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 مستخمص البحث
لتدريس  ”CCC“ىدؼ البحث الحالي إلي تطوير استراتيجية "اخؼ انسخ قارف"  

الرياضيات لتلبميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية وتعرؼ أثرىا في تنمية الحس 
العددي وعادات العقؿ لدييـ، ولموصوؿ ليدؼ البحث والإجابة عف أسئمتو والتحقؽ مف 

الوصفي لصياغة  المنيجكؿ مف ع إجراءات البحث التي تتفؽ و صحة فروضو، تـ اتبا
شبو التجريبي نظاـ المجموعتيف  ، والمنيج”CCC“مراحؿ التطوير المقترح لاستراتيجية 

وتمثمت أدوات القياس في اختبار  لتعرؼ أثرىا عمى المتغيرات التابعة لمبحث. المتكافئتيف
أما مواد البحث  .الابتدائي الثالثصؼ لتلبميذ ال عادات العقؿومقياس  الحس العددي

لممتطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية فتضمنت دليؿ لممعمـ وأوراؽ عمؿ لمتمميذ صيغا وفقًا 
وكانت مجموعة البحث مف  .، وجميع المواد والأدوات مف إعداد الباحثة"اخؼ انسخ قارف"

بإدارة  المشتركة الابتدائية 2عمر بف عبد العزيزالابتدائي مف مدرسة  الثالثالصؼ  تلبميذ
، تـ ا وتمميذة( تمميذً 90ـ(، وقواميا )2029/ 2028بني سويؼ التعميمية لمعاـ الدراسي )

 .ا وتمميذة( تمميذً 54تقسيميا لمجموعتيف إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة قواـ كؿ منيا )
الإعداد،  " مراحؿ خمس تمثمت في:CCCىذا وقد قدـ التطوير المقترح لاستراتيجية "

الفحص، الإخفاء ونسخ الاستجابة، المقارنة والتغذية الراجعة، والتطبيؽ، وانطوت تمؾ 
" بيذه CCCاستراتيجية "وأظيرت نتائج البحث أف ( خطوة إجرائية. 22المراحؿ عمي )

 تلبميذلدي  وعادات العقؿ الحس العدديذات أثر داؿ في تنمية المراحؿ المقترحة 
 مقارنة بالطريقة المعتادة. المجموعة التجريبية

، الحس العددي، ”CCC“تطوير استراتيجية "اخؼ انسخ قارف"  الكممات المفتاحية :
 ، تلبميذ المرحمة الابتدائية. عادات العقؿ
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Abstract 
 

 The aim of the present study was to develop the strategy of 
Cover, Copy, and Compare “CCC” for teaching mathematics to first 
graders in the primary stage and know its impact on enhancing their 
number sense and habits of mind. The descriptive method of 
research was devised for formulating the stages of the proposed 
“CCC” strategy and for answering the research questions and 
verifying the hypotheses. Furthermore, a quasi-experimental 
approach was further adopted to include two equivalent groups, to 
examine the effect of the proposed CCC strategy on the dependent 
variables in the research. The measures used were the Number 
Sense Test and the Habits of Mind Scale for primary third graders to 
examine the effect of the proposed strategy. As for the research 
materials, these included a teacher's guide and student worksheets, 
formulated according to the proposed development of the stages of 
the "cover, copy, and compare" strategy, and all materials and 
instruments were developed by the researcher. The research group 
included a sample of the third grade of primary school students from 
Omar Bin Abdulaziz Elementary Mixed-gender School (2) in the 
Beni Suef Educational Administration for the academic year 
(2018/2019), consisting of (90) male and female students. The 
sample was divided into two groups, one experimental and the other 
a control, each of which comprising of 45 male and female students. 
That said, the enhanced development in the “CCC” strategy 
suggested five phases of action: Preparation,  Examination,  
Covering  & Copying responses, Comparing & Feedback, and 
Application.  These five phases involved (11) procedural steps. 
Results of the study revealed that the “CCC” strategy with these 
suggested phases had a significant effect on developing the number 
sense and the habits of mind among the students of the experimental 
group compared to the conventional method of instruction. 
Keywords: Developing the Cover, Copy and Compare Strategy; 
Number sense; Habits of mind; Primary graders. 
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لتدريس الرياضيات لتلاميذ الصفوف  ”CCC“تطوير استراتيجية "اخف انسخ قارن" 
 الأولى بالمرحمة الابتدائية وتعرف أثرها في تنمية الحس العددي وعادات العقل لديهم
إعداد: د. منال أحمد رجب أحمد
1 

 مقدمة:
 يولي المتخصصوف في مجاؿ تربويات الرياضيات أىمية كبيرة لمناىج الرياضيات

وطرؽ تدريسيا بالمرحمة الابتدائية وخاصة في الصفوؼ الأولى، لكونيا تمثؿ الركيزة 
الأساسية لإكساب المتعمميف المعارؼ والميارات والقيـ الرياضياتية وتشجعيـ عمى 
استخداميا وتوظيفيا في بعض المجالات الحياتية، وتزودىـ بالخبرات الضرورية لاستكماؿ 

المختمفة في الصفوؼ والمراحؿ التعميمية التالية، وتجنبيـ دراسة مجالات الرياضيات 
العزوؼ عف دراستيا. وقد يتطمب ذلؾ مساعدتيـ عمى إكتساب الخبرات الرياضياتية 
المطموبة بالعمؽ والاتساع المناسبيف مف خلبؿ استخداـ استراتيجيات تدريسية تعظـ مف 

 دور المتعمـ في إدارة عممية تعممو ذاتيًا. 
ستراتيجيات غير التقميدية القائمة عمى الإدارة الذاتية لمتعمـ استراتيجية "اخؼ ومف الا

". التي تقدـ لممتعمـ مزيداً مف Cover, Copy, and Compare (CCC)انسخ قارف" "
الفرص المرنة ليتحمؿ مسئولية تعممو، وتكسبو القدرة عمي إدارة ذاتو في إنجاز ميامو 

جيدة لمدراسة ومواصمة الأداء، كما تسمح لو بتقييـ استجاباتو، الأكاديمية، وتعزز العادات ال
 .(Joseph; Konrad, 2009: 247)وتعديؿ ممارساتو لتحقيؽ أىدافو المنشودة 

وتـ صياغة ىذه الاستراتيجية في عدة خطوات بسيطة تبدأ بتوجيو المتعمـ 
حؿ المشكمة للئطلبع بصريًا عمي مشكمة رياضياتية محمولة، ثـ إخفائيا، وقيامو ب

الرياضياتية مف الذاكرة وتسجيميا، وتنتيي بمقارنة استجابتو بما رآه في البداية لمحصوؿ 
 . (Skinner; McLaughlin; Logan, 1997: 296)عمى تغذية راجعة ذاتية 

وبتقصي استخداـ ىذه الخطوات وجد أف أغمب الباحثيف وظفوىا مع التلبميذ 
ي الإعاقات، ويؤكد ذلؾ العديد مف الدراسات التي المتعثريف رياضياتيًا خاصة مف ذو 

التي أجريت  Morton; Gadke)  (2018 ,أجريت لدراستيا، منيا عمى سبيؿ المثاؿ دراسة

                                                           

1
 ٚفكهٛخ انتشثٛخ خبيؼخ ثُٙ عٕ –يذسط انًُبْح ٔطشق تذسٚظ انشٚبضٛبد  - 
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 (Poff; McLaughlin; Derby; King, 2012)عمى ذوي إضطراب طيؼ التوحد، ودراسة 
 ;Poncy; Skinner)التي أجريت عمى ذوي الإضطرابات السموكية الشديدة، ودراسة 

Jaspers, 2007) .ولتحري مدى مناسبتيا  التي أجريت عمى ذوي الإعاقة العقمية
لتدريس الرياضيات لمتلبميذ العادييف بالمرحمة الابتدائية تـ عرضيا عمى مجموعة مف 
المتخصصيف في تعميـ الرياضيات، وأشار سيادتيـ لمناسبتيا لمعمميات الرياضياتية 

وة عمى تجاىميا لتشجيع المتعمـ عمى اكتشاؼ الخبرات بنفسو، السطحية والمباشرة، علب
 كما أنيا أكثر مناسبة لممتعثريف مف ذوي الإعاقة وبطيئي التعمـ. 

ونظػػرًا لنتائجيػػػا الإيجابيػػػة مػػػع المتعممػػػيف المتعثػػػريف رياضػػػياتيًا، وتػػػدعيميا لقػػػدرتيـ  
يسػػاعدىـ فػػي التعامػػؿ مػػع عمػػي ضػػبط عمميػػة تعمميػػـ والػػتحكـ فييػػا واًدارتيػػا ذاتيًػػا، بمػػا قػػد 

تزايػػد المعرفػػة الرياضػػياتية وتحقيػػؽ الأىػػداؼ المرجػػوة. فقػػد حػػاوؿ البحػػث الحػػالي التوصػػؿ 
لتطػػػػوير مقتػػػػرح لمراحػػػػؿ ىػػػػذه الاسػػػػتراتيجية يحػػػػافظ عمػػػػى ميػػػػزات اسػػػػتخداميا فػػػػي تػػػػدريس 
 الرياضػػيات، ويجعميػػا أكثػػر قابميػػة لمتلبميػػذ العػػادييف بالصػػفوؼ الأولػػى لممرحمػػة الابتدائيػػة،

 ويمكف مف خلبليا تقديـ الموضوعات الرياضياتية المختمفة والمناسبة لخصائصيـ.
ولكوف تدريس الرياضيات في المرحمة الابتدائية ييدؼ إلي تطوير الجوانب 
الفكرية في شخصية التمميذ وتزويده بالمعارؼ والميارات وأساليب التفكير الرياضياتي التي 

(. فلببد أف 25: 2004ياة العممية )غساف ىادي، تساعده عمي التعامؿ مع مواقؼ الح
 (.  21: 2005)وليـ عبيد، يعكس تدريسيا تنمية قدراتو عمي الآداء الذىني والحس العددي 

خاصة وأف ممارسة المتعمـ منذ المراحؿ الأولى لمحس العددي يحفزه عمي إيجاد 
ء الرياضياتي بصفة حموؿ كثيرة ومتنوعة لممشكلبت الحسابية. ويعزز قدراتو في الأدا

عامة، والحساب الذىني والتقدير التقريبي وفيـ القيمة المكانية بصفة خاصة، ويقوي لديو 
الإدراؾ والإقناع المنطقي، وينمي ثقتو بنفسو، والقدرة عمي التعمـ مدي الحياة )ىويدا سيد، 

2022 :202.) 
والعلبقات  حيث يعبر الحس العددي عف البديية أو الحدس الجيد حوؿ الأعداد

بينيا، وىو يتطور تدريجياً كنتيجة لاكتشاؼ الأعداد ورسـ تصور ليا في مختمؼ 
 ,Kaminski)السياقات، والربط بيف ىذه الأعداد بطرؽ لا تتقيد بالخوارزميات التقميدية 

. ونظرًا ليذا المضموف فقد دعا خبراء تعميـ الرياضيات إلى ضرورة (133 :2002
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احؿ الأولى، وتطوير مياراتو بتجريب استراتيجيات غير تقميدية )رضا الاىتماـ بو منذ المر 
 (. 122: 2002السعيد، 

وقد يساعد المتعمـ عمى ممارسة ميارات الحس العددي وتوظيفيا في حؿ 
المشكلبت، استخدامو لمعادات العقمية المنتجة في التعامؿ مع المواقؼ الرياضياتية. وذلؾ 

بإرادة المتعمـ عمي التفكير والدافعية والمثابرة عمى إنجاز  بوصفيا سموكيات ذىنية ترتبط
 التعمـ.

وىذا ما جعؿ البعض ينادي باعتبار تنمية العادات العقمية مف أىـ التوجيات 
(. خاصة في ظؿ ما نادت بو 22: 2002العامة في مناىج تعميـ الرياضيات )فايز مينا، 

رة تنمية أنماط التفكير المختمفة الاتجاىات الحديثة في تدريس الرياضيات مف ضرو 
 ، (Charles; Rosemarie, 2003: 377)والإبداع وعادات العقؿ لدي المتعمـ 

وتعبر عادات العقؿ عف أنماط مف السموكيات العقمية التي تقود المتعمـ إلي أفعاؿ 
 ، تكسب المتعمـ القدرة عمي إنتاج المعرفة أكثر مف(Costa; Kallick, 2008: 17)إنتاجية

القدرة عمي إسترجاعيا وتذكرىا، مما يجعميا ذات علبقة إيجابية بتحسف الأداء الأكاديمي 
لمطلبب. وىذا ما جعؿ العديد مف المختصيف ينادوف بأىمية تنميتيا لدى التلبميذ في مراحؿ 
التعميـ المختمفة، وتقويتيا وتقويميا وتقديـ التعزيز اللبزـ ليـ لتصبح ىذه العادات جزء لا 

 (.94: 2004زأ مف بنيتيـ المعرفية والعقمية )يوسؼ قطامي؛ أميمة عمور، يتج
حاوؿ البحث ، عادات العقؿو  الحس العدديواًيمانًا بكؿ ىذه الأىمية لمتغيري 

لتنميتيما، خاصة وأنو يوجد  ”CCC“الحالي تجريب التطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية 
 شكوي مستمرة مف ضعفيما لدي التلبميذ. قصور في المستوي المأموؿ لكؿ منيما، وىناؾ

حيث أشار العديد مف معممي الرياضيات أف بعض التلبميذ يظيروا فيماً قميلًب  
لممواقؼ العددية أثناء تعامميـ مع المشاكؿ التي تحتوي عمي الأعداد، وذلؾ لأف ىذه 

تعميـ المشكلبت ليست ذات علبقة بحياتيـ، والذي يقود التلبميذ إلي الاعتقاد أف 
الرياضيات يتضمف استظيار أنشطة مجردة مف المعني داخؿ المدرسة، وتزوؿ أىمية 

. علبوة عمي أف التمميذ (NCTM, 2000: 5)الرياضيات بزواؿ ممارستيا في المدرسة 
نادرًا ما يتمتع بعادات العقؿ؛ فالتمميذ يتبني أوؿ بادرة تخطر لو في الإجابة عمي السؤاؿ 

قيؽ فيو، وقد يستجيب لأي إجابة دوف استيعاب كاؼ لمسؤاؿ لمعرفة المطروح عميو دوف تد
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مضمونو ومحتواه والعودة بصورة كافية إلي معموماتو السابقة التي تعينو عمي معرفة 
الجواب الصحيح، وقد يبدأ عممو دوف أف يضع لنفسو استراتيجية محددة يخطط ليا ويجمع 

اقاتو مما يؤثر سمبًا عمي مستوي تحصيمو عنيا المعمومات، ولا يحاوؿ أف يعمؿ بأقصي ط
 (.     522: 2024في الرياضيات )محمد المفتي؛ عزة عبد السميع؛ فاطمة عبد الرحمف، 

(، )خالد 2028ويدعـ ىذه الآراء نتائج بعض الدراسات كدراسة )سيي الموجي، 
 (، والتي2025(، )عبد القادر عبد القادر، 2022(، )فوزي العوض، 2022الميثي، 

أشارت إلي عدـ تمكف التلبميذ مف ميارات الحس العددي وأكدت عمي الحاجة لتنمية 
الحس العددي وعمي أىمية تدريسو وتعممو في مادة الرياضيات، وبخاصة في المراحؿ 

(، )محمد 2028الأولي مف التعميـ. علبوة عمي دراسات كؿ مف: )مشاري الحارثي، 
( الذيف أشاروا إلي 2021)إيماف أحمد، (، 2024(، )أسامة الحناف، 2028طمبة، 

ضعؼ تلبميذ المرحمة الابتدائية في امتلبؾ عادات العقؿ، وأكدوا عمي ضرورة اكتساب 
 المتعمميف ليذه العادات لما ليا مف تأثير مباشر عمي التحصيؿ الدراسي.

وبالكشؼ عف واقع مستوي تلبميذ المرحمة الابتدائية في الحس العددي، تـ إجراء  
( تمميذًا وتمميذة 40اسة كشفية عمي مجموعة مف تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي قواميا )در 

( 24، حيث طُبؽ اختبار لمحس العددي تضمف )(2)ببعض المدارس بمحافظة بني سويؼ
مفردة تنوعت بيف نوع الاختيار مف متعدد، والتكممة، بالإضافة إلي استبانة ثلبثية 

( مفردة، وبينت النتائج ضعؼ مستوي تلبميذ 22نت مف )الاستجابة لعادات العقؿ تكو 
 الصؼ الثالث الابتدائي في:

 .تمييز الكـ المطمؽ والنسبي لمعدد وتحديد الأثر النسبي لمعمميات عمي الأعداد 
 وتمثيميا. تحميؿ وتركيب الأعداد 
 .تقدير معقولية وصحة نواتج العمميات الحسابية 
 .المثابرة عمى تعمـ الرياضيات 
 درة عمى التساؤؿ وطرح المشكلبت. الق 
 .توظيؼ المعارؼ السابقة عمي أوضاع جديدة 

                                                           

(2) 
 مدرسة الشٍخ محمد متىلً الشعزاوي الابتدائٍة، مدرسة الشهٍد محمد شاكز الابتدائٍة، مدرسة الناصز الابتدائٍة
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لدى تلبميذ المرحمة  وعادات العقؿ الحس العدديومف كؿ ذلؾ اتضح أف مستوى 
الابتدائية دوف المستوى المطموب، ومف ثـ تظير الحاجة إلى دراسة كيفية تنميتيما لدى 

 . ير المقترح لمراحؿ استراتيجية "اخؼ انسخ قارف"التطو ىؤلاء التلبميذ مف خلبؿ استخداـ 
 مشكمة البحث وأسئمته:

 الصفوؼ ضعؼ مستوى تلبميذ تأسيسًا عمى ما سبؽ حُددت مشكمة البحث الحالي في
، ولمتصدي ليذه المشكمة حاوؿ وعادات العقؿ الحس العدديالمرحمة الابتدائية في الأولى ب

 :اليالتالبحث الإجابة عف السؤاؿ الرئيسي 
في تنمية  ”CCC“ التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"استخداـ أثر ما 

 ؟  الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائيةلدى تلبميذ  وعادات العقؿ الحس العددي
 السؤال الأسئمة الفرعية التالية:  ويتفرع من هذا 

يس الرياضيات لتدر  ”CCC“التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"ما  -2
  ؟لتلبميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية

في تنمية  ”CCC“التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" استخداـ  أثرما  -2
    الابتدائية؟  الصفوؼ الأولى بالمرحمةلدى تلبميذ  الحس العددي

في تنمية  ”CCC“التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"استخداـ  أثرما  -1
 الابتدائية؟   الصفوؼ الأولى بالمرحمةلدى تلبميذ  عادات العقؿ
 البحث الحالي إلي:  ىدؼأهداف البحث: 

المناسبة لتدريس التطوير المقترح لمراحؿ لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" تحديد  -2
  الابتدائية. الصفوؼ الأولى بالمرحمةالرياضيات لتلبميذ 

الحس في تنمية ر المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" التطوياستخداـ  أثرتعرؼ  -2
    الابتدائية.  الصفوؼ الأولى بالمرحمةلدى تلبميذ  العددي

عادات في تنمية التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" استخداـ  أثرتعرؼ  -1
 الابتدائية.   الصفوؼ الأولى بالمرحمةلدى تلبميذ  العقؿ

 لتزاـ في البحث الحالي بالحدود الآتية: تـ الاحدود البحث: 
بكتاب الرياضيات المقرر عمي  "99999، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة" تيوحد -2

ـ بالفصؿ الدراسي 2028/2029الابتدائي لمعاـ الدراسي  الثالثتلبميذ الصؼ 
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ا تكويف الأعداد والتعبير عنيا بصور مختمفة، واًجراء ا تتضمنم؛ وذلؾ لأنيالأوؿ
مناسبة و  علبوة عمى شكوى التلبميذ مف صعوبة تعمميـ، عمميات الحسابية عمييا،ال

( حصة 10( أسابيع دراسية تقريبًا، بواقع)4ا نسبيًا، والتي تمتد لػ )ممدة دراستي
 دراسية، مما قد يتيح تنمية متغيري البحث.

 بتدائيةالا 2عمر بف عبد العزيزالابتدائي بمدرسة  الثالثالصؼ  تلبميذمجموعة مف  -2
نياية الصفوؼ الأولي لممرحمة بإدارة بني سويؼ التعميمية؛ وذلؾ لكونيا  المشتركة

الابتدائية، حيث يتجو نمو تفكير التمميذ إلي الشكؿ المنطقي، وتزداد قدرتو عمي إدراؾ 
 الأعداد واًجراء العمميات الحسابية الأساسية عمييا.

تحديد الأثر النسبي  -سبي لمعددتمييز الكـ المطمؽ والن)ميارات الحس العددي  -1
تقدير معقولية وصحة نواتج  -التمثيؿ المتعدد للؤعداد -لمعمميات عمي الأعداد

الصفوؼ  لتلبميذ ، وذلؾ لمناسبتيـتحميؿ وتركيب الأعداد( -العمميات الحسابية
 .الأولى بالمرحمة الابتدائية

يؽ المعارؼ السابقة تطب -التساؤؿ وطرح المشكلبت -المثابرة) عادات لمعقؿ ثلبث -5
 . الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية وذلؾ لمناسبتيـ لتلبميذ  ،(عمي أوضاع جديدة

 : تمثمت مواد وأدوات البحث الحالي في:مواد وأدوات البحث
 أدوات القياس واشتممت عمى: -1

 الابتدائي )مف إعداد الباحثة(.  الثالثلتلبميذ الصؼ  الحس العدديإختبار  -
 الابتدائي )مف إعداد الباحثة(. الثالثلتلبميذ الصؼ  ات العقؿعادمقياس  -

الضرب " تيدليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ لتدريس وحد: المواد التعميمية وتضمنت  -2
التطوير المقترح لاستراتيجية مصاغ وفقاً لإجراءات  "99999، و"الأعداد حتي "والقسمة

 )مف إعداد الباحثة(.  "اخؼ انسخ قارف" 
  يد مصطمحات البحث:تحد

 استراتيجية "اخف انسخ قارن" المطورة
  Strategy"Cover, Copy, and Compare"Updated : 

 إجرائيًا في البحث الحالي بأنيا استراتيجية "اخؼ انسخ قارف" المطورة تعُرؼ
ستراتيجية لتدريس موضوعات الرياضيات لتلبميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية، تتيح ا
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الفرصة لمتمميذ لإدارة عممية تعممو ذاتيًا، وتوفر التغذية الراجعة التصحيحية في الوقت 
المناسب، مف خلبؿ مراحؿ خمس متكاممة تبدأ بمرحمة الإعداد، ثـ مرحمة الإظيار الأوؿ 

والتغذية  والفحص، وتتوسطيا مرحمة الإخفاء ونسخ الاستجابة، وتتبعيا مرحمة المقارنة
بمرحمة التطبيؽ. ويمكف استخداميا في تقديـ محتوى وحدتي "الضرب  ، وتتُمـالراجعة

" لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة 99999والقسمة"، و"الأعداد حتي 
 .مف تدريسيما

 :"Number Senseالحس العددي "
الحدس الجيد حوؿ  إجرائيًا في البحث الحالي بأنو الحس العددييمكف تعريؼ 

لأعداد والعلبقات بينيا، والعمميات عمييا وتقدير معقولية نواتج ىذه العمميات، وتمثيؿ ا
الحس  ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في اختبارالأعداد وتحميميا وتركيبيا، 

 المُعد لذلؾ. العددي
  :"Habits Of Mindعادات العقل "

أنماط السموكيات العقمية التي  ابأني يإجرائياً في البحث الحال عادات العقؿعرؼ تُ 
يميؿ تمميذ الصؼ الثالث الابتدائي إلي استخداميا كإستجابة ذىنية لمواجية موقؼ ما 

قاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التمميذ في المقياس المُعد تُ و لموصوؿ لأفضؿ النتائج، 
  لذلؾ.

جراءاته فيما ي جراءاته: تمثمت خطوات البحث وا   مي:خطوات البحث وا 
 لتدريس الرياضيات المناسبة" CCCإعداد التطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية "  -2

 ، وتـ ذلؾ مف خلبؿ:لتلبميذ مجتمع البحث
  دراسة الأدبيات في مجاؿ تدريس الرياضيات لمصفوؼ الأولى بالمرحمة

 الابتدائية.
  "دراسة الأدبيات والدراسات التي تناولت استراتيجية "اخؼ انسخ قارف

 ديلبتيا.وتع
 .دراسة الخصائص النمائية لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى بالمرحمة الابتدائية 
  تحديد الإطار السيكولوجي لمتطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية“CCC” .

 واستخلبص الأسس التي يستند عمييا التطوير.
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  صياغة المراحؿ المقترحة لاستراتيجية“CCC”  لتدريس الرياضيات لمصفوؼ
 .بالمرحمة الابتدائيةثلبثة الأولى ال

 " "عرض مراحؿ تنفيذ استراتيجية "اخؼ انسخ قارفCCC المقترحة عمي "
مجموعة مف السادة المتخصصيف في مجاؿ تدريس الرياضيات واًجراء 

 التعديلبت المطموبة في ضوء آرائيـ، واًعدادىا في شكميا النيائي. 
 تصميـ المواد التعميمية مف خلبؿ: -2

  و"الأعداد "الضرب والقسمة" تيوحدالمحتوي العممي المتمثؿ في  اختيار ،
 الثالثبكتاب الرياضيات المقرر عمي تلبميذ الصؼ  "99999حتي 

والتي سبؽ الأوؿ، ـ بالفصؿ الدراسي 2028/2029الابتدائي لمعاـ الدراسي 
 .تبرير اختيارىا بحدود البحث

 ف في صورة دليؿ لممعمـ إعادة صياغة المحتوى العممي لموحدتيف المختارتي
، "CCC"وأوراؽ عمؿ التمميذ وفقًا لمتطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية 

عرضيما عمي مجموعة مف الخبراء والمتخصصيف في مجاؿ تدريس و 
 .الرياضيات لضبطيما، واًجراء التعديلبت المطموبة في ضوء آرائيـ

دي، ومقياس عادات تصميـ كؿ مف أداتي القياس المتمثمة في اختبار الحس العد -1
 العقؿ لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي، وذلؾ مف خلبؿ:

  الحس العددي وعادات العقؿ.السابقة التي تناولت دراسة الأدبيات والدراسات 
  ؛ لتلبميذ مجتمع البحث يفالمناسب الحس العددي وعادات العقؿ أبعادتحديد

لسادة الخبراء ا عمي مجموعة مف اموعرضيباستخلبص قائمة لكؿ منيما، 
ا ليؤلاء التلبميذ، موالمتخصصيف في تدريس الرياضيات لتحديد مدي مناسبتي

 .ا في الشكؿ النيائيمثـ صياغتي
  بناء أداتا القياس لمحس العددي وعادات العقؿ لتلبميذ الصؼ الثالث

 الابتدائي، وضبطيما.
لتنمية الحس المطورة في تدريس الرياضيات  ”CCC“قياس أثر استخداـ استراتيجية  -5

 العددي وعادات العقؿ لدى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي، وتـ ذلؾ مف خلبؿ:
 مف تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي بمدرسة  الأساسية اختيار مجموعة البحث
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الابتدائية المشتركة بإدارة بني سويؼ التعميمية التابعة  2عمر بف عبد العزيز
وتقسيميا لمجموعتيف متكافئتيف  بني سويؼ. لمديرية التربية والتعميـ بمحافظة

 أحدىما تجريبية والأخرى ضابطة.
  تطبيؽ أداتي القياس قبؿ تدريس الوحدتيف الدراسيتيف عمي مجموعتي البحث

 التجريبية والضابطة.
 لاستراتيجية " ةمراحؿ المقترحمتدريس محتوي الوحدتيف وفقاً لCCC "

فس المحتوي لأفراد المجموعة لممجموعة التجريبية. في حيف تـ تدريس ن
 الضابطة باستخداـ الطريقة المعتادة.

  إعادة تطبيؽ أداتي القياس بعد الانتياء مف التجربة مباشرة عمي أفراد
 المجموعتيف.

  إجراء المعالجة الإحصائية لمتوصؿ إلي النتائج، ومناقشتيا وتفسيرىا، وتقديـ
 التوصيات والمقترحات.

  منهج البحث:  
المنيج الوصفي في الشؽ الأوؿ مف تـ استخداـ الحالي بيعة البحث في ضوء ط

. وتمي ذلؾ ”CCC“البحث، وذلؾ لمتوصؿ لصياغة مراحؿ التطوير المقترح لاستراتيجية 
لتقصي كفاءة ذلؾ التطوير  المنيج شبو التجريبي نظاـ المجموعتيف المتكافئتيفاستخداـ 

مف خلبؿ تطبيؽ اختبار وذلؾ ، حث التابعيفعمي متغيري الب ”CCC“المقترح لاستراتيجية 
قبمياً عمى المجموعتيف، ثـ التدريس لتلبميذ  عادات العقؿومقياس  الحس العددي

، والتدريس التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"المجموعة التجريبية باستخداـ 
ياس بعديًا عمي لتلبميذ المجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة، ثـ تطبيؽ أدوات الق

  المجموعتيف، ومقارنة نتائج تطبيقيـ. 
  تمثمت أىمية البحث الحالي فيما يمكف أف تسيـ بو لكؿ مف: :أهمية البحث

يقدـ صيغة مطورة لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" بالنسبة لممعممين والموجهين:  -1
"CCC .لإضافة إلي با" لتدريس الرياضيات بالصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية

، يمكف استخداميما لقياس ىاتيف لعادات العقؿ، ومقياس الحس العددياختبار في 
 .تلبميذ مماثميف مف مجتمع البحثالمتغيريف لدي 
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لممحتوى  يةميحيث يقدـ أنشطة تعم بالنسبة لمقائمين عمي بناء مناهج الرياضيات: -2
، والتي يمكف ة "اخؼ انسخ قارف"لممراحؿ المقترحة لاستراتيجيالعممي تـ صياغتيا وفقًا 

بالصفوؼ الأولى  الاسترشاد بيا في تصميـ أنشطة محتوي وحدات الرياضيات الأخرى
 الحس العددي، وأبعاد لعادات العقؿ،، علبوة عمى تحديده لميارات بالمرحمة الابتدائية

 التي يمكف مراعاتيا أثناء تصميـ أنشطة تعمـ الرياضيات المختمفة.
استراتيجية تدريس تدعـ يقدـ ىذا البحث لمتلبميذ لممستفيدين من التلاميذ: بالنسبة  -3

لمحس  بالاضافة إلى اختبارإدارتو وضبطو لعممية تعممو لموضوعات الرياضيات، 
يساعدىـ في تحديد مستواىـ وتشخيصو، وكذلؾ مقياس لتحديد مستواىـ في  العددي

 .عادات العقؿممارسة 
 تفتح المجاؿ لإجراء بحوث حوؿجال تدريس الرياضيات: بالنسبة لمباحثين في م -4

، في تحقيؽ أىداؼ ستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"االتطوير المقترح لمراحؿ  فاعمية
 .بالصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائيةالرياضيات تدريس 

 الإطار النظري
 بتدائية بالمرحمة الا تنمية الحس العددي وعادات العقل لدي تلاميذ الصفوف الأولى

  ”CCC“استراتيجية التطوير المقترح لمراحل باستخدام 

ييدؼ الإطار النظػري إلػي التوصػؿ لأسػس تطػوير اسػتراتيجية "اخػؼ انسػخ قػارف"  
“CCC” ر المقتػػػرح فػػػي خطواتيػػػا لتناسػػػب تػػػدريس الرياضػػػيات لتلبميػػػذ الصػػػفوؼ ي، والتطػػػو

الحس العػددي المناسػبة ليػـ،  الأولى بالمرحمة الابتدائية. بالإضافة إلى استخلبص ميارات
وكػػذلؾ عػػادات العقػػؿ. ولتحقيػػؽ ذلػػؾ تضػػمف الإطػػار النظػػري لمبحػػث الحػػالي أربعػػة محػػاور 

"، والثػاني الحػس العػددي، والثالػث CCCرئيسػية، تنػاوؿ المحػور الأوؿ تطػوير اسػتراتيجية "
لعػددي " المطورة فػي تنميػة الحػس اCCCعادات العقؿ، أما الرابع فأظير دور استراتيجية "

مػػـ الإطػػار النظػػري لمبحػػث برصػػد مػػدي الاسػػتفادة ، وتُ البحػػثوعػػادات العقػػؿ لػػدى مجتمػػع 
 منو، وذيؿ كؿ ذلؾ في النياية بفروض البحث. وذلؾ كما يمي:
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 :(CCC)أولًا: تطوير استراتيجية "اخف انسخ قارن" 
 ييدؼ ىذا المحور إلى الوقوؼ عمى الإطار السيكولوجي لاستراتيجية "اخؼ انسخ 
، ونشػػأتيا، وأىميتيػػا، وخطػػوات اسػػتخداميا، ومحػػاولات تحسػػينيا وتطويرىػػا، (CCC)قػػارف" 

وتحديػػد النقػػاط التػػي تحتػػاج إلػػى تحسػػيف فييػػا، واسػػتخلبص أسػػس تطويرىػػا، والوقػػوؼ عمػػى 
الطبيعة النمائية لمتعمـ الصفوؼ الثلبثة الأولى بالمرحمة الابتدائية. والاستفادة مف كؿ ذلؾ 

لتطوير مراحؿ وخطوات تنفيذىا، بما قد يُحسف مف اسػتخداميا فػي تػدريس في تقديـ مقترح 
 الرياضيات لتلبميذ تمؾ المرحمة. ولإيضاح ذلؾ تـ تناوؿ الأبعاد التالية:

 :(CCC)ــ الإطار السيكولوجي لاستراتيجية "اخف انسخ قارن"  1
" عمي نظرية "ديفيد أوزوبؿ" CCCتستند استراتيجية "اخؼ انسخ قارف" " 

"Ausubel لمتعمـ المفظي ذي المعنى؛ والتي برىنت أف "التعمـ ذو المعنى" يتحقؽ عندما "
ترتبط الخبرات الجديدة بوعي واًدراؾ مف المتعمـ بالخبرات الموجودة مسبقًا ببنيتو المعرفية، 
ومف ثـ أولت اىتماـ بطريقة تنظيـ الخبرات التعميمية وتقديميا وتسكينيا مع خبرات المتعمـ 

(. ولتفعيؿ ذلؾ قدـ "أوزبؿ" بُعديف لمتعمـ 222: 2028ابقة )عباس المشيداني، الس
أحدىما يتمثؿ في طريقة تقديـ المعمومات إما بالاستقباؿ أو الاكتشاؼ، والآخر يصؼ 
طريقة ربط المعارؼ الجديدة بالنبنية المعرفية والتي قد تكوف بالحفظ أو بالفيـ. ومف ىاتيف 

أربعة أنماط لمتعمـ؛ الأوؿ يعبر عف التعمـ بالاستقباؿ القائـ عمى البعديف صاغ "أوزوبؿ" 
الحفظ، والثاني يصؼ التعمـ بالاستقباؿ القائـ عمى الفيـ، أما الثالث فيبيف التعمـ 
بالاكتشاؼ القائـ عمى الحفظ، في حيف يعتبر التعمـ بالاكتشاؼ القائـ عمى الفيـ النمط 

 . ( Ausubel, 2000: 3-5)الرابع المكمؿ ليـ 
ىذا وتمثؿ استراتيجية "اخؼ انسخ قارف" امتدادًا لتطبيؽ نظرية "أوزوبؿ" لمتعمـ  

ذي المعنى؛ لكونيا تيتـ بتنظيـ مفردات المحتوى العممي وترتيبيا منطقيًا، كما تُدعـ 
إجراءات تنفيذىا تقديـ المعمومات بالاستقباؿ والاكتشاؼ، علبوة عمى أنيا تتيح ربط 

دة ببنية المتعمـ المعرفية السابقة بالفيـ والحفظ معًا، مما قد يتيح لممتعمـ الخبرات الجدي
 سيولة استرجاعيا وتوظيفيا في مواقؼ حياتية مختمفة.

 
 



 

   

  
 يفجامعة بني سو

 مجلة كلية التربية

 أكتوبرعدد 

 0202الأول الجزء 

15 

 ــ  نشأة استراتيجية "اخف انسخ قارن" وأهميتها: 2
" عػػػاـ CCCاسػػػتراتيجية "اخػػػؼ انسػػػح قػػػارف" " ”McGuigan“صػػػمـ "مكجيجػػػاف"  
وطورىػا  .(Schrauben; Dean, 2019: 23)لمتعممػيف الإملبئيػة لتقويػة ميػارات ا 2924

ـ لتعزيػػػز كفاءتيػػػا فػػػي تحسػػػيف الدقػػػة الإملبئيػػػة. ووظفيػػػا 2928عػػػاـ  Hansen“"ىنسػػػيف 
وزملبئػو بنيايػة ثمانينيػات القػرف العشػريف  ”Christopher H. Skinner“"كريسػتوفر سػكنر 

 ”CCC“. وصػيغت اسػتراتيجية (Skinner, 1989: 9)لتنمية أداء المتعمميف الرياضياتي 
 ,Schrauben; Dean)يمػي فػي عػدة خطػوات تتمركػز حػوؿ المػتعمـ يمكػف توضػيحيا كمػا 

2019: 23) ،(Poncy; Skinner; Jaspers, 2007: 29)  ،(Skinner; 
McLaughlin; Logan, 1997: 296) : 

 .النظر لمموضوع أو المشكمة الرياضياتية وحميا 
 ة الرياضياتية والحؿ.إخفاء الموضوع أو المشكم 
 .تدويف الموضوع أو المشكمة الرياضياتية وحميا مف الذاكرة 
 .)إظيار الموضوع أو المشكمة الرياضياتية وحميا )المقدـ في الخطوة الأولى 
  .تقييـ الاستجابة بمقارنتيا بما تـ إظياره في الخطوة السابقة 
  ،واًذا كانػػت غيػػر مناسػػبة فػػي حالػػة كػػوف الاسػػتجابة صػػحيحة ينتقػػؿ لمموضػػوع التػػالي

 يُكرر الخطوات السابقة.
ـ بإجراء تعػديؿ طفيػؼ عمػى 2992وزملبؤه عاـ  ”Stading“ىذا وقد قاـ ستادنج  

 )تػػػدويف( ىػػػذه الخطػػػوات، تمثػػػؿ فػػػي إضػػػافة خطػػػوة تمػػػي الخطػػػوة الأولػػػى تتعمػػػؽ بػػػػ"تسجيؿ
رح "سػػػتادنج الموضػػوع أو المشػػػكمة الرياضػػياتية والحػػػؿ قبػػػؿ الإخفػػاء". وبنػػػاءً عمػػػى ذلػػؾ أقتػػػ

 ;MCCC” ](Grafman“وزمػػػلبؤه" تسػػػمية الاسػػػتراتيجية خ"اخػػػؼ انسػػػخ قػػػارف المعدلػػػة" 
Cates, 2010: 154) . 

وتعػػديلبتيا عمػػػى تحسػػػيف الأداء الرياضػػػياتي  ”CCC“وتَركػػز اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية  
لدى التلبميذ المتعثريف رياضياتيًا مف غيػر العػادييف، وظيػر ذلػؾ فػي عديػد الدراسػات التػي 

 ,McCleary; chen)تناولتيػا فػي تػدريس الرياضػيات؛ منيػا عمػى سػبيؿ المثػاؿ: دراسػة 
التػػػي أوضػػػحت قػػػدرتيا عمػػػى تحسػػػيف الطلبقػػػة الرياضػػػياتية لػػػدى تمميػػػذة بالمرحمػػػة  (2018

الابتدائيػػة بدولػػة الصػػيف مسػػتوى ذكائيػػا أقػػؿ مػػف المتوسػػط بػػثلبث إنحرافػػات معياريػػة عمػػى 
التي توصمت إلى أف استراتيجة  Morton; Gadke)  (2018 ,. ودراسة(FSIQ)مقياس 
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“CCC”  أو بتعػػػديؿ "سػػػتادنج" لػػػـ تكػػػف ذات أثػػػر دالػػػة فػػػي  ”اسػػػكنر“بخطواتيػػػا التػػػي قػػػدميا
تحسػػػػيف الأداء الرياضػػػػػياتي لػػػػػدى لمجموعػػػػػة مػػػػف الأطفػػػػػاؿ ذوي اضػػػػػطراب طيػػػػػؼ التوحػػػػػد 

ذلؾ دراسػػة المتػػردديف عمػػى عيػػادة جامعيػػة للؤطفػػاؿ المصػػابيف بالتوحػػد واًعاقػػات النمػػو. وكػػ
(Poff; McLaughlin; Derby; King, 2012)  التػػي أظيػػرت فاعميتيػػا فػػي تحسػػف

مسػػػػتوى الأداء الرياضػػػػياتي لػػػػدى تلبميػػػػذ ثلبثػػػػة مػػػػف ذوي الإضػػػػطرابات السػػػػموكية الشػػػػديدة 
المصػػحوبة بصػػعوبات فػػي القػػراءة والكتابػػة والرياضػػيات بالمرحمػػة الابتدائيػػة بولايػػة واشػػنطف 

التػػي كشػػفت عػػف  (Poncy; Skinner; Jaspers, 2007) الأمريكيػػة. وكػػذلؾ دراسػػة
كفاءتيا في تحسيف الدقة والطلبقة الرياضػياتية لػدي تمميػذة ذو إعاقػة عقميػة متوسػطة وأداء 

 إدراكي منخفض ممحقة بمدرسة ابتدائية وسط غرب الولايات المتحدة.
فػػي تعمػػـ  ونظػػرًا لنتائجيػػا الإيجابيػػة فػػي تحسػػيف الأداء الرياضػػياتي لػػدى المتعثػػريف

الرياضػيات مػػف غيػػر العػػادييف، حػاوؿ بعػػض البػػاحثيف فػػي مجػالات دراسػػية عػػدة اسػػتعارتيا 
سػػػػتراتيجيات تدريسػػػػية أخػػػػرى لاسػػػػتخداميا فػػػػي ابػػػػنفس الخطػػػػوات أو بػػػػدمجيا مػػػػع نمػػػػاذج و 

 ;Poncy; Skinner)(، و(Esselstine, 2021التدريس مع العادييف، كدراسػة كػؿ مػف:
McCallum, 2012)و ،(Grafman; Cates, 2010)و ،(Codding; Chan-

Lannetta; Palmer; Lukito, 2009)  التػي كشػفت عػف كفاءتيػا فػي تحسػيف بعػض
( 2028المتغيػػرات الرياضػػياتية لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة. ودراسػػة )عيػػد أبػػو غنيمػػة، 

 التػػػي بينػػػت فاعميتيػػػا مػػػف خػػػلبؿ تكامميػػػا مػػػع "نمػػػوذج فرايػػػر" فػػػي تنميػػػة اسػػػتيعاب المفػػػاىيـ
العممية والكفاءة الذاتية فػي العمػوـ لػدى تلبميػذ الصػؼ الرابػع الابتػدائي، عػلبوة عمػى دراسػة 

( التي أظيرت أثرىػا الػداؿ مػف خػلبؿ تقػديميا لموديػولات تعميميػة فػي 2004)نعيمة أحمد، 
تحسػػػيف الأداء الأكػػػاديمي والتنظػػػيـ الػػػذاتي لػػػتعمـ الأحيػػػاء لطػػػلبب الصػػػؼ الأوؿ الثػػػانوي، 

( التػػي أشػارت إلػػى أثرىػا الػػداؿ فػي تحسػػيف أداء المغػػة Mesmeh, 2012)وكػذلؾ دراسػػة 
  .  الصؼ التاسعالإنجميزية لدى تلبميذ 

لكونيا تػُدعـ قػدرة  ”CCC“وقد يرجع إىتماـ الباحثيف المتزايد باستخداـ استراتيجية  
حقيػػؽ المػتعمـ عمػػي ضػبط عمميػػة تعممػو والػػتحكـ فييػا واًدارتيػػا ذاتيًػا، بمػػا قػد يسػػاعده عمػى ت

 ;Skinner) الأىػػػػداؼ المرجػػػػػوة واسػػػػػتيعاب المعػػػػػارؼ والميػػػػػارات الرياضػػػػياتية بفاعميػػػػػة
McLaughlin; Logan, 1997: 295) . عػػػلبوة عمػػػى أف خطواتيػػػا تتصػػػؼ بسػػػيولة
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الاسػػتخداـ مػػف قبػػؿ المعمػػـ والمػػتعمـ عمػػى حػػدو سػػواء. كمػػا تػػزود المػػتعمـ بالتصػػحيح الػػذاتي 
. ويكسػػبو ذلػػؾ (Moser, 2009: 7)رجػػوع لممعمػػـ والفػػوري لإسػػتجاباتو دوف الاحتيػػاج لم

ميػػػػػارة تقيػػػػػيـ اسػػػػػتجاباتو بنفسػػػػػو واكتشػػػػػاؼ مػػػػػا بيػػػػػا مػػػػػف أخطػػػػػاء إف وجػػػػػدت وتصػػػػػحيحيا 
(Kosmac, 2009: 14) عػػلبوة عمػػى أف تنفيػػذىا يػػتـ مػػف خػػلبؿ خطػػوات قصػػيرة لا .

. مما قد يسػاعد فػي (Konrad; Joseph, 2015: 204)يتطمب وقتًا طويلًب لإتماـ التعمـ 
تػوفير الوقػت المطمػػوب لإنجػاز الميػاـ التعميميػػة فػي الوقػػت المتػاح لمػتعمـ، إضػػافة إلػى أنيػػا 

 ;Mong)تزيد مف متعة التعمـ وتحد مف الضجر الذي قد يظير عميو أثناء عممية الػتعمـ  
Mong, 2010: 274). 

، إلا أنػػػػو ”CCC“بػػػػالرغـ مػػػػف الميػػػػزات التػػػػي ذكػػػػرت أنفػًػػػا لخطػػػػوات اسػػػػتراتيجية و 
ء خطواتيػا وعرضػيا عمػى مجموعػة مػف السػادة المتخصصػيف فػي تعمػيـ الرياضػيات باستقرا

لإبػػداء الػػرأي حػػوؿ مػػدى مناسػػبتيا لتػػدريس الرياضػػيات لمتلبميػػذ العػػادييف خاصػػة بالمرحمػػة 
 الابتدائية، أشار سيادتيـ إلى أنيا: 

 عمميػات تناسب المعارؼ الرياضياتية المباشرة والمحسوسة القابمػة لمحفػظ والاسػترجاع )كال
 الحسابية الأساسية(.

  .تناسب أكثر المتعمميف المُتعثريف رياضياتيًا خاصة مف ذوي الإعاقة 
  تتجاىؿ إتاحة الفرص لممػتعمـ لفحػص الخبػرة الرياضػياتية بنفسػو أو مػع زملبئػو ومحاولػة

 اكتشافيا. 
 يف فػي تركز عمى التعمـ بالاستقباؿ أكثر مف التعمـ بالاكتشاؼ، وكذلؾ عمى الحفظ والتمق

 إدخاؿ الخبرات الجديدة بالبنية المعرفية لممتعمـ عمى حساب تعزيز الفيـ والاستيعاب. 
  تُيمؿ التوسػع فػي فيػـ واسػتيعاب الخبػرة الرياضػياتية وتطبيقيػا سػواء عمػى مواقػؼ مألوفػة

أو غير مألوفة، وذلؾ لكوف مؤشر النجاح في تطبيقيا يتمحور حوؿ رؤية المتعمـ لمخبرة 
 وحفظيا والتمكف مف نسخيا مف الذاكرة وكتابتيا كما عُرضت. الرياضياتية

وكمحاولػػة لتلبفػػي ىػػذه النقػػاط، حػػاوؿ البحػػث الحػػالي تطػػوير خطػػوات اسػػتراتيجية  
“CCC”  لتناسػػب طبيعػػة التلبميػػذ العػػادييف بالصػػفوؼ الأولػػى بالمرحمػػة الابتدائيػػة، وبشػػكؿ

يجعػػػؿ المتعممػػػيف أكثػػػر إيجابيػػػة يُػػػدعـ تعمػػػـ الرياضػػػيات بالاكتشػػػاؼ القػػػائـ عمػػػى المعنػػػى، و 
 وانخراطًا في التعمـ.
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 وطبيعة متعمم الصفوف الثلاثة الأولى: ”CCC“ــ أسس تطوير استراتيجية  3
في ضوء ما سبؽ عرضو حوؿ استراتيجية "اخؼ انسح قارف"، والإطلبع عمي  

 الأدبيات التربوية والنفسية ذات الصمة، تـ استخلبص الأسس التالية لتطويرىا: 
  جعػػؿ الػػتعمـ ذي معنػػى، مػػف خػػلبؿ ربػػط الخبػػرات الجديػػدة بػػوعي واًدراؾ مػػف المػػتعمـ

 بمخزونو المعرفي.
  تنظػػػػيـ الخبػػػػرات التعميميػػػػة وتقػػػػديميا لممػػػػتعمـ بشػػػػكؿ يشػػػػجعو عمػػػػى تقبميػػػػا واكتشػػػػافيا

 واستقباليا بفاعمية.
 .إتاحة الفرصة لممتعمـ لإدارة عممية تعممو وضبطيا والتحكـ فييا 
  سػػػع فػػػي تعمػػػـ الخبػػػرات المقدمػػػة وتطبيقيػػػا بشػػػكؿ وظيفػػػي عمػػػى مواقػػػؼ الاىتمػػػاـ بالتو

 مألوفة وغير مألوفة.
 .الانخراط بشكؿ إيجابي كامؿ في عمميتي التعميـ والتعمـ 
 .توفير بيئة تعميمية آمنة خالية مف الوعيد والتيديد 
 .تنويع الممارسات الفردية والزوجية والجماعية لأنشطة التعمـ 
 جعة التصحيحية في الوقت المناسب.إتاحة التغذية الرا 
 .مراعاة طبيعة المتعمـ والمادة التعميمية وبيئة التعمـ 

أمػا طبيعػػة مػتعمـ الصػػفوؼ الأولػى بالمرحمػػة الابتدائيػة المتوقػػع تػدريس الرياضػػيات 
وفقًا لمتطوير المقترح لمراحميا، فيػو يمػر بمرحمػة الطفولػة  ”CCC“لو باستخداـ استراتيجية 

سـ تمميذ ىذه المرحمة بقدرتو عمي إدراؾ المفاىيـ والمعايير الاجتماعية التي المتوسطة. ويت
 يدفعو(. ويتصؼ بالإستقلبؿ النسبي الذي 12-10: 2024تضبط السموؾ )ىشاـ غراب، 

ليكوف أكثر إعتماداً عمي نفسو وأكثر تحملًب لممسئولية. كما يتمتع بنشػاط وحيويػة ممحوظػة 
ف الانتبػػاه لديػػو أكثػػر إنتقائيػػة بحيػػث يصػػبح أكثػػر مقػػدرة (. ويكػػو 42: 2000)تومػػا خػػوري، 

عمػػي التركيػػز عمػػى الموضػػوعات المرتبطػػة بأىدافػػو ويتجاىػػؿ المثيػػرات الأخػػري )صػػالح أبػػو 
(. وتظير لديو الحساسية لمنقػد ولمسػخرية، ويجػد صػعوبة فػي التوافػؽ 122: 2022جادو، 

(. كمػػػا تبػػػدأ لديػػػو 82: 2009مػػػع الإخفػػػاؽ، ويحتػػػاج أكثػػػر إلػػػي التعزيػػػز )خالػػػدة نيسػػػاف، 
العمميػػات المنطقيػػة الرياضػػية، ولكنيػػا تبقػػي محصػػورة فػػي نشػػاطات الوسػػائؿ الحسػػية )مػػريـ 

(. ويتجػػػو نمػػػو تفكيػػػره إلػػػي الشػػػكؿ المنطقي)عبػػػد الكػػػريـ أبػػػو الخيػػػر، 200: 2002سػػػميـ، 
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ع (. وتزداد قدرتو عمي إدراؾ الأعداد وتعمـ العمميات الحسابية الأساسية )الجم42: 2005
 (. 219: 2020والطرح والضرب والقسمة( )كريماف بدير، 

وتػػػـ دراسػػػة مػػػا ذكػػػر أنفػًػػا مػػػف خصػػػائص تمميػػػذ الصػػػفوؼ الثلبثػػػة الأولػػػى بالمرحمػػػة 
الابتدائية وغيرىا بالاضافة إلى الأسس المستخمصة لتطوير الاستراتيجية، وقد أخذت بعيف 

لتػػػدريس الرياضػػػيات  ”CCC“الإعتبػػػار فػػػي تصػػػميـ المراحػػػؿ المقترحػػػة لتنفيػػػذ اسػػػتراتيجية 
 لتلبميذ ىذه المرحمة كما أتضح في البعد التالي.

 المقترحة، وأدوار المعمم والمتعمم في استخدامها: ”CCC“ــ مراحل تنفيذ استراتيجية  4
قتراح تطوير لمراحؿ تنفيذ استراتيجية "اخػؼ انسػخ إتأسيساً عمي ما تقدـ، أمكف  

المصػػػاغة سػػػابقًا، وطبيعػػػة المرحمػػػة  ”CCC“يجية قػػػارف"، مسػػػتندًا لأسػػػس تطػػػوير اسػػػترات
النمائيػػػة لتلبميػػػذ الصػػػفوؼ الثلبثػػػة الأولػػػى بالمرحمػػػة الابتدائيػػػة. وذلػػػؾ بغػػػرض معالجػػػة 
الجوانػػب التػػي تحتػػاج إلػػى تحسػػيف فػػي إجراءاتيػػا، وبالشػػكؿ الػػذي يجعػػؿ اسػػتخداميا فػػي 

 مرجوة بفاعمية. تدريس الرياضيات لتلبميذ ىذه المرحمة النمائية قد يحقؽ الأىداؼ ال
فػػػػػػػي تػػػػػػػدريس  ”CCC“ىػػػػػػػذا وتضػػػػػػػمف التطػػػػػػػوير المقتػػػػػػػرح لاسػػػػػػػتخداـ اسػػػػػػػتراتيجية  

الرياضيات لتلبميذ الصفوؼ الثلبثة الأولى مراحؿ خمس لاستخداميا، يُمكف تفصػيميا كمػا 
 يمي:

 المرحمة الأولى: مرحمة الإعداد:
 دى أو تجييػػػز المثيػػػر الأكػػػاديمي عمػػػى ىيئػػػة مػػػنظـ رسػػػومي يسػػػمح لممتعممػػػيف )فػػػرا

أزواج أو مجموعػػات( بفحصػػو واًخفائػػو وكتابتػػو أكثػػر مػػف مػػرة مػػف الػػذاكرة، واًعػػادة 
 إظياره بشكؿ يتيح مقارنتو بالاستجابة المدونة.

 المرحمة الثانية: مرحمة الفحص:
  ،تقػػديـ المػػنظـ الرسػػومي المتضػػمف المثيػػر الرياضػػياتي الأكػػاديمي )مشػػكمة وحميػػا

 ادى أو أزواج أو مجموعات.مفيوـ، رسـ، ...( عمى المتعمميف فر 
 .فحص المتعمـ لممثير الرياضياتي الأكاديمي، والاستفسار عما يصعب عميو 
 .تسجيؿ المتعمـ للبستجابة الرياضياتية المطموبة والمثير الرياضياتي ظاىر 
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 المرحمة الثالثة: مرحمة الإخفاء ونسخ )كتابة( الاستجابة:
 يمي المُقدـ عندما يُطمب منو ذلؾ.إخفاء المتعمـ لممثير الرياضياتي الأكاد 
 .تسجيؿ المتعمـ للبستجابة الرياضياتية التي تُطمب منو بنسخيا مف ذاكرتو 

 :والتغذية الراجعة المرحمة الرابعة: مرحمة المقارنة
 .إظيار المتعمـ لممثير الرياضياتي الأكاديمي فور السماح لو بذلؾ 
 ي المعػػػروض، وتقيػػػيـ المػػػتعمـ لمػػػدى مقارنػػػة المػػػتعمـ لاسػػػتجابتو بػػػالمثير الرياضػػػيات

 صحة استجابتو.
 نشػػاط إثرائػػي لممتعممػػيف فػػي حالػػة صػػحة اسػػتجابتيـ، وتوجيػػو المتعممػػيف إلػػى  تقػػديـ

 تكرار الخطوات السابقة في حالة كوف الاستجابة غير مرضية.
 المرحمة الخامسة: مرحمة التطبيق:

  مألوفةوغير  مألوفةتطبيؽ المتعمـ لما تعممو عمى مواقؼ. 
 بشػػػكؿ  وتطبيقػػػو المثيػػػر الرياضػػػياتياسػػػتيعاب مػػػف  المػػػتعمـ بعػػػد التأكػػػد مػػػف تمكػػػف

   .بنفس الخطوات السابقة نتقاؿ لمثير رياضياتي تاؿِ ، يُوجو للئمرضو 
 ”CCC“ىذا ويمكػف إيضػاح المراحػؿ المقترحػة لتطػوير اسػتراتيجية "اخػؼ انسػخ قػارف" 

 واًجماؿ خطواتيا في الشكؿ التخطيطي التالي:
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 ”CCC“( أف المراحػػؿ الخمػػس المقترحػػة لتطػػوير اسػػتراتيجية 2مػػف شػػكؿ ) يتضػػح
تتسـ بالتدرج والمرونػة وتقػديـ الخبػرة التعميميػة لتمميػذ الصػفوؼ الأولػى بشػكؿ يشػجعو عمػى 

بتجييػز اكتشافيا وتوظيفيا بشكؿ ذو معنػى. ويُػدعـ ذلػؾ جميػع خطػوات مراحميػا التػي تبػدأ 
ؿ جػػػذاب عمػػػى ىيئػػػة مػػػنظـ رسػػػومي يسػػػمح لممتعممػػػيف المثيػػػر الرياضػػػياتي الأكػػػاديمي فػػػي شػػػك

بفحصو واًخفائو وكتابتو ومقارنتو لتوفير التغذيػة الراجعػة التصػحيحية فػي الوقػت المناسػب. ثػـ 
مرحمة الفحص بتقديـ المنظـ الرسومي لممتعممػيف فرديًػا أو زوجيًػا أو فػي مجموعػات، وتقصػي 

ييـ. ثػـ تسػجيؿ الاسػتجابة المطموبػة ما يتضمنو واكتشافيـ لعناصػره والتحػري عمػا يصػعب عمػ
مػػرة بػػدوف إخفػػاء المثيػػر. ومػػرة بعػػد إخفائػػو لتعميػػؽ الػػتعمـ وتأكيػػده. وتنتيػػي بمرحمػػة التطبيػػؽ 
لتوسػػيع الػػتعمـ وتوظيػػؼ الخبػػرات المكتسػػبة عمػػى مواقػػؼ حياتيػػة مألوفػػة وأخػػرى غيػػر مألوفػػة، 

 اعيا واستخداميا.ولضماف تسكينيا بالبنية المعرفية لممتعمـ بشكؿ يسمح لو باسترج
ولمتأكػػػػػػد مػػػػػػف صػػػػػػلبحيتيا لمتطبيػػػػػػؽ، تػػػػػػـ عرضػػػػػػيا عمػػػػػػي مجموعػػػػػػة مػػػػػػف السػػػػػػادة  

المتخصصػػيف فػػي مجػػاؿ تعمػػيـ الرياضػػيات، وأجريػػت التعػػديلبت التػػي أشػػار إلييػػا سػػيادتيـ؛ 
كتقػػػػديـ الأنشػػػػطة الإثرائيػػػػة فػػػػي مرحمػػػػة المقارنػػػػة والتغذيػػػػة الراجعػػػػة لمتلبميػػػػذ الػػػػذيف وصػػػػموا 

حتػػى يتسػػنى تػػوفير الوقػػت لتقػػديـ أنشػػطة علبجيػػة لمتلبميػػذ الػػذيف لممسػػتوى المطمػػوب وذلػػؾ 
أخفقوا، بالإضافة إلى التوسع في مرحمة التطبيؽ حتى تشػمؿ التطبيػؽ عمػى مواقػؼ حياتيػة 
غيػػػػر مألوفػػػػة. ومػػػػػف ثػػػػـ أصػػػػبحت الاسػػػػػتراتيجية المطػػػػورة جػػػػاىزة للبسػػػػػتخداـ فػػػػي تػػػػػدريس 

 الرياضيات لمصفوؼ الأولي مف المرحمة الابتدائية.
ىذه الاسػتراتيجية المطػورة فػي تجييػز المثيػر مراحؿ تتمثؿ أدوار المعمـ لاستخداـ و  

الأكاديمي عمى ىيئة منظـ رسومي يتضمف المثيػر الرياضػياتي الأكػاديمي )مشػكمة وحميػا، 
مفيػػوـ، رسػػـ، ...(، وتقديمػػو عمػػى المتعممػػيف فػػرادى أو أزواج أو مجموعػػات وفقػػاً لخطػػوات 

يعػػة المػػتعمـ والموقػػؼ التعميمػػي، وتشػػجيعيـ عمػػى فحػػص المثيػػر الاسػػتراتيجية المطػػورة وطب
ودراسػػػتو واكتشػػػافو، وتػػػوجيييـ لمتأمػػػؿ فػػػي مػػػدى فيميػػػـ لػػػو ومحاولػػػة كتابػػػة بعػػػض أجزائػػػو 
والتأكػػد منيػػا بصػػريًا، وكػػذلؾ إرشػػادىـ إلػػى تقيػػيـ مػػدى تمكػػنيـ مػػف خػػلبؿ تػػدويف الخبػػرات 

مثير الأصػػمي. عػػلبوة عمػػى تقػػديـ أنشػػطة المتعممػػة مػػف الػػذاكرة وتقييميػػا ذاتيًػػا بمقارنتيػػا بػػال
 إثرائية لممتعمميف الذيف اجتازوا، وأنشطة علبجية لمتلبميذ الذيف لـ يجتازوا بعد. 
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أمػػػػا أدوار التمميػػػػذ فتركػػػػز فػػػػي فحصػػػػو لممثيػػػػر الرياضػػػػياتي الأكػػػػاديمي المُتضػػػػمف 
تجابة وتسػػػجيمو للبسػػػ. بػػػالمنظـ الرسػػػومي، واكتشػػػافو واسػػػتيعاب عناصػػػره فرديًػػػا أو جماعيًػػػا

الرياضػػياتية المطموبػػة والمثيػػر الرياضػػياتي ظػػاىر، واًخفائػػو لممثيػػر الرياضػػياتي الأكػػاديمي 
المُقدـ عندما يُطمب منو ذلؾ، وتسجيمو للبستجابة الرياضياتية التي تُطمب منو بنسخيا مف 
ذاكرتػػو، و إظيػػاره لممثيػػر الرياضػػياتي الأكػػاديمي فػػور السػػماح لػػو بػػذلؾ، ثػػـ قيامػػو بػػالتقييـ 

لذاتي لاستجابتو وحصولو عمى التغذية الراجعة دوف الاحتيػاج لمرجػوع لممعمػـ. وتطبيػؽ مػا ا
 تعممو عمى مواقؼ حياتية مشابية وغير مشابية لموقؼ التعمـ.

 ثانياً: الحس العددي
يعد اكتساب التمميذ لميارات الحس العددي مف المؤشرات الدالة عمى نجاح العممية  

اضيات في المرحمة الابتدائية، حيث يساعد التلبميذ عمي تنمية التعميمية في تدريس الري
قدراتيـ الذىنية منذ مرحمة مبكرة، ولذا فإف الاىتماـ بتنمية الحس العددي ضرورة تحتميا 
طبيعة العصر الحالي والذي يتطمب مف الفرد السرعة في الآداء والمرونة لمواجية مواقؼ 

لقدرة عمي اتخاذ القرارات وتفسيرىا، ويزيد كؿ ذلؾ متعددة لمحساب الذىني بالإضافة إلي ا
 ,NCTM)مف ثقة المتعمـ بنفسو عند تعمـ الرياضيات كمادة وعمـ لمواجية متطمباتو 

. ولمتعرؼ عمى الحس العددي تناوؿ ىذا المحور مفيوـ الحس (104-115 :2001
دائي، ودور المعمـ في العددي وأىمية تنميتو، ومياراتو المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث الابت

 تنميتو، وبياف ذلؾ كما يمي: 
 مفهوم الحس العددي وأهمية تنميته: -1

يُعبر الحس العددي عف البديية أو الحدس الجيد حوؿ الأعداد والعلبقات  
. والاستخداـ الجيد ليذه الأعداد وما بينيا مف علبقات (Kaminski, 2002: 133)بينيا

ؿ المشكلبت العددية في المواقؼ الحياتية الواقعية بطريقة مرنة تمكف المتعمـ مف ح
(Spinillo, 2018: 640)  والتفكير المرف في ىذه الأعداد ومعالجتيا وعممياتيا في ،

-Doabler; Clarke; Kosty; Smolkowski; Kurtz)مختمؼ النصوص الرياضية 
Nelson; Fien; Baker, 2019: 433)  

مية اتخاذ القرارات المناسبة حوؿ الاستخدامات ويوجو ىذا الشعور الحسي بالعدد عم 
العددية، ويعتبر أساساً لمحكـ عمي معقولية التقديرات أو الحسابات، ويمنح الشخص 
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(. 222: 2005المرونة في الانتقاؿ مف تمثيؿ عددي إلي آخر )عثماف السواعي، 
عة في إجراء ويظير في الفيـ العاـ لمعاني الأعداد واًدراؾ أحجاميا، والطلبقة والسر 

العمميات، واًنتاج الحموؿ، واستخداـ الأعداد والطرؽ الكمية كوسائؿ لتفسير المعمومات 
ومعالجتيا، وتوصيميا للآخريف، وربطيا بالواقع، والقدرة عمي حؿ المشكلبت، وذلؾ 
باستخداـ فنيات ذات كفاءة تنطوي عمي التقدير التقريبي والحساب الذىني )ىويدا سيد، 

ويتحقؽ ىذا مع ممارسة أنشطة واسعة بتوجيو المعمـ، حتي يبني المتعمـ  (.92: 2022
 (.55: 2002فيمًا قويًا لمعدد يساعده في فيـ الرياضيات )رمضاف بدوي، 

وما يرتبط  ويستخمص مما سبؽ أف الحس العددي ىو شعوراً حدسياً حوؿ الأعداد 
بحنكة مع الأعداد والعمميات  بيا مف مفاىيـ ومبادئ وميارات، مما يجعؿ التمميذ يتعامؿ

عمييا، ويمتمؾ الميارة في معالجة المشكلبت المتعمقة بالأعداد باستخداـ استراتيجيات حؿ 
  مناسبة تتميز بالمرونة والدقة والسرعة، واختبار الحؿ والتأكد مف صحة ومعقوليتو النتائج.

حوؿ الأعداد  وفي ضوء ذلؾ يُمكف تعريؼ الحس العددي بأنو" حدس المتعمـ الجيد
والعلبقات بينيا، والعمميات عمييا وتقدير معقولية نواتج العمميات التي يجرييا، وتمثيؿ 

 الأعداد وتحميميا وتركيبيا.
ويتضح مف ذلؾ أىمية تمكف تمميذ المرحمة الابتدائية مف ميارات الحس العددي،  

وتقوي قدراتو عمي  لكونيا تساعده عمي إيجاد حموؿ كثيرة ومتنوعة لممشكمة الحسابية،
(، كما تدفعو وتشجعو عمي 202: 2022الحساب الذىني والتقدير التقريبي )ىويدا سيد، 

(. وتمكنو 255: 2028إنجاز المياـ الرياضياتية بسرعة ومرونة وكفاءة )رضا السعيد، 
(. 224: 2002مف الإدراؾ العميؽ للؤعداد والتعامؿ معيا بفاعمية )رمضاف بدوي، 

اكتشاؼ المفاىيـ الرياضياتية والعلبقات بينيا، إضافة إلي إبدائو  وتساعده عمي
استراتيجيات متعددة لمحؿ ومواجية المواقؼ الرياضياتية. ويسيـ كؿ ذلؾ بتعميؽ إدراكو 

  (.252: 2020لوظيفة الرياضيات في الحياة اليومية )رضا السعيد؛ ناصر عبد الحميد، 
الحس العددي كونو يعزز مف تعامؿ التمميذ مع باستقراء ما ذُكر أنفًا تظير أىمية  

الأعداد بمرونة، ويعمؽ إدراكو لممفردات الرياضياتية واًنجاز عممياتيا ذىنيًا بنجاح، وتمثيؿ 
الأعداد بصور مختمفة، واًدراؾ مدي معقولية النتائج. ويحسف كؿ ذلؾ مف أدائو 
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قتو بنفسو، ويحسف إتجاىو الرياضياتي، ويُدعـ ميارات التفكير المختمفة لديو، ويقوي ث
 الإيجابي نحو مادة الرياضيات وتطبيقاتيا الحياتية.

ودفع كؿ ذلؾ الباحثيف في مجاؿ تدريس الرياضيات إلي إجراء العديد مف الدراسات    
لمحاولة تنميتو لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية باستخداـ مداخؿ متعددة، ومف ىذه 

( والتي توصمت إلي فاعمية استخداـ الحساب 2020الدراسات؛ دراسة )نادية معتوؽ، 
الذىني في تنمية بعض ميارات الحس العددي لدي طلبب الصؼ الثالث الأساسي، 

( والتي كشفت عف وجود أثر إيجابي 2020ودراسة )مناحي الحارثي؛ محمد الشيراني، 
ي طلبب لاستخداـ استراتيجية الاستقصاء التعاوني في تنمية ميارات الحس العددي لد

( والتي أوضحت فاعمية استخداـ 2020الصؼ الخامس الابتدائي، ودراسة )رشا صالحة، 
استراتيجيات التفكير المتشعب لتنمية الحس العددي لدي تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي، 

والتي توصمت إلي تحسف وتطور  (Shumway; Moyer, 2019)ودراسة شومراي 
الأولي مف المرحمة الابتدائية مف خلبؿ علبج تعميمي  الحس العددي لدي تلبميذ الصفوؼ
والتي توصمت إلي وجود أثر  (Farrajallah, 2017)معتمد عمي العد المفظي، ودراسة 
شارؾ( في تنمية ميارات الحس العددي لدي -زاوج-إيجابي لاستخداـ استراتيجية )فكر

لتي توصمت إلي ( وا2024تلبميذ الصؼ الخامس الأساسي، ودراسة )شيريف أحمد، 
فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ المدخؿ البصري في تنمية الحس العددي لدي طالبات 

 الصؼ الرابع الابتدائي.
 مهارات الحس العددي: -2

تعد ميارات الحس العددي عمي درجة كبيرة مف الأىمية لمتلبميذ في جميع المراحؿ  
ستقصاء مف خلبؿ الدراسات والبحوث، التعميمية، لذا فقد حظيت بكـ كبير مف البحث والا

والتي كشفت عف تصنيفات عديدة لميارات الحس العددي وتحديدىا، يأتي في مقدمتيا 
والذي يتمثؿ في: فيـ  NCTMالتصنيؼ الرباعي لممجمس القومي لمعممي الرياضيات 

، الأعداد وطرؽ تمثيميا والعلبقات فيما بينيا، والتعرؼ عمي معني العدد مف حيث الكـ
وفيـ معني العمميات وارتباط كؿ منيا بالأخري، والميارة في الحساب واًجراء تقديرات 

 .(NCTM, 2000: 5)معقولة 
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( إلي أنيا تتمثؿ في: معرفة الاستخدامات 222: 2002وأشار)رمضاف بدوي،  
المختمفة للؤعداد، وتمييز مدي ملبئمة الأعداد في بعض الأوضاع وعدـ ملبئمتيا في 

ي، وربط الأعداد بمقاديرىا المختمفة بالأشياء والأحداث والمواقؼ الحقيقية أوضاع أخر 
الواقعية، وتخميف نتائج الحساب )الجمع والطرح( بمعني التقدير التقريبي لموصوؿ إلي 
جواب تقريبي لمحسابات أو الوصوؿ إلي تخميف معقوؿ فيما يتعمؽ بالقياس، وتمييز 

وتمييز العلبقات بيف المجموعة والمجموعة الجزئية وبيف العلبقات بيف الأعداد والقياسات، 
الجزء والكؿ، وفيـ العبارات المؤسسة لمعلبقات الرياضية مثؿ: أكبر مف وأصغر مف وعمي 

 الأقؿ وغيرىا.
(، ودراسة 2024( مع دراسة )شيريف أحمد، 2022واتفقت دراسة )مني القحطاني،  

( عمي أف ميارات 2008بنا؛ مرفت آدـ، (، ودراسة )مكة ال2021)إبراىيـ الغامدي، 
الحس العددي تتمثؿ في: إدراؾ الكـ المطمؽ والنسبي لمعدد، واًدراؾ الأثر النسبي لمعمميات 
عمي الأعداد، واًدراؾ العلبمة العددية المميزة واستخداميا، واًدراؾ استراتيجيات الحساب 

 الذىني والتقدير التقريبي.
ميارات  (Purnomo; Kowiyah; Alyani; Assiti, 2014)واستخمصت دراسة  

الحس العددي في معنى كؿ مف: ترتيب وقيمة العدد عمي خط الأعداد، والتمثيؿ المتنوع 
للؤعداد، والقيمة المطمقة والنسبية للؤرقاـ. بالإضافة إلى فيـ كؿ مف: تأثير العممية، 

ف سياقات المشاكؿ وطبيعة العممية في الأرقاـ، والعلبقة بيف العمميات، والعلبقة بي
والحساب المناسب. وكذلؾ الوعي بالاستراتيجيات المختمفة، والاتجاه لاستخداـ التمثيؿ 

 بكفاءة، ولمراجعة البيانات والنتائج المعقولة.
( إلي أف ميارات الحس العددي 2025بينما أشارت دراسة )عبد القادر عبد القادر،  

ير النسبي لمعمميات عمي الأعداد، وتقدير نواتج لممرحمة الابتدائية تتمثؿ في إدراؾ التأث
العمميات الحسابية، وتحديد العلبقات بيف المجموعة والمجموعة الجزئية أو بيف الجزء 

 والكؿ.
عمي أف  ،(Yang; Tsai, 2010)،  (Yang; Li, 2013)واتفقت دراسة كؿ مف 

للؤعداد، وتحديد حجـ  الميارات الرئيسية لمحس العددي تتمثؿ في: فيـ المعاني الأساسية
العدد، والقدرة عمي استخداـ تمثيلبت متعددة لمعدد، واًدراؾ الأثر النسبي لمعممية عمي 
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الأعداد، والقدرة عمي الحكـ عمي معقولية النتيجة الحسابية عف طريؽ التقدير أو الحساب 
 الذىني.  

 أف مكونات الحس (Jordan; Glutting; Ramineni, 2010)وحددت دراسة  
 العددي ىي العدد، معرفة العدد، التحويلبت العددية، التقدير، أنماط العدد.

وللبستفادة مف كؿ ذلؾ لتحديد الميارات المناسبة لمجتمع البحث مف تلبميذ الصؼ  
إستخلبص  أنفًا. وتـكما تـ سردىا  ميارات الحس العدديفحص  الثالث الابتدائي، تـ

ض ىذه القائمة عمى مجموعة مف السادة بميارات الحس العددي. وتـ عر  قائمة
المتخصصيف في تدريس الرياضيات، لتحديد أنسبيـ لتلبميذ مجتمع البحث. وأتفؽ حوالي 

 :% مف سيادتيـ عمى ميارات خمس يُمكف توضيحيا فيما يمي92
  :التمميذ لقيمة العدد كوحدة  تعرؼويقصد بيا تمييز الكـ المطمؽ والنسبي لمعدد

مقارنة ك ،الأصغر والأكبر منوعلبقتو بالأعداد الأخرى  مستقمة، ثـ تحديد
اً، وتحديد أو تنازلي اً ترتيب الأعداد تصاعدي، و اًكماؿ سمسمة مف الأعداد، و الأعداد

 القيمة المكانية والقيمة العددية لرقـ مف مكونات عدد معيف.
 يات تحديد التأثير النسبي لمعمميات عمي الأعداد: ويقصد بو تحديد تأثير العمم

، وإنما فحسبالتأثٍز لا ٌتىقف على نىع العملٍة الحسابية عمي الأعداد، وأف ىذا 

وعلاقة هذه الأعداد  ٌتم إجزاء العملٍة علٍها، على الأعداد التً ٌتىقف أٌضا  
  ببعضها.

  التمثيؿ المتعدد للؤعداد: وتعني قدرة التمميذ عمي التعبير عف الأعداد بصور
رقاـ عف علبقات ممثمة بنماذج بصرية. أي وعيو بوجود مختمفة، أو التعبير بالأ

عدة تمثيلبت لمعدد، واختياره لمتمثيؿ المناسب، واستخدامو في الوضع المناسب، 
 والتحويؿ مف تمثيؿ لآخر لنفس العدد.

  تقدير معقولية وصحة نواتج العمميات الحسابية: وتعني قدرة التمميذ عمي إصدار
القيمة التقريبية للؤعداد  ج العممية الحسابية، وتقديرالحكـ حوؿ معقولية وصحة نات

 دوف استخداـ الأسموب الروتيني المعتاد. في سياؽ العمميات الحسابية
 وتعني قدرة التمميذ عمي تكويف العدد، وتقسيمو، واًعادة تحميؿ وتركيب الأعداد :

 ئة. كتابتة في صورة تسيؿ إجراء الحسابات عميو، والتعبير عنو في صور متكاف
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 دور المعمم في تنمية مهارات الحس العددي: -3
ىناؾ العديد مف الأدوار التي يمكف مف خلبليا قياـ معمـ الرياضيات بتنمية الحس  

العددي لدي التلبميذ مف أىميا مساعدة التلبميذ عمي كشؼ غموض الرياضيات، بالتركيز 
د والعلبقات العددية، والإحساس عمي الأفكار أو المفاىيـ الكبيرة المتمثمة في الكمية والعد

واستخداـ أنماط الأرقاـ  (.218: 2002بالعممية الحسابية والتمثيؿ الرياضي )رمضاف بدوي، 
والعلبقات فيما بينيا في أمثمة حياتية، والعمؿ عمي استخداـ طرؽ بديمة لمحساب والتقدير، 

، يركز مف (Tsao; Lin, 2012: 19)وحؿ المشكلبت الواقعية باستخداـ طرؽ متنوعة 
خلبليا عمي كيفية تفكير التلبميذ رياضياً، والاىتماـ بالتقدير التقريبي، والحساب الذىني، 
وعدـ التركيز المستمر عمي حسابات الورقة والقمـ، علبوة عمي إعطاء التلبميذ الفرصة 

  (.202: 2022لمبحث والاستقصاء والاستنتاج ليزيد مف فرص نموىـ ذىنياً )ىويدا سيد، 
ويمكف أف يتـ كؿ ذلؾ مف خلبؿ توفيره لبيئة غنية محفزة لمنشاط الذىني، وتنويع  

(، وتصميمو لأنشطة 255: 2028استراتيجيات التدريس المستخدمة )رضا السعيد، 
مناسبة لمموقؼ التعميمي والمستوي العقمي لمتلبميذ، يمكف أف تساعدىـ عمى ممارسة 

جو، واختيار المياـ الرياضياتية التي تشجعيـ ميارات الحس العددي داخؿ الصؼ وخار 
عمي المشاركة الفاعمة في تطوير استيعابيـ لمرياضيات بصفة عامة، ولممفاىيـ المتعمقة 

 ;Hassinger-Das; Jordan; Glutting)بالأعداد والعمميات عمييا بصفة خاصة 
Irwin; Dyson, 2014: 88). 

دي متطمباً ميماً، ويجب عمي المعمـ يتضح مما سبؽ أف تنمية ميارات الحس العد 
العمؿ عميو في مراحؿ التعميـ عامة وفي المرحمة الابتدائية بصفة خاصة، مف خلبؿ 
التنوع في الاستراتيجيات المستخدمة لتوفير الفرصة لمتلبميذ عمي التعمـ الذاتي والبحث 

لمتفكير والتأمؿ  والاستنتاج، وتحفيزىـ عمي طرح الأفكار والتعبير عف آرائيـ، وتوجيييـ
والاستنتاج واًختيار وتنفيذ الأنشطة التي تدعـ ذلؾ، لتزيد فرص نموىـ الذىني وىو أساس 
تنمية الحس العددي، علبوة عمي توفير الأنشطة التي تساىـ في ربط موضوعات 
الرياضيات بالحياة الواقعية، لتوليد الثقة في إختيار الرياضيات لحؿ المشكلبت، واستخداـ 

تعددة تتميز بالسرعة والدقة، ليتكوف إتجاه إيجابي عند التلبميذ نحو الرياضيات طرؽ م
 وتوظيفيا في المواقؼ الحياتية المختمفة.
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 ثالثاً: عادات العقل
ارتبط مصطمح عادات العقؿ المنتجة بالتأمؿ والتفكير النقدي والعقؿ المفتوح  

زادات الدعوات باستخدامو في واستمرارية التعمـ والمغامرة وحب الاستطلبع. ومف ثـ 
التربية منذ التسعينات. ونتيجة لذلؾ أصبح مف المتغيرات التي تسعى المناىج بصفة عامة 

. ولمتعرؼ عمى عادات العقؿ (Brenda, 2001: 10)لتنميتيا ومنيا مناىج الرياضيات 
 مفيوميا وأىمية تنميتيا، وتصنيفاتيا، كما يمي:تـ تناوؿ 
 أهمية تنميتها:مفهوم عادات العقل و  -1
تعبػػر عػػادات العقػػؿ عػػف أنمػػاط مػػف السػػموكيات العقميػػة التػػي تقػػود المػػتعمـ إلػػي أفعػػاؿ  

، كمػا تُعػرؼ بأنيػا تصػرفات ذىنيػة تػُدير وتػنظـ (Costa; Kallick, 2008: 17)إنتاجيػة
وترتب العمميات العقمية، وأولوياتيا بما يساعد في تصحيح مسار الفكير )إبػراىيـ الحػارثي، 

(. وتوصؼ بأنيا ميؿ المػتعمـ إلػي التعامػؿ بحنكػة عنػدما يواجػو مشػكمة مػا أو 21 :2002
عندما تكوف إجابة السؤاؿ غير حاضرة في ذىنو في الحاؿ، أو عندما يكوف ىنػاؾ تنػاقض 
فػي موضػوع مػا، أي إعمػػاؿ جميػع القػدرات العقميػة لمحصػػوؿ عمػي المعرفػة عنػدما لا يكػػوف 

 :Rickets, 2004)و المعرفػػة بػالطرؽ العاديػة مػف السػيؿ الحصػػوؿ عمػي المعمومػات أ
. كمػػا تػػـ التعبيػػر عنيػػا بأنيػػا اسػػتراتيجيات تسػػاعد التمميػػذ عمػػي معالجػػة المشػػكمة ميمػػا (22

بمغت درجة صعوبتيا، وذلؾ مف خلبؿ طرح الأسئمة دوف التركيػز عمػي تعػدد الخيػارات بػؿ 
 :Joicevan; Tamara, 2006)عمػي كيفيػة التصػرؼ عنػدما لا يمتمػؾ المػتعمـ الإجابػة 

. وتشير عادات العقؿ في الرياضيات إلي مجموعة التصػرفات التػي تسػاعد التلبميػذ (159
عمي التفكيػر فػي الرياضػيات كمػا يمارسػيا مختصػي الرياضػيات، ممػا يسػاعدىـ عمػي تعمػـ 

 .(Hu, 2005: 3)الأنماط والتجريب والتفكير والوصؼ والتصور والحدس والتخميف 
ا أنماط السموكيات العقمية بأني عادات العقؿتعريؼ يمكف وفي ضوء ما سبؽ  

الايجابية التي يميؿ المتعمـ إلي استخداميا كإستجابة ذىنية لمواجية موقؼ ما لموصوؿ 
 لنتائج أفضؿ.

ويتضح مف ذلؾ أف أىمية عادات العقؿ تكمف في أنيا تكسب المتعمـ القدرة عمي  
اعيا وتذكرىا )يوسؼ قطامي؛ أميمة عمور، إنتاج المعرفة أكثر مف القدرة عمي إسترج

(. وتتيح الفرصة أماـ المتعمـ للئبداع، وتنظيـ العمميات العقمية وترتيبيا )عبد 94: 2004
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(. كما تعد ميمة لمتفكير الفعاؿ، والإنتاج الإيجابي، والتعامؿ مع 1: 2020الله حجاب، 
 .(Costa, 2000: 1-2)التجارب التي نتعرض ليا 

ىذا قد يسيـ تواجد عادات العقؿ لدي التلبميذ في تحسيف آدائيـ في  إضافة إلى 
مادة الرياضيات، حيث تجمع بيف ميارات التفكير واًرادة ودافعية التمميذ عند ممارسة 
التفكير الرياضي، كما أنيا تدعـ تنمية السموكيات الذكية عند بناء المعرفة والفيـ الرياضي 

نيا تساعد عمي التفكير بدرجة مف المرونة، وتنمية بصورة أكثر عمقاً، علبوة عمي أ
العمميات الرياضياتية كالتواصؿ والاستدلاؿ والترابط وحؿ المشكلبت، وتغرس لدي التلبميذ 
الدقة في جمع البيانات والمثابرة في البحث عف درجة المعقولية في الحموؿ الرياضياتية 

(Mark; Cuoco; Goldenberg; Sarah, 2010: 506) ، ومف ىذا المنطمؽ نادى
المختصيف بأف تكوف عادات العقؿ بمثابة العادات الحياتية اليومية، التي ينبغي عمي 

: 2020المتعمميف أف يعتادوا عمى ممارستيا في التعامؿ مع أي موقؼ )محمد نوفؿ، 
24 .) 

يتضح مما سبؽ أف عادات العقؿ تمثؿ مجموعة مف التصرفات أو السموكيات 
توجو الفرد وتشجعة لمتفاعؿ والتعامؿ الإيجابي مع مواقؼ التعمـ المختمفة،  الذىنية التي

والوصوؿ لتحقيؽ الأىداؼ المرجوه، ومف ثـ فإنيا قد تنعكس طرديًا عمى أداء المتعمـ في 
مادة الرياضيات، ومدى قابميتو للبستمرار في المثابرة عمى تعمميا ومواجية صعوباتيا. 

ىداؼ تدريس الرياضيات. ومف ثـ فقد اىتمت بتنميتيا وشجع ذلؾ البعض إضافتيا لأ
العديد مف الدراسات باستخداـ استرتيجيات متعددة في مجاؿ تدريس الرياضيات لتلبميذ 

( التي أوضحت نتائجيا كفاءة استراتيجية 2022المرحمة الابتدائية كدراسة )فايز محمد، 
ية عادات العقؿ لدي تلبميذ مقترحة قائمة عمي العصؼ الذىني وحؿ المشكلبت في تنم

( والتي توصمت لوجود أثر 2028الصؼ الخامس الابتدائي، ودراسة )مشاري الحارثي، 
لمتعمـ المعكوس قي تنمية عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي، ودراسة 

( والتي كشفت عف فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمي 2028)محمد طمبة، 
ـ السريع في تنمية عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ الرابع الابتدائي، ودراسة )رضا التعم

( التي أوضحت نتائجيا فاعمية نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية 2022دياب، 
( 2024عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي، ودراسة )أسامة الحناف، 
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اـ برنامج إثرائي قائـ عمي التدريس التأممي في تنمية والتي توصمت إلي وجود أثر لاستخد
 عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي.   

 تصنيف عادات العقل:  -2
تعددت تصنيفات عادات العقؿ نتيجة إختلبؼ وجيات النظر التي تناولتيا والفئة  

ط التي تعد جوىر المراد تنمية عادات العقؿ لدييا، إلا أف ىناؾ اتفاؽ حوؿ بعض النقا
التصنيفات لمخروج بقائمة تناسب تدريس مادة عادات العقؿ، وسوؼ يتـ تناوؿ بعض ىذه 

عادات العقؿ  ”Marzano“حيث صنؼ مارزانو  .الرياضيات لتلبميذ المرحمة الابتدائية
إلي ثلبث ميارات رئيسية وىـ؛ ميارة تنظيـ الذات، وميارة التفكير الناقد؛ وميارة التفكير 

 قسميا(. بينما 200: 2000بتكاري )جابر عبد الحميد؛ صفاء الأعصر؛ نادية شريؼ، الا
الشكمية  الذىني، والمنظمات التفكير، والعصؼ عمميات خرائط " إليHyerleىايرؿ "

(Hyerle, 2009: 32-33)تشينج وىيو  . وأشار“Cheung; Hew” أنيا تتضمف إلي 
الأخطاء  والإحساس بالآخريف، وتحديد فكار،الأ لمدقة، وتقبؿ والسعي بالتفكير، الوعي

(Cheung; Hew, 2010: 126) .دانيمز " في حيف رأىDaniels "إلى إشتماليا عمى 
 ومير" سيزر أما .النقدي الاتجاهو  العقمي، الانفتاحو  العقمية، العدالةو  العقمي، الاستقلبؿ

Sizer; Meier" والتواصؿ،  النظر، وجيات التعبير عف وضحا أنيا تنطوي عمى
)محمد نوفؿ،  والتحميؿ والتعاطؼ، والاستمتاع، والتخيؿ، والالتزاـ، والتواضع، والبيجة

 في شكؿ توجييات تتمثؿ في: ”Stephen Covey“ستيفف كوفي  . وقدميا(90: 2020
 قبؿ بالأىـ التعاوني، وابدأ عقمؾ، والعمؿ في واضح واليدؼ وسباقاً، وابدأ مبادراً  كف

 المصمحة المشتركة في وفكر يفيموؾ، أف منيـ أطمب ثـ أولاً  لآخريفا وتفيـ الميـ،
 .  (Covey, 2003: 25-129)القصور نواحي وتطوير النفس ومراجعة لمطرفيف،

 (AAAS)( الذي طرحتو الرابطة الأمريكية لتقدـ العموـ 2022وقدـ مشروع )
الرياضيات والتكنولوجيا عدداً مف العادات العقمية التي دعت لتنميتيا في تعميـ العموـ و 

ومنيا؛ التكامؿ، والاجتياد، والجد، والعدالة، وحب الاستطلبع، والانفتاح عمي الأفكار 
الجديدة، والتشكيؾ المستند إلي المعرفة، والتخيؿ، والميارات العددية، والتقدير، 

 (.22: 2009والملبحظة، والاتصاؿ، وميارات الاستجابة الناقدة )وائؿ عمي، 
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توظيؼ عادات العقؿ باقتراح  (NCTM)المجمس القومي لمعممي الرياضيات وحاوؿ 
، والذي يتضمف أحد أوجيو The Capacity Cube Modelنموذج مكعب السعة 

عادات العقؿ التي تضمنت حؿ المشكلبت، الاستدلاؿ والبرىاف، التواصؿ، الروابط، 
 (.210: 2004التمثيؿ )عبير محمد، 

ينا كاليؾ" مف التصنيفات السابقة لعادات العقؿ، وقدما تصنيفاً واستفاد "أرثر كوستا وب
تضمف ستة عشر عادة عقمية ىـ؛ المثابرة، والسيطرة عمي التيور، والتفكير بمرونة، 
والانصات بتفيـ وتعاطؼ، والتفكير حوؿ التفكير، والكفاح مف أجؿ الدقة، والتساؤؿ وطرح 

وضاع جديدة، والتفكير بدقة ووضوح، وجمع المشكلبت،  وتطبيؽ المعارؼ السابقة عمي أ
المعمومات باستخداـ كافة الحواس، والتخيؿ والابتكار والتجديد، والاستجابة باىتماـ، 
والمجازفة المحسوبة، والتفكير التبادلي، واًيجاد الدعابة، والاستعداد الدائـ لمتعمـ المستمر 

(Costa; Kallick, 2008: 21-39). 
ابقة يتضح عدـ وجود قائمة واحدة متفؽ عمييا لعادات العقؿ، وبفحص التصنيفات الس

وأف ىذه التصنيفات قابمة لمتطوير والتعديؿ في ضوء نتائج الدراسات المستقبمية.  ىذا وقد 
حاولت بعض الدراسات في مجاؿ تدريس الرياضيات تبني مثؿ تمؾ التصنيفات لدى 

( التي تبنت تصنيؼ مارزانو 2022تلبميذ المرحمة الابتدائية، كدراسة )ميرفت عمي، 
(، 2028(، ودراسة )مشاري الحارثي، 2022لعادات العقؿ، وكذلؾ دراسة )فايز محمد، 

(، ودراسة )إيماف أحمد، 2024(، ودراسة )أسامة الجناف، 2028ودراسة )محمد طمبة، 
 ( التي تبنت تصنيؼ "كوستا وكاليؾ".2021

" لعادات العقؿ،  Costa; Kallickليؾ" "وقد تبنى البحث الحالي تصنيؼ "كوستا وكا
ىذا  نظرا لشمولو وارتباط عاداتو العقمية بالمواقؼ الرياضياتية والحياتية عمى حد سواء.

ولتحديد العادات المناسبة منيا لمجتمع البحث مف تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي، تـ 
خصصيف في عمـ عرض قائمة عادات العقؿ الستة عشر عمى مجموعة مف السادة المت

النفس وتدريس الرياضيات، لتحديد أنسبيا لتلبميذ مجتمع البحث. وأتفؽ أغمبيـ عمى 
مناسبة جميع العادات العقمية لأفراد مجتمع البحث، وكانت العادات الثلبث التي جاءت 

%( ىي المثابرة، والتساؤؿ وطرح المشكلبت، 80في مقدمة الترتيب بنسبة تقترب مف )
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ؼ السابقة عمى أوضاع جديدة، ومف ثـ يمكف تبني تمؾ العادات العقمية وتطبيؽ المعار 
 الثلبث في البحث الحالي، ويمكف توضيحيا كما يمي:

  المثابرة: تعني إصرار التمميذ عمي أداء المياـ الرياضياتية المطموبة منو، وعدـ
يا، الاستسلبـ أماـ الصعوبات التي تواجيو، واستخداـ أكثر مف فنية لمتعامؿ مع

 حتي الوصوؿ إلي اليدؼ المرجو تحقيقو.
  التساؤؿ وطرح المشكلبت: وتعني وعي التمميذ بالمشكمة الرياضياتية، وقدرتو عمي

طرح عدد مف التساؤلات التي مف شأنيا أف تملؤ الفجوات بيف ما يعرؼ ومالا 
 يعرؼ، وتوليد عدد مف البدائؿ لحؿ ىذه المشكمة.

  ضاع جديدة: وىي قدرة التمميذ عمي استعادة تطبيؽ المعارؼ السابقة عمي أو
المخزوف السابؽ مف المعارؼ الرياضياتية، بحيث تكوف ىي مصدر الحؿ 

 لممشكمة الرياضياتية الجديدة، لتطبيقيا في مواقؼ جديدة.
بالحس العددي  وعلاقتهاالمطورة   ”CCC“استراتيجية "اخف انسخ قارن" رابعًا: 

 وعادات العقل: 
بمراحػػػؿ تطويرىػػا المقترحػػػة إحػػػدي  ”CCC“جية "اخػػؼ انسػػػخ قػػارف" اسػػػتراتي تعتبػػر

الاسػػػػتراتيجيات القائمػػػػة عمػػػػي الإدارة الذاتيػػػػة لمػػػػتعمـ. ويُشػػػػير "ولتيػػػػرس" إلػػػػى أف مثػػػػؿ تمػػػػؾ 
الاسػػػتراتيجيات يسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػي المشػػػاركة فػػػي جميػػػع مراحػػػؿ عمميػػػة تعممػػػو، ويضػػػبط 

تقػػويـ ذاتػػو والاسػػتفادة مػػف التغذيػػة عمميػػة تعممػػو ويسػػيطر عمييػػا، ويصػػبح أكثػػر قػػدرة عمػػى 
الراجعػػػة التصػػػحيحية، ممػػػا يجعمػػػو يقػػػوـ بإنجػػػاز الميػػػاـ المكمػػػؼ بيػػػا بكفػػػاءة وبرغبػػػة ذاتيػػػة 

(Wolters, 2003: 189). 
وحيث أف تمؾ الاستراتيجية بمراحؿ تطويرىا المقترحة قد تكوف أكثر مناسبة 

مؽ مستويات المعرفة الرياضياتية لتدريس الرياضيات لتلبميذ المرحمة الابتدائية. وتراعي ع
المقدمة ليـ وتطبيقيا سواء عمى مواقؼ مألوفة أو غير مألوفة. علبوة عمى أنيا توفر 
الفرص لممتعمـ لفحص الخبرة الرياضياتية بنفسو أو مع زملبئو وتشجعو لمحاولة اكتشافيا. 

الصفوؼ الأولى  فضلًب عمى أف تصميـ مراحميا يتناسب وطبيعة المرحمة النمائية لتلبميذ
بالمرحمة الابتدائية، وبشكؿ يُدعـ تعمـ الرياضيات بالاكتشاؼ القائـ عمى المعنى، ويجعؿ 

 المتعمميف أكثر إيجابية وانخراطًا في التعمـ.
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ومف ثـ قد يعزز استخداميا في تدريس الرياضيات قدرة التلبميذ عمي إدراؾ الكـ 
بي لمعمميات عمي الأعداد، والتمثيؿ المتعدد المطمؽ والنسبي لمعدد، واًدراؾ التأثير النس

للؤعداد، وتقدير معقولية وصحة نواتج العمميات الحسابية، وتحميؿ وتركيب الأعداد. كما 
قد تساعد في تحسيف عاداتو العقمية حوؿ إصراره عمى آداء المياـ الرياضياتية، وعدـ 

ديؿ لحؿ المشاكؿ الاستسلبـ أماـ الصعوبات التي تواجيو، واستخداـ أكثر مف ب
الرياضياتية، وطرح التساؤلات التي تملؤ الفجوات بيف ما يعرفو ومالا يعرفو، وتوظيؼ 
المخزوف السابؽ مف المعارؼ الرياضياتية لتكوف مصدر حؿ المشاكؿ الرياضياتية الجديدة 

 التي يواجييا. وىذا ما سعي البحث الحالي لتأكيده أو دحضو. 

 لنظري لمبحث:  أوجة الافادة من الإطار ا
 تـ الإفادة مف عرض الإطار النظري لمبحث الحالي في:

، ومراحؿ تنفيذىا المقترحة ”CCC“استخلبص أسس تطوير استراتيجية "اخؼ انسخ قارف"  -2
لتناسب تدريس الرياضيات لمتلبميذ العادييف بالصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية، وأدوار 

تعراض كؿ ذلؾ في العنصر الثالث والعنصر د تـ اسالمعمـ والمتعمـ في استخداميا. وق
الرابع مف المحور الأوؿ في الإطار النظري لمبحث. وعلبوة عمي ذلؾ تـ استكماؿ 
متطمبات استخداميا بالبحث مف خلبؿ تحديد المحتوي العممي، وصياغتو وفقًا لمراحؿ 

 وخطوات الاستراتيجية المطورة في صورة دليؿ معمـ وأوراؽ عمؿ لمتمميذ.
والتي تمثمت في  ،يد ميارات الحس العددي المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائيتحد -2

خمس ميارات، وقد تـ عرضيا في العنصر الثاني مف المحور الثاني بالإطار النظري 
  لمبحث.

؛ المثابرة، والتي تمثمت في ،تحديد عادات العقؿ المناسبة لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي -1
المشكلبت، وتطبيؽ المعارؼ السابقة عمي أوضاع جديدة، وقد تـ عرضيا  والتساؤؿ وطرح

  في العنصر الثاني مف المحور الثالث بالإطار النظري لمبحث.
كما اتضح أف متغيرات البحث مف التوجيات التربوية الحديثة نسبياً في مجاؿ الرياضيات،  -5

لتدريس  ”CCC“ف" وعدـ وجود دراسات تناولت تطوير استراتيجية "اخؼ انسخ قار 
الرياضيات لتلبميذ الصفوؼ الأولى بالمرحمة الابتدائية وتعرؼ أثرىا في تنمية الحس 

 وذلؾ عمي قدر إطلبع الباحثة.، العددي وعادات العقؿ لدييـ
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 فروض البحث: 
دراسات ال نتائج في ضوء الإطار النظري لمتغيرات البحث وما صاحبو مف 

 كما يمي:سابقة، تـ صياغة فروض البحث ال
المجموعة التجريبية ودرجات  تلبميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات  -2

لصالح   الحس العدديالمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  تلبميذ
 المجموعة التجريبية. تلبميذ

المجموعة التجريبية في  تلبميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات  -2
 .التطبيؽ البعديلصالح  الحس العدديالبعدي لاختبار و  يف القبمييقالتطب

المجموعة التجريبية ودرجات  تلبميذيوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات  -1
لصالح   عادات العقؿالمجموعة الضابطة، في التطبيؽ البعدي لمقياس  تلبميذ
 المجموعة التجريبية. تلبميذ

المجموعة التجريبية في  تلبميذبيف متوسطى درجات  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  -5
 .التطبيؽ البعديلصالح  عادات العقؿالبعدي لمقياس و  يف القبميالتطبيق

 الإطار الإجرائي لمبحث:
ييدؼ الإطار الإجرائي لمبحث لتبياف خطوات إعداد مواد وأدوات البحث  

بة عف أسئمة البحث الحالي ومواصفاتيا، واًجراءات التجربة الميدانية التي تتيح الإجا
 والتحقؽ مف صحة فروضو، وذلؾ كما يمي:

 : اختيار المحتوى العممي.ثانيًا ”CCC“أولًا: التطوير المقترح لمراحل استراتيجية 
 تا القياس.ا: إعداد أدرابعًا : إعداد دليل المعمم وأوراق عمل التمميذ.ثالثاً

جراءات تجربة اخامسًا  سادسًا: المعالجة الإحصائية. لبحث.: التصميم التجريبي وا 
  : عرض النتائج ومناقشتها وتفسيرها.سابعًا

 وسيتـ عرض كؿ إجراء بالتوضيح كما يمي:  
 .”CCC“التطوير المقترح لمراحل استراتيجية : أولًا 

فػػػػػي المحػػػػػور الأوؿ  ”CCC“تػػػػػـ التوصػػػػػؿ لمتطػػػػػوير المقتػػػػػرح لمراحػػػػػؿ اسػػػػػتراتيجية  
ذلػػػػؾ كمػػػػا عػػػػرض تػػػػـ و  (،2نيػػػػا فػػػػي شػػػػكؿ تخطيطػػػػي رقػػػػـ )والتعبيػػػػر ع للئطػػػػار النظػػػػري،
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بالتفصيؿ سابقًا مف خلبؿ: دراسة الأدبيات في مجاؿ تػدريس الرياضػيات لمصػفوؼ الأولػى 
بالمرحمػػة الابتدائيػػة، بالاضػػافة للؤدبيػػات والدراسػػات التػػي تناولػػت اسػػتراتيجية "اخػػؼ انسػػخ 

ذ الصفوؼ الثلبثة الأولػى، ومػف قارف" وتعديلبتيا، وكذلؾ دراسة الخصائص النمائية لتلبمي
. ”CCC“ثػػػػػػـ تػػػػػػـ تحديػػػػػػد الإطػػػػػػار السػػػػػػيكولوجي لمتطػػػػػػوير المقتػػػػػػرح لمراحػػػػػػؿ اسػػػػػػتراتيجية 

صػػػياغة واسػػػتخلبص الأسػػػس التػػػي يسػػػتند عمييػػػا التطػػػوير. والاسػػػتفادة مػػػف كػػػؿ ذلػػػؾ فػػػي 
لتػػػػػدريس الرياضػػػػػيات لمصػػػػػفوؼ الثلبثػػػػػة الأولػػػػػى  ”CCC“المراحػػػػػؿ المقترحػػػػػة لاسػػػػػتراتيجية 

عرضيا عمػي مجموعػة مػف السػادة المتخصصػيف فػي مجػاؿ ، وتمـ ذلؾ ببتدائيةبالمرحمة الا
تػػػدريس الرياضػػػيات واًجػػػراء التعػػػديلبت المطموبػػػة فػػػي ضػػػوء آرائيػػػـ، واًعػػػدادىا فػػػي شػػػكميا 

 النيائي.
لمبحث في المحور  (الإجرائي) الأوؿتـ الإجابة عمى السؤاؿ وبذلؾ يكوف قد  

التطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية "اخؼ لو مف خلب ظيرالأوؿ للئطار النظري، والذي 
 المناسبة لمجتمع البحث كما تـ ذكره أنفًا.انسخ قارف" 

 :: اختيار المحتوى العمميثانيًا
بكتاب الرياضيات المقرر  "99999، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة" تيوحد تـ اختيار

ـ بالفصؿ الدراسي 2028/2029الابتدائي لمعاـ الدراسي  الثالثعمي تلبميذ الصؼ 
 وذلؾ للؤسباب التالية:الأوؿ، 

يتضمنا تكويف الأعداد والتعبير عنيا بصور مختمفة، واًجراء العمميات الحسابية عمييا.  -
  علبوة عمى شكوى التلبميذ مف صعوبة تعمميـ.

 ( حصة10( أسابيع دراسية تقريبًا، بواقع)4ا نسبيًا، والتي تمتد لػ )ممناسبة مدة دراستي -
 دراسية، مما قد يتيح تنمية متغيري البحث.

ستراتيجية تعتبر موضوعات الوحدتيف مناسبة لمتدريس باستخداـ التطوير المقترح لا -
 . ”CCC“"اخؼ انسخ قارف" 

  : إعداد دليل المعمم وأوراق عمل التمميذ: ثالثاً
 ،"الضرب والقسمة"تيتـ إعداد دليؿ المعمـ وأوراؽ عمؿ التمميذ لتدريس وحد

المراحؿ الابتدائي باستخداـ  الثالثالمقررة عمى تلبميذ الصؼ   "99999و"الأعداد حتي 
، وتضمف الدليؿ في صورتو الأولية ”CCC“المقترحة لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" 
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 وأسس تطويرىا ومراحؿ تنفيذىا المقترحة، ،الاستراتيجيةمقدمة، ونبذة مختصرة عف 
، الوحدتيفوالأىداؼ العامة لممحتوى العممي المتمثؿ في واًرشادات وتوجييات لممعمـ، 

والإطار التنظيمي ليا، علبوة عمى خطة إجرائية تصؼ خطوات السير في كؿ درس، 
لاستراتيجية "اخؼ  التطوير المقترح ومجموعة مف الأنشطة الصفية القائمة عمى أسس

داؼ المرجوة مف ، وصياغتيا بالشكؿ الذي يساعد في تحقيؽ الأى”CCC“انسخ قارف" 
. وتوفر تقويـ تكويني يتخمؿ كؿ درس بما يتيح الكشؼ عف جوانب القوة تيفدراسة الوحد

وتعزيزىا وعلبج الجوانب التي تحتاج إلى تحسيف، ىذا وقد دُعـ الدليؿ بأوراؽ عمؿ لمتمميذ 
استراتيجية "اخؼ انسخ قارف"  التطوير المقترح لمراحؿتتيح تنفيذ الدروس وفؽ أسس 

“CCC”. 
حبو مػف أوراؽ عمػؿ عمػى مجموعػة مػف السػػادة اىػذا وقػد تػـ عػرض الػدليؿ ومػا صػػ 

([، لإبػػداء آرائيػػـ بشػػأنو، وتػػـ 2المحكمػػيف المتخصصػػيف فػػي تػػدريس الرياضػػيات خممحػػؽ )
جعػػػؿ المػػػنظـ الرسػػػومي المسػػػجؿ عميػػػو إجػػػراء التعػػػديلبت التػػػي أشػػػار ليػػػا سػػػيادتيـ، ومنيػػػا 

ومػدعـ بالأشػػكاؿ وجػذاب، والإشػػارة إلػى التعريػػؼ المثيػر الرياضػياتي مختصػػر وبخػط أكبػػر 
، ومراحػػؿ الاسػػتراتيجية المطػػػورة باختصػػار فػػي الجػػزء الأوؿ بالػػػدليؿ. ”CCC“باسػػتراتيجية 

 ([. 2ومف ثـ أصبح الدليؿ في صورتو النيائية صالح للبستخداـ خ ممحؽ )
 وتتمثؿ في: : إعداد أداتا القياس: رابعًا
 لصؼ الثالث الابتدائي )مف إعداد الباحثة(.إختبار الحس العددي لتلبميذ ا 
 .)مقياس عادات العقؿ لتلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي )مف إعداد الباحثة 
 إختبار الحس العددي لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي )من إعداد الباحثة(. -1

 ختبار الحس العددي وفقًا لمخطوات التالية: اتـ إعداد 
 ييدؼ الاختبار إلي قياس مدي اكتساب تلبميذ  :  تحديد اليدؼ مف الاختبار

 لميارات الحس العددي.الصؼ الثالث الابتدائي 
 لتلبميذ  ختبارات التي تقيس الحس العدديالإطلبع عمي مجموعة مف الا

(، 2022المرحمة الابتدائية، منيا عمى سبيؿ المثاؿ: دراسة )فاطمة اليعربية، 
 (. 2022)ىناء عفانة، (، ودراسة 2022ودراسة )وساـ زقوت، 

  الصؼ الثالث الابتدائيتحديد ميارات الحس العددي المناسبة لتمميذ : 
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وقد تـ استخلبصيا مف خلبؿ الإطار النظري بالمحور الثاني لمبحث، والتي يمكف   
  توضيحيا في الجدوؿ التالي:

 ٙانصف انثبنث الاثتذائ( ٕٚضر يٓبساد انسظ انؼذد٘ انًُبعجخ نتهًٛز 1خذٔل )

 الأداءاد انفشػٛخ نهًٓبسح ٔصف انًٓبسح انًٓبسح و

1 
تًٛٛض انكى 

انًطهك ٔانُغجٙ 
 نهؼذد

ٔٚمصذ ثٓب تؼشف انتهًٛز نمًٛخ انؼذد 
كٕزذح يغتمهخ، ثى تسذٚذ ػلالتّ 
ثبلأػذاد الأخشٖ الأصغش ٔالأكجش 
يُّ، كًمبسَخ الأػذاد، ٔإكًبل 
عهغهخ يٍ الأػذاد، ٔتشتٛت الأػذاد 

ُبصنٛبً، ٔتسذٚذ انمًٛخ تصبػذٚبً أٔ ت
انًكبَٛخ ٔانؼذدٚخ نشلى يٍ يكَٕبد 

 ػذد يؼٍٛ.

تسذٚذ انمًٛخ انًكبَٛخ ٔانمًٛخ  -
 انؼذدٚخ نشلى يٍ يكَٕبد ػذد يؼٍٛ.  

تسذٚذ الاػذاد انٕالؼخ ثٍٛ ػذدٍٚ  -
 يؼهٕيٍٛ.

تسذٚذ الأػذاد انمشٚجخ ٔانجؼٛذح يٍ  -
 ػذد يؼٍٛ.

 تشتٛت الأػذاد. -

 يمبسَخ الأػذاد. -

 إكًبل عهغهخ يٍ الأػذاد. -

2 
تسذٚذ الأثش 

انُغجٙ نهؼًهٛبد 
 ػهٙ الأػذاد

ٔٚمصذ ثٓب تسذٚذ تأثٛش انؼًهٛبد 
انسغبثٛخ ػهٙ الأػذاد، ٔأٌ ْزا 
انتأثٛش لا ٚتٕلف ػهٗ َٕع انؼًهٛخ 
فسغت، ٔإًَب ٚتٕلف أٚضبً ػهٗ 
الأػذاد انتٙ ٚتى إخشاء انؼًهٛخ 

 ْزِ الأػذاد ثجؼضٓب. ػهٛٓب، ٔػلالخ

 تسذٚذ يؼُٙ انؼًهٛخ انسغبثٛخ. -

تًٛٛض تأثٛش َٕع انؼًهٛخ انسغبثٛخ  -
 ػهٙ انُبتح.

تسذٚذ تأثٛش الأػذاد انًشتجطخ  -
 ثبنؼًهٛخ انسغبثٛخ ػهٙ انُبتح.

3 
انتًثٛم انًتؼذد 

 نلأػذاد

ٔتؼُٙ لذسح انتهًٛز ػهٙ انتؼجٛش ػٍ 
ؼجٛش الأػذاد ثصٕس يختهفخ، أٔ انت

ثبلأسلبو ػٍ ػلالبد يًثهخ ثًُبرج 
ثصشٚخ. أ٘ ٔػّٛ ثٕخٕد ػذح 
تًثٛلاد نهؼذد، ٔاختٛبسِ نهتًثٛم 
انًُبعت، ٔاعتخذايّ فٙ انٕضغ 
انًُبعت، ٔانتسٕٚم يٍ تًثٛم ٜخش 

 نُفظ انؼذد.

انتًثٛم يٍ صٕسح ػذدٚخ إنٙ  -
 صٕسح تخطٛطٛخ. 

انتًثٛم يٍ صٕسح تخطٛطٛخ إنٙ  -
 صٕسح ػذدٚخ.

تشخًخ انؼذد يٍ صٕسح نفظٛخ إنٙ  -
 صٕسح ػذدٚخ.

4 

 تمذٚش يؼمٕنٛخ
ٔصسخ َٕاتح 

انؼًهٛبد 
 انسغبثٛخ

ٔتؼُٙ لذسح انتهًٛز ػهٙ إصذاس 
انسكى زٕل يؼمٕنٛخ ٔصسخ َبتح 
انؼًهٛخ انسغبثٛخ، ٔتمذٚش انمًٛخ 
انتمشٚجٛخ نلأػذاد فٙ عٛبق انؼًهٛبد 
انسغبثٛخ دٌٔ اعتخذاو الأعهٕة 

 نًؼتبد.انشٔتُٛٙ ا

إصذاس انسكى زٕل يؼمٕنٛخ َبتح  -
 انؼًهٛخ انسغبثٛخ.

إصذاس انسكى زٕل صسخ َبتح  -
 انؼًهٛخ انسغبثٛخ.

تمذٚش انمًٛخ انتمشٚجٛخ نلأػذاد فٙ  -
 عٛبق انؼًهٛبد انسغبثٛخ.

5 
تسهٛم ٔتشكٛت 

 الأػذاد

ٔتؼُٙ لذسح انتهًٛز ػهٙ تكٍٕٚ 
انؼذد، ٔتمغًّٛ، ٔإػبدح كتبثتخ فٙ 
صٕسح تغٓم إخشاء انسغبثبد ػهّٛ، 

 ٔانتؼجٛش ػُّ فٙ صٕس يتكبفئخ.

إػبدح كتبثخ انؼذد فٙ صٕسح تغٓم  -
 إخشاء انسغبثبد ػهّٛ.

انتؼجٛش ػٍ انؼذد فٙ صٕس  -
 يتكبفئخ.

 تكٍٕٚ انؼذد. -

 تمغٛى انؼذد. -
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 :ع: الحس العددي مف نو  تـ صياغة مفردات اختبار صياغة مفردات الاختبار
بحيث تشمؿ الأداءات اللبزمة لتحقيؽ كؿ  الاختيار مف متعدد والتكممة والترتيب،
وضوح المطموب مف كؿ مفردة مف  وروعيميارة مف ميارات الحس العددي، 

 لفاظيا.اختبار ومناسبة صياغتيا وسيولة مفردات الا
 :ت تتـ الاستجابة عمي مفردا طريقة الاستجابة عمي مفردات الاختبار وتصحيحه

الاختبار في نفس ورقة الأسئمة، وذلؾ لتيسير الاستجابة عمي التلبميذ، حيث يختار 
التمميذ البديؿ الصحيح مف البدائؿ الأربعة الموجودة )أ، ب، ج، د( بالنسبة لأسئمة 
الاختيار مف متعدد، وتقُدر درجة المفردة بدرجة واحدة في حالة الاستجابة 

كممة فيستجيب التمميذ عمييما في الفراغ المحدد الصحيحة، أما بالنسبة لأسئمة الت
ولكؿ فراغ درجة واحدة للبجابة الصحيحة، وكذلؾ بالنسبة لسؤاؿ الترتيب. ىذا وقد تـ 

 .([1خممحؽ )إعداد مفتاح التصحيح ليوضح طريقة تصحيح مفردات الاختبار
 ما اتضح في ضوء أبعاد الحس العددي الرئيسة والفرعية ك :الصورة الأولية للاختبار

في الجدوؿ السابؽ، تـ وضع مفردة لكؿ بُعد فرعي. وبالتالي تضمف الاختبار في 
 مفردة(. 29صورتو الأولية )

 ختبار في صورتو الأولية عمي مجموعة مف : تـ عرض الااستطلاع آراء المحكمين
السادة المحكميف المتخصصيف في مجاؿ طرؽ تدريس الرياضيات وبعض معممي 

سلبمة الصياغة المغوية والعممية، مدي ت لإبداء الرأي حوؿ: وموجيي الرياضيا
، ومدي شموؿ أسئمة الاختبار مناسبة المفردات لقياس الميارة الذي تنتمي إليو

المحددة، ومدي ملبءمتيا لأفراد العينة، واًضافة أو حذؼ أو تعديؿ بعض  لمميارات
زمة في ضوء ما تـ الإجماع المفردات وفقًا لأراء سيادتيـ، وتـ إجراء التعديلبت اللب

  .عمي تعديمو مف قبؿ السادة المحكميف
 :بالفصؿ  5/1/2028و يوـ تـ تطبيق لضبط الاختبار التجريب الاستطلاعي للاختبار

أفراد مجموعة البحث  عميـ، 2022/2028الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي 
لث الابتدائي بمدرسة ( تمميذًا مف تلبميذ الصؼ الثا14الاستطلبعية البالغ قواميا )

  وادرس بإدارة بني سويؼ التعميمية، لكوف ىؤلاء التلبميذ 2عمر بف عبد العزيز
 :الوحدتيف المختارتيف في الفصؿ الدراسي الأوؿ، وكانت النتائج كما يمي
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لمتأكد مف ثبات الاختبار، تـ تطبيقو عمى أفراد المجموعة  حساب ثبات الاختبار: -
أكثر  بعد مرور المجموعةطبيقو مرة أخرى عمى نفس أفراد الاستطلبعية، ثـ أعيد ت

( يومًا، وبحسابو باستخداـ معادلة الارتباط لبيرسوف، وجد أنو يساوي 22) مف
ومف ثـ تطمئف الباحثة  .(، مما يدؿ أنو عمى درجة مناسبة مف الثبات0.898)

لأعداد ، و"ا"الضرب والقسمة"بوحدتي  مستوي الحس العدديعمى استخدامو لقياس 
 .لدى تلبميذ الصؼ الثالث الابتدائي  "99999حتي 

، الحس العدديتـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي لاختبار صدق الاتساق الداخمي:  -
وذلؾ بحساب معاملبت الارتباط بيف درجات أفراد المجموعة الاستطلبعية في كؿ 

(. 2ف بجدوؿ )الاختبار ودرجاتيـ الكمية عميو ككؿ، كما ىو مُبي مياراتمف  ميارة
(، وجميعيا قيـ دالة عند 1.855 :1.761وقد تراوحت معاملبت الارتباط مف )

    (، مما يدؿ عمى صلبحية الاختبار لمتطبيؽ.0.02مستوى )
 له   ختبار والدرجة الكمية الا مهاراتمن مهارة  ( قيم معاملات الارتباط بين كل2جدول ) 

 انًٓبسح
تًٛٛض انكى 

انًطهك ٔانُغجٙ 
 ذدنهؼ

تسذٚذ الأثش 
انُغجٙ نهؼًهٛبد 

 ػهٙ الأػذاد

انتًثٛم انًتؼذد 
 نلأػذاد

 تمذٚش يؼمٕنٛخ
ٔصسخ َٕاتح 

انؼًهٛبد 
 انسغبثٛخ

تسهٛم ٔتشكٛت 
 الأػذاد

 8...5 61..5 5.855 6...5 5.855 لًٛخ )س(

 :جابة ستتـ حساب زمف الإختبار عف طريؽ أخذ متوسط زمف إ حساب زمن الإختبار
وعة التجربة الإستطلبعية عمي الإختبار ليمثؿ زمف إجابة الإختبار، مجم أفرادجميع 

دقيقة تقريباً، أي أف  42عمي الاختبار ىو  التلبميذحيث بمغ متوسط زمف إجابات 
 دقيقة. 20الزمف اللبزـ للئجابة عمي الإختبار ىو 

  :و في صورت الإختبارتأسيسًا عمى ما سبؽ أصبح إعداد الصورة النهائية للإختبار
مفردة مف نوع الاختيار مف متعدد، ومفردتيف  22منيا ) مفردة29النيائية مكوف مف 

 20والدرجة العظمى للبختبار ) مف نوع التكممة، ومفردة واحدة مف نوع الترتيب(،
( فتقدر 28درجة(؛ حيث تقدر كؿ مفردة بدرجة واحدة ماعدا مفردة التكممة رقـ )

. ](1ممحؽ )[بذلؾ أصبح الاختبار جاىز لمتطبيؽ بدرجتيف لأف بيا فراغيف لمتكممة. و 
 :توصيؼ اختبار الحس العدديويوضح الجدوؿ التالي 
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 ( ٕٚضر تٕصٛف اختجبس انسظ انؼذد3٘خذٔل )

 الأداءاد انفشػٛخ نهًٓبسح انًٓبسح و
أسلبو 

 انًفشداد

1 
تًٛٛض انكى انًطهك 

 ٔانُغجٙ نهؼذد

خ نشلى يٍ يكَٕبد تسذٚذ انمًٛخ انًكبَٛخ ٔانمًٛخ انؼذدٚ -
 ػذد يؼٍٛ.  

. 

 8 تسذٚذ الأػذاد انٕالؼخ ثٍٛ ػذدٍٚ يؼهٕيٍٛ. -

 9 تسذٚذ الأػذاد انمشٚجخ ٔانجؼٛذح يٍ ػذد يؼٍٛ. -

 19 تشتٛت الأػذاد. -

 15 يمبسَخ الأػذاد. -

 .1 إكًبل عهغهخ يٍ الأػذاد. -

2 
تسذٚذ الأثش 

انُغجٙ نهؼًهٛبد 
 ػهٙ الأػذاد

 1 ذٚذ يؼُٙ انؼًهٛخ انسغبثٛخ.تس -

 18 تًٛٛض تأثٛش َٕع انؼًهٛخ انسغبثٛخ ػهٙ انُبتح.  -

تسذٚذ تأثٛش الأػذاد انًشتجطخ ثبنؼًهٛخ انسغبثٛخ ػهٙ  -
 انُبتح.

11 

3 
انتًثٛم انًتؼذد 

 نلأػذاد

 12 انتًثٛم يٍ صٕسح ػذدٚخ إنٙ صٕسح تخطٛطٛخ. -

 2 ٕسح ػذدٚخ.انتًثٛم يٍ صٕسح تخطٛطٛخ إنٙ ص -

 6 تشخًخ انؼذد يٍ صٕسح نفظٛخ إنٙ صٕسح ػذدٚخ -

4 
 تمذٚش يؼمٕنٛخ
ٔصسخ َٕاتح 

 انؼًهٛبد انسغبثٛخ

 13 إصذاس انسكى زٕل يؼمٕنٛخ َبتح انؼًهٛخ انسغبثٛخ. -

 3 إصذاس انسكى زٕل صسخ َبتح انؼًهٛخ انسغبثٛخ. -

ًهٛبد تمذٚش انمًٛخ انتمشٚجٛخ نلأػذاد فٙ عٛبق انؼ -
 انسغبثٛخ.

4 

5 
تسهٛم ٔتشكٛت 

 الأػذاد

إػبدح كتبثخ انؼذد فٙ صٕسح تغٓم إخشاء انسغبثبد  -
 ػهّٛ.

14 

 15 انتؼجٛش ػٍ انؼذد فٙ صٕس يتكبفئخ. -

 16 تكٍٕٚ انؼذد. -

 5 تمغٛى انؼذد. -

 مقياس عادات العقل لتلاميذ الصف الثالث الابتدائي: -2
 لعقؿ وفقاً لمخطوات التالية: تـ إعداد مقياس عادات ا

 :ييدؼ المقياس إلي قياس مستوي عادات العقؿ لدي  تحديد الهدف من المقياس
 .الابتدائي الثالثتلبميذ الصؼ 

  وقد تـ استخلبصيا وتعريفيا في المحور الثالث  مقياس عادات العقل: أبعادتحديد
المشكلبت، تطبيؽ  المثابرة، التساؤؿ وطرحبالإطار النظري لمبحث، وتتمثؿ في: 

 المعارؼ السابقة عمي أوضاع جديدة. 
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 تـ صياغة مفردات المقياس وفقاً لطريقة صياغة مفردات مقياس عادات العقل :
ليكرت ثلبثية الإستجابة، بحيث يوجد أماـ كؿ مفردة ثلبث إستجابات )دائماً، أحياناً، 

تلبميذ الصؼ  أبداً(، وتـ صياغة المفردات بشكؿ واضح ومحدد ومناسب لمستوي
 الابتدائي.  الثالث

 :يستجيب التمميذ عمي مفردات  تحديد طريقة الإستجابة عمي مفردات المقياس
( أماـ المفردة √المقياس في نفس ورقة المقياس لمتسييؿ عميو، بحيث يضع علبمة )

، وأسفؿ الإستجابة التي يراىا مناسبة، ويتـ تقدير درجة المفردة وفقاً للئستجابة ) دائماً 
( عمي الترتيب، 2،2،1أحياناً، أبداً (، حيث يتـ تقدير المفردة إيجابية الصياغة بػ )

 عمي الترتيب. (1،2،2وتقدير المفردة سمبية الصياغة بػ )
 :عادات لمقياس تـ إعداد الصورة الأولية  إعداد الصورة الأولية لمقياس عادات العقل

وتطبيؽ ، والتساؤؿ وطرح المشكلبت ،المثابرة، وىـ: ثلبث عاداتبحيث تضمف  العقؿ
( مفردات لكؿ 8( مفردة، بواقع )25وتضمف ) ،المعارؼ السابقة عمي أوضاع جديدة

، حيث كانت نصؼ المفردات ذات صياغة إيجابية والنصؼ الآخر ذات صياغة بُعد
 سمبية.

  بعد الانتياء مف إعداد  العقل:عادات استطلاع آراء السادة المحكمين لمقياس
ة الأولية لممقياس تـ عرضو عمي مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف الصور 

في عمـ النفس وطرؽ تدريس الرياضيات لمتعرؼ عمي آرائيـ في مفردات مقياس 
، ومدي بالبُعدا، ومدي ارتباطيا ا ولغويً العقؿ، ومدي صحة المفردات عمميً عادات 

وتـ إجراء بعض التعديلبت الابتدائي،  الثالثوضوحيا ومناسبتيا لتمميذ الصؼ 
   اللبزمة في ضوء ما تـ الإجماع عمي تعديمو مف قبؿ السادة المحكميف.

 لضػػػػبط المقيػػػػاس، تػػػػـ تطبيقػػػػو يػػػػوـالعقــــلعــــادات  التجربــــة الاســــتطلاعية لمقيــــاس : 
أفػػػػػراد  عمػػػػػيـ، 2022/2028بالفصػػػػػؿ الدراسػػػػػي الثػػػػػاني لمعػػػػػاـ الدراسػػػػػي  4/1/2028

( تمميػػػذًا مػػػف تلبميػػػذ الصػػػؼ الثالػػػث 14قواميػػػا ) مجموعػػػة البحػػػث الاسػػػتطلبعية البػػػالغ
بػػإدارة بنػػي سػػويؼ التعميميػػة، وكانػػت النتػػائج  2الابتػػدائي بمدرسػػة عمػػر بػػف عبػػد العزيػػز

  :كما يمي
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: لمتأكد مف ثبات المقياس، تـ تطبيقو عمى أفراد العقلعادات  حساب ثبات مقياس -
أفراد المجموعة بعد  المجموعة الاستطلبعية، ثـ أعيد تطبيقو مرة أخرى عمى نفس

( يومًا، وبحسابو باستخداـ معادلة الارتباط لبيرسوف، وجد أنو 22مرور أكثر مف )
(، مما يدؿ أنو عمى درجة مناسبة مف الثبات، ومف ثـ يمكف 0.841يساوي )

   لدي مجموعة البحث. العقؿعادات إستخدامو لقياس 
لممقياس، وذلؾ بحساب  تـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخمي صدق الاتساق الداخمي: -

 أبعادمف  بُعدمعاملبت الارتباط بيف درجات أفراد المجموعة الاستطلبعية في كؿ 
(. وقد تراوحت معاملبت 5المقياس ودرجاتيـ الكمية عميو ككؿ، كما ىو مُبيف بجدوؿ )

(، مما يدؿ 0.02(، وجميعيا قيـ دالة عند مستوى )0.819 :0.222الارتباط مف )
  مقياس لمتطبيؽ.عمى صلبحية ال

 والدرجة الكمية لممقياس العقلعادات مقياس  أبعادمن بُعد ( قيم معاملات الارتباط بين كل 4جدول )
 انتغبؤل ٔطشذ انًشكلاد انًثبثشح انؼبدح انؼمهٛخ

تطجٛك انًؼبسف انغبثمخ ػهٙ أٔضبع 
 خذٚذح

 5.853 5.839 2...5 لًٛخ )س(

: تبيف أف متوسط زمف إستجابة أفراد عقلالعادات  تحديد الزمن المناسب لمقياس -
( دقيقة، لذا تـ إعتبار الزمف 12المجموعة الإستطلبعية عمي جميع مفردات المقياس )

 ( دقيقة.50المناسب لممقياس )
: استفسر بعض أفراد المجموعة العقلعادات  مدي وضوح المعاني وتعميمات مقياس -

المقياس، وتـ تبديميا بكممات الإستطلبعية عف معاني بعض الكممات في مفردات 
 ، وبذلؾ أصبح المقياس مناسب لمجموعة البحث.ـمناسبة لي

 تـ إعداد المقياس في صورتو النيائية حيث العقلعادات  الصورة النهائية لمقياس :
، نصفيا ذات صياغة إيجابية بُعد( مفردات لكؿ 8( مفردة، بواقع )25تضمف )

( درجة، 22نت النياية العظمي لممقياس )، وكا](5ممحؽ )[ونصفيا الآخر سمبي 
 والجدوؿ التالي يوضح توصيؼ المقياس.
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 الابتدائي الثالثلتلاميذ الصف  العقلعادات ( توصيف مقياس 5جدول )

 ػبداد انؼمم و
ػذد  أسلبو انؼجبساد

 انًفشداد
 انٕصٌ انُغجٙ

 انغهجٛخ الاٚدبثٛخ

 %5.333 8 22، 16، 15، 4 19، 13، .، 1 انًثبثشح 1

2 
انتغبؤل ٔطشذ 

 انًشكلاد
2 ،8 ،14 ،25 23 ،1. ،11 ،5 8 5.333% 

3 
تطجٛك انًؼبسف 

انغبثمخ ػهٙ أٔضبع 
 خذٚذح

9 ،15 ،21 ،3 18 ،24 ،12 ،6 8 5.333% 

 %155 24 12 12 انًدًٕع

جراءات تجربة البحثخامسًا  : التصميم التجريبي وا 
موعتيف المتكافئتيف المتمثمة في تمثؿ التصميـ التجريبي لمبحث في نظاـ المج

التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" المجموعة التجريبية التي تدرس باستخداـ 
"CCC" والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة، ومقارنة نتائج القياسيف ،

عمي المنيج  البعدي لكؿ منيما، لكوف المنيج الذي تـ اتباعو في البحث الحالي يعتمد
 شبو التجريبي، ويشتمؿ التصميـ التجريبي عمي المتغيرات التالية:

، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة"تيالمتغير المستقؿ: ويتمثؿ في تدريس وحد -أ
 ".CCCالتطوير المقترح لمراحؿ استراتيجية "اخؼ انسخ قارف" "باستخداـ  "99999

 المتغيرات التابعة: وتتمثؿ في: -ب
  كما يقيسيا الاختبار المُعد لذلؾ.العدديالحس ، 
 كما يقيسيا المقياس المُعد لذلؾ.عادات العقؿ ، 

 وفيما يمي إجراءات البحث التجريبي وفؽ ىذا التصميـ:
 إختيار مجموعة البحث:  -1

 تمثمت مجموعة البحث في:
 مجموعة البحث الاستطلاعية:  -أ

بمدرسة عمر بف عبد الابتدائي  ( تمميذًا مف تلبميذ الصؼ الثالث14)تكونت مف
( ـ2022/2028لمعاـ الدراسي ) الابتدائية المشتركة بإدارة بني سويؼ التعميمية 2العزيز

، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة"تيوحد وادرس ـ، باعتبار أنيالثانيبالفصؿ الدراسي 
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وقد  ،في الفصؿ الدراسي الأوؿ الابتدائي الثالثبمقرر الرياضيات لمصؼ " 99999
  استخدمت ىذه المجموعة في إجراء الدراسة الاستطلبعية لضبط أدوات البحث الحالية. 

 مجموعة البحث الأساسية:  -ب
الصؼ  تلبميذمف  ا وتمميذة( تمميذً 90تكونت مجموعة البحث الأساسية مف )

بإدارة بني سويؼ  الابتدائية المشتركة 2عمر بف عبد العزيزالابتدائي بمدرسة  الثالث
 ـ( بالفصؿ الدراسي الأوؿ.2028/2029التعميمية بمحافظة بني سويؼ لمعاـ الدراسي )

، ولمتأكد ا وتمميذة( تمميذً 54المجموعة الضابطة )و  وكاف قواـ كؿ مف المجموعة التجريبية
المجموعتيف الضابطة والتجريبية في العمر الزمني تـ حساب العمر  تلبميذمف تكافؤ 

 تلبميذتيف، ثـ حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي أعمار الزمني لأفراد المجموع
المجموعتيف الضابطة والتجريبية محسوباً بالشير باستخداـ إختبار "ت" كما يتضح مف 

 الجدوؿ التالى:                      
 المجموعتين التجريبية والضابطة تلاميذ( دلالة الفرق بين متوسطي أعمار 6جدول  )

 يغتٕٖ انذلانخ لًٛخ "د" ع ثبنشٓش انًتٕعظ انًدًٕػخ

 3.555 155.533 انتدشٚجٛخ
 غٛش دانخ 85..5

 2.943 151.522 انضبثطخ

وتؤكد النتائج أف الفروؽ بيف متوسطات أعمار كؿ مف أفراد مجموعتي البحث غير داؿ 
(، حيث لا يوجد فروؽ ذات دلالة 0004إحصائياً لكوف قيمة "ت" غير دالة عند مستوي )

، ويعني ىذا في العمر الزمنيئية بيف متوسطات المجموعتيف التجريبية والضابطة إحصا
 أف المجموعتيف متكافئتيف مف حيث العمر الزمني.

  تهيئة القائم بالتدريس لتطبيق تجربة البحث:  -2
قبؿ البدء بإجراء تجربة البحث تـ تييئة وتدريب المعممة القائمة بالتدريس 

( 24ية، والتي لدييا خبرة في مجاؿ تدريس الرياضيات تزيد عف )لمجموعة البحث التجريب
 التطوير المقترح عاـ، وتـ تعريفيا بالغرض مف إجراء البحث، وأىميتو وخطوات استخداـ

، "الضرب والقسمة"تيفي تدريس موضوعات وحد "CCCلاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" "
، كما تـ الاستراتيجيةتعمـ أثناء تنفيذ ، وأدوار كؿ مف المعمـ والم"99999و"الأعداد حتي 

تزويدىا بدليؿ المعمـ وأوراؽ العمؿ الذي أعدتو الباحثة للبسترشاد بو أثتاء تنفيذ تدريس 
التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" موضوعات المحتوى العممي باستخداـ 
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"CCC" بالطريقة المعتادة لنفس  ـالمجموعة الضابطة فتـ التدريس لي لتلبميذ. أما بالنسبة
المحتوي، والتي تعتمد عمي شرح الموضوعات الدراسية، واًجراء مناقشة حوؿ عناصرىا، 

 وتوفير وسائؿ تعميمية داعمة، وتمخيص الموضوع في نياية الدرس.
 التطبيق القبمى لأداتي القياس ونتائجها:  -3

)الذى عادات العقؿ ، ومقياس يالحس العددتـ تطبيؽ أداتي القياس المتمثمتيف في إختبار 
الضرب "تيسبؽ إعدادىما وضبطيما(، وذلؾ عمي مجموعتي البحث قبؿ تدريس وحد

بيدؼ التأكد مف  25،24/9/2028 وذلؾ يومي ،"99999، و"الأعداد حتي "والقسمة
المبدئي قبؿ إجراء تجربة البحث، ويوضح  التلبميذتكافؤ المجموعتيف، وتحديد مستوي 

 نتائج التطبيؽ: الجدوؿ التالي
 (45)ن لكل مجموعة=  ( المتوسط والانحراف المعياري وقيم )ت( لنتائج التطبيق القبمي لأداتي البحث7جدول )

 أداتٙ انمٛبط
 ع و انًدًٕػخ

لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انجؼُذ الأداح انذلانخ

 
 
 

اختجبس 
انسظ 
 انؼذد٘

تًٛٛض انكى انًطهك 
 ٔانُغجٙ نهؼذد

 .5.36 1.156 انتدشٚجٛخ
5.28 

 غٛش
 5.386 1.1.8 انضبثطخ دانخ 

تسذٚذ الأثش انُغجٙ 
 نهؼًهٛبد ػهٙ الأػذاد

 5.495 .1.26 انتدشٚجٛخ
5.436 

 غٛش
 5.4.1 1.222 انضبثطخ دانخ 

انتًثٛم انًتؼذد 
 نلأػذاد

 .5.38 5.1.8 انتدشٚجٛخ
5.265 

 غٛش
 5.455 5.255 انضبثطخ دانخ 

صسخ ٔ تمذٚش يؼمٕنٛخ
َٕاتح انؼًهٛبد 

 انسغبثٛخ

 5.366 5.844 انتدشٚجٛخ
5.852 

 غٛش
 5.425 8...5 انضبثطخ دانخ 

 تسهٛم ٔتشكٛت الأػذاد
 5.454 5.855 انتدشٚجٛخ

5.266 
 غٛش

 .5.38 5.822 انضبثطخ دانخ 

 
 انذسخخ انكهٛخ

 5.645 4.244 انتدشٚجٛخ
5.28. 

 غٛش
 5.815 4.255 انضبثطخ دانخ 

يمٛبط 
ػبداد 
 انؼمم
 

 انًثبثشح
 3...5 13.244 انتدشٚجٛخ

5.2. 
 غٛش

 .8..5 13.289 انضبثطخ دانخ 

انتغبؤل ٔطشذ 
 انًشكلاد

 69..5 12.555 انتدشٚجٛخ
5.846 

 غٛش
 26..5 12.133 انضبثطخ دانخ 

تطجٛك انًؼبسف انغبثمخ 
 ػهٙ أٔضبع خذٚذح

 16..5 15.3.8 انتدشٚجٛخ
5.31 

 غٛش
 5.64 15.333 انضبثطخ دانخ 

 
 انذسخخ انكهٛخ

 36..1 35.622 انتدشٚجٛخ
5.3.3 

 غٛش
 1.654 56..35 انضبثطخ دانخ 
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وتؤكد النتائج أف الفروؽ بيف متوسطات درجات كؿ مف أفراد مجموعتي البحث 
عمي أداتي القياس غير داؿ إحصائياً لكوف قيمة "ت" غير دالة عند مستوي 

عمي حده، وكذلؾ لمقياس  مياراتومف  ميارةككؿ ولكؿ  الحس العدديختبار (لا0004)
عمي حده، مما يعني أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف  عادةككؿ ولكؿ عادات العقؿ 

 مجموعتي البحث قبمياً، ويدؿ ذلؾ عمي تكافؤىما. تلبميذ
 تدريس الوحـدة الدراسية لمجموعتي البحث: -5

لتجربة واًجراء القياس القبمي وضبط تكافؤ المجموعتيف بعد ضبط متغيرات ا
، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة"تيالتجريبية والضابطة، تـ التدريس الفعمي لدروس وحد

 طبقا لمجدوؿ الآتى: " 99999
، و"الأعداد "الضرب والقسمة"تيوحدل( تاريخ بدء التطبيق ونهايته وعدد الحصص الأسبوعية 8جدول)

 "99999حتي 

 انًدًٕػخ
تبسٚخ ثذء 

 انتطجٛك
 طشٚمخ انتذسٚظ انًتجؼخ

ػذد 
انسصص 
 الأعجٕػٛخ

يذح 
انتدشٚت 
 ثبنسصخ

تبسٚخ اَتٓبء 
 انتطجٛك

 35/9/2518 انتدشٚجٛخ
اعتشاتٛدٛخ "اخف اَغخ 

" CCCلبسٌ" "
 انًطٕسح

زصص 6
 فتشاد( 3)

 6/11/2518 زصخ 35

 انطشٚمخ انًؼتبدح 9/2518/.2 انضبثطخ
زصص 6
 فتشاد( 3)

 5/11/2518 زصخ 35

، "الضرب والقسمة"تيبعد الانتياء مف تدريس وحد التطبيق البعدي لأداتي البحث: -5
لمجموعتي البحث، أُعيد تطبيؽ أداتي القياس عمى المجموعتيف  "99999و"الأعداد حتي 

(، وتـ تصحيح وتدويف بيانات أفراد كؿ مجموعة، وتحميميا 8/22/2028، 2يومي)
 إحصائياً. 

 : المعالجة الإحصائية:سادسًا
للئجابة عف أسئمة البحث والتحقؽ مف صحة فروضو، تـ معالجة البيانات 

، وتـ حساب قيمة حجـ (1)باستخداـ أحد مواقع الويب المتخصصة في حساب قيمة "ت"
 . (29: 2992( )رشدى فاـ، η2الأثر باستخداـ مربع إيتا )

                                                           

(3 )(http://www.physics.csbsju.edu/stats/t-test.html). 
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 ديم التوصيات والمقترحات: : عرض النتائج، ومناقشتها وتفسيرها، وتقسابعًا
بعد أف تـ الإجابة عف السؤاؿ الإجرائي لمبحث خلبؿ الإطار النظري والتأكيد  

عمى ذلؾ بالإطار الإجرائي، كما فُصؿ ذلؾ سابقًا، لذا يعرض ىذا المحور النتائج التي تـ 
كما التوصؿ إلييا، للئجابة عف أسئمة البحث التجريبية، والتحقؽ مف صحة فروضو، وذلؾ 

 يمي:
      :بالحس العددينتائج البحث المتعمقة  -1  

التطوير المقترح استخداـ  أثرما لمبحث، والذي نصو " الثانيللئجابة عف السؤاؿ 
الصفوؼ الأولى لدى تلبميذ  الحس العدديفي تنمية لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" 

يوجد فرؽ لذي ينص عمي أنو "أُختبرت صحة الفرض الأوؿ لمبحث ا ،"الابتدائية؟ بالمرحمة
المجموعة  تلبميذالمجموعة التجريبية ودرجات  تلبميذداؿ إحصائياً بيف متوسطى درجات 

"، المجموعة التجريبية تلبميذلصالح   الحس العدديالضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار 
سطى يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف متو وكذلؾ صحة الفرض الثاني الذي ينص عمي أنو "

 الحس العدديالبعدي لاختبار و  يف القبميالمجموعة التجريبية في التطبيق تلبميذدرجات 
وللئجابة عف السؤاؿ الثاني لمبحث، واختبار صحة فرضيو الأوؿ  ،التطبيؽ البعدي"لصالح 
، المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية تلبميذتـ حساب متوسطي درجات  والثاني،

 ت تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعديوحساب متوسطي درجا
عمي حده، وتحديد دلالة  الخمس مياراتومف  ميارةككؿ، ولكؿ  الحس العدديلاختبار 

: 2992)رشدي فاـ،  "η2الفروؽ بيف المتوسطات باستخداـ اختبار "ت" وحجـ الأثر"
 ىذه النتائج:     افالتالي ف، ويوضح الجدولا(29

"  لدلالة الفروق بين η2( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم "ت" وحجم الأثر"9جدول )
 (45)ن لكل مجموعة=الحس العدديمتوسطي درجات مجموعتي البحث في القياس البعدي لإختبار 

 ع و انًدًٕػخ انًٓبسح
لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

تًٛٛض انكى انًطهك 
 ُغجٙ نهؼذدٔان

 5.548 5.255 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.4.1 دانخ 8.85

 .5.44 .4.26 انضبثطخ

تسذٚذ الأثش انُغجٙ 
نهؼًهٛبد ػهٙ 

 الأػذاد

 5.535 3.1.8 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.45 دانخ .8.4

 5.458 2.289 انضبثطخ
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 ع و انًدًٕػخ انًٓبسح
لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

انتًثٛم انًتؼذد 
 نلأػذاد

 5.435 2.244 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.522 دانخ 9.85

 5.468 1.311 انضبثطخ

 تمذٚش يؼمٕنٛخ
ٔصسخ َٕاتح 

 انؼًهٛبد انسغبثٛخ

 .5.36 2.156 انتدشٚجٛخ
 كجٛش .5.52 دانخ 9.91

 5.46 1.289 انضبثطخ

تسهٛم ٔتشكٛت 
 الأػذاد

 5.455 3.255 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.514 دانخ 9.64

 5.468 2.311 انضبثطخ

 
 انذسخخ انكهٛخ

 1.34 15.9.8 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.699 دانخ 14.35

 1.632 .11.46 انضبثطخ

 تلبميذيتضح مف نتائج الجدوؿ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
( لصالح أفراد المجموعة التجريبية، وذلؾ 0‚02مجموعتي البحث دالة عند مستوي )

، كما يتضح أيضاً مف الخمس مياراتومف  ميارةككؿ، ولكؿ  الحس العدديلاختبار 
الجدوؿ وبعد الرجوع إلي القيـ المرجعية المقترحة لتقدير مستوي حجـ التأثير عند قيـ 

"η2و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة"تيوحد "، أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )تدريس ،
ع عمي المتغير التاب ستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"(التطوير المقترح لاباستخداـ  "99999

، ويعني ىذا قبوؿ مياراتو عمي حدهمف  ميارة( كبير للبختبار ككؿ، ولكؿ الحس العددي)
 الفرض الأوؿ كما ذكر سابقاً.

ومما يعزز تمؾ النتائج المقارنة بيف متوسطات القياسيف القبمي والبعدي لتلبميذ 
 المجموعة التجريبية عمي اختبار الحس العددي، كما يوضحيا الجدوؿ التالي:

"  لدلالة الفروق بين η2( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم "ت" وحجم الأثر"11ل )جدو
 (45)ن لكل مجموعة=الحس العدديختبار لاالبعدي و  القبمي في القياس المجموعة التجريبيةمتوسطي درجات 

 انًٓبسح
انًدًٕػخ 
 انتدشٚجٛخ

 ع و
لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

تًٛٛض انكى 
انًطهك ٔانُغجٙ 

 نهؼذد

 .5.36 1.156 لجهٙ
 كجٛش 5.9.5 دانخ 41.2

 5.548 5.255 ثؼذ٘

تسذٚذ الأثش 
انُغجٙ نهؼًهٛبد 

 ػهٙ الأػذاد

 5.495 .1.26 لجهٙ
 كجٛش 5.8.6 دانخ 6..1

 5.535 3.1.8 ثؼذ٘

انتًثٛم انًتؼذد 
 نلأػذاد

 .5.38 5.1.8 لجهٙ
 شكجٛ 5.928 دانخ 23.8

 5.435 2.244 ثؼذ٘
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 انًٓبسح
انًدًٕػخ 
 انتدشٚجٛخ

 ع و
لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

 تمذٚش يؼمٕنٛخ
ٔصسخ َٕاتح 

انؼًهٛبد 
 انسغبثٛخ

 5.366 5.844 لجهٙ

 كجٛش 5.868 دانخ 5..1
 .5.36 2.156 ثؼذ٘

تسهٛم ٔتشكٛت 
 الأػذاد

 5.454 5.855 لجهٙ
 كجٛش .5.94 دانخ 28.1

 5.455 3.255 ثؼذ٘

 
 انذسخخ انكهٛخ

 5.645 4.244 لجهٙ
 كجٛش 5.985 دانخ 52.9

 1.34 15.9.8 ثؼذ٘

يتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجات 
تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي دالة عند عند مستوي 

 ( لصالح التطبيؽ البعدي، وذلؾ لاختبار الحس العددي ككؿ، ولكؿ ميارة عمي0.02)
حده. كما يتضح أيضًا مف الجدوؿ وبعد الرجوع إلي القيـ المرجعية المقترحة لتقدير 

(، أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )تدريس وحدتي η2مستوي حجـ التأثير عند قيـ )
عمي المتغير التابع  ستراتيجية "اخؼ انسخ قارف"(التطوير المقترح لا البحث باستخداـ

، ويعني ىذا قبوؿ مياراتو عمي حدهمف  ميارةار ككؿ، ولكؿ ( كبير للبختبالحس العددي)
 كما ذكر سابقاً. لثانيالفرض ا

 :بالحس العدديمناقشة وتفسير النتائج المتعمقة 
، نستنتج أف والثانيوالفرض الأوؿ  الثانيمف العرض السابؽ لنتائج السؤاؿ 

الضرب "تيس وحدفي تدريالتطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" استخداـ 
ككؿ ولكؿ  الحس العديفي تنمية  لو أثر كبير ، كاف"99999، و"الأعداد حتي "والقسمة

المجموعة التجريبية، وذلؾ مقارنة بالطريقة  تلبميذعمي حده لدي  مياراتومف  ميارة
 سابقاً. ايغكما صُ  والثاني المعتادة، مما يدؿ عمي صحة الفرض الأوؿ

ستراتيجية "اخؼ انسخ التطوير المقترح لاأف استخداـ  وقد تعود ىذه النتيجة إلي
والأسس القائمة عمييا أتاحت تنظيـ الخبرات التعميمية وتقديميا لممتعمـ بشكؿ  ،قارف"

يشجعو عمى تقبميا واكتشافيا، علبوة عمي تقديـ التغذية الراجعة التصحيحية في الوقت 
لتي تييئ لمتلبميذ الاىتماـ بالتوسع في المناسب. بالإضافة إلي خطواتيا القصيرة والمرنة ا

تعمـ الخبرات المقدمة وتطبيقيا بشكؿ وظيفي عمى مواقؼ مألوفة وغير مألوفة، وربط 
الخبرات الجديدة بوعي واًدراؾ مف المتعمـ بمخزونو المعرفي، مما يساعد التلبميذ عمي 
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ثيؿ الأعداد، وتحميميا إدراؾ العمميات الحسابية عمي الأعداد وتقدير معقولية النتائج، وتم
وتركيبيا، وقد أدي كؿ ىذا إلي تنمية الحس العددي لدي أفراد المجموعة التجريبية. ىذا 

(، )نادية معتوؽ، 2020)رشا صالحة، واتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة كؿ مف: 
(، )خالد 2028(، )سيي الموجي، 2029(، )خشماف الجرجري؛ عمار عواد صالح، 2020
التي أثبتت كؿ منيا كفاءة النموذج أو الاستراتيجية التي تبنتيا في تنمية ( 2022 الميثي،

الحس العددي لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. واتفقت أيضًا مع نتائج الدراسات التي 
ستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" في تنمية المتغيرات التابعة التي اتوصمت لكفاءة استخداـ 

 ,Poncy; Skinner; McCallum)، (Esselstine,2021)مف: كدراسة كلًب تبنتيا، 
2012) ،(Grafman; Cates, 2010) ،(Codding; Chan-Lannetta; Palmer; 

Lukito, 2009)  التي كشفت عف كفاءتيا في تحسيف بعض المتغيرات الرياضياتية لدى
 تلبميذ المرحمة الابتدائية.   

 :بعادات العقلنتائج البحث المتعمقة  -2
التطوير المقترح استخداـ  أثرما لمبحث، والذي نصو " الثالثللئجابة عف السؤاؿ 

الصفوؼ الأولى لدى تلبميذ  عادات العقؿفي تنمية لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" 
يوجد "لمبحث الذي ينص عمي أنو  الثالثأُختبرت صحة الفرض  ،"الابتدائية؟ بالمرحمة

 تلبميذالمجموعة التجريبية ودرجات  تلبميذات فرؽ داؿ إحصائياً بيف متوسطى درج
المجموعة  تلبميذلصالح عادات العقؿ المجموعة الضابطة، في التطبيؽ البعدي لمقياس 

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً بيف وصحة الفرض الرابع الذي ينص عمي أنو "، "التجريبية
عادات بعدي لمقياس الو  يف القبميالمجموعة التجريبية في التطبيق تلبميذمتوسطى درجات 

لمبحث، وتحديد مدي صحة  الثالثوللئجابة عف السؤاؿ  التطبيؽ البعدي"،لصالح  العقؿ
المجموعة الضابطة والمجموعة  تلبميذ، تـ حساب متوسطي درجات الثالث والرابعفرض ال

، وحساب متوسطي درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي التجريبية
عمي حده،  الثلبث عاداتومف  عادةككؿ، ولكؿ  عادات العقؿلمقياس  لبعديوالتطبيؽ ا

"، ويوضح η2وتحديد دلالة الفروؽ بيف المتوسطات باستخداـ اختبار "ت" وحجـ الأثر"
 ىذه النتائج:     يافالتال فالجدولا
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لدلالة  " η2( المتوسط الحسابي )م( والانحراف المعياري )ع( وقيمة "ت" وحجم الأثر"11جدول )
المجموعتين التجريبية والضابطة في القياس البعدي لمقياس  تلاميذدرجات  الفروق بين متوسطي

 (45)ن لكل مجموعة= عادات العقل
 ع و انًدًٕػخ انؼبدح انؼمهٛخ

لًٛخ 
 "د"

يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

 انًثبثشح
 5.941 15.5.8 انتدشٚجٛخ

 كجٛش 5.435 دانخ 8.23
 5.9282 13.956 انضبثطخ

انتغبؤل ٔطشذ 
 انًشكلاد

 5.841 13.556 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.335 دانخ 6.58

 1.215 12.111 انضبثطخ

تطجٛك انًؼبسف 
انغبثمخ ػهٙ 
 أٔضبع خذٚذح

 5.933 56..11 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.355 دانخ 6.14

 39..5 .15.66 انضبثطخ

 
 انذسخخ انكهٛخ

 2.338 45.889 انتدشٚجٛخ
 كجٛش 5.45 دانخ 8.48

 2.315 3...36 انضبثطخ

أف قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات  عادات العقؿيتضح مف نتائج تطبيؽ مقياس  
المجموعة  تلبميذ( لصالح 0‚02مجموعتي البحث دالة عند مستوي ) تلبميذدرجات 

يضاً مف الجدوؿ يتضح أو ، عمي حده أبعادهمف  بُعدالتجريبية، وذلؾ لممقياس ككؿ، ولكؿ 
، و"الأعداد حتي "الضرب والقسمة"تيوحد أف حجـ تأثير المتغير المستقؿ )تدريس

( عمي المتغير التابع التطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" باستخداـ" 99999
 الثالثعمي حده، مما يعني قبوؿ الفرض  بُعدكبير لممقياس ككؿ، ولكؿ ( عادات العقؿ)

 بقاً. كما حُدد سا
ومما يعزز تمؾ النتائج المقارنة بيف متوسطات القياسيف القبمي والبعدي لتلبميذ المجموعة 

 التجريبية عمي مقياس عادات العقؿ، كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
"  لدلالة η2( المتوسط الحسابي )م( والانحراف المعياري )ع( وقيمة "ت" وحجم الأثر"12جدول )

عادات البعدي لمقياس القبمي و المجموعتين التجريبية في القياس  تلاميذجات در  الفروق بين متوسطي
 (45)ن لكل مجموعة= العقل

 انؼبدح انؼمهٛخ
انًدًٕػخ 
 انتدشٚجٛخ

 لًٛخ "د" ع و
يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

 انًثبثشح
 3...5 13.244 لجهٙ

 كجٛش 88..5 دانخ 12.8
 5.941 15.5.8 ثؼذ٘

ذ انتغبؤل ٔطش
 انًشكلاد

 69..5 12.555 لجهٙ
 كجٛش 5.656 دانخ 9.16

 5.841 13.556 ثؼذ٘
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 انؼبدح انؼمهٛخ
انًدًٕػخ 
 انتدشٚجٛخ

 لًٛخ "د" ع و
يغتٕٖ 
 انذلانخ

 زدى الأثش 
(2) 

تطجٛك انًؼبسف 
انغبثمخ ػهٙ 
 أٔضبع خذٚذح

 16..5 15.3.8 لجهٙ
 كجٛش 5.584 دانخ 86..

 5.933 56..11 ثؼذ٘

 
 انذسخخ انكهٛخ

 36..1 35.622 لجهٙ
 كجٛش 69..5 دانخ 12.1

 2.338 45.889 ثؼذ٘

يتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ أف جميع قيـ "ت" لمفروؽ بيف متوسطات درجػات  
( 0.02تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي دالػة عنػد مسػتوي )

لصػالح التطبيػػؽ البعػػدي، وذلػػؾ لممقيػاس ككػػؿ، ولكػػؿ بُعػػد عمػي حػػده. ويتضػػح مػػف الجػػدوؿ 
، و"الأعػداد حتػي "الضػرب والقسػمة"تيوحػد )تػدريسلمسػتقؿ أيضًا، أف حجـ تأثير المتغير ا

( عمػي المتغيػر التػابع التطػوير المقتػرح لاسػتراتيجية "اخػؼ انسػخ قػارف" باستخداـ" 99999
كبيػػػر لممقيػػػاس ككػػػؿ، ولكػػػؿ بُعػػػد مػػػف أبعػػػاده عمػػػي حػػػده. ممػػػا يعنػػػي قبػػػوؿ  (عػػػادات العقػػػؿ)

 الفرض الرابع كما حدد سابقًا. 
  :بعادات العقلالمتعمقة  مناقشة وتفسير النتائج

، أف الثالػث والرابػعالبحػث  يوفرضػ الثالػثنستنتج مف العػرض السػابؽ لنتػائج السػؤاؿ 
، "الضرب والقسمة"تيفي تدريس وحدالتطوير المقترح لاستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" استخداـ 

ف مػػػ عػػػادةككػػػؿ، ولكػػػؿ  عػػػادات العقػػػؿكػػػاف ذا أثػػػر داؿ فػػػي تنميػػػة  "99999و"الأعػػػداد حتػػػي 
المجموعة التجريبية، مما يعػزز مػف قبػوؿ الفػرض  تلبميذ، وذلؾ لدي لثلبث عمي حدها عاداتو

لمػػا تسػػتند عميػػو صػػياغة  الأثػػر الػػداؿىػػذا وقػػد يعػػود السػػابقة،  ماوفقػػاً لصػػياغتي الثالػػث والرابػػع
إتاحػػة الفرصػػػة لممػػػتعمـ لإدارة عمميػػة تعممػػػو وضػػػبطيا والػػتحكـ فييػػػا، والانخػػػراط مػػػف  اإجراءتيػػ

ؿ إيجػػابي كامػػؿ فػػي عمميتػػي التعمػػيـ والػػتعمـ، وتػػوفير بيئػػة تعميميػػة آمنػػة خاليػػة مػػف الوعيػػد بشػػك
والتيديد، وتنويع الممارسات الفردية والزوجية والجماعيػة لأنشػطة الػتعمـ، ممػا قػد يحفػز التمميػذ 
عمػػي الاسػػتغراؽ فػػي أداء الميػػاـ الرياضػػياتية غيػػر المألوفػػة أو الجديػػدة بإسػػتمتاع وبػػأكثر مػػف 

والمشاركة مع زملبئو والمعمـ في المناقشات وحؿ المسائؿ الرياضياتية التي يطرحوىا  .ريقة،ط
دوف حرج، ومحاولة تطبيػؽ مػا تعممػو مػف دراسػة الرياضػيات فػي حػؿ تكميفػات المػواد الدراسػية 

لػػدى أفػػراد  عػػادات العقػػؿوقػػد يكػػوف كػػؿ ىػػذا أدى إلػػى تنميػػة  الأخػػرى وأنشػػطة حياتػػو اليوميػػة.
(، 2022وقد اتفقت ىذه النتائج مع نتائج دراسة كلًب مػف: )فػايز محمػد،  التجريبية.المجموعة 

( التػػػي أظيػػػرت كػػػؿ منيػػػا وجػػػود أثػػػر داؿ 2028(، )محمػػػد طمبػػػة، 2028)مشػػػاري الحػػػارثي، 
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لمنمػػوذج أو الاسػػتراتيجية التػػي تبنتيػػا فػػي تنميػػة عػػادات العقػػؿ لػػدي تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة 
 تادة. مقارنة بالطريقة المع

 ممخص نتائج البحث :ثامنًا: 
 يمكف إستخلبص أىـ النتائج التي أسفر عنيا البحث الحالي فيما يمي:  

 ستراتيجية "كفاءة التطوير المقترح لاCCC"  المجموعة تلبميذ  لدي الحس العدديفي تنمية
 التجريبية. 

 ستراتيجية "كفاءة التطوير المقترح لاCCC" المجموعة تلبميذ  لديعادات العقؿ  في تنمية
  التجريبية. 

 التوصيات:تاسعًا: 
  فى ضوء نتائج البحث الحالي يمكف تقديـ بعض التوصيات فيما يأتى:

  لموضػػػػػوعات رياضػػػػػيات الصػػػػػفوؼ الأولػػػػػى بالمرحمػػػػػة الابتدائيػػػػػة تصػػػػػميـ دروس نموذجيػػػػػة
ت المنصاونشرىا عمى  "CCCستراتيجية "اخؼ انسخ قارف" "التطوير المقترح لاباستخداـ 
 وبنؾ المعرفة. التعميمية

  سػػتراتيجية "اخػػؼ التطػػوير المقتػػرح لاتعزيػػز قػػدرات المعممػػيف قبػػؿ الخدمػػة وأثنائيػػا باسػػتخداـ
، وذلؾ بتضػمينيا بمقػررات الابتدائية ةفي تدريس الرياضيات بالمرحم "CCCانسخ قارف" "

ت المختمفػػة، طػػرؽ تػػدريس الرياضػػيات بكميػػات التربيػػة لممرحمػػة الجامعيػػة الأولػػى والػػدبموما
بالإضػػػافة لإعػػػداد نشػػػرات توجيييػػػة ليػػػا تػػػوزع عمػػػى المعممػػػيف أثنػػػاء الخدمػػػة، وتضػػػمينيا 

 ببرنامج تأىيؿ المعمـ المساعد، وبرامج ترقية المعمميف.
  مف خػلبؿ الأنشػطة الصػفية الموجيػة بمنػاىج عادات العقؿ و  الحس العدديالإىتماـ بتنمية

المختمفػػة، وخاصػػة المرحمػػة الابتدائيػػة، عػػلبوة الرياضػػيات لػػدي طػػلبب المراحػػؿ التعميميػػة 
عمػػى تعزيزىػػا مػػف خػػػلبؿ الأنشػػطة اللبصػػفية بتػػدعيـ تشػػػكيؿ جماعػػات النشػػاط اللبصػػػفي 

 بمجاؿ الرياضيات. 
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فػي ضػوء نتػػائج البحػث الحػالي، يمكػف أقتػراح إجػراء الدراسػػات  البحـوث المقترحـة:عاشـراً: 
 التالية:

 سػػػتراتيجية "اخػػػؼ انسػػػخ قػػػارف" "لاالتطػػػوير المقتػػػرح اسػػػتخداـ  دراسػػػة أثػػػرCCC"  فػػػػى
لتنميػػة الحػػس العػػددي وعػػادات العقػػؿ لػػدى تلبميػػذ الصػػفوؼ العميػػا  تػػدريس الرياضػػيات
 بالمرحمة الابتدائية.

 سػػػتراتيجية "اخػػػؼ انسػػػخ قػػػارف" "التطػػػوير المقتػػػرح لااسػػػتخداـ  دراسػػػة أثػػػرCCC"  فػػػػى
لرياضػػػػياتية، والبراعػػػػة لتنميػػػػة متغيػػػػرات تربويػػػػة أخػػػػرى كالمفػػػػاىيـ ا تػػػػدريس الرياضػػػػيات

 الرياضياتية والتفكير الرياضي وغيرىـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية.
  نموووىال التسوووزٌر المعزفوووً فوووً كدراسػػػة فاعميػػػة إسػػػتراتيجيات تدريسػػػية غيػػػر تقميديػػػة

، وذلػػػؾ ونمػػػوذج فرايػػػرالػػػتعمـ الاسػػػتراتيجي، و  ،( َدي وشووواٌزCAMEالزٌاضوووٍا  )
 بالمراحؿ الدراسية المختمفة. المتعمميفلدي عقؿ عادات الو  الحس العدديلتنمية 

 مراجع البحث 
. الأردف: مكتبة العادات العقمية وتنميتها لدي التلاميذ(. 2002إبراىيـ بف أحمد مسمـ الحارثي )

 الشقري.
(. فاعمية استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية الحس 2021إبراىيـ بف محمد عمي الغامدي )

مجمة تربويات الرياضي لدي تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي.  العددي والتحصيؿ
 .229-204(. ص2)ع22. مجالرياضيات

(. برنامج إثرائي قائـ عمي التدريس التأممي في الرياضيات 2024أسامة محمود محمد الحناف )
أعمال مؤتمر لتنمية التحصيؿ وبعض عادات العقؿ لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. 

 .291-248. صثين. كمية التربية. جامعة أسيوط. المؤتمر الثالثشباب الباح
(. فاعمية استخداـ نموذج أبعاد التعمـ لمارزانو في تنمية 2021إيماف سمير حمدي أحمد )

التحصيؿ وعادات العقؿ والدافعية للئنجاز في الرياضيات لدي تلبميذ الصؼ الرابع 
 .242-282(. ص1)ع22. مجمجمة تربويات الرياضياتالابتدائي. 

. بيروت: المؤسسة سيكولوجية النمو عند الطفل والمراهق(. 2000توما جورج خوري )
 الجامعية لمدراسات.

أبعاد التعمم: تقويم الأداء: تقويم (. 2000جابر عبد الحميد؛ صفاء الأعصر؛ نادية شريؼ )
 ر والتوزيع.. القاىرة: دار قباء لمطباعة والنشالأداء باستخدام نموذج أبعاد التعمم
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(. أثر برنامج تعميمي في مادة الرياضيات قائـ عمي 2022خالد جماؿ الديف أبو الحسف الميثي )
أنماط التعمـ لتنمية وظائؼ جانبي والدماغ الكمي والحس العددي لدي تلبميذ المرحمة 

 .89-15(. ص4)ع20. مجمجمة تربويات الرياضياتالابتدائية. 
 . الأردف. عماف: دار أسامة.ت الأطفال بين الإعتدال والإفراطسموكيا(. 2009خالدة نيساف )

(.أثر استراتيجية الكرسي الساخف في 2029خشماف حسف عمي الجرجري؛ عماد عواد صالح )
تنمية ميارات الحس العددي لدي تلبميذ الصؼ الخامس الابتدائي في مادة الرياضيات. 

 .282-259(. ص5)ع24. مجصلمجمة أبحاث كمية التربية الأساسية. جامعة المو 
(. فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في 2020رشا نبيؿ سعد إبراىيـ صالحة )

مجمة تنمية الحس العددي والذكاء المنطقي الرياضي لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 .182-102(. ص2)ع21. مجتربويات الرياضيات

المجمة المصرية الوجو المكمؿ لمدلالة الإحصائية.  (. حجـ التأثير2992رشدي فاـ منصور)
 .24-42(. ص22)ع2. مجلمعموم النفسية

(. فاعمية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تدريس 2022رضا أحمد عبد الحميد دياب )
الرياضيات في تنمية التفكير الاستدلالي وبعض عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ 

-2. ص2. عدد يوليو. ججمة كمية التربية. جامعة بني سويفمالسادس الابتدائي. 
228. 

المؤتمر الرياضيات لمجميع. -(. توصيات المؤتمر العممي السابع2002رضا مسعد السعيد )
. كمية التربية. جامعة بنيا. العممي السابع. الجمعية المصرية لتربويات الرياضيات

 .122-122ص
ياضية مدخل لمتميز والبراعة في تعميم وتعمم القوة الر (. 2028)رضا مسعد السعيد 

 . دمياط الجديدة: مكتبة نانسي لمطباعة والنشر والتوزيع.الرياضيات
توكيد الجودة في مناهج التعميم: (. 2020رضا مسعد السعيد؛ ناصر السيد عبد الحميد )
 . الأسكندرية: دار التعميـ الجامعي.المعايير والعمميات والمخرجات المتوقعة

تدريس الرياضيات الفعال من رياض الأطفال حتي السادس (. 2002مضاف مسعد بدوي )ر 
. عماف: دار الفكر ناشروف الابتدائي دليل لممعممين والآباء ومخططي المناهج

 وموزعوف.

فعالية استخدام الفصل المعكوس في تنمية (. 2028سيي عبد المجيد محمد الموجي )
. المؤتمر العممي السنوي ذ المرحمة الابتدائيةالتحصيل والحس العددي لدي تلامي
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السادس عشر: تطوير تعميـ وتعمـ الرياضيات لتحقيؽ ثقافة الجودة. الجمعية المصرية 
  .522-542لتربويات الرياضيات. ص

(. فاعمية تدريس الرياضيات باستخداـ المدخؿ البصري 2024شيريف صلبح عبد الحكيـ أحمد )
رابطة التربويين العرب. دراسات ي طالبات المرحمة الابتدائية. في تنمية الحس العددي لد

 . 255-222. ص20. ععربية في التربية وعمم النفس
. الأردف. عماف: دار الطفولة والمراهقة-عمم النفس التطوري(. 2022صالح محمد أبو جادو )

 المسيرة.
. ي تدريس الرياضياتطرائق ونماذج تعميمية ف(. 2028عباس ناجي عبد الأمير المشيداني )

 عماف: دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع.
(. فاعمية استراتيجية قائمة عمي نظرية التعمـ المستند إلي 2025عبد القادر محمد عبد القادر )

مجمة تربويات الدماغ في تنمية ميارات الحس العددي لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
 .244-221(. ص2)ع22. مجالرياضيات

النمو من الحمل إلي المراهقة )منظور نفسي إجتماعي (. 2005عبد الكريـ قاسـ أبو الخير )
 عماف: دار وائؿ. طبي تمريضي(.
 . عماف: دار جميس الزماف.عادات العقل والفاعمية الذاتية(. 2020عبد الله إبراىيـ حجاب )

تعمـ الرياضيات مدي الحياة. (. تدريس عادات العقؿ: مدخؿ ل2004عبير إبراىيـ زيداف محمد )
التغيرات العالمية والتربوية وتعميم الرياضيات. الجمعية  -المؤتمر العممي الخامس

 .212-222. كمية التربية. جامعة بنيا. صالمصرية لتربويات الرياضيات
. دبي: دار القمـ تعميم الرياضيات لمقرن الحادي والعشرين(. 2005عثماف نايؼ السواعي )

 التوزيع.لمنشر و 
(. التكامؿ بيف "نموذج فراير" واستراتيجية "اخؼ انسخ 2028عيد محمد عبد العزيز أبو غنيمة )

قارف" لتنمية الاستيعاب المفاىيمي والكفاءة الذاتية في العموـ لدي تلبميذ الصؼ الرابع 
 .24-22. ص212. عمجمة دراسات في المناهج وطرق التدريسالابتدائي. 

. الأردف. عماف: دار أسامة لمنشر الشامل في تدريس الرياضيات. (2004غساف ىادي )
 والتوزيع.

أثر استخدام استراتيجية قائمة عمي حل (. 2022فاطمة بنت ىلبؿ بف خمفاف اليعربية )
المشكلات في تنمية مهارات الحس العددي لدي طمبة الصف الخامس الأساسي في 
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التربية. جامعة السمطاف قابوس. . رسالة ماجستير. كمية ضوء تحصيمهم الرياضي
 مسقط. عماف.

(. استراتيجية مقترحة قائمة عمي العصؼ الذىني وحؿ 2022فايز محمد منصور محمد )
المشكلبت لتنمية عادات العقؿ وميارات التفكير الناقد في الرياضيات لدي تلبميذ المرحمة 

 .242-80(. ص2)ع25. مجمجمة تربويات الرياضياتالابتدائية. 
 . القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.قضايا في تعميم وتعمم الرياضيات(. 2002يز مراد مينا )فا

(. أثر استخداـ استراتيجية التفكير الناقد في تطوير الحس 2022فوزي شفيؽ أحمد العوضي )
العددي والطلبقة الإجرائية المقرونة بالفيـ لدي طالبات الصؼ الخامس الأساسي في 

. الجامعة الأردنية. دراسات العموم التربويةلواء الجامعة. مديرية تربية 
 .244-212(.ص5)ع55مج

 . الأردف. عماف: دار المسيرة.الأسس النفسية لنمو الطفل(. 2020كريماف بدير )
فاعمية برنامج قائـ (. 2024)محمد أميف المفتي؛ عزة محمد عبد السميع؛ فاطمة عرفة حامد 

لمتعددة وعادات العقؿ لتنمية التحصيؿ والتفكير الإبداعي في عمي التكامؿ بيف الذكاءات ا
جامعة عيف شمس. . مجمة كمية التربية. مادة الرياضيات لتلبميذ المرحمة الاعدادية

 .585-549. ص(5)ج19ع
. عماف: تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام عادات العقل(. 2020محمد بكر نوفؿ )

 زيع والطباعة.دار المسيرة لمنشر والتو 
(. فاعمية برنامج مقترح في الرياضيات قائـ عمي التعمـ السريع 2028محمد علبـ محمد طمبة )

المؤتمر في تنمية التواصؿ الرياضي وبعض عادات العقؿ لدي تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
. العممي السنوي السادس عشر: تطوير تعميم وتعمم الرياضيات لتحقيق ثقافة الجودة

 .422-401جمعية المصرية لتربويات الرياضيات. صال
. لبناف. بيروت: دار النيضة إستمولوجيا بياجيه-عمم تكوين المعرفة(. 2002مريـ سميـ )

 العربية.
(. أثر استخداـ التعمـ المعكوس في تنمية التحصيؿ وبعض 2028مشاري حسيف رجاء الحارثي )

مجمة كمية ئي في مادة الرياضيات. عادات العقؿ لدي تلبميذ الصؼ السادس الابتدا
 .500-122. ص21. جامعة بورسعيد. عالتربية

(. فعالية نموذج بايبي البنائي 2008مكة عبد المنعـ محمد البنا؛ مرفت محمد كماؿ محمد آدـ )
في تنمية الحس العددي والقدرة عمي حؿ المشكلبت الرياضية لدي تلبميذ الصؼ 
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. الجمعية المصرية لممناىج لمناهج وطرق التدريسدراسات في االخامس الابتدائي. 
 .202-240. ص212وطرؽ التدريس. ع

(. أثر استخداـ استراتيجية 2020مناحي بف سعد الحارثي؛ محمد بف برجس الشيراني )
الاستقصاء التعاوني في تنمية ميارات الحس العددي لدي طلبب الصؼ الخامس 

 .220-282(. ص2)ع21. مجمجمة تربويات الرياضياتالابتدائي. 
(. فاعمية برنامج تعميمي قائـ عمي نظرية التعمـ المستند إلي 2022مني بنت سعيد القحطاني )

كتاب المؤتمر الخامس الدماغ في تنمية الحس العددي لدي طالبات المرحمة الابتدائية. 
بحوث وتجارب -2131تعميم الرياضيات ورؤية المممكة-لتعميم الرياضيات وتعممها

 .92-22. جامعة الممؾ سعود. صة ورؤي مستقبميةمميز 
(. فاعمية استخداـ نموذج مارزانو لأبعاد التعمـ في تنمية 2022ميرفت محمود محمد عمي )

التحصيؿ وبعض عادات العقؿ في مادة الرياضيات لدي تلبميذ الصؼ السادس 
(. 225ع)12. جامعة الكويت. مجالمجمة التربوية. مجمس النشر العمميالابتدائي. 

 .280-214ص
(. فاعمية استخداـ الحساب الذىني في تنمية بعض ميارات الحس 2020نادية ىملبف معتوؽ )

(. 51)ع5. غزة. مجالمركز القومي لمبحوثالعددي لدي طمبة الصؼ الثالث الأساسي. 
 .20-52ص

ذات لمتعمـ (. فعالية موديولات تعميمية قائمة عمي استراتيجيات إدارة ال2004نعيمة حسف أحمد )
في تحسيف الأداء الأكاديمي والتنظيـ الذاتي لتعمـ الأحياء لطلبب الصؼ الأوؿ الثانوي. 

معوقات التربية العممية في الوطن العربي التشخيص -المؤتمر العممي التاسع
 .420-582. ص2. الإسماعيمية. مجوالحمول.الجمعية المصرية لمتربية العممية

. لبناف. بيروت: دار م نفس النمو من الطفولة إلي المراهقةعم(. 2024ىشاـ أحمد غراب )
 الكتب العممية.

أثر برنامج مقترح لتنمية الحس العددي لدي طالبات الصف (. 2022ىناء ناصر عودة عفانة )
 . رسالة ماجستير. كمية التربية. الجامعة الإسلبمية. غزة. فمسطيف.الخامس الأساسي

اصل الرياضي والحس العددي وأساليب تنميتهم برياضيات التو (. 2022ىويدا محمود سيد )
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.المرحمة الابتدائية
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(. فاعمية استخداـ استراتيجيات التفكير المتشعب في رفع 2009وائؿ عبد الله محمد عمي )
لصؼ الرابع مستوي التحصيؿ في الرياضيات وتنمية بعض عادات العقؿ لدي تلبميذ ا

 .222-52. ص241. ع. دراسات في المناهج وطرق التدريسالابتدائي
مهارات الحس العددي العددي المتضمنة في محتوي منهاج (. 2022وساـ ماىر حسف زقوت )

. رسالة الرياضيات لممرحمة الأساسية ومدي اكتساب طمبة الصف الخامس الأساسي لها
 لبمية. فمسطيف. غزة.ماجستير. كمية التربية. الجامعة الإس

تعميم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطمبات المعايير (. 2005وليـ تاوضروس عبيد )
 . عماف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.وثقافة التفكير

عادات العقل والتفكير )النظرية (. 2004يوسؼ محمود قطامي؛ أميمة محمد عمور )
 ر.. عماف: دار الفكوالتطبيق(
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