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 مستخلص البحح:

لدى   لمتعميـوالدافعية  عمؽ المعرفة الفمسفيةتنمية مستويات إلى ىدؼ البحث   
، ولتحقيؽ ىذا اليدؼ برنامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي باستخداـ طلاب المرحمة الثانوية

، ومقياس اختبار مستويات عمؽ المعرفة الفمسفيةالبحث المتمثمة في:  أداتيتطبيؽ تـ 
( طالبًا، 43جريبية التي بمغت )عمى مجموعتي البحث: المجموعة الت لمتعميـالدافعية 

 )التفكيرضوع الأوؿالمو ( طالبًا تطبيقًا قبميًا، ثـ تدريس 43والمجموعة الضابطة التي بمغت)
خصائص (، والموضوع الثالث)نشأة الفمسفة وتعريفيا وأىميتيا(، والموضوع الثاني)الإنساني

ي)الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ مصؼ الأوؿ الثانو بكتاب الفمسفة ل ؛(التفكير الفمسفي ومياراتو
باستخداـ البرنامج القائـ عمى التعميـ  لمجموعة البحث التجريبية ـ(3232/3232

بالطرؽ الموضوعات المجموعة الضابطة بدراسة نفس بينما قاـ طلاب  ،الاستراتيجي
 ة.البحث تطبيقًا بعديًا عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطوات التقميدية، ثـ تطبيؽ أد

وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي وبعد تحميؿ البيانات، تـ استخلاص النتائج: 
التطبيؽ البعدي عمى  فيالمجموعة الضابطة  وطلابالمجموعة التجريبية  طلابدرجات 

لصالح المجموعة  لمتعميـومقياس الدافعية  اختبار مستويات عمؽ المعرفة الفمسفية
المجموعة التجريبية في التطبيقيف  طلابئيًا بيف درجات التجريبية، ووجود فرؽ داؿ إحصا

لصالح التطبيؽ  لمتعميـومقياس الدافعية  عمؽ المعرفة الفمسفيةلاختبار القبمي والبعدي 
عمؽ المعرفة برنامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي في تنمية مستويات البعدي، وفاعمية 

وفي ضوء نتائج البحث تـ . المجموعة التجريبية طلابلدى  لمتعميـوأبعاد الدافعية  الفمسفية
حث المعمميف عمى استخداـ التعميـ الاستراتيجي خلاؿ التوصية بعدد مف التوصيات منيا: 

 الاىتماـ بمستويات عمؽ المعرفة الفمسفيةالشرح، مما قد ينعكس عمى تفكير الطلاب، و 
عادة، وتوفير مواقؼ يستطيع الطلاب بيا تنميلمتعميـوالدافعية   النظر ة مياراتيـ في كمييما، وا 

الدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفية مستويات قياس عمى لتركز الفمسفة تقويـ أساليب في
 .لمتعميـ

الدافعية -عمؽ المعرفة الفمسفيةومستويات  -التعميـ الاستراتيجي: الكممات الدالة 
 .لمتعميـ
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Abstract:  

 the current research attempted to develop knowledge depth 

Philosophical levels and Instruction motivation among secondary stage 

students using a program based on strategic instruction. To achieve this goal, 

the researcher used two of research tools namely; pre/posttest of knowledge 

depth Philosophical levels and instruction motivation scale. The research group 

consisted of 64 students (32 students for experimental group and 32 students 

for control group). The research tools were pre-administered to the research 

groups. Then, three topics in philosophy namely; (human thinking) , (The 

origin, definition and importance of philosophy ) and (Characteristics and skills 

of philosophical thinking) were taught for the experimental research group of 

the first secondary grade (the first semester of the academic year 2020/2021) 

using a program based on strategic instruction, while the students of the control 

group were taught the same topics by traditional methods. The research tools 

were administered on the experimental and control groups to find out the 

effectiveness of the strategic instruction based-program. 
 The research indicated that there is a statistically significant difference between the 

mean scores of the experimental group students and the control group students in the 

post administration on the levels of knowledge depth Philosophical test and instruction 

motivation scale in favor of the experimental group. In addition, there is a statistically 

significant difference between the mean scores of the experimental group students in 

the pre and post administrations of the knowledge depth Philosophical test and 

instruction motivation scale in favor of the post administration.  The researcher 

recommended that encouraging teachers to use strategic instruction in classroom, 

which may develop students’ thinking. The researcher also recommended paying 

attention to the levels of Philosophical test and instruction motivation, providing 

situations in which students can develop their skills in both. Furthermore, the methods 

of evaluating philosophy should be reconsidered in order to focus on measuring the 

levels of Philosophical test and instruction motivation.                                                                                              

 Key words: Strategic instruction-Levels of knowledge depth 

Philosophical- instruction motivation.                                                                                                     
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 مكدمة:

مف التغيرات المعرفية والتكنولوجية يشيد القرف الحادي والعشريف العديد             
المتسارعة والمتلاحقة، أدت بطبيعة الحاؿ إلى تراكـ المعارؼ والمعمومات بشكؿ غير مسبوؽ، 
وأصبح الحصوؿ عمى المعمومات مف أي مصدر وفي أي وقت ومكاف أمراً عادياً، ولذا فقد 

لطلاب عمى التفكير ا بتدريبأصبح عمى مؤسسات التربية أف تواجو ىذا التغير المعرفي 
وتكامميا،  المعارؼترابط لدييـ حقؽ تي حتى، وف عميياالتي يحصمالمعارؼ العميؽ في 

تفكيرية ميارات  ينمى لدييـ، كما التعميـ إتقافتحقؽ يف ومساعدتيـ عمى تطبيؽ ما تعمموه
  .الممتدالتفكير ؛ كالتفكير الاستراتيجي و عميا

العقديف الماضييف تحولًا رئيساً في رؤيتو لعمميتي ولقد شيد البحث التربوي خلاؿ       
، وفحوى ذلؾ التحوؿ مف التركيز عمى العوامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ التعميـالتعميـ و 

، إلى التركيز عمى العوامؿ التعميـ، ومخرجات التعميـالمتعمـ مثؿ : شخصية المعمـ، وبيئة 
المعرفة السابقة، ونمط : يجري داخؿ عقمو مثؿخاصة ما الداخمية التي تؤثر في المتعمـ و 

(:2، 3228زيتوف،  عايش.)، وأنماط التفكير لمتعميـالدافعية و لمعمومات، معالجة ا
 (2)

 
الحقيقة ونمطاً مف أنماط التفكير مجالًا معرفياً، وجب  فبوصفيا بحثاً ع وتمثؿ دراسة الفمسفة

راره؛ حيث تعمؿ عمى اشباع رغبات الاعتماد عميو في اعادة بناء المجتمع، ودعـ استق
دارسييا لممعرفة والتأمؿ وحب الاستطلاع، وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف التساؤلات التي تدور 

يمسوؼ وغيرىا، وكما يقوؿ الف .الوجودومبررات  ،القيـ واليويةفي أذىانيـ عف الله، والعالـ 
والبحث عف الحقيقة في : " لو أعطوني الحقيقة في يميني، (2942-2882الألماني ىيجؿ)

 ( 229، 3226يساري، لاخترت يساري".)محمد خميس، 
مراعاتيا في تدريس الفمسفة، ويشير كماؿ نجيب أف ثمة مبادئ أساسية يتعيف 

 :منيا
النظر إلى تدريس الفمسفة بوصفو "نشاطاً"  يقوـ بو الطالب لا "تمقيناً" يؤديو المعمـ، أي  -

 ف خبرات شبيية بخبرات الفلاسفة المحترفيف. تزويد الطلاب بفرص تعميمية تتضم

                                                           

سم المؤلف أو الباحث، يليه سنة النشر، ثم رقم الصفحة أو الصفحات التي تم ايتم التوثيق كالتالي) (1)

 الرجوع إليها(.
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تشجيع الطالب عمى تكويف آراء شخصية تفسر أحداث الحياة اليومية بالأدلة المنطقية  -
السميمة وحثو عمى إبداء الأسباب المنطقية في حالة طرح الآراء واتخاذ المواقؼ المختمفة. 

 (7، :322)محمد زيداف، 
، وسداد الرأي، وتربية ممكة النقد المعرفةمحبييا العمؽ في تورث أبنائيا أو مسفة فالف      

 (4، :322الدقيؽ والحكـ السميـ وفيـ أمور الحياة فيماً صحيحاً. )محمد زيداف، 
 –بما تتطمبو مف ميارات معقدة لمتفكير  عمؽ المعرفة الفمسفيةوتعد عممية تنمية         

رحو الفلاسفة والمفكريف مف نظريات وأفكار تجاه القضايا والأحداث اليومية أو تجاه ما يط
، حيث تؤكد )ولاء المرحمة الثانويةب الميمة لتعميـ وتعمـ الفمسفةالأىداؼ مف  –وتصورات 
أف إعداد الكوادر البشرية التي تتصؼ بالقدرة عمى حؿ المشكلات ( 326، 3225غريب، 

لف  ؛خلاؿ مواقؼ الحياة اليوميةالفمسفية، واتخاذ القرارات المناسبة، واستخداـ طرؽ التفكير 
والتي تركز عمى تذكر  ،إلا بالبعد عف استخداـ السطحية في تعميـ وتعمـ الفمسفة يتأتى

الجة الحقائؽ فقط دوف فيـ ما بينيا مف  ترابط، وعمى ضرورة الاىتماـ بالتعمؽ في مع
 المعرفة الفمسفية.

ذي المعنى، وربط المعرفة الجديدة  ميـالتعإلى تحقيؽ  عمؽ المعرفة الفمسفيةوترجع أىمية    
بالمعرفة السابقة في إطار مفاىيمي لممعرفة الموجودة في البنية المعرفية لمطالب؛ مما يؤدي 
إلى إنتاج أفكار مترابطة ، وقدرة عمى المقارنة وفيـ الأفكار المتناقضة.) أمنية الجندي، 

 (:7، 3225ونعيمة أحمد، 
 اتمع الميالعالمية الحديثة مع فكر تعميؽ المعرفة، وتنويوتتفؽ توجيات بعض المشروعات 

، بدلا مف كثرة الموضوعات الفرعية التي تشتت ذىف المتعمـ وتبعده والأنشطة لدى المتعمميف
الطولية في العموـ والرياضيات  البحث، وذلؾ مثؿ مشروع لمتعميـعف الأىداؼ الحقيقية 

(TIMSS(ومشروع معايير الجيؿ الجديد ،)NGSS حيث أوصت تمؾ المشروعات بضرورة ،)
تنمية ميرات التفكير لدى المتعمميف ومساعدتيـ عمى تعميؽ فيميـ لموضوعات 

 (2:4، 3228.)ريحاب عبد العزيز، التعميـ
( أف الطلاب الذيف يطوروف فيماً عميقاً لممحتوى Fenwick et.al.,2014,2)ويشير  

مرورىـ بالتفاصيؿ في نتيجة معقدة؛  تكوف لدييـ فرص المعرفة بفعالية ضمف بيئات
 مستويات مختمفة مف الأطر المفاىيمية.
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وما لقيو تقسيـ بموـ لمجانب المعرفي مف  ،وفي ظؿ التطور الذي شيدتو مناىج الفمسفة
، فقد القائـ عمى المعايير الانتقاؿ مف ثقافة التقييـ القائـ عمى المحتوى إلى التقييـو انتقادات، 
تعتمد بشكؿ رئيس عمى عمؿ التي شكؿ لمتقييـ القائـ عمى المعايير  (Weeb)ابتكر ويب

مواءمة بيف المعايير والمحتوى والتقييـ، حيث يتـ مف خلاؿ ىذه الأداة تصنيؼ المعرفة حسب 
، اتمد التفكير المطموب لإنجاز الميفي ضوء درجة تعق عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات 

تطبيؽ المفاىيـ -"استدعاء المعرفة)التذكر( :ة الفمسفيةعمؽ المعرفعة مستويات لويتضمف أرب
 (2336، 3232ابتساـ تمساح، التفكير الممتد".)-التفكير الاستراتيجي–والميارات 

أف يقوـ بيا المتعمـ في  بالتالي تتمثؿ ىذه المستويات في التوقعات المعرفية التي يجبو       
ستوى مف المستويات الأربعة تبعاً لاختلاؼ ، وتختمؼ نسبة العمؽ المطموب في كؿ مأي مجاؿ

عمؽ الفرد الذي يتسـ بو (، 7، 3229الصؼ الدراسي وطبيعة المادة الدراسية.) حممي الفيؿ، 
القدرة عمى إدراؾ وتحميؿ وتقويـ المعارؼ الجديدة وربطيا يكوف لديو  المعرفة الفمسفية

العميؽ لممعرفة والاحتفاظ بيا،  بالمعارؼ السابقة لديو في إطار مفاىيمي يساعد عمى الفيـ
مكانية  كما لديو القدرة عمى حؿ المشكلات، وتفسير القضايا الفمسفية والتمييز والمقارنة وا 

 (Ke& Xie,2009,136تطبيؽ المعرفة في مواقؼ جديدة.)
برامج إلى استخداـ ؛ فقد اتجيت العديد مف الدراسات عمؽ المعرفة الفمسفيةوتأكيدا لأىمية 

، في المراحؿ التعميمية المختمفةلدى الطلاب راتيجيات حديثة لتنمية مستوياتو استمداخؿ و و 
 ومف تمؾ الدراسات:

(: التي أكدت فاعمية استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية فيجوتسكى 3229شيماء حسف) -
 الرياضية ومسؤولية تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية.عمؽ المعرفة لتنمية 

(: التي أكدت فاعمية استخداـ نظرية المخططات العقمية في 3229 عبد المجيد) عبدالله -
تدريس الفمسفة لتنمية أبعاد التنظيـ الذاتي وميارات الفيـ العميؽ لدى طلاب المرحمة 

 الثانوية.
(: التي أكدت فعالية استخداـ استراتيجية عظـ السمؾ في تدريس 3229محمود السيد)  -

البيولوجية وميارات عمؽ المعرفة ؼ الثاني الثانوي في تنمية البيولوجي لطلاب الص
 التفكير البصري.
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(: التي أكدت أثر استخداـ بنؾ أسئمة الكترونى في تدريس الجغرافيا 3229وليد فرج الله)  -
عمى تنمية الأعماؽ المعرفية وخفض قمؽ الاختبار لدى الطالبات منخفضات التحصيؿ 

 .بقسـ الجغرافيا
(: التي أكدت أثر تدريس العموـ باستخداـ مدخؿ حؿ المشكلات :322أشرؼ حسيف) -

العممية لدى طلاب الصؼ الأوؿ عمؽ المعرفة مفتوحة النياية عمى التحصيؿ وتنمية 
 المتوسط.

 (: التي أكدت فاعمية تنظيـ محتوى وحدة في العموـ وفؽ نموذج3232ابتساـ تمساح) -
VARK   عمؽ المعرفة في تنمية مستويات DOK  والتصور الخيالي لدى تلاميذ المرحمة
 الابتدائية.

(: التي أكدت أثر استراتيجية المكعب في تدريس العموـ عمى تنمية 3232سامية أحمد ) -
 العممية وميارات التفكير الجمعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية.عمؽ المعرفة 

لبنائي في تدريس (: التي أكدت فاعمية استخداـ نموذج نيدىاـ ا3232كريمة محمود) -
العممية وميارات التفكير عالي الرتبة لدى تلاميذ المرحمة عمؽ المعرفة العموـ لتنمية 

 الإعدادية.
عمؽ التوليدي لتنمية  التعميـ(: التي أكدت فاعمية استخداـ 3232محمد عبد الرحيـ) -

 لإعدادية.الرياضياتية والثقة بالقدرة عمى تعمـ الرياضيات لدى طلاب المرحمة االمعرفة 
(: التي أكدت فاعمية استخداـ الاستراتيجيات الواقعية لتنمية 3232مريـ عبد الملاؾ) -

الرياضية وتحسيف الرغبة في تعمـ الرياضيات لدى طلاب المرحمة عمؽ المعرفة مستويات 
 الإعدادية.

لعناصر  عمؽ المعرفة الفمسفيةتتضح أىمية تنمية مستويات تأسيساً عمى ما سبؽ، 
 ات المحتوى بشكؿ يجعؿ المنيج متمركزاً حوؿ المتعمـ.وموضوع

لمطلاب والحاجة إلى تنمية مستوياتيا لما تسيمو  عمؽ المعرفة الفمسفيةونظراً لأىمية 
في تطوير العديد مف الميارات العقمية، فإنو مف الميـ توافر مجموعة مف العوامؿ المساعدة 

عمؽ العالية تقؼ وراء   لمتعميـالدافعية ضا فإف وأي . لمتعميـالدافعية لعؿ أىميا  ؛والمؤثرة
 ؛ف الطلاب يبذلوف كؿ طاقاتيـ لمتفكير والإنجازالتفكير والمعالجة الفكرية، حيث إعمميات 
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لأنيـ يعتبروف المشكمة تحدياً شخصياً ليـ، وأف حميا يوصميـ إلى حالة مف التوازف 
 (Fan&Weiquid,2009,123لدييـ.)المعرفي، ويمبي حاجات داخمية 

، التعميـإلى استمتاع الطلاب بفي المجاؿ التربوي  التعميـدافعية مفيوـ يشير و 
نجاز الميالتعميـوالاىتماـ بكؿ ما ىو جديد، وحب الاستطلاع، والمثابرة في  الصعبة،  اتم، وا 

دراؾ الكفاءة  (534، 3232، والتفوؽ في الأعماؿ.)خمؼ عبد رب الرسوؿ، وا 
ىني ذات أىمية لمطلاب، وذلؾ مف خلاؿ زيادة فاعمية النشاط الذ لمتعميـالدافعية وتعد 

الموجو لدييـ، وتجعميـ باحثيف إيجابييف عف المعرفة، وتزيد مف قدرتيـ عمى التحدي 
والمنافسة وبخاصة في الأنشطة المعقدة والتي تحتاج لميارات تفكير عميا في حميا.)محمد 

سعي الطالب تجاه تحقيؽ ذاتو وبموغ أىدافو ، كما إنيا مكوف ميـ في (38، 3226الرفوع، 
 (.2::3، :322دراسية مختمفة.)أحلاـ إبراىيـ،  اتمزه مف أعماؿ وميمف خلاؿ ما ينج

مساعدة الطلاب عمى تأميف اكتشاؼ المعرفة اللازمة  :في لمتعميـالدافعية كما تسيـ 
التي يرغبيا  اتمميعزز فاعمية الذات، والقياـ بالوىذا يحوؿ تعمـ أي موضوع بيدؼ فيمو 

، والقابمية لييا أحد، وزيادة التركيز العقميويستمتع بيا، والانتباه إلى الأشياء التي لـ ينتبو إ
، 3222لحؿ المشكلات المطروحة بطرؽ مختمفة والنظر إلى بدائؿ أكثر.)عماد زغموؿ، 

278 ) 
ى استخداـ مداخؿ ؛ فقد اتجيت العديد مف الدراسات إللمتعميـالدافعية وتأكيدا لأىمية 

لدى الطلاب في مراحؿ التعميـ المختمفة، ومف تمؾ  واستراتيجيات حديثة لتنمية أبعادىا
 الدراسات:

المعرفية عبر الويب في  فاعمية استراتيجية الرحلات(، التي أكدت 3228أماؿ محمد) -
ب لدى طلا  لمتعميـالدافعية تدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات التفكير المستقبمي و 

 المرحمة الثانوية.
التوليدي  ـالتعم(: أكدت فاعمية برنامج قائـ عمى التفكير الإيجابي و :322أماني الموجي) -

والتحصيؿ لتلاميذ   لمتعميـالدافعية تنمية الحؿ الإبداعي لممشكلات و لوالخرائط الذىنية 
 المرحمة الإعدادية.

لمتمايز لتدريس التربية الفنية (: التي أكدت فاعمية استخداـ التعميـ ا:322إيريف ىندي) -
 لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.  لمتعميـالدافعية لميارات الفنية و افي تنمية 
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(: التي أكدت فاعمية بيئة تعمـ إلكترونية تشاركية في تنمية بعض :322صالح الزىراني) -
 لدى طلاب المرحمة المتوسطة.  لمتعميـالدافعية ميارات الحاسب الآلي و 

(: التي أكدت فاعمية برنامج قائـ عمى استراتيجيات التعميـ المتمايز في :322سيد) عمر -
الدافعية والتواصؿ الرياضي و   TIMSSتنمية الميارات الرياضية المتضمنة في اختبارات 

 لدى طلاب الصؼ الثاني الإعدادي.  لمتعميـ
الحوسبة السحابية (: التي أكدت فاعمية برنامج قائـ عمى تطبيقات :322متعب القرني) -

 لدى طلاب المرحمة الثانوية.  لمتعميـالدافعية في تنمية ميارات قواعد البيانات وعلاقتيا ب
(: التي أكدت فاعمية برنامج أنشطة رياضية قائـ عمى المدخؿ :322ىبة عبد العاؿ) -

 الإعدادية. نمية التخيؿ والدافعية لتعمـ الرياضيات لدى تلاميذ المرحمةتالبصرى في 
عمى Micro learning المصغر التعميـ(: التي أكدت أثر استخداـ 3232عمي القرني)  -

 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي .  لمتعميـالدافعية تنمية ميارات البرمجة و 
(: التي أكدت فاعمية الألعاب الإلكترونية في تنمية ميارات التواصؿ 3232الحسف رضواف) -

 ب المرحمة الثانوية.لدى طلا التعميـدافعية الاجتماعي و 
في المراحؿ طلاب اللدى   لمتعميـالدافعية تتضح أىمية تنمية أبعاد ، مما سبؽ
 .التعميمية المختمفة

لدى طلاب المرحمة الثانوية،  عمؽ المعرفة الفمسفيةمف أىمية تنمية مستويات  وبالرغـ
وعدـ الاىتماـ بميارات  ،إلا أف الاىتماـ مرتبط بميارات التفكير الدنيا مف تذكر وفيـ وتطبيؽ

الحفظ  كالتفكير الاستراتيجي والتفكير الممتد، إلى جانب اقتصار الطلاب عمى ؛التفكير العميا
عد استذكار المادة بغرض النجاح في الامتحاف ىو اليدؼ ؛ فيُ والتذكر لموضوعات الفمسفة

أحمد أبو  ):ومنيا ،مف الدراسات السابقة دالأساسي لمطلاب، وىو ما أكدتو العدي
 ؛3229ولاء محمد،  ؛3229عبد الله عبد المجيد،  ؛3227أماؿ محمد،  ؛3227الحسف

، (:322مروة غريب وآخروف،  ؛:322سماح إسماعيؿ،  ؛:322سامح عبد الخالؽ، 
التفكير التأممي،  :والتي منيا ،العميا كيز الميارات التفكيريةوأوصت ىذه الدراسات بضرورة التر 

والتفكير المتشعب، والتفكير عالي الرتبة، والتفكير الناقد، والتفكير  والتفكير الجانبي،
 المستقبمي.
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إلا أف لطلاب المرحمة الثانوية الدارسيف لمفمسفة،  لمتعميـالدافعية وبالرغـ مف أىمية 
، لدى الطلاب  لمتعميـالدافعية أبعاد وقصور ىناؾ بعض الدراسات السابقة أكدت عمى ضعؼ 

(، وأوصت ىذه 3229ولاء محمد،  ؛3229ميساء حمزة،  ؛3228مد، ومنيا: )أماؿ مح
لممواد لدى طلاب المرحمة الثانوية الدارسيف   لمتعميـالدافعية الدراسات بضرورة تنمية أبعاد 

 .الفمسفية
عمؽ المعرفة لتحديد مستوى الطلاب في  استكشافيةوقد قاـ الباحث بدراسة    

 عمى عدد لمتعميـالدافعية ومقياس  المعرفة الفمسفية عمؽالفمسفية، وذلؾ بتطبيؽ اختبار 
بمدرسة الثانوية  – الأصميةغير مجموعة البحث  –الثانوي  الأوؿالصؼ  طلاب( مف 35)

مستويات كؿ مف في  بإدارة بني سويؼ التعميمية، توصمت النتائج إلى وجود تدفِ  بنات الجديدة
 (2)جدوؿ ويوضح  ،طلاب الصؼ الأوؿ الثانويلدى   لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفية

 الاستطلاعية: البحثنتائج 
 (4جذول)

ػًك انًؼزفخ انفهظفُخ فٍ اختجبر يظتىَبد  طلاة انصف الأول انثبَىٌالاطتطلاػُخ نًظتىي  انجحثَتبئج 

 نهتؼهُىانذافؼُخ ويمُبص 

ػذد  الأداح

 انطلاة

انذرجخ 

 انُهبئُخ

 يظتىي انطلاة

 يُخفض

 %(44)ألم يٍ 

 يتىطظ

 %(44إنً 44)

 يزتفغ

 %(44)أكجز يٍ 

ٌ % ٌ % ٌ % 

اختجبر 

ػًك 

انًؼزفخ 

  انفهظفُخ

44 44 46 64% 4 42% 4 4% 

يمُبص 

انذافؼُخ 

  نهتؼهُى

44 444 44 44% 4 44% 4 44% 

وأبعاد الدافعية  عمؽ المعرفة الفمسفية( وجود ضعؼ في مستويات 2يتضح مف جدوؿ)
 .لصؼ الأوؿ الثانويلدى طلاب ا لمتعميـ

بالمدارس، وحضور حصص الفمسفة مع ومف خلاؿ الإشراؼ عمى التربية العممية 
لدى   لمتعميـالدافعية الفمسفية، وأبعاد عمؽ المعرفة المعمميف، ورصد مدى ممارسة مستويات 

 الطلاب، اتضح ما يمي:
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بكؿ شيء في الدرس دور المعمـ قائـ عمى تمقيف المفاىيـ والتعميمات الفمسفية، وقيامو  -
والتعميمات الفمسفية إشارة لإىماؿ واضح في حث الطلاب عمى إعادة إنتاج المفاىيـ 

 .بأسموبيـ الخاص
عمى التفسيرات لما يشاىدونو مف قضايا عدـ تشجيع الطلاب عمى طرح الأسئمة التي تركز  -

 مجتمعية.
 عدـ حث الطلاب عمى توليد الأفكار الفمسفية الجديدة. -
والمطموب مف الطلاب تقديـ حموؿ ليا مشكلات مف المعمميف كلات المقدمة معظـ المش -

 روتينية.
تدريس الفمسفة ما زاؿ يركز عمى تدريس الحقائؽ والمعمومات الفمسفية وييمؿ الجوانب  -

 لدى الطلاب.  لمتعميـالدافعية الوجدانية دوف الاىتماـ بتنمية 
ف فمسفات حديثة في التعميـ ويستدعي الوضع الراىف لتدريس الفمسفة البحث ع

لتطوير طرؽ واستراتيجيات التدريس والتعمـ، بيدؼ إعادة النظر في عممية التعمـ وتفكير 
الطلاب، فلا نيتـ بماذا يتعمـ الطلاب؟، إنما نيتـ بأف يتعمـ الطلاب كيؼ يفكروف؟. وبذلؾ 

ات الإبداع لدى يصبح اليدؼ الجوىري تيسير عمميتي التعميـ والتعمـ مف خلاؿ تنمية طاق
الطلاب، والخروج مف ثقافة تمقي المعرفة إلى ثقافة بناء المعرفة ومعالجتيا، وتحويميا مف 
معرفة تتمثؿ في اكتشاؼ العلاقات إلى مرحمة ما وراء المعرفة والتي تتمثؿ في التأمؿ والتعمؽ 

المستترة مف خلاؿ في المعرفة وفيميا وتفسيرىا، واكتشاؼ أبعادىا الظاىرة، واستنتاج أبعادىا 
 (6، 3227منظومة محكمة مف البحث والاستقصاء.)أماؿ محمد، 

ويتسـ العصر الحالي بزيادة المعمومات، حتى أطمؽ عميو عصر الانفجار المعرفي، 
وتحويؿ الطالب مف الاعتماد عمى المعمـ إلى مستخدـ بكفاءة للاستراتيجيات المعرفية وما 

ومات بنفسو، وىو ما يُطمؽ عميو التعميـ الاستراتيجي.) ماجد وراء المعرفية لموصوؿ إلى المعم
(، وىو مف النماذج التي تسمح لمطالب بتحمؿ مسئولية 623، 3229عيسى، وليد خميفة، 

اكتساب خبراتو التعميمية، وتطوير وتنظيـ ذاتو، وتجعمو قادر عمى حؿ المشكلات، واختيار 
عادة تقييـ أنشطتو، و  تعديؿ أىدافو واستراتيجياتو لتحقيؽ الأىداؼ استراتيجيات تعممو، وا 

(، كما ييدؼ التعميـ الاستراتيجي إلى إكساب الطالب مجموعة Lyons,2010التعميمية.)
دارتيا، ومراقبتيا،  متنوعة مف الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية في عممية تعمميـ، وا 
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مف الذاتية والاستقلالية ، ويجعؿ منو  وتقييـ نواتجيا بفاعمية ونشاط؛ مما يحقؽ لديو درجة
-Caliskan&Sunbul,2011,148متعمماً استراتيجياً يفكر في كيفية تعممو وتفكيره.)

149 )  
ذىنية،  -ويركز التعميـ الاستراتيجي عمى استثمار استراتيجيات التعميـ الذىنية والميتا

ة، وينطمؽ مف التدرج ضمف ويؤكد عمى المكتسبات القيادية وتوظيفيا في بناء معارؼ جديد
تعمـ معقد، ودور المعمـ فيو وسيط بيف المتعمـ والمعرفة، يقدـ لو العوف لاستثمار 

 ( 277، 3226استراتيجي.)خير الديف ىني، 
ويمتد التعميـ الاستراتيجي ليشمؿ تعميـ الطلاب متى وكيؼ يمكنيـ استخداـ 

الشخصية الفعالة، ومف كيفية التعميـ الاستراتيجيات؟؛ لتمكينيـ مف تحديد الاستراتيجيات 
وتوظيؼ ما تعمموه في الواقع، وجعؿ الممارسات الاستراتيجية جزءاً مف نظاميـ 

 ( 359، 3222التعميمي.)فتحية عساس، 
وتوجد مجموعة مف الدراسات التي اىتمت بالتعميـ الاستراتيجي، يمكف عرضيا عمى النحو 

 التالي:
ر التعميـ الاستراتيجي في تنمية التحصيؿ والاتجاه ( أثSezgin,2011أوضحت دراسة)  -

 والدافعية.
(: فاعمية التعميـ الاستراتيجي في تنمية 3223بينت دراسة )زينب محمديف وآخروف،  -

 التحصيؿ واتخاذ القرار، والدافعية لمتعميـ  لدى طلاب المرحمة الثانوية.
يماف سمير،  - موذج التدريسي المقترح (: فاعمية الن3225بينت دراسة )رشا ىاشـ ، وا 

القائـ عمى التعميـ الاستراتيجي في تنمية التحصيؿ وميارات التنظيـ الذاتي الرياضي لدى 
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

( فعالية التعميـ الاستراتيجي لتنمية المفاىيـ العممية والرضا 3227أوضحت )دعاء البكؿ،  -
 عف التعميـ.

لأنشطة المستقمة في تنمية كفاءات التعميـ : دور اAncaa ,2017)أوضحت دراسة) -
 الاستراتيجي.

(، أىمية استخداـ التخطيط الاستراتيجي لتطوير 3229كما أوضحت دراسة) رحاب أحمد،  -
 برامج إعداد معممي عمـ النفس بكميات التربية.
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(: فعالية برنامج قائـ عمى التعميـ 3229أكدت دراسة )ماجد عيسى، وليد خميفة،  -
ي في خفض حدة الإجياد الأكاديمي وتحسيف ميارات اتخاذ القرار لدى طلاب الاستراتيج

 كمية التربية بجامعة الطائؼ.
(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي في :322أكدت دراسة )بييرة الرباط،  -

 .تنمية ميارات البراعة الرياضياتية والتفكير الإيجابي لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي
(: التي أكدت فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى مدخؿ التعميـ :322دراسة )محمد عيسى،  -

الاستراتيجي في تنمية ميارات الاستماع الناقد والتنظيـ الذاتي لدى طالبات الصؼ الثاني 
 الإعدادي.

تأسيساً عمى ما سبؽ، يتضح أىمية استخداـ التعميـ الاستراتيجي في تنمية العديد مف 
رات في مختمؼ المراحؿ التعميمية، ولكف ىناؾ ندرة في استخداـ التعميـ الاستراتيجي في المتغي

والدافعية لمتعميـ  لدى طلاب  عمؽ المعرفة الفمسفيةتدريس المواد الفمسفية لتنمية مستويات 
 المرحمة الثانوية.

واد وعمى الرغـ مف أىمية استخداـ التعميـ الاستراتيجي في التدريس في مختمؼ الم
والمراحؿ التعميمية، إلا أف الواقع يثبت وجود فجوة أو فرؽ بيف محتوى مناىج الفمسفة 
وأسموب تدريسيا وبيف الخبرة التي يحتاج إلييا طالب المرحمة الثانوية في حياتو اليومية... 
ذلؾ ىو لب مشكمة تعميـ التفمسؼ في مصر: التركيز عمى الجانب الذي لا يتعدى كونو مجرد 

نظرية جافة، وتمقيف، وافتقاد كامؿ لمحوار والنقد، وغياب التعميـ الذاتي، وبُعد مناىج مادة 
ىماؿ التطبيقات الحياتية مف خلاؿ ربط التعميـ الفمسفي بالحياة  الفمسفة عف الواقع المُعاش وا 

(، وأخطر ما في تعميـ الفمسفة في مصر؛ أنو لا 9، :322وليس بالامتحانات.)محمد زيداف، 
يستند عمى التمقيف واستظيار النص، وىي أساليب تنمي السمبية وترسخ مبدأ تحريـ يزاؿ 

 ( :، 3232الخروج عف النص أي سد السبؿ أماـ الإبداع وحرية التفكير.)إلياـ بلاؿ، 
وىو ما أكدتو العديد مف الدراسات والبحوث السابقة، ومنيا: )أحمد أبو الحسف، 

؛ ىند 3229؛عبد الله عبد المجيد، 3228 ؛ سعاد عمر،3227؛ أماؿ محمد، 3227
؛ أية مصطفى :322؛ إبراىيـ الجعفري،3229؛ ولاء محمد، 3229بيومي، ، 

؛ مروة غريب :322؛ سماح إسماعيؿ، :322؛ سامح عبد الخالؽ، :322وآخروف،
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(، وأوصت ىذه الدراسات بضرورة تبني النماذج والمداخؿ والاستراتيجيات :322وآخروف، 
 تدريس الفمسفة لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة.الحديثة في 

 تأسيساً عمى ما سبؽ يتضح، أف مبررات قياـ الباحث بإجراء ىذا البحث تتمثؿ في:     
، 3232 -3232الفمسفة العامة لمتعميـ بالمدارس وفقاً لنظاـ الثانوية العامة الجديد لعاـ  -

لمعرفة في مناىج الفمسفة الذي يركز عمى ضرورة قياـ معممي المواد الفمسفية بتعميؽ ا
بالمرحمة الثانوية حتى يتمكف الطلاب مف اجتياز الأنشطة والميمات والاختبارات النيائية 

 التي تقيس المستويات العميا مف التفكير. 
رغـ أىمية التعميـ الاستراتيجي لجميع المراحؿ التعميمية، إلا أف ىناؾ ندرة في تناوؿ  -

 ستراتيجي في  تدريس المواد الفمسفية.الدراسات السابقة لمتعميـ الا
رغـ أىمية مستويات عمؽ المعرفة الفمسفية لدى طلاب المرحمة الثانوية الدارسيف  -

 لمفمسفة، إلا أف ىناؾ ندرة في تناوؿ الدراسات السابقة لمستويات عمؽ المعرفة الفمسفية.
ديـ مستويات أداء تصنيؼ بموـ لممستويات المعرفية لـ يعد كافياً لتمكيف الطلاب مف تق -

 (8، 3229مرضيو.)حممي الفيؿ،
الحاجة الممحة إلى وجود أدوات عممية لتطوير المناىج وأساليب التقييمات التي تعزز  -

 مستويات أعمى مف المعرفة بما يؤدي إلى زيادة مستوى الدافعية لمتعميـ  لدى الطلاب.
 مشكلة البحح: 

ما أسفرت عنو و ، اسات السابقة ذات الصمةبعض الدر  وباستقراء ما سبؽ مف توصيات      
 عمؽ المعرفة الفمسفيةالطلاب في مستويات لدى ضعؼ  مف وجود الاستكشافية البحثنتائج 

اىتمت بدراسة فاعمية برنامج  -عمى حد عمـ الباحث –، وندرة وجود دراسة لمتعميـالدافعية و 
لدى   لمتعميـالدافعية و  الفمسفية عمؽ المعرفةالاستراتيجي لتنمية مستويات  التعميـقائـ عمى 

في  ضعؼ، واستناداً عمى ذلؾ تحددت مشكمة البحث في "وجود طلاب المرحمة الثانوية
لدى طلاب المرحمة الثانوية"، ولمتصدي   لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات 

 وؿ الباحث الإجابة عف السؤاؿ الرئيس التالي:اح ،ليذه المشكمة
 عمؽ المعرفة الفمسفيةالاستراتيجي لتنمية مستويات  التعميـما فاعمية برنامج قائـ عمى       

ويتفرع مف السؤاؿ الرئيس السابؽ  ،؟الأوؿ الثانويؼ الصلدى طلاب   لمتعميـالدافعية و 
 الأسئمة البحثية التالية:
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 لثانوي ؟تنميتيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ ا الواجب عمؽ المعرفة الفمسفيةما مستويات -2
تنميتيا لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي مف خلاؿ مادة  الواجب  لمتعميـالدافعية ما أبعاد -3

 الفمسفة؟
 عمؽ المعرفة الفمسفيةالاستراتيجي لتنمية مستويات  التعميـبرنامج قائـ عمى  صورةما -4

 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟  لمتعميـالدافعية و 
عمؽ الاستراتيجي في تنمية مستويات  التعميـالقائـ عمى ما فاعمية البرنامج المقترح -5

 ؟لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي المعرفة الفمسفية
 ـيتعمالدافعية لالاستراتيجي في تنمية  التعميـما فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى -6

 ؟الفمسفة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي
 البحح: هدفا

لدى طلاب الصؼ الأوؿ   لمتعميـالدافعية وأبعاد  الفمسفيةعمؽ المعرفة تنمية مستويات  -2
 الاستراتيجي في تدريس مادة الفمسفة. التعميـقائـ عمى إعداد برنامج الثانوي مف خلاؿ 

الاستراتيجي في تنمية مستويات  التعميـالكشؼ عف فاعمية البرنامج المقترح القائـ عمى  -3
 لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.  عميـلمتالدافعية وأبعاد  عمؽ المعرفة الفمسفية

  أهنًة البحح:

 قد تبرز أىمية ىذا البحث فيما يقدمو لكؿٍ مف:
الدافعية وأبعاد  عمؽ المعرفة الفمسفيةطلاب المرحمة الثانوية: في تنمية مستويات  -2

 لدييـ. لمتعميـ
فية ، قد يفيد ىذا البحث معممي المواد الفمسمعممي المواد الفمسفية والاجتماعية -3

 والاجتماعية في:
الواجب تنميتيا لدى طلاب  لمتعميـالدافعية وأبعاد  عمؽ المعرفة الفمسفيةتعرؼ مستويات  - أ

 الأدوات اللازمة لذلؾ.البحث  حيث يوفر ،المرحمة الثانوية، وكيفية قياسيا لدييـ
 التعميـتطوير تدريس مادة الفمسفة، حيث يقدـ البحث برنامج قائـ عمى مدخؿ  - ب

 يجي لتدريس مادة الفمسفة لطلاب الصؼ الثاني الثانوي.الاسترات
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 بالنسبة لمخبراء ومخططي المناىج: -4
يمكف الاستعانة بنتائج ىذا البحث في تطوير مناىج المواد الفمسفة والاجتماعية  - أ

وأبعاد الدافعية  عمؽ المعرفة الفمسفيةبالمرحمة الثانوية، بتضميف محتواىا مستويات 
 .لمتعميـ

الخبراء والمعنييف بتعميـ المواد الفمسفية والاجتماعية إلى ضرورة تنمية يوجو نظر  - ب
 الفمسفاتمع  يتفؽبما  لمتعميـالدافعية أبعاد ، و عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات 

 الاستراتيجي في التعميـ. التعميـوالاتجاىات التربوية الحديثة، والتي تنادي باستخداـ 
اؿ لمزيد مف البحوث والدراسات فيما يخص تنمية بالنسبة لمباحثيف: قد يفتح المج -5

جراء و ، في مواد دراسية أخرى لمتعميـالدافعية د اوأبع عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات  ا 
الاستراتيجي في تنمية جوانب جديدة غير تمؾ التي تطرؽ إلييا  التعميـبحوث تستخدـ 

 البحث.
 أدوات البحح:

 .يةعمؽ المعرفة الفمسفاستبانة مستويات  -2
 .عمؽ المعرفة الفمسفيةاختبار مستويات  -3
 .لمتعميـاستبانة أبعاد الدافعية  -4
 .لمتعميـمقياس الدافعية  -5

 المىاد التعلًنًة:
 . لمتعميـوالدافعية  عمؽ المعرفة الفمسفيةالاستراتيجي لتنمية  التعميـبرنامج قائـ عمى  -2
 دليؿ المعمـ وكتيب لمطالب -3

 حدود البحح:

، مقسميف إلى عدد ( طالباً 75الأوؿ الثانوي بمغ عددىـ )مجموعة مف طلاب الصؼ  -
( طالباً 45، وعدد)مدرسة إىناسيا الثانوية المشتركة( طالباً لممجموعة التجريبية ب43)

لممجموعة الضابطة بمدرسة إىناسيا الثانوية المشتركة بإدارة إىناسيا التعميمية بمحافظة 
 بني سويؼ.
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ي(، والموضوع الثاني)نشأة الفمسفة وتعريفيا وأىميتيا(، )التفكير الإنسانالموضوع الأوؿ  -
بكتاب الفمسفة الصؼ الأوؿ والموضوع الثالث)خصائص التفكير الفمسفي ومياراتو(؛ 

لأف ىذه الموضوعات  ؛ـ(3232/3232الثانوي)الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي 
د دراسة الطلاب لمادة لحداثة عييوجد بمحتوياتيا موضوعات يشكو الطلاب مف صعوبتيا 

إلى مزيد ىذه الموضوعات الفمسفية وحاجة بعض معمومات الفمسفة في المرحمة الثانوية، 
 مف العمؽ.

 ـ.3232/ 3232تـ التطبيؽ بالفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  -
طلاب ل( 4)ممحؽلمتعميـ، وأبعاد الدافعية (2ممحؽ) عمؽ المعرفة الفمسفيةبعض مستويات  -

 وؿ الثانوي.الصؼ الأ 
 مصطلحات البحح:

البرنامج: مجموعة مف الأنشطة المخطط ليا مسبقاً، والمصممة بعدد مف الاستراتيجيات  -2
التي يختار طالب الصؼ الأوؿ الثانوي مف بينيا، لتنظيـ معموماتو لتنمية مستويات 

 .لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفية
راءات التي تتضمف تنظيـ طالب الصؼ الأوؿ الاستراتيجي: مجموعة مف الإج التعميـ -3

الثانوي لذاتو، وضبط تفكيره وسموكو في اختيار عدد مف الاستراتيجيات التعميمية 
ي تعميمو كيؼ يعمـ نفسو، ف، وتؤثر ـالتعم اتمية وما وراء المعرفية، لإنجاز ميالمعرف

يفيا في المواقؼ والميارات الفمسفية الجديدة وفيميا وتوظ المعارؼوتتيح لو اكتساب 
 ـالتعم، ووضع أىداؼ التعميـالفمسفية، وربط المعرفة الجديدة بالسابقة، ومراقبة 

 لديو. لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفيةوتحقيقيا، لتنمية مستويات 
مستوى المعالجة أو العمميات العقمية التي يمارسيا طالب  :عمؽ المعرفة الفمسفية -4

لممعمومات والمعارؼ التي تقدـ لو في محتوى الفمسفة لموصوؿ إلى الصؼ الأوؿ الثانوي 
وفقا لدرجة عمقيا وقوتيا في أربعة مستويات تبدأ بأقميا  فيـ أعمؽ ليذه المعمومات 

عمقاً وقوة وىو مستوى التذكر ثـ مستوى التطبيؽ ثـ التفكير الاستراتيجي وأخيراً التفكير 
 قوة.المُمتد وىو المستوى الأكثر عمقاً و 
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الحالة أو القوة التي تحرؾ سموؾ المتعمـ وتوجيو لتعمـ الفمسفة :  لمتعميـالدافعية  -5
والطموح، ، المثابرة :ي سموؾ المتعمـ مف خلاؿلشعوره بأىميتيا والحاجة إلييا، وتظير ف

 ، وتحمؿ المسئولية.، حب الاستطلاعالتعميـالتوجو نحو و 
الدافعًة و عنل المعسفة الفلسفًةًذٌ ومستىيات الاسترات التعلًهالإطاز اليظسٍ المتعلل ب

 .المستبطة والدزاسات السابكة للتعلًه

الاستراتيجي  التعميـىدؼ الإطار النظري إلى تحديد أسس بناء البرنامج القائـ عمى 
لأوؿ الثانوي، ولتحقيؽ ىذا طلاب الصؼ ال لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفيةلتنمية 
 العناصر الأتية: ـ تناوؿ، تاليدؼ

 :وتدزيس الفلسفة الاستراتًذٌ التعلًهأولًا: 

الاستراتيجي ليختار المتعمـ إجراءات محددة لتحقيؽ ميامو، ويمكف  التعميـيُستخدـ 
عمى تحسيف قراءة المتعمـ، وتمكينو مف الكتابة وحؿ المشكلات لاستراتيجياتو المساعدة 

(.PRO-ED,Inc,2006) 
 اتًذٌ:الاستر التعلًهمفهىو   -2

( 7، 3224، فعرفو )رفعت بيجات، الاستراتيجي التعميـيوـ الباحثيف مفبعض تناوؿ 
، مجموعة الميارات وعمميات التفكيربأنو: نموذج يتدرب الطلاب مف خلالو عمى 

 وحؿ مشكلات معينة. ـالتعم اتم، لإنجاز ميرفيةوالاستراتيجيات المعرفية وما وراء المع
إدراؾ  :ىوالاستراتيجي  التعميـ( أف Krause and Fong,2012,181كؿ مف )ويشير 

، والمعرفية التي تسيؿ فيـ المعمومات الجديدة، ويرى عمـ لمخصاص السموكية، والوجدانيةالمت
يدمج الاستراتيجي  التعميـ( أف López,Gurrola and Arias,2013,133كؿ مف )

المستمر،  لمتعميـير منيجيات وأدوات وتوف، ـالتعملممتعمميف بتعمـ كيفية الأليات التي تسمح 
(: استخداـ المتعمـ لمجموعة مف Marschalko;Szamoskozi,2016,201ويعرفو)

التي تجعؿ لديو مستوى مرتفع مف الاستقلالية والتنافسية،  ـالتعمالأنشطة واستراتيجيات 
دارة الوقت، والتعامؿ مع المواد مف الناحية العقمية مف  .أجؿ معالجتيا كتدويف الملاحظات، وا 

 عمى وعي فيو معانييـ الخاصة، ويصبحوا يبني الطلاب تعميـ( Kizlik ,(2019,ويعرفو
 بتفكيرىـ.
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 الاستراتيجي إجرائياً، كما تـ عرضو مف قبؿ. التعميـتأسيساً عمى ما سبؽ، فقد عرؼ الباحث 
(*3 ) 

 :لسفةلدى طلاب المسحلة الجاىىية الدازسين للف الاستراتًذٌ التعلًهأهنًة  -2
ي ، وفاعميف، وموجييف ذاتياً فستراتيجي إلى جعؿ الطلاب مستقميفالا التعميـييدؼ   

 التعميـمدى الحياة؛ حيث يسيـ  ـالتعم، والبحث و عممية تعمميـ واكتساب الميارات
؛ حيث ـالتعم، واستراتيجيات والمياراتالمعرفية،  العممياتالاستراتيجي في تنمية وعي الطلاب ب

 :أنوكما ، اروالاستذك ـالتعمما يعممو الطلاب، وما يفكروف فيو، وتعمـ استراتيجيات يركز عمى 
الاستراتيجي لمطلاب تحمؿ بعض المسئولية الخاصة بخبراتيـ التعميمية،  التعميـيتيح  -

 التعميـوتطبيؽ المعرفة في مواقؼ مماثمة ذات مغزى لمواقؼ الحياة اليومية، وتوفير فرص 
 (Huffaker & Calvert,2003,325يا.)داخؿ الفصوؿ وخارج

 ،ـالتعمستراتيجياتو المتنوعة في تراتيجي الطلاب مف خلاؿ استخداـ االاس التعميـيساعد  -
عمى المعالجة النشطة لممعمومات، وفيميا وتذكرىا بصورة أفضؿ،  القدرةعمى زيادة و 

 & Burchardوالوعي ما وراء المعرفي وتحسيف الأداء .) 
Swerdzewski,2009,15-16) 

عمى الفيـ والتقصي الناقد، والتفسير،  والقدرة الذاكرة، وتطوير استثارة دافعية الطلاب -
 التعميـالعلاقات الاجتماعية، وميارات و والتعبير الذاتي والإبداعي، والعمؿ التشاركي، 

ميارات و الميارات التأممية، و ميارات التفكير، و الأكاديمي)القراءة لمدراسة، 
 (49-45، :322سيمفر، سترونج، بيريني، التواصؿ(.)

، وعلاج لمتعميـار، والدافعية ا وراء المعرفة، واتخاذ القر ، ومتنمية ميارات التنظيـ الذاتي -
 (;3223Moradi&Taleb,2014.)زينب محمديف، ـالتعمصعوبات 

الاستراتيجي الفعاؿ يساعدىـ عمى تحميؿ الميمة، حيث أف  التعميـتدريب المتعمميف عمى  -
ؿ أىمية عف مساعدتيـ عمى تنفيذ الاستراتيجيات، وأف تعميمات قلتفكير في أدائيـ لا يا

 Papeتكوف ذات مغزى لحؿ وتبسيط الميمة.) اتالاستراتيجية المتضمنة في سياؽ الميم
,Bell and Yatkin,2003,179) 

                                                           

 .31: 31ص ، ص مصطمحات البحث يمكن العود إلى(* 2)
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عمى تطوير المعرفة  الطلابالتعميـ الاستراتيجي نظاـ قيمي لمساعدة  -
 .(Kizlik,2019)الشرطية

الطالب أكثر مف طريقة لعمؿ الأشياء، كما يعرؼ نقطة البدء في التعميـ الاستراتيجي ؼ رَ عَ يُ  -
، وما تعرض لو مف صعوبات، ويحدد ما يعرفو، وما ىو عمؿ، وأيف يقؼ؟، وأيف سينتيي؟ال

، ويثؽ في قدراتو، ويصبح أكثر يعترؼ بأخطائو، ويحاوؿ أف يصححيابحاجة لمعرفتو، و 
 (Bekman, 2002,2.)تحملاً 

 (Meltzner et al;2004,33يستخدـ المتعمـ استراتيجيات فعالة في تجييز المعمومات.) -
، وعند تطوير لكؿ تمميذ فردياً  ـالتعملاعتماده عمى تقييـ استراتيجيات  ؛ـلو أىمية في التعم -

جموعة أـ ، سواء كاف في مطالبلكؿ  ـالتعمالتعميـ لابد أف يأخذ بالاعتبار استراتيجيات 
 (Simsek;Balaban,2010,36تعمـ فردي.)

 Caliskanضروري لنجاح العممية التعميمية وتعمـ الأفراد مدى الحياة.) -
;Murat,2011,149) 

عمى المستوى الفردي، بيدؼ التأثير إيجابياً  لمتعميـيمكف اعتباره كاستراتيجيات شاممة  -
الكاممة  التعميـمكانات لتطوير إ التعميـعمى استقلالية المتعمـ، وىو يعني 

 (Boden et al;2012لممتعمـ.)
الاستراتيجي يييئ بيئة تعمـ تدعـ خبرة الطالب، وتجعمو يُظير  التعميـمما سبؽ، يتضح 

استراتيجيات ويوفر  ،مزيداً مف الفيـ والوعي بكيفية تعممو، والتنظيـ الذاتي، وضبط الأداء
 موعي بما وراء المعرفة.ل
 الاستراتًذٌ: ًهالتعلاستراتًذًات  -3

لأنموذج المعرفي في توضيح أف المتعمـ لا يكتسب لالاستراتيجي  التعميـيستند  
: الاستراتيجيات المعرفية لمتعميـ نوعيف مف الاستراتيجيات يختار بيفالمعمومات فقط، ولكف 

يجيات ما وراء المعرفية المرتبطة لاكتساب المعمومات واسترجاعيا واستخداميا، والاسترات
تنوع الاستراتيجيات المستخدمة وت .(Angulo,2009,123)بيـ. الخاص ـالتعمالتفكير في ب

ـ وقدرتو ف بينيا ما يتناسب مع موقؼ التعموالتي يختار الطالب م ،في التعميـ الاستراتيجي
استراتيجية والاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج تتمثؿ في:  ،.عمى تنظيـ تعممو الذاتي.

استراتيجية التخيؿ و استراتيجية حؿ المشكلات، و استراتيجية الخرائط الذىنية، و لتعاوني، ا التعميـ
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استراتيجية التساؤؿ الذاتي، و (، SQ4Rاستراتيجية)و (، Vاستراتيجية خرائط الشكؿ)و الموجو، 
فوؽ  ـالتعماستراتيجية دورة و استراتيجية العصؼ الذىني، و استراتيجية التدريس التبادلي، و 

، ر بصوت عالياستراتيجية التفكيو استراتيجية خرائط المفاىيـ، و ة، المعرفي
 .استراتيجية القصةو (، KWLاستراتيجية)و 
 الاستراتًذٌ:  التعلًهالتكىيه في ضىء  -4

 :وف عف أسئمة، وىيمُ يِ قٌ جيب المُ ليتـ التخطيط للاستراتيجية وتنفيذىا وتعديميا، فقد يُ 
لذلؾ فالبيانات التي تـ جمعيا بالأنشطة ر فعالية، إلى معرفتو ليكونوا أكثحوؿ ما يحتاجوف 

كتحميؿ الاحتياجات والتقييمات، والتفكير المنيجي ورؤى الأقراف، أو  -ة الأخرىيالتقييم
 التعميـ، وحتى في حيف يركز لمتعميـ الاستراتيجيلا غنى عنيا  -الخبرات الشخصية

دعو لتوسيع الأفكار حوؿ ما يمعبو التقييـ الاستراتيجي عمى إبلاغ القرارات الاستراتيجية، فإنو ي
الاستراتيجي  التعميـ(، والتقويـ ضمف Coffman;Beer,2011ومصادر المعمومات الأخرى.)

يكوف تكوينياً في أساسو، اليدؼ منو قياس قدرات الطالب لاختيار الاستراتيجيات الملائمة 
اعية السابقة لمطالب واستثمارىا لتعممو، وىو أسموب تعمـ  ييدؼ إلى تنمية المكتسبات الاجتم
 (277، 3226وتنظيميا لاكتساب معارؼ اجتماعية جديدة.)خير الديف ىني، 

 :في تدزيس الفلسفة لطلاب المسحلة الجاىىية الاستراتًذٌ التعلًهمتطلبات  -5
، ـالتعمالاستراتيجي مف المعمـ التعامؿ مع مجموعة مف احتياجات  التعميـيتطمب 
ت لنجاح تقنيات تعميـ واقعية وسيمة المناؿ لممعمميف، وتوفير استراتيجيات وتوفير استراتيجيا

نشاء فصوؿ دراسية تشجع جميع  ـالتعمتساعد المعمميف عمى فيـ ملامح  المتنوعة لمطلاب، وا 
الاستراتيجي مف  التعميـكما يتطمب ، (PRO-ED, ,Inc.,2006الطلاب عمى النجاح.)

ة، ليتدرب عمى كيفية إنجاز النشاط، وعمى الميارات الطالب أف يذىب فيما وراء المعرف
(، وأف يتعمـ كؿ 6، 3224.)رفعت بيجات، ـالتعم اتمجراءات اللازمة لتنفيذ ميوالعمميات والإ

طالب بشكؿ مختمؼ، ولديو ممؼ تعريؼ تعميمي فريد، وعميو فيـ ممفو الشخصي ونقاط قوتو 
ميمية لمنجاح الأكاديمي، وأف الاستراتيجيات وضعفو، وأف يفيـ أىمية استخداـ استراتيجيات تع

، ووضع خطة لاستخداـ ـالتعمالتعميمية تتطمب العمؿ الدقيؽ والفعاؿ، وأف يطور أىداؼ 
 ( PRO-ED,Inc,2006استراتيجيات محددة لتحقيقيا.)
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 يجب ،الاستراتيجي عمى نحو أكثر فاعمية التعميـباستراتيجيات الفمسفة تدريس  ولكي يتـ
 :مراعاة

أف تكوف إرشادات الاستراتيجية منظمة وصريحة، وتتضمف فرصاً لمطلاب لاستخداـ  -
استراتيجيات محددة، ويحتاج الطلاب إلى تقنيات لتنظيـ وتخطيط عمميـ، وتحديد 

 (359، :322الذاتي، وىي مكونات لنجاحيـ.)بييرة الرباط، ـالتعمالأولويات، و 
، اتماتيجي، لانطوائيا عمى تحميؿ المير الاست التعميـالأنشطة المستقمة تشكؿ كفاءة  -

قييـ بحؿ المشكلات، ومراقبة واختيار استراتيجيات للاقتراب منيا، والت
 (Ancaa;Bocos,2017الأداء.)

تطوير استراتيجيات التعميـ الاستراتيجي مف خلاؿ المعمميف بما يتناسب مع الموقؼ  -
 (Kizlik,2019.)التعميمي

وكيفية الوصوؿ  ،ومتى يستخدـ استراتيجية معينة؟ ،؟ؼ يتعمـتعميـ المتعمـ كيالتركيز عمى  -
 (359، :322إلييا؟ ومتى يمكف الاستغناء عف استراتيجية غير فعالة؟. )بييرة الرباط،

 :للتعلًه الاستراتًذٌوفكاً الفلسفة تدزيس مساحل  -6
 وة الثانية: التأمؿ في ميمةطتتمثؿ فيما يمي: الخطوة الأولى: التخطيط لميدؼ، الخ

التي يؤدييا المتعمـ، الخطوة الثالثة: التخطيط واختيار الاستراتيجية، الخطوة الرابعة:  ـالتعم
الاستراتيجية، الخطوة الخامسة المراقبة وتقييـ الذات، الخطوة السادسة: التحقؽ يختار المتعمـ 

نة : التقويـ مف فاعمية الاستراتيجية، الخطوة السابعة: مراقبة وتقييـ التغيرات، الخطوة الثام
  (2743، 3223.)زينب محمديف وآخروف، ـالتعمالتجميعي لفاعمية وكفاءة استراتيجية 

 الاستراتًذٌ: التعلًهذوٍ الدازسين للفلسفة خصائص الطلاب  -7
ذا دارس الفمسفة بمراجعة الأدبيات والبحوث السابقة، توصؿ الباحث إلى أف المتعمـ 

 تتمثؿ في:  يتصؼ بعدة صفات ،التفكير الاستراتيجي
، ـالتعمنشط في استخداـ استراتيجيات ما وراء المعرفة، والتخطيط والمراقبة وتقييـ  -

 لمساعدتو عمى فيـ وتذكر وتنظيـ المعمومات التي يتعمميا.
واستخداـ استراتيجيات أفضؿ في بناء المعمومات  ،الشخصي ـالتعميمكنو إدارة عممية  -

 , Duncan) والوصوؿ إلى الأىداؼ الفردية. وتنظيـ مستويات الدافعية ،ذات المغزى
Mckeachie,2005  Fong; ,Zientek and Phelps,2015) 
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في تعمـ كيفية التفكير في التفكير، ويستخدـ المعرفة الإجرائية  البحثيستخدـ ميارات  -
)ماجد الديب، والشرطية في تعميـ نفسو، حتى يعتمد عمى ذاتو في التعميـ والتفكير.

 (776، 3222محمود عساؼ، 
ي كيفية لديو ثقة عندما يواجو ميمة تعميمية جديدة، فإنو يتعامؿ معيا بإيجابية، ويفكر ف -

، ولديو وعي ليضع الأىداؼ ويعمؿ عمى تحقيقيا ويخطط ليا، ولديو مثابرة إكماؿ الميمة
بحاجة  اوالمستشاريف والزملاء إذا كانو  المحاضريفذاتي، وىو عمى استعداد لمتواصؿ مع 

 (Strang,2014)توضيح. إلى
الخاصة بو، ويشارؾ في  التعميـالدافع الذاتي وفعالية الذات؛ فالطالب يأخذ تجربة  -

، مدركاً أنو يحتاج إلى بذؿ الجيد، وبناء مياراتو الدراسية في نواحي التعميـ
 (Svinicki,Wilbert,2014ضعفو.)

ئو، ويختار أفضؿ ، والتعرؼ عمى مواطف القوة في أداالتعميـيحسف إدارة عممية  -
كمؼ بيا، والتنبؤ بالمشكلات التي ستواجيو، ووضع الاستراتيجيات المناسبة لمميمة المُ 

التي يقوـ بيا ويراقب نفسو أثناء الأداء. )ماجد  الميماتالحموؿ ليا، والتخطيط لتنفيذ 
 (3229عيسى، وليد خميفة،

 الاستراتًذٌ: التعلًهأسس بياء البرىامر الكائه على  -8
، لمتعميـالدافعية ، وأبعاد عمؽ المعرفة الفمسفيةالباحث عمى مستويات  اعتمد

أسس البرنامج  اشتقاؽالاستراتيجي وأىميتو ومراحمو واستراتيجياتو في  التعميـومفيوـ 
الاستراتيجي، وذلؾ نظراً لطبيعتو التي تييئ بيئة تعمـ تدعـ خبرة  التعميـالمقترح القائـ عمى 

مزيداً مف الفيـ والوعي بكيفية تعممو، والتنظيـ الذاتي، وضبط الأداء؛  الطالب، وتجعمو يُظير
للإتقاف،  ـالتعمويوفر لممتعمـ استراتيجيات لممراقبة والوعي بما وراء المعرفة؛ لتحقيؽ أىداؼ 

 ، والتي تتمثؿ في:مسفةوكذا لمناسبتو طبيعة القضايا التي تتناوليا مادة الف
، ذات طابع بنائي يتمركز حوؿ المتعمـ، خبراتو، ية، ونشطةكعممية عقم ـالتعمالنظر إلى  -

 (Li&Qin,2006وعممياتو العقمية والوجدانية والميارية.)
بصورة ثيرات البيئية (؛ التفاعؿ المتبادؿ بيف العمميات الشخصية والسموكية والسياقية )التأ -

 (Linderhoim,Cong&Zhao,2008المحددة.) التعميـتحقؽ أىداؼ 
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، الذي يعتمد عمى دور المعمـ بوصفو نموذجاً يبيف لطلابو كيؼ يفكر لماىرا التعميـ -
، ويطبؽ الاستراتيجيات المناسبة، ويراعي في التدريس )خصائص المتعمـ، ـالتعم اتبميم

، 3227بني خمؼ، ، طارؽ الزغبي محمد .)(يةالتعميموالمحتوى والأىداؼ والاستراتيجيات 
77-84) 

رة الطالب، وتجعمو يُظير مزيداً مف الفيـ والوعي بكيفية تعممو، بيئة تعمـ تدعـ خب تييئة -
 ـالتعم، والتنظيـ الذاتي وضبط الأداء؛ لتحقيؽ أىداؼ تدعـ جيودهوالاستراتيجيات التي 

 .للإتقاف
والأنشطة  اتميات متنوعة في أثناء ممارسة الميعمى استخداـ استراتيجالطلاب  تدريب -

يا عمميا في راتيجيات ومناقشة أىميتيا، ونمذجة خطواتية، مف خلاؿ شرح الاستالتعميم
 .أثناء تعميؽ المعرفة

 .عنل المعسفة الفلسفًةثاىًاً: مستىيات 

لممستويات المعرفية عمى اىتماـ مف قبؿ العديد مف   Bloomsحظى تصنيؼ بموـ 
 Weebولكف ترتب عمى ظيور تصنيؼ ويب  ،الباحثيف التربوييف عمى مدار العقود السابقة

والذي بدأ اىتماـ الباحثيف بو في العديد مف  ،عمؽ المعرفة الفمسفية( لمستويات :::2)
  بموـ تعديؿ لتصنيؼ ، إجراءالدوؿ، منيا:) أمريكا، إيطاليا، وماليزيا، كندا، الصيف، ...ألخ(

نتيجة بعض جوانب القصور في التصنيؼ الأوؿ ( عمى يد بعض طلابو 3222عاـ)
ويرى البعض أف ، أف مستوى التقويـ أعمى مستويات الأىداؼ المعرفية والتي منيا -لأستاذىـ
تأخذ في الحسباف تعقد المحتوى الذي  weeb لنورماف ويب عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات 

 Hess ,et)التي يجب عمى الطلاب القياـ بيا.يجب أف يتعممو الطلاب، كذلؾ تعقد الميمة 
al,2009) 

 :ًةعنل المعسفة الفلسفمفهىو  -1
طريقة تفكير يتبعيا الطالب في ربط المشكلات  ،عمؽ المعرفة الفمسفيةويقصد ب   

الجديدة التي يمر بيا بخبراتو السابقة بطريقة أكثر تعقيداً مف التي يتبعيا في طرؽ التفكير 
الأخرى، وذلؾ لكوف ىذا النمط مف التفكير يعتمد عمى مقدار المعرفة السابقة لدى الطالب 

 Viator,2010,23 (.أسس المعرفة مف حقائؽ ومفاىيـ وتعميمات جديدةى بناء وقدرتو عم
( أف العمؽ المعرفي: درجة بساطة أو تركيب المعرفة التي weeb,2006,88ويؤكد) ،)
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يتطمبيا السؤاؿ وييتـ بالعمميات العقمية التي يقوـ بيا المتعمـ قبؿ إجابة السؤاؿ، فيو لا 
نما عمى السياؽ الذي يتـ فيو استخداـ الفعؿ في السؤاؿ،  ينصب اىتمامو عمى الفعؿ وا 

  سؤاؿ معيف.وبالعمميات العقمية التي يتـ ممارستيا لموصوؿ إلى إجابة 
بأنو: مستويات التفكير التي العمؽ المعرفي  (Holmes,2011,18) كما عرؼ 
مؽ ع( أف مستويات Thomas,2017ويرى )طلاب اتقانيا في معالجة المعرفة. يجب عمى ال

قدرة الطالب عمى معالجة المعمومات الجديدة ومقارنتيا والتمييز  :تتمثؿ في المعرفة الفمسفية
بينيا وفيـ الأفكار المتناقضة لموصوؿ إلى أفكار جديدة مترابطة يسيؿ عميو تطبيقيا في 

بأنو مدى قدرة الفرد  عمؽ المعرفة الفمسفية( 3229تعرؼ )مروة الباز، و  الحياة اليومية.
استدعاء المعمومات والمعارؼ المرتبطة بالمحتوى، وتقديـ الأسباب والخطط وتحديد تتابع  عمى

رى)كريمة وتالخطوات، واقتراح الطرؽ والحموؿ لاكتساب ىذه المعرفة العممية والتربوية. 
عف مستويات ويب لمعمؽ  افوالفيـ العميؽ تختمف التعميـ(  أف أبعاد 2264، 3232، محمود

تتمثؿ في : اتخاذ القرار وطرح الأسئمة والفيـ العميؽ، العميؽ  التعميـأف أبعاد المعرفي، حيث 
تتمثؿ في: التذكر،  ؿ ويبعمؽ المعرفة والتفكير التوليدي وطبيعة التفسيرات، بينما مستويات 

عمؽ المعرفة تأسيساً عمى ما سبؽ، عرؼ الباحث و  الممتد.و التطبيؽ، التفكير الاستراتيجي، 
 (4*) قبؿ. مف الفمسفية

 العنًكةالفلسفًة خصائص المعسفة  -2
مدخلًا مختمفاً لتنظيـ المعرفة؛ حيث ( Weebلويب)مستويات العمؽ المعرفي  عدت

عمى المدخؿ البنائي، وذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى الخمفية العميقة اعتمدت مستويات المعرفة 
و، بدلًا مف التركيز عمى أداء المعرفية لممتعمـ، ثـ ما يجب أف يعرفو ويكوف قادراً عمى أدائ

 محدد لممتعمـ في كؿ مرحمة مف المراحؿ.
يف نظريتي وعمى الرغـ مف وجود علاقة ارتباطية طبيعية بنوع التعقيد في التفكير ب 

(، إلا أف تصنيؼ المعرفة Weeb، والعمؽ المعرفي لويب)(Bloomمستويات المعرفة لبموـ)
الميارات نظرية العمؽ المعرفي؛ حيث يصنؼ بموـ يختمؼ في النطاؽ والتطبيؽ عف لبموـ  
جديدة، وبالتالي يصؼ نوع عمميات التفكير  ةفية المطموبة مف الدماغ عند تناوؿ ميمالمعر 

اللازمة للإجابة عف سؤاؿ ما، مف ناحية أخرى يرتبط نموذج العمؽ المعرفي لويب بشكؿ أوثؽ 
                                                           

 .31، ص مصطمحات البحث يمكن العودة إلى(* 1)
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في فيـ الميارات المطموبة لإكماؿ ، والذي يتضح ـالتعمبعمؽ فيـ المحتوى ونطاؽ نشاط 
)عبد الرحمف .(، البحث، استخلاص النتائج)التخطيط  مثؿ:الميمة مف البداية إلى النياية؛ 

لا يعتمد عمى  عمؽ المعرفة الفمسفيةوفي السياؽ ذاتو فإف ، (533-532، 3232شاىيف، 
، 3229السيد، د محمو يعتمد عمى السياؽ المستخدـ في الأفعاؿ.) إنما؛ استخداـ الأفعاؿ

22:) 
 لدى طلاب المسحلة الجاىىية. عنل المعسفة الفلسفًةأهنًة تينًة مستىيات  -3

باعتباره اتجاىاً معاصراً في مجاؿ بناء المناىج  عمؽ المعرفة الفمسفيةظير  
وتطويرىا، كرد فعؿ لبعض المشكلات التي يعاني منيا المحتوى المعرفي لممناىج مثؿ سطحية 

تضحت في الكتب المدرسية بصفتيا مصدراً مف مصادر المعرفة حيث تفتقر إلى المعرفة التي ا
كما يقدـ ىذا الاتجاه حلًا لمشكمة تفكؾ  العممية. أسس المعرفة التي تحقؽ عمؽ المادة

المعرفة وضعؼ ترابطيا الذي يتضح في حشو الكتب المدرسية بمعمومات تفصيمية مجزأة 
التعميـ  إتقافمتيف السابقتيف ليا أثرىا السمبي عمى يضعؼ الترابط بينيا، وكؿ مف المشك

 (27، :322.)أشرؼ حسيف،ـالتعمو 
إلى أف أىمية تنمية مستويات  تـ التوصؿوبمراجعة الأدبيات والبحوث السابقة،  

 تتمثؿ في: ،لدى طلاب المرحمة الثانوية عمؽ المعرفة الفمسفية
 محتوى.تمكف الطالب مف التفاعؿ مع الآخريف لفيـ أعمؽ لم -
، 3229ت السابقة.)حممي الفيؿ، تساعد عمى الربط بيف الأفكار والمعارؼ الجديدة، والخبرا -

28) 
 .ـالتعمتمكف الطالب مف استخداـ تساؤلات عميقة أثناء عممية  -
 (Ranalli,2013تساعد الطالب عمى استخداـ أساليب تنظيمية لتكامؿ الأفكار.) -
 متطمبات المادة الدراسية فقط. توجيو الطلاب نحو دراسة ما ىو أبعد مف -
، 3232.)محمد عبد الرحيـ،لتأدية الميمة المطموبة الذاتي ـالتعمتوجيو الطلاب نحو  -

262) 
 تسمح مرونة أسس المعرفة باستيعاب حقائؽ جديدة دوف أف يختؿ التنظيـ المعرفي. -
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لأفكار الجديدة قدراً مف الإبداع وتوليد ا عمؽ المعرفة الفمسفيةوفقاً لأسموب  ـالتعميتيح  -
يجاد حموؿ ذكية لممشاكؿ التي كانت في السابؽ لا يمكف التغمب عمييا. )أشرؼ حسيف،  وا 

322: ،28) 
 (3229لمدة طويمة، وترسيخ مبدأ الاستقلالية في التعميـ.)مروة الباز،  التعميـبقاء أثر  -
ف، اكتساب ميارة ربط الأفكار ببعضيا في ضوء رؤية شاممة ومتكاممة. )شيماء حس -

3229) 
 (922، :322تكامؿ المعرفة وتوظيفيا وربطيا بالمواقؼ الحياتية.)وليد عبد الحي،  -
مع التحديات والعمؿ بشكؿ تعاوني وحؿ المشكلات والعمؿ  التفاعؿمكٌف المتعمميف مف تُ  -

 (Elkins,2017).ـ والتواصؿ الاجتماعي فيما بينيـدوف إشراؼ المعم
 الصف الأول الجاىىٍستراتًذًات تينًتها لدى طلاب وا، عنل المعسفة الفلسفًةمستىيات  -4

مستويات رئيسة متمايزة، تقسيـ أنشطة تعمـ الطلاب إلى أربعة عمى weeb أكد 
مكانية توظيفيا في العديد مف التطبيقات التربوية  تعميـ  في مجاؿومتكاممة، ومتتابعة منطقياً وا 

 كما يمي: ،الفمسفة
يتطمب ىذا المستوى الميمات الأساسية مثؿ تذكر  تدعاء:التذكر  والاس المستوى الأوؿ: -أ

عادة إنتاج المعرفة؛ وينطوي عمى استخداـ الحقائؽ  المفاىيـ أو الحقائؽ أو المبادئ وا 
وبالنسبة للأسئمة التي تندرج تحت ىذا  والإجراءات والصيغ البسيطة، واسترجاعيا.

لبسيطة مثؿ التذكر والاسترجاع المستوى لا تحتاج إلى العمميات العقمية المعقدة بؿ ا
ويشمؿ الميارات  ،.؟يد، مثؿ يقصد ب..؟، ما معايير..؟، اختر..؟، حدد..؟، أذكر.والتحد

 الفرعية التالية:
 تحديد التعريفات الفمسفية بدقة. -
 .تحديد اليدؼ الأساسي لتناوؿ القضية الفمسفية -
 .تحديد التساؤلات المتضمنة في القضية الفمسفية -
 .ت النظر المختمفة تجاه قضية فمسفية ماتحديد وجيا -
 .تحديد مصادر المعمومات المتضمنة -
 .تحديد الأسباب وىؿ ىي كافية -
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وىو أعمؽ مف المستوى السابؽ، حيث  المستوى الثاني: تطبيؽ المفاىيـ والميارات: -ب
يجاد الفروؽ بالتعميـيتطمب تطبيؽ المفاىيـ والميارات المتعمقة بموضوع  يف ، والمقارنة وا 

، وصياغة المعمومات في صور مختمفة، وفرز وتصنيؼ الحقائؽ، ووصؼ والأحداثالمفاىيـ 
العلاقات بيف الأسباب خروجاً بالنتائج، وشرح خطوات الميمة، وتصنيؼ مجموعة إجراءات، 

، وما يتضمنو ذلؾ مف تجميع وتنظيـ دوالتنبؤ مف خلاؿ الملاحظات والأداء وفؽ معيار محد
نسبة للأسئمة التي تندرج تحت ىذا المستوى فيي تحتاج إلى الشرح والمقارنة المعمومات. وبال

يجاد العلاقات والفروؽ مثؿ، قـ بتصنيؼ...؟، كيؼ يمكف تطبيؽ...؟، ما أوجو التشابو...؟،  وا 
 ، ويشمؿ الميارات الفرعية التالية:في حالة...؟، ما الفرؽ بيف...؟. ماذا يحدث

فكرة رئيسة، أفكار ثانوية، مقدمات، )ناصرىا المكونة ليا تحميؿ القضية الفمسفية إلى ع -
 (.نتائج

 تفسير العلاقة بيف الأسباب والنتائج)علاقة الجزء بالكؿ(. -
 .التمييز بيف الآراء والافتراضات والتعميمات والحقائؽ والمعمومات -
 .التمييز بيف الأفكار السميمة والأفكار اليدامة في ضوء معايير موضوعية -
 .مختصرة لمتعبير عف الأفكار الفمسفية ليسيؿ تصنيفيا ينتج صيغ -
 صياغة المشكمة الفمسفية مف مناظير مختمفة. -
يعد ىذا المستوى أعمؽ مف المستوييف السابقيف،  المستوى الثالث: التفكير الاستراتيجي: -ج

 حيث يتطمب استخداـ عمميات تفكير قصيرة الأمد تحتاج إلى التحميؿ والتقييـ والاستدلاؿ
والمنطؽ؛ لقياس معرفة الطالب وتقيميا وذلؾ مف خلاؿ قيامو بشرح تفكيره ومبرراتو وتوقعاتو 
لمنتائج، ودعـ ذلؾ بتقديـ الأمثمة والمبررات، وبالنسبة للأسئمة التي تندرج تحت ىذا المستوى 

 ادعـفتتضمف أسئمة يجيب عنيا الطالب بالشرح أو عمؿ تخطيط أو رسـ معموماتي، 
...؟، قـ بتصميـ رسـ  ؟، ما ىي...؟، ولماذا...؟، قـ بتقييـ...؟، قـ بإعطاء أمثمةبالأدلة...

 ، ويشمؿ الميارات الفرعية التالية:معموماتي...؟، ماذا يحدث لو...؟
 تبرير القرارات والحموؿ المعروضة. -
 استقصاء مترتبات الحموؿ أو البدائؿ)اختبار البدائؿ(. -
 .مستقبلاً  الفمسفية القضيةار توقع أكبر عدد مف الأسباب لاستمر  -
 استخراج قرار مف المعمومات المتاحة. -
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 النظر إلى كيفية التعامؿ مع المشكمة بعد حميا. -
 التنبؤ ببعض المقترحات لمحد مف النتائج السمبية. -
عمؽ المعرفة وىو قمة مستويات نموذج  :)الموسع(المستوى الرابع: التفكير الممتد-د

عمميات التفكير بشكؿ موسع، وتنفيذ الأنشطة العقمية المركبة  ، ويتطمب استخداـالفمسفية
والمعقدة، وحؿ المشكلات مف خلاؿ الاستقصاء، وتحميؿ وتقييـ وجيات النظر المختمفة، 
وكتابة التقارير حوؿ أحد العناصر وتحميميا، وتطوير المعارؼ إلى أشكؿ جديدة متنوعة، 

بالنسبة للأسئمة التي تندرج تحت ىذا ووضع خطط وسيناريوىات لحؿ أحد المشكلات، و 
المستوى فتتضمف أسئمة يجيب عنيا الطالب بالشرح أو عمؿ تقرير، مثؿ ما توقعاتؾ 
المستقبمية...؟، ما الذي تحتاجو لحؿ مشكمة...؟، قـ بإعداد تقرير ...؟، ما الحموؿ التي 

الميارات الفرعية تقترحيا...؟، ما ىي تفسيراتؾ البديمة...؟، ما ىي رؤيتؾ...؟، ويشمؿ 
 التالية:

تحديد الآثار المترتبة عمى كؿ سيناريو مف السيناريوىات المستخدمة في حؿ القضايا  -
 الفمسفية مستقبلًا.

 اختيار أفضؿ السيناريوىات المناسبة لكؿ قضية فمسفية واستبعاد السيناريوىات الأخرى.  -
 وبة.اقتراح معايير لتقويـ نجاح القرار في ضوء النتائج المرغ -
 اقتراح آليات عممية لتنفيذ القرار بالنسبة لمقضية الفمسفية المطروحة.  -
 اتخاذ قرارات مستقبمية في ضوء استقراء الأحداث الحالية. -
 طرح سيناريو بديؿ قابؿ لمتطبيؽ لحؿ القضية الفمسفية المطروحة. -

، مستوياتيابة إجراءات تدريسية خاصة تراعي تركي عمؽ المعرفة الفمسفيةوتتطمب طبيعة     
عمؽ مستويات مثؿ البيئة التطبيقية لممواقؼ الحياتية البيئة الأكثر توافقاً مع طبيعية وتُ 

 اللازمة الظروؼ تييئة عمى المعمميف قدرة تنمية التوجو ىذا ، ويتطمبالمعرفة الفمسفية
 الممارسات توظيؼطريؽ  عف وذلؾ المتعمميف، لدى مستويات العمؽ المعرفي لتعزيز

 بشكؿ الطلاب تدمج التي التطبيقية الاجرائية والنماذج الأدلة إلى المستندة والتربوية دريسيةالت
 عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات  تطوير المختمفة، وتستيدؼ التعميمية المواقؼ في نشط
  (3229حممي الفيؿ، ).المدارس في متكافئة فرص تعمّـ ليـ وتتيح لدييـ
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 .عنل المعسفة الفلسفًةالجاىىية مً مستىيات متطلبات طلاب المسحلة  -4

وليد  ؛:322أشرؼ حسيف، ؛3232)محمد عبد الرحيـ،مف خلاؿ استعراض الأدبيات
التي  (3229مروة الباز،  ؛3229شيماء حسف،  ؛3229حممي الفيؿ،  ؛:322عبد الحي، 

تيا غي مراعاالتي ينب المتطمباتأمكف التوصؿ إلى مجموعة مف  عمؽ المعرفة الفمسفيةتناولت 
 منيا:، عمؽ المعرفة الفمسفيةلتنمية 

 تعويد الطلاب عمى استخداـ طرؽ التفكير خلاؿ مواقؼ الحياة اليومية. -
 تعويد الطلاب عمى ربط المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة. -
 تعويد الطلاب عمى المقارنة والتمييز وفيـ الأفكار المتناقضة. -
الفمسفية الجديدة وربطيا بما لديو مف معارؼ في بنيتو تعويد الطلاب عمى تقويـ المعارؼ  -

 المعرفية.
 تعويد الطلاب عمى تطبيؽ المعرفة الفمسفية في سياقات جديدة غير مألوفة. -
، ووضعيا في بناء معرفي وعمؿ ترابط بيف ىذه الطلاب مف الفحص الناقد للأفكار تمكيف -

 الأفكار.
مؿ بشكؿ تعاوني وحؿ المشكلات والعمؿ دوف مع التحديات والع التفاعؿتمكيف الطلاب مف  -

 إشراؼ المعمـ، والتواصؿ الاجتماعي فيما بينيـ.
ـ والوقت اللازـ لإكماؿ الميمة، لذلؾ يارتباط تعقيد النشاط بدرجة التخطيط والتنظيـ والف -

ويوفر إطاراً  ،يفسح المجاؿ لإعداد الفصؿ بشكؿ جيد عمؽ المعرفة الفمسفيةفإف نموذج 
تعقيد المعرفي لخطط الدروس والواجبات، ويجب عمى المعمميف فحص خطط لزيادة ال

 .عمؽ المعرفة الفمسفيةفي ضوء نموذج  االدروس وتقييمي
المناىج الدراسية في ضوء  ميماتىناؾ بعض الأسئمة التي يجب مراعاتيا عند تحميؿ  -

بو بشكؿ  : ما مستوى العمؿ المطموب مف الطلاب القياـعمؽ المعرفة الفمسفيةنموذج 
عاـ؟، ما ىو تعقيد الميمة وليس الصعوبة؟، ما الميارات والسقالات المعرفية التي 

 سيكوف الطلاب بحاجة إلييا لإكماؿ الميمة؟.
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  للتعلًهالدافعًة : ثالجاً

أحد الجوانب الميمة في نظاـ الدوافع الإنسانية، وقد برزت ىذه  لمتعميـالدافعية تمثؿ 
والبحث في ديناميات  البحثالأخيرة كأحد أىـ المعالـ المميزة في الدافعية في السنوات 

واحدة مف منجزات الفكر السيكولوجي  التعميـدافعية الشخصية والسموؾ، بؿ ويمكف عدّ 
 المعاصر.

  للتعلًهالدافعًة مفهىو  -1

نتيجة تعدد وجيات نظر العمماء وتخصصاتيـ والفمسفة  التعميـدافعية تعددت تعريفات 
)يسري أبو العنيف، ويرى  متعددة الأبعاد. التعميـدافعية تنقيا كؿ منيـ، بالإضافة لكوف التي يع
حالة مف التوتر الداخمي ثابتة نسبيا في شخصية  :ىي لمتعميـالدافعية أف (، 72، 3224

الفرد تدفعو إلى المثابرة عمى بذؿ الجيد وتحمؿ الصعاب والتغمب عمى العقبات وحؿ 
سبيؿ تحقيؽ طموحو في التفوؽ والارتقاء، باتخاذه سبيؿ المنافسة مع المشكلات؛ وذلؾ في 

تقاف وا كما يذكر ستقلالية تجعمو مقبولا اجتماعيا. ذاتو ومع الأخريف؛ حتى يتـ أداءه بسرعة وا 
(Allan ,2006, 1128)  دافعية تشير بشكؿ أكثر خصوصية إلى ال لمتعميـالدافعية أف

ويعرؼ )محمد  تي تكوف فييا مستويات الامتياز فعالة.ال اتمالمناسبة للأداء عمى المي
بأنيا" الدافعية الإبداعية، ويقابميا الجمود والتصمب  لمتعميـالدافعية ( 288، 3223يونس، 

بينما يرى )وليد  الفكري، وىي تؤىؿ صاحبيا إلى حؿ المشكلات بطريقة إبداعية غير تقميدية".
تمثؿ نزعة الفرد ومثابرتو لاستعماؿ  لمتعميـالدافعية ( أف 28، 3225حموؾ وقيس عمي، 

استفاد الباحث مف ىذه التعريفات السابقة في تعريؼ و  في حؿ المشكلات.الإبداعية قدراتو 
 (5*) .مف قبؿ إجرائياً  لمتعميـالدافعية 

 لدى طلاب المسحلة الجاىىية للتعلًهالدافعًة أهنًة تينًة  -2

نتاجيتو في مختمؼ دورا ميما وخطيرا  التعميـدافعية تمعب  في رفع مستوى أداء الفرد وا 
وبمراجعة الأدبيات والبحوث (. :4، 3229)نرميف أحمد، جيا المجالات والأنشطة التي يوا

لدى طلاب المرحمة الثانوية في النقاط  لمتعميـالدافعية السابقة، يمكف تمخيص أىمية تنمية 
 التالية:

                                                           

 .31، ص مصطمحات البحث يمكن العودة إلى(* 1)
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 توجو السموؾ وتنشطو.  -
 فيـ السموؾ الذاتي وسموؾ المحيطيف بو.تساعد المتعمـ عمى  -
 (39، :322تمد السموؾ بالطاقة وتكوف بمثابة المحرؾ لو.)أماني الموجي،  -
نجازات إبداعية جادة وحؿ المشكلات بطرؽ متنوعة.   -  تؤىؿ المتعمـ لمقياـ بأعماؿ وا 
 دييـ.الموكمة ل اتميسعد المتعمموف أثناء تنفيذ الميبالمتعة، حيث  التعميـتحقؽ مبدأ  -
 ترفع مستوى التحصيؿ لممتعمميف والاتجاه نحو التعميـ والرغبة في زيادة المعرفة. -
 زيادة رغبة المتعمـ في المثابرة والتحدي ومواجية الصعاب والمعارؼ المعقدة. -
مما يجعميـ يختاروف الأنشطة التي  ،تزيد مف ميارة المتعمموف في التحكـ بقدراتيـ  -

 الجتيا بنجاح.معيا ومع التفاعؿيستطيعوف 
صنفيا دي بونو عمى أنيا أحد مصادر الإبداع الجاد إذ أف وجود حالة مف الدافعية لدى  -

الفرد تحفزه لمنظر في البدائؿ المتعددة وأف حالة الانتباه والتركيز والنظر إلى الأشياء التي لـ 
 ينتبو إلييا أحد تشكؿ مصدراً خفياً للإبداع.

(Govern,2004),(Vermeer,Boekaerts&Seegers,2000)  
 المستفعة:  التعلًهدافعًة ذوٍ  الطلابخصائص   -3

إلى بعض الصفات أو الخصائص المتعمقة  (Mcadams, 2006, 280توصؿ )
عالي مع تفضيؿ المخاطرة ذوي الدافعية المرتفعة للإنجاز، ومنيا: الطموح ال بالطلاب

لميدؼ  القواعد لموصوؿ ، ويميموف إلى الثقة في النفس وعدـ الغش أو كسرالمتوسطة
، والنظرة المستقبمية وتأجيؿ الإشباعالتحكـ في الذات، و ، المرغوب بسموؾ نشط وفعاؿ

الواسعة، والانتقاؿ الاجتماعي لأعمى، وبموغ أعمى درجات الثقافة، والالتزاـ بالأنشطة والإبداع 
 فييا، والنجاح في العمؿ.

 الصف الأول الجاىىٍا لدى طلاب واستراتًذًات تينًته للتعلًهالدافعًة أبعاد  -4
 التالية: لمتعميـالدافعية إلى أبعاد  تـ التوصؿبمراجعة الأدبيات والبحوث السابقة،          
ىي الفترة الزمنية الواقعة بيف البدء في الاستجابة حتى انتيائيا ويقاؿ عف الفرد  المثابرة: -أ

أف لديو دافعا أقوى مف ذلؾ الشخص الذي يعمؿ في حؿ مشكمة ما خلاؿ فترة زمنية معينة 
لا  لمتعميـالية وأصحاب الدافعية العكمة بعد فترة قصيرة مف المواظبة، الذي يترؾ حؿ ىذه المش

نما يثابروف و  اتميفضموف فقط المي يقضوف وقتا أطوؿ في مثؿ ذات الصعوبة المتوسطة، وا 
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لصعبة.)رامي إبراىيـ، السيمة وا اتموف وقتا أقؿ في المي، كما أنيـ يمضاتمىذه المي
3223 ،53) 

يقصد بمستوى الطموح المستوى الذي يضعو الفرد لنفسو كي يبمغو مستقبلًا في الطموح:  -ب
نوع النشاط الذي يمارسو، وتؤدي خبرات النجاح والفشؿ دورا ميما في تحديد مستوى 

الفرد طموح الفرد، ومف ناحية أخرى يؤثر مستوى الطموح عمى المستوى الذي يتوقعو 
 التعميـدافعية لنفسو؛ وبالتالي يسبب نجاح أو فشؿ الفرد، ومستوى الطموح بُعد مف أبعاد 

تعمؽ باليدؼ الذي يطمح الفرد لموصوؿ إليو، فالإنجاز الذي يتوقع الفرد أف يحققو التي ت
في عمؿ معيف يمثؿ ىدفا يحدد اتجاه سموؾ الفرد، ومعيارا يقيس بو نجاحو أو فشمو فيما 

 (52، 3223فعلًا. )رامي إبراىيـ، حققو 
يتميز أصحاب التوجو نحو التعميـ بالفضولية العقمية، وأنيـ  : التعميـالتوجو نحو  -ج

متشوقوف للانخراط في عممية التعميـ، ويبدوف اىتماميـ للاندماج في أنشطة التحدي، 
تزيد لدييـ والرغبة في الحصوؿ عمى المعمومة كاستراتيجية شخصية عند حؿ المشكلات، و 

لمبحث والاكتشاؼ بشكؿ  الرغبةالمعرفية، وتزداد  الحصيمةالقدرة عمى توليد الدافعية لرفع 
 (:322أماني الموجي، فعاؿ.)

(  أف الطلاب الذيف يتميزوف بحب 3222دي بونو، إدورد يشير ) :حب الاستطلاع -د
ات الجديدة، وتزيد الاستطلاع المعرفي يغمب عمييـ الرغبة في اكتساب المعارؼ والمعموم

رغبتيـ في التحدي والمثابرة، ومواجو المشكلات والشعور بالسعادة عند إيجاد حموؿ ليا، 
كما يتسموف بتفتح الذىف والحيادية والإيجابية، ويتعامموف مع الأفكار بموضوعية دوف 

 ، والشعور بالراحةبأسموب موضوعي تجاه كؿ الأفكار التفكيرانتقاء، واستخداـ ميارات 
الموكمة إلييـ، ويستمتعوف مف خلاؿ التفاعؿ مع الأخريف في وجيات  اتمعند أداء المي
 نظر متباينة.

النيوض بالمجتمع عمى النيوض بأفراده، فإذا استطاع كؿ فرد يتوقؼ  :تحمؿ المسئولية -ىػ
في المجتمع أف يتحمؿ المسئولية الممقاة عمى عاتقو ارتقى المجتمع وتشابؾ وتساند، 

اليوـ في ظروفو الراىنة تحتاج إلى الفرد المسئوؿ اجتماعياً  بقدر  المجتمعف وذلؾ لأ 
حاجتو إلى الفرد المسئوؿ مينياً وقانونياً، بؿ إف الحاجة لمفرد المسئوؿ اجتماعيا أشد في 

(، وتتضمف ميارة تحمؿ المسئولية  232، 3229ظروفنا الحالية.) أحمد بدوي : 
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يعي الأىداؼ والرغبات والأماني، ويعمؽ الثقة بالنفس، ويشارؾ الميارات الفرعية التالية : 
يقدـ أفكار و زملائو في تحقيؽ أىداؼ المجموعة، وييتـ بمعرفة مشكلات المجموعة، 

 ومقترحات لحؿ مشاكؿ كؿ مجموعة.
 لدى الطلاب باتباع ما يمي: التعميـدافعية ويستطيع المعمـ استثارة  

وذلؾ بتدريبيـ  ،ـتفكير تساىـ في الرفع مف دافعيتيمساعدة الطلاب عمى اختيار طرؽ  -
ليـ حرية العمؿ والإنجاز للأنشطة بالطريقة التي يرونيا  يتيح، وىذا ما وفؽ برامج محددة

 أنسب.
ومساعدتيـ عمى تجاوز العقبات التي تواجييـ  ،البحثإشراؾ الأسرة في حث الطلاب عمى  -

 المستوى الذي بمغو الطالب.، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ إعلاـ الأسرة بالبحثفي 
اعد الطلاب عمى التي تستوفير التغذية الراجعة اليادفة  عف طريؽ تعزيز إنجازات الطلاب -

 (74-73، 3229ىبة عبد ربو، ؛ 57، 3227ساىر الضلاعيف، )الشعور بالإنجاز.
أف يظير المعمـ حماساً لممادة التعميمية المقدمة لمطلاب مما يمثؿ قدوة ليـ ويرفع مف  -

 ؛ فالمعمـ الذي يفتقد لمدافعية لا يستطيع بثيا في نفوس طلابو.لمتعميـدافعيتيـ الذاتية 
تشجيع الطلاب عمى أف يقارنوا أنفسيـ بأنفسيـ وليس بالآخريف، والتقميؿ مف التنافس  -

 بيف الطلاب قدر الإمكاف وتوضيح مقدار تحسف كؿ طالب مف حيف لآخر.
التعميمية مف خلاؿ العمؿ الجماعي،  اتموالمي لطلاب عمى القياـ بالأنشطةتشجيع ا -

-285، :322)إيريف ىندي،  ويكوف دور المعمـ الموجو والمرشد لمعممية التعميمية.
286) 

  للتعلًهالدافعًة و عنل المعسفة الفلسفًةالاستراتًذٌ ودوزه في تينًة مستىيات  التعلًهزابعاً: 

تعمـ تدعـ خبرة الطالب، وتجعمو  بيئةتوفير  عمؽ المعرفة الفمسفيةتنمية يتطمب 
يُظير مزيداً مف الفيـ والوعي بكيفية تعممو، والتنظيـ الذاتي، وضبط الأداء؛ ويوفر لممتعمـ 

للإتقاف، وىو ما توفره  ـالتعماستراتيجيات لممراقبة والوعي بما وراء المعرفة؛ لتحقيؽ أىداؼ 
( عمى ضرورة تدريب 2742، 3223، حيث تؤكد )زينب محمديف، الاستراتيجي التعميـبيئة 

الاستراتيجي؛ كطريقة لاكتشاؼ المعمومات بنفسو، بدلًا مف  التعميـالطلاب عمى استخداـ 
الحصوؿ عمييا جاىز، ومف ثـ تزويد الطلاب بفرص متعددة لمتفكير والفيـ العميؽ وتطبيؽ 

 .المفاىيـ
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الاستراتيجي  التعميـمدخؿ استخداـ  عمؽ المعرفة الفمسفيةكذلؾ مف الأىمية لتنمية  
ذىنية، والتأكيد عمى المكتسبات  -الذىنية والميتا ـالتعمالذي يركز عمى استثمار استراتيجيات 

القبمية وتوظيفيا في بناء معارؼ جديدة، وينطمؽ مف التدرج ضمف تعمـ معقد ، ودور المعمـ 
يجي.)خير الديف ىني، وفقو أنو وسيط بيف المتعمـ والمعرفة، يقدـ لو العوف لاستثمار استرات

يتـ بكيفية اكتساب الطلاب لممعمومات ي الاستراتيجي التعميـكما أف . (277، 3226
ومعالجتيا وتخزينيا في الذاكرة ثـ استخداميا وتطبيقيا في المواقؼ المختمفة، ولما كانت بيئة 

التي تركز عمى  المعرفي التعميـ فمسفاتالاستراتيجي كأحد  التعميـفي البحث قائمة عمى  ـالتعم
مف خلاؿ الخبرة المباشرة وغير المباشرة، والملاحظة  ـالتعمفاعمية الطالب ونشاطو أثناء 

الاستراتيجي  التعميـوالتأمؿ وتطبيؽ المعرفة عبر أنشطة فردية أو جماعية، ولذا كانت بيئة 
 لدى الطلاب. عمؽ المعرفة الفمسفيةحلًا مثالياً لتنمية 
العميؽ يرتبطاف  التعميـالسطحي و  التعميـ( أف كؿ مف  Entwistle,2003ويشير )

، ـالتعمبطبيعة ومستوى استراتيجيات المعالجة العقمية التي يستخدميا الطلاب أثناء عممية 
السطحي ينتج مف خلاؿ المعالجة السمبية التي تفتقد إلى التأمؿ، كما أنو يعتمد عمى  التعميـف

العميؽ مف  التعميـضاً مف ميارات التفكير، بينما ينتج الدافع الخارجي ويستخدـ مستوى منخف
المعرفية وما ـ مستوى مرتفع مف الاستراتيجيات خلاؿ المعالجة الفعالة لممعمومات، واستخدا

وراء المعرفية اعتماداً عمى الدافع الداخمي والتأمؿ، وينتج عنو حسف التفكير وتنظيـ المعرفة، 
دراؾ الروابط بيف الحقائؽ المك الاستراتيجي لمطلاب  التعميـكما يتيح  تسبة والمعارؼ السابقة.وا 

تحمؿ بعض المسئولية الخاصة بخبراتيـ التعميمية، وتطبيؽ المعرفة في مواقؼ مماثمة ذات 
 & Huffakerداخؿ الفصوؿ وخارجيا.) التعميـمغزى لمواقؼ الحياة اليومية، وتوفير فرص 

Calvert,2003,325) 
تراتيجي الطلاب مف خلاؿ استخداميـ لاستراتيجياتو المتنوعة في الاس التعميـويساعد 

عمى زيادة قدرتيـ عمى المعالجة النشطة لممعمومات، وفيميا وتذكرىا واتقانيـ ليا؛  التعميـ
 & Burchardبصورة أفضؿ، والوعي ما وراء المعرفي وتحسيف الأداء .) 

Swerdzewski,2009,15-16 ـالتعمالذاتي لاستراتيجيات (، كما ينمي ميارات التنظيـ 
، وعلاج صعوبات  لمتعميـالدافعية والفيـ والتحصيؿ، وما وراء المعرفة، واتخاذ القرار، و 

 (Moradi&Tale,2014 ; 2743 ،3223.) زينب محمديف، ـالتعم
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 التعميـ، أف نماذج (622، 3229، ماجد عيسى، وليد خميفة) أكد كؿ مفكما 
ا عمى توافر الاستراتيجيات المعرفية وما وراء المعرفية لدى الاستراتيجي تتفؽ فيما بيني

المتعمـ، وأف يكوف لديو إرادة تتيح لو فرصة إدارة الموقؼ التعميمي والتخطيط والمراقبة 
والتقييـ لدى الطالب، وكذلؾ وجود دافعية لديو إنجاز العمؿ المكمؼ بو، وأف تسمح البيئة 

كما يساعد  يا مف خلاؿ توفير ىدؼ يسعى إلى تحقيقو.الأكاديمية بإنجاز الميمة المكمؼ ب
، وتطوير ذاكرتيـ وقدرتيـ عمى الفيـ لمتعميـالاستراتيجي عمى استثارة دافعية الطلاب  التعميـ

والتقصي الناقد، والتفسير، والتعبير الذاتي والإبداعي، والعمؿ التشاركي، وتنمية العلاقات 
الميارات و ميارات التفكير، و يمي)ميارات القراءة لمدراسة، الأكاد التعميـالاجتماعية، وميارات 

أوجو وتتمثؿ ، (49-45، :322ميارات التواصؿ(.)سيمفر، سترونج، بيريني، و التأممية، 
 :في الاستفادة العامة مف الإطار النظري والدراسات السابقة

 .الاستراتيجي التعميـ ، وىيبرنامجالتعرؼ الفمسفة التي يقوـ عمييا  -
 عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات  لتنميةالاستراتيجي  التعميـقائـ عمى ـ برنامج تصمي -

 . لمتعميـالدافعية و 
اختيار التصميـ التجريبي لمبحث، واختيار الأساليب الإحصائية المناسبة للإجابة عف  -

 أسئمة البحث.
 صياغة فروض البحث : بالاستفادة مف الإطار النظري والدراسات السابقة. -

 البحح وإدساءاته: خطىات

الاستراتيجي لتنمية  التعميـالبحث الكشؼ عف فاعمية برنامج قائـ عمى  ىدؼلما كاف 
طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؛ فإف ذلؾ يتطمب إعداد ل لمتعميـالدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفية

 الأدوات والمواد التعميمية الآتية:
 البحح، تم بياء الأدوات الآتًة:البحح: لتحكًل أهداف هرا أولًا: بياء أدوات 

 بالخطوات التالية: بناء الاختباروقد مر  :عمؽ المعرفة الفمسفيةاختبار مستويات بناء  -2
عمؽ المعرفة مستويات تـ وضع  :عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات بناء استبانة  - أ

مستويات التي تـ تحديدىا عمى شكؿ استبانة في صورتيا الأولية، حيث تضمنت  الفمسفية
، وخانة لإبداء رأي مستوى مف مستوياتو، والمؤشرات الفرعية لكؿ عمؽ المعرفة الفمسفية

الخبراء والمتخصصيف، حيث طمب منيـ وضع علامة )صح( في الخانات التي قسمت إلى 
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عمؽ المعرفة مستويات )مناسب أو غير مناسب(، وبعد أف تـ التوصؿ إلى استبانة 
مجموعة مف المحكميف لإبداء آرائيـ، والحكـ عمييا. وقد اتفؽ ، تـ عرضيا عمى الفمسفية

، ودقتيا المغوية المستويات لطلاب الصؼ الأوؿ الثانويالمحكموف عمى مناسبة ىذه 
ومناسبتيا لمادة الفمسفة، ومناسبة المؤشرات الفرعية لممستويات الرئيسة لمعمؽ 

 (6.*)المعرفي
عمؽ اختبار مستويات : تـ إعداد لفمسفيةعمؽ المعرفة ااختبار مستويات إعداد  -ب

، عشروف سؤالًا مف أسئمة الاختيار مف متعددأربعة و بحيث يتضمف  ؛المعرفة الفمسفية
في ختبار لااثـ عرض الباحث  ،عمؽ المعرفة الفمسفيةالاختبار مستويات بحيث يقيس ىذا 

يس، وقد طُمب صورتو المبدئية عمى مجموعة مف الخبراء في مجاؿ المناىج وطرؽ التدر 
، ولمبعد الذي وردت فيو للاختبارتحديد وضوح كؿ فقرة )واضحة، غير واضحة( وملاءمتيا 
تعديؿ إضافة فقرات أخرى، وتـ  )ملائمة، غير ملائمة(، وقد طُمب مف كؿ مُحكـ حذؼ أو

 الفقرات في ضوء ما اتفؽ عميو المحكميف.
اختبار مستويات اخ، حيث طبؽ بطريقة معامؿ ألفا كرونبالاختبار ثبات حساب وتـ   

 إىناسياإدارة بمدرسة آؿ حممي المشتركة ب طالباً ( 35عمى عدد) عمؽ المعرفة الفمسفية
، وتـ حساب قيمة 22/3232/:2حتى  29/22/3232في الفترة مف  محافظة بني سويؼ
( ، وىو :2.93الذي بمغ )للاختبار ككؿ ولكؿ مستوى مف مستوياتو معامؿ ألفا كرونباخ 

للاختبار ككؿ يتمتع بمعامؿ ثبات مرتفع  الاختبار، مما يعني أف (2يقترب مف )امؿ ثبات مع
 ( :2كما في جدوؿ)ولكؿ مستوى مف مستوياتو 

 (4جذول)

 (.24)ٌ= نلاختجبروانًجًىع انكهٍ  نًظتىَبد ػًك انًؼزفخ انفهظفُخلُى يؼبيم انثجبد أنفب كزوَجبخ 

 يؼبيم انثجبد انًظتىَبد

 4.444 انتذكز

 4.444 انتطجُك

 4.442 انتفكُز الاطتزاتُجٍ

 4.444 انتفكُز انًًتذ

 4.444 انذرجخ انكهُخ نلاختجبر

                                                           
 .68 -66عمؽ المعرفة الفمسفية، ص ص مستويات بتبانة اس(: 2(* ممحؽ)6)
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، وذلؾ مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف كؿ فقرة للاختبارالاتساؽ الداخمي  تـ حسابثـ 
باط بيف كؿ والدرجة الكمية لمبعد نفسو، وكذلؾ حساب معاملات الارت الاختبارمف فقرات أبعاد 
 ( كالتالي:3، كما في جدوؿ )للاختباروالدرجة الكمية  الاختبارفقرة مف فقرات 

 (4جذول)

 (24)ٌ=  ػًك انًؼزفخ انفهظفُخصذق الاتظبق انذاخهٍ نؼجبراد وأثؼبد اختجبر 

 انتفكُز انًًتذ انتفكُز الاطتزاتُجٍ انتطجُك انتذكز

يؼبيم  انؼجبرح

 الارتجبط

يؼبيم  انؼجبرح

 جبطالارت

 يؼبيم الارتجبط انؼجبرح يؼبيم الارتجبط انؼجبرح

1 466.** 7 444.** 13 464.** 44 444.** 

2 644.** 8 446.** 14 444.** 44 462.** 

3 466.** 9 664.** 15 424.** 21 444.** 

4 462.* 10 424.** 16 644.** 22 442 .** 

5 464.** 44 444.** 17 444.** 23 446.** 

6 444.** 44 442.** 18 464.** 24 644.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
644.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
664.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
644.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
664. ** 

 4.44**دانه ػُذ يظتىي 

( عبارة. 35وبعد التأكد مف صدؽ وثبات الاختبار أصبح في صورتو النيائية يتكوف مف )
(*7) 

ر عف طريؽ حساب متوسط الزمف الذي تـ تقدير الزمف اللازـ لتطبيؽ الاختباو 
 ، وفؽ المعادلة الآتية:الاستطلاعية التجربة طلاباستغرقو كؿ 

 =   الاختجبر سيٍ 
 انشيٍ انًظتغزق يٍ جًُغ أفزاد انًجًىػخ

 انؼذد انكهٍ)ٌ(

 

 

         دلُمخ         44                       سيٍ  الاختجبر  =

  

                                                           

 .77: 63، ص ص عمق المعرفة الفمسفية الفمسفية(: اختبار مستويات 1(* ممحق )6)

                = 
 دلُمخ 4444

24 
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 بالخطىات التالًة: للتعلًهالدافعًة وقد مس بياء مكًاس  : للتعلًهالدافعًة بياء مكًاس  -2

التي تـ تحديدىا  لمتعميـالدافعية تـ وضع أبعاد  : لمتعميـالدافعية بأبعاد بناء استبانة  - أ
، لمدافعية للإنجازعمى شكؿ استبانة في صورتيا الأولية، حيث تضمنت الأبعاد الرئيسة 

والمؤشرات الفرعية لكؿ بعد مف أبعاده، وخانة لإبداء رأي الخبراء والمتخصصيف، حيث 
طمب منيـ وضع علامة )صح( في الخانات التي قسمت إلى )مناسب أو غير مناسب(، 

، تـ عرضيا عمى مجموعة مف لمتعميـالدافعية وبعد أف تـ التوصؿ إلى استبانة بأبعاد 
يـ، والحكـ عمييا. وقد اتفؽ المحكموف عمى مناسبة ىذه السادة المحكميف لإبداء آرائ

، ودقتيا المغوية ومناسبتيا لطبيعة مادة الفمسفة، لطلاب الصؼ الأوؿ الثانويالأبعاد 
 (8.*)لمتعميـومناسبة المؤشرات الفرعية للأبعاد الرئيسة لمدافعية 

 (62)بحيث يتضمف  ميـلمتعالدافعية مقياس : تـ إعداد  لمتعميـالدافعية مقياس إعداد  -ب
ثـ عرض الباحث  ،)موافؽ، غير متأكد، غير موافؽ( مف أسئمة المقياس المتدرج مفردة

المقياس في صورتو المبدئية عمى الخبراء في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس، وقد طُمب 
تحديد وضوح كؿ فقرة )واضحة، غير واضحة( وملاءمتيا لممقياس بوجو عاـ، ولمبعد الذي 

إضافة فقرات أخرى،  فيو )ملائمة، غير ملائمة(، وقد طُمب مف كؿ مُحكـ حذؼ أووردت 
 تعديؿ الفقرات في ضوء ما اتفؽ عميو المحكميف.وتـ 

عمى  لمتعميـالدافعية مقياس حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ، حيث طبؽ وتـ   
 29/22/3232ة مف في الفتر  إىناسيابإدارة بمدرسة آؿ حممي المشتركة  طالباً ( 35عدد)
الذي لممقياس ككؿ ولكؿ بعد مف أبعاده ، وتـ حساب قيمة ألفا كرونباخ 22/3232/:2حتى 
، مما يعني أف المقياس يتمتع بمعامؿ ثبات (2يقترب مف )( ، وىو معامؿ ثبات 2.932بمغ )

  :(4كما في جدوؿ)لممقياس ككؿ ولكؿ بعد مف أبعاده، مرتفع 
  

                                                           
 .72-69الدافعية لمتعميـ ، ص ص استبانة بأبعاد (: 3(* ممحؽ)8)
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 (2جذول)

 (.24وانًجًىع انكهٍ نهًمُبص )ٌ= ،نهتؼهُىانذافؼُخ د أنفب كزوَجبخ لأثؼبد لُى يؼبيم انثجب

 يؼبيم انثجبد انًهبراد

 4.466 انًثبثزح

 4.444 انطًىح

 4.444 انتؼهُىانتىجه َحى 

 4.444 حت الاطتطلاع

 4.442 تحًم انًظئىنُخ

 4.444 انذرجخ انكهُخ نهًمُبص

وذلؾ مف خلاؿ حساب معاملات الارتباط بيف  حساب الاتساؽ الداخمي لممقياس،ثـ تـ 
، كما في جدوؿ ة لمبعد نفسو والمقياس ككؿكؿ فقرة مف فقرات أبعاد المقياس والدرجة الكمي

 ( كالتالي:5)
 (4جذول)

 (24)ٌ=  نهتؼهُىانذافؼُخ صذق الاتظبق انذاخهٍ نؼجبراد وأثؼبد يمُبص 

 تحًم انًظئىنُخ لاعحت الاطتط انتؼهُىانتىجه َحى  انطًىح  انًثبثزح 

 يؼبيم انؼجبرح

 الارتجبط

انؼجبر

 ح

يؼبيم 

 الارتجبط

يؼبيم  انؼجبرح

 الارتجبط

انؼجبر

 ح

يؼبيم 

 الارتجبط

انؼجبر

 ح

يؼبيم 

 الارتجبط

1 444**. 11 444. ** 21 644.** 31 646.** 41 444.** 

2 444.** 12 444.** 22 .464** 32 442. ** 42 644.** 

3 464**. 13 464.** 23 444.** 33 446.** 43 444.** 

4 444**. 14 444.** 24 466.** 34 444.** 44 642.** 

5 644.* * 15 644.** 25 444.** 35 644.** 45 444.** 

6 444.** 16 442.** 26 424.** 36 644.** 46 664.** 

7 444. ** 17 624. ** 27 464.** 37 444.** 47 442.** 

8 644.** 18 444.** 28 644.** 38 664.** 48 .442** 

9 464.** 19 446.** 29 446.** 39 662.** 49 .424** 

10 644.** 20 442.** 30 464.** 40 644. ** 50 .644** 

ارتجبط 

 انجؼذ
424. ** 

ارتجبط 

 انجؼذ
.644** 

ارتجبط 

 انجؼذ
644.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
644.** 

ارتجبط 

 انجؼذ
.644** 

 ( عبارة.62ت المقياس أصبح في صورتو النيائية يتكوف مف )وبعد التأكد مف صدؽ وثبا
(*9) . 

                                                           

 .86: 82الدافعية لمتعميـ ، ص ص مقياس (: 5ممحؽ )* (9)
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عف طريؽ حساب متوسط الزمف الذي  المقياسوتـ تقدير الزمف اللازـ لتطبيؽ 
 استغرقو كؿ طلاب التجربة الاستطلاعية، وفؽ المعادلة الآتية:

 =  انًمُبصسيٍ  
 انشيٍ انًظتغزق يٍ جًُغ أفزاد انًجًىػخ

 (انؼذد انكهٍ)ٌ

 

 

 دلُمخ                 44=                          انًمُبصسيٍ  

ًًا بياء المىاد التعلًنًة  وقد مس إعداد للنىاد التعلًنًة بالخطىات التالًة: :ثاى

 لمخطوات التالية::  وفقًا ـ الاستراتيجييبناء برنامج في الفمسفة قائـ عمى التعم -2
تقوـ فمسفة البرنامج عمى التعميـ الاستراتيجي، وذلؾ مف خلاؿ : فمسفة البرنامج المقترح - أ

بيئة تعمـ تدعـ صياغة موضوعات البرنامج وفقاً لخطوات التعميـ الاستراتيجي، بتييئة 
، خبرة الطالب، وتجعمو يُظير مزيداً مف الفيـ والوعي بكيفية تعممو، والتنظيـ الذاتي

؛ لتحقيؽ لممتعمـ  المعرفةاستراتيجيات لممراقبة والوعي بما وراء  وتوفيروضبط الأداء؛ 
 ـ للإتقاف.أىداؼ التعم

أسس إعداد برنامج في الفمسفة قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي: اعتمد الباحث عمى  - ب
راتيجي ، وأبعاد الدافعية لمتعميـ، ومفيوـ التعميـ الاستعمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات 

وأىميتو ومراحمو واستراتيجياتو في اشتقاؽ أسس البرنامج المقترح القائـ عمى التعميـ 
 الاستراتيجي.

ـ الاستراتيجي: تـ إعداد البرنامج وفقًا يخطوات برنامج في الفمسفة قائـ عمى التعم -ج
 لمخطوات التالية:

 تالي:تحديد أىداؼ البرنامج، وقد تـ تحديد أىداؼ البرنامج، وىي كال (2)
عمؽ المعرفة ـ الاستراتيجي لتنمية مستويات ييسعى الباحث إلى بناء برنامج قائـ عمى التعم

لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، كما ييدؼ البرنامج إلى  لمتعميـالدافعية و  الفمسفية
 تحقيؽ الأىداؼ التالية: 

                سيٍ  انًمُبص=   
 دلُمخ 4444

24 
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 (:تيجي: *)ـ الاسترايالأىداؼ الخاصة بوحدات برنامج في الفمسفة قائـ عمى التعم ( أ)
 (22ـ الاستراتيجي: *)يلبرنامج في الفمسفة قائـ عمى التعم التعميميةالأىداؼ  ( ب)
ـ ياستراتيجيات التدريس والأنشطة المستخدمة في برنامج في الفمسفة قائـ عمى التعم (3)

وتتنوع الاستراتيجيات المستخدمة في التعميـ الاستراتيجي، والتي يختار الاستراتيجي: 
نيا ما يتناسب مع موقؼ التعميـ وقدرتو عمى تنظيـ تعممو الذاتي..، والتي الطالب مف بي

تتمثؿ في: استراتيجية التعميـ التعاوني، واستراتيجية الخرائط الذىنية، واستراتيجية حؿ 
(، Vالمشكلات، واستراتيجية التخيؿ الموجو، واستراتيجية خرائط الشكؿ)

الذاتي، واستراتيجية التدريس التبادلي، (، واستراتيجية التساؤؿ SQ4Rواستراتيجية)
واستراتيجية العصؼ الذىني، واستراتيجية دورة التعميـ فوؽ المعرفية، واستراتيجية خرائط 

 (، واستراتيجية القصة.KWLالمفاىيـ، واستراتيجية التفكير بصوت عالي، واستراتيجية)
الاستراتيجي  التعميـ التعميمية التي تناسب طبيعة وقد تـ تحديد العديد مف الوسائط

  والأىداؼ المرجوة مف تدريسيا
ـ الاستراتيجي يكوف تكوينياً في أساسو، اليدؼ منو قياس يالتقويـ ضمف التعمالتقويـ: (4)

 قدرات الطالب لاختيار الاستراتيجيات الملائمة لتعممو.
ـ يعمالخطة الزمنية لتدريس موضوعات الفمسفة لمصؼ الأوؿ الثانوي باستخداـ الت(5)

 الاستراتيجي:
، وعدد الحصص اللازمة لتدريس كؿ لمبرنامجفيما يمي جدوؿ توضيحي لمموضوعات الرئيسة 

 :موضوع
  

                                                           

 .87: 76، ص ص ئم عمى التعميم الاستراتيجيقا(: برنامج 5(* ممحق)9)
 .87: 76، ص ص قائم عمى التعميم الاستراتيجي(: برنامج 5(* ممحق)37)
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 (4جذول)

 انخطخ انشيُُخ نتذرَض يىضىػبد انفهظفخ نطلاة انصف الأول انثبَىٌ

ػذد  انذروص انًىضىع انىحذح و

 انحصص

تؼزَف ثبنجزَبيج انمبئى  4

 انتؼهُىػهً 

  الاطتزاتُجٍ

تؼزَف ثبنجزَبيج، تطجُك 

 وثؼذَب   أدواد انجحث لجهُب  

 4 

انًىضىع الأول: انتفكُز  الأونً 4

 الإَظبٍَ

تؼزَف انتفكُز 

 الإَظبٍَ وخصبئصه

4 

 4 أهًُخ انتفكُز الإَظبٍَ

أطبنُت انتفكُز 

 الإَظبٍَ

4 

انًىضىع انثبٍَ: َشأح 

انفهظفخ وتؼزَفهب 

 وأهًُتهب.

تؼزَف انفهظفخ 

 شأتهبوَ

4 

 4 أهًُخ انتفكُز انفهظفٍ

وظبئف انتفكُز 

 انفهظفٍ

4 

انًىضىع انثبنث: 

خصبئص انتفكُز 

 انفهظفٍ ويهبراته.

خصبئص انتفكُز 

 انفهظفٍ

4 

يهبراد انتفكُز 

 انفهظفٍ

4 

 44   انًجًىع 

( 9( أف منيج الفمسفة لمفصؿ الدراسي الأوؿ، يشتمؿ عمى عدد )6يتضح مف جدوؿ)
تعريؼ ( حصص 5حصص، بالإضافة إلى )( 22روس، ويبمغ عدد الحصص لتدريسيا )د

 .بالبرنامج، وتطبيؽ أدوات البحث قبمياً وبعدياً 
في ضوء اليدؼ العاـ لمبرنامج المقترح، والأىداؼ الخاصة : المعمـإعداد دليؿ (6)

، تـ ستراتيجيالا التعميـ، وبعد اطلاع الباحث عمى الدراسات في مجاؿ بموضوعات البرنامج
مقدمة . ويحتوي الدليؿ عمى:)حلمقتر للاسترشاد بو أثناء تدريس البرنامج ا المعمـإعداد دليؿ 

، وتدريس موضوعات البرنامجموضوعات ، والخطة الزمنية لتدريس الدليؿ، وأىداؼ البرنامج
و وتعديمو في ضوء آرائيـ، وأصبح في صورتوتـ عرض الدليؿ عمى المحكميف،  البرنامج(.
 (22. *)النيائية

                                                           
 .311: 88 (: دليؿ المعمـ، ص ص7ممحؽ)(* 3)
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الدافعية و  عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات تنمية  الكتيبوقد ىدؼ : إعداد كتيب الطالب(7)
 الخاصة بكؿ: الأىداؼ كتيب الطالب، ومف ثـ تضمف لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لمتعميـ

، وأوراؽ عمؿ وأنشطة مرتبطة البرنامجموضوعات و ، البرنامجموضوع مف موضوعات 
 (23) * ضوعات.مو الب

قاو  البحح المًداىًةتجسبة ولتحكًل أهداف المًداىًة.  البححتجسبة تطبًل 

 الباحح بما يلٌ:

الصؼ الأوؿ الثانوي  طلابفي  البحث: تتمثؿ مجموعتي البحثاختيار مجموعتي   -2
( طالبةً لممجموعة 43( طالباً، مقسميف إلى عدد )75الدارسيف لمادة الفمسفة، وعددىـ )

بإدارة إىناسيا التعميمية بمحافظة بني  المشتركةة بمدرسة إىناسيا الثانوية التجريبي
بإدارة  المشتركة( طالباً لممجموعة الضابطة بمدرسة إىناسيا الثانوية 43سويؼ، وعدد)

 إىناسيا التعميمية بمحافظة بني سويؼ، وذلؾ لمراعاة التكافؤ والتجانس.
بطة والتجريبية، بتطبيؽ اختبار "ت" وتـ اختبار التكافؤ بيف المجموعتيف الضا

عمؽ لمتوسط درجات طلاب المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لاختبار 
 (:7كما في جدوؿ) ،المعرفة الفمسفية

 (6جذول )

اختجبر "د" نًتىطظ درجبد انطلاة ثبنًجًىػتٍُ انتجزَجُخ وانضبثطخ فٍ انتطجُك انمجهٍ لاختجبر 

 (24)ٌ=نًؼزفخ انفهظفُخػًك ايظتىَبد 

 انًتىطظ انًجًىػخ
الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

لًُخ 

 "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ

 845. 62 196. 0.40 1.81 ضبثطخ انتذكز

    0.81 1.84 تجزَجُخ

 808. 62 243. 0.42 1.78 ضبثطخ انتطجُك

    0.59 1.81 تجزَجُخ

انتفكُز 

 الاطتزاتُجٍ

 782. 62 277. 0.35 2.06 ضبثطخ

    0.53 2.09 تجزَجُخ

 828. 62 218. 0.46 1.72 ضبثطخ انتفكُز انًًتذ

    0.67 1.75 تجزَجُخ

ػًك انًؼزفخ 

 ككم انفهظفُخ

 486. 62 701. 0.61 7.38 ضبثطخ

    0.80 7.50 تجزَجُخ

                                                           
 .2:4: 256(: كتيب الطالب، ص ص 8ممحؽ)(* 2)
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( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات مجموعتي 7يتضح مف جدوؿ )
الرئيسة ككؿ، وىذا يدؿ عمى  عمؽ المعرفة الفمسفيةريبية والضابطة لمستويات التج البحث

 تكافؤ مجموعتي البحث.
وتـ اختبار التكافؤ بيف المجموعتيف الضابطة والتجريبية، مف خلاؿ اختبار "ت" 

 ،لمتعميـلمتوسط درجات المجموعتيف الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي لمقياس الدافعية 
 (:8ي جدوؿ )كما ف

 (4جذول )

اختجبر "د" نًتىطظ درجبد انطلاة ثبنًجًىػتٍُ انتجزَجُخ وانضبثطخ فٍ انتطجُك انمجهٍ نًمُبص 

 (24)ٌ= نهتؼهُىانذافؼُخ 

 انًتىطظ انًجًىػخ
الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

لًُخ 

 "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ

 انًثبثزح
 272. 62 1.109 0.86 13.19 ضبثطخ

    0.71 13.41 تجزَجُخ

 انطًىح
 827. 62 220. 1.16 15.38 ضبثطخ

    2.11 15.28 تجزَجُخ

انتىجه َحى 

 انتؼهُى

 356. 62 931. 1.34 15.63 ضبثطخ

    2.07 15.22 تجزَجُخ

 936. 62 081. 1.19 15.59 ضبثطخ حت الاطتطلاع

    1.83 15.63 تجزَجُخ

تحًم 

 انًظئىنُخ

 149. 62 1.462 0.95 14.00 ضبثطخ

    1.54 14.47 تجزَجُخ

أثؼبد انذافؼُخ 

 ككم نهتؼهُى

 810. 62 241. 2.55 73.78 ضبثطخ

    4.46 74.00 تجزَجُخ

( عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف متوسطي درجات كؿٍ مف 8يتضح مف جدوؿ )
عمى تكافؤ لممقياس، وىذا يدؿ  لمتعميـالتجريبية والضابطة لأبعاد الدافعية  البحثمجموعتي 

 مجموعتي البحث.
 المجموعتيفذي التصميـ شبو التجريبي اتبع الباحث   لمبحث: المنيج التجريبي -3

 .البحث لأداتيلتطبيؽ القبمي والتطبيؽ البعدي )التجريبية والضابطة(، وا
 /22/:2الموافؽ  الاثنيفزمف إجراء التجربة: استغرؽ زمف تطبيؽ البحث مف يوـ   -4

 ، وذلؾ بواقع حصتاف أسبوعياً.6/23/3232لموافؽ ا السبتإلى يوـ 3232
 وفقاً لمخطوات التالية: البحث: وقد تـ تطبيؽ أدوات البحثومواد أداتي تطبيؽ  -5
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التجريبية والضابطة، تـ تطبيؽ  البحث: بعد اختيار مجموعتي البحثلأداتي التطبيؽ القبمي  -
الدافعية ومقياس ، مسفيةعمؽ المعرفة الفاختبار مستويات المتمثمة في:  البحثأداتي 
 تصحيح أوراؽ الإجابات، ورصد الدرجات لتعالج إحصائياً. ثـ، تطبيقاً قبمياً  لمتعميـ

لصؼ الأوؿ طلاب الالاستراتيجي  التعميـالقائـ عمى الفمسفة البرنامج المقترح في تطبيؽ  -
ستاذ سمير الأ ، بدأ الباحث باختيارالبحثلأداتي الثانوي: بعد الانتياء مف التطبيؽ القبمي 

البرنامج بتدريس  -المشتركةبمدرسة إىناسيا الثانوية -لفمسفةامعمـ  -رمضاف إبراىيـ
ما المجموعة التجريبية، بين طلابلالاستراتيجي  التعميـالقائـ عمى الفمسفة المقترح في 

 -المشتركةبمدرسة إىناسيا الثانوية  -معمـ الفمسفة -يُدَرٌس الأستاذ حازـ مصطفى
 عة الضابطة منيج الفمسفة لمصؼ الأوؿ الثانوي بالطرؽ التقميدية.ممجمو ل

 بواقع البحث الميدانيةتجربة : عقب الانتياء مف تطبيؽ البحثالتطبيؽ البعدي لأدوات  -
التجريبية والضابطة  البحثعمى مجموعتي  البحثأداتي ( أسابيع، تـ إعادة تطبيؽ 8)

عمؽ الاستراتيجي في تنمية مستويات  تعميـالالبرنامج القائـ عمى لمتعرؼ عمى فاعمية 
الصؼ الأوؿ الثانوي، ثـ قاـ الباحث  طلابلدى  لمتعميـالدافعية و  المعرفة الفمسفية

بتصحيح أوراؽ الإجابات ومعالجتيا إحصائياً تمييداً لتفسيرىا وتقديـ التوصيات 
 والمقترحات.

لاحظ ب عمييا: المشكلات التي واجيت الباحث أثناء التطبيؽ وكيفية التغم -
 الباحث ما يمى:

 مثؿ: مثمت صعوباتالظروؼ التي تمر بيا البلاد جراء جائحة كورونا  -2
بعدياً، وتـ التغمب عمى مشكمة  البحثغياب الطلاب سواء أثناء التجريب أو تطبيؽ أداتي   -

( 82، حيث كاف عدد الطلاب )مف المعالجة الإحصائيةستة طلاب  غياب الطلاب باستبعاد
( 46( طالباً لممجموعة التجريبية، و)46) قبؿ المعالجة الإحصائية، مقسميف إلى طالباً 

( طالباً، مقسميف 75طالباً لممجموعة الضابطة، وأصبحوا بعد المعالجة الإحصائية)
 .( طالباً لممجموعة الضابطة43( طالباً لممجموعة التجريبية، و)43إلى)

ماعية أثناء التجريب، ولذا حرص الباحث وجود بعض الصعوبات أثناء تطبيؽ الأنشطة الج -
ف المكوف مف اثنيف فقط عمى ضرورة التباعد الاجتماعي والاقتصار فقط عمى تعمـ الأقرا
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ويشاركو زميؿ آخر عمى مقعد  ، بحيث يجمس كؿ طالب في مقعد مخصص لومف الطلاب
 .آخر

ا حرص الباحث عمى ولذ التعميمية بالاعتماد عمى الأوراؽ، اتمصعوبة أداء الأنشطة والمي -
واستخداـ  لتجنب انتقاؿ الأمراض مف خلاليا،عوضاً عف الأوراؽ  استخداـ التابميت

الشاشات التفاعمية لشرح سيناريوىات بعض الأنشطة الجماعية التي يتعذر أداؤىا مف 
 جانب الطلاب. 

 وللتحكل مً فسوض البحح؛ قاو الباحح بما يلٌ:: وتفسيرها البححىتائر 

 وتفسيرها باز مستىيات عنل المعسفة الفلسفًةىتائر اخت -1

عند مستوى دلالة : "يوجد فرؽ داؿ إحصائياً ونصواختبار صحة الفرض الأوؿ: 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي  طلاببيف متوسطي درجات ( 2.26)

 ".لصالح المجموعة التجريبية مستويات عمؽ المعرفة الفمسفيةلاختبار 
 independentلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث بإجراء اختبار "ت"       

sample T-test  باستخداـ الحزمة الاحصائيةSPSS 22  المجموعتيف؛  طلابلدرجات
والضابطة التي  برنامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي،باستخداـ  الفمسفةدرست  التيالتجريبية 

 لاختبار مستويات عمؽ المعرفة الفمسفية البعديالتطبيؽ  في درست بالطريقة التقميدية، وذلؾ
 (:9الثانوي، كما في جدوؿ ) الأوؿالصؼ  طلابلدى 

 (4جذول )

لاختجبر يظتىَبد انًجًىػتٍُ انتجزَجُخ وانضبثطخ فٍ انتطجُك انجؼذٌ  طلاةاختجبر "د" نًتىطظ درجبد 

 (24)ٌ= ػًك انًؼزفخ انفهظفُخ

 انًتىطظ انًجًىػخ
ف الاَحزا

 انًؼُبرٌ

لًُخ 

 "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ

 انتذكز
 000. 62 7.979 91966. 3.1563 ضبثطخ

    89747. 4.9688 تجزَجُخ 

 انتطجُك
 000. 62 10.446 94826. 2.4375 ضبثطخ

    1.14828 5.1875 تجزَجُخ 

 000. 62 9.136 93109. 2.8125 ضبثطخ انتفكُز الاطتزاتُجٍ

    98374. 5.0000 تجزَجُخ 

 000. 62 7.061 1.18074 2.6563 ضبثطخ انتفكُز انًًتذ

    1.19137 4.7500 تجزَجُخ 

ًؼزفخ ػًك انيظتىَبد 

 ككم انفهظفُخ

 000. 62 15.460 1.52268 11.0625 ضبثطخ

    2.85521 19.9063 تجزَجُخ 
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عند مستوى دلالة ياً رفض الفرض "لا يوجد فرؽ داؿ إحصائأنو تـ ، (9يتضح مف جدوؿ )
لاختبار بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي ( 2.26)

بيف ( 2.26عند مستوى دلالة )إحصائياً  ا يؤكد وجود فرؽ داؿ"، ممعمؽ المعرفة الفمسفية
معرفة عمؽ اللاختبار الضابطة في التطبيؽ البعدي و  التجريبية المجموعتيفمتوسطي درجات 

عمؽ المعرفة الفمسفية مستويات لصالح المجموعة التجريبية، فيما يتضح أف الفمسفية 
عند  التفكير الممتد، و التطبيؽلكؿ مف ( 8.272)( و22.557)تراوحت قيـ "ت" ليا بيف

الرئيسة عمؽ المعرفة الفمسفية لمستويات (؛ فيما بمغت قيمة "ت" 2.22مستوى دلالة )
 (.2.22وى دلالة )، عند مست(26.572)ككؿ

: "يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة وىصه ،اختباز صحة الفسض الجاىٌ
طبيقيف القبمي التجريبية في الت المجموعة طلاب( بيف متوسطي درجات 2.26)

 ".لصالح التطبيؽ البعدي والبعدي لاختبار عمؽ المعرفة الفمسفية
-Paired sample Tبإجراء اختبار "ت" لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض قاـ الباحث       
test  باستخداـ الحزمة الاحصائيةSPSS 22  فيالمجموعة التجريبية، وذلؾ  طلابلدرجات 

الصؼ الأوؿ  طلابلدى عمؽ المعرفة الفمسفية التطبيقيف القبمي و البعدي لاختبار مستويات 
 :(:الثانوي، كما في جدوؿ )

 (4جذول )

ػًك انًجًىػخ انتجزَجُخ فٍ انتطجُمٍُ انمجهٍ و انجؼذٌ لاختجبر يظتىَبد  لاةطاختجبر "د" نًتىطظ درجبد 

 (24)ٌ= انًؼزفخ انفهظفُخ

 انًتىطظ انًجًىػخ
الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ
Ƞ2 d 

 انتذكز
 6.67 0.92 000. 31 15.28 0.81 1.84 لجهٍ

      0.90 4.97 ثؼذٌ

 انتطجُك
 6.34 0.91 000. 31 14.53 0.59 1.81 لجهٍ

      1.15 5.19 ثؼذٌ

انتفكُز 

 الاطتزاتُجٍ

 6.11 0.90 000. 31 14.00 0.53 2.09 لجهٍ

      0.98 5.00 ثؼذٌ

 5.41 0.88 000. 31 12.41 0.67 1.75 لجهٍ انتفكُز انًًتذ

      1.19 4.75 ثؼذٌ

يظتىَبد 

ػًك انًؼزفخ 

 ككم انفهظفُخ

 10.05 0.96 000. 31 23.04 0.80 7.50 لجهٍ

 ثؼذٌ
19.91 2.86      
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رفض الفرض "لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى  أنو تـ،(:يتضح مف جدوؿ )
البعدي يف القبمي و التجريبية في التطبيق المجموعة( بيف متوسطي درجات 2.26دلالة )
إحصائياً عند مستوى دلالة  "، مما يؤكد وجود فرؽ داؿعمؽ المعرفة الفمسفيةلاختبار 

البعدي لاختبار يف القبمي و ( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيق2.26)
عمؽ المعرفة ، فيما يتضح أف مستويات البعدي التطبيؽلصالح عمؽ المعرفة الفمسفية 

 ممتدال، والتفكير التذكرلكؿ مف  (23.52)(، و26.39تراوحت قيـ "ت" ليا بيف )الفمسفية 
الرئيسة عمؽ المعرفة الفمسفية (؛ فيما بمغت قيمة "ت" لمستويات 2.22عند مستوى دلالة )

كما جاء حجـ التأثير مرتفعاً وذا دلالة؛ وىذا  (.2.22، عند مستوى دلالة )(34.25)ككؿ 
لدى طلاب مجموعة البحث عمؽ المعرفة الفمسفية يعني أف ىناؾ تحسناً في مستويات 

 دريس البرنامج.التجريبية بعد ت
في التطبيؽ  ممجموعة التجريبيةلعمؽ المعرفة الفمسفية ويمكف إرجاع التحسف في 

 إلى: ،البعدي
 منسجمةالتعميـ الاستراتيجي الذي حصؿ عميو طلاب المجموعة التجريبية  جاءت خطوات -

لت فتناو  لمطلاب؛ الواقعية بالحياة ومتصمة ،عمؽ المعرفة الفمسفيةمستويات  مع ومترابطة
أو  حياتيـ اليومية حاضر في ليا  يتعرضوا قد أو يتعرضوا ومشكلات وقضايا مواقؼ

إلى وضع الأىداؼ والخطط الاستراتيجية والسعي لتحقيقيا وتقويميا  يـالذي دفعمستقبميا 
مف منظور متكامؿ لاحتواء المشاكؿ المطروحة لمبحث  وفيفكر  واعقب التطبيؽ، وأصبح

مما  ؛الوقت وف، ويستثمر ـإمكانياتي خطة تعتمد عمى واويضع ،رومواجيتيا بمرونة واقتدا
 لدييـ.عمؽ المعرفة الفمسفية أسيـ بشكؿ فعاؿ في تنمية مستويات 

عمى  الطلابمف أولويات أىداؼ التدريس باستراتيجيات التعميـ الاستراتيجي تنمية قدرات  -
يرات و استعداداً لمتغبناء رؤى استراتيجية واضحة تشتمؿ عمى خطط أصيمة وبديمو وطارئ

، بذلؾ يحافظ المتعمـ عمى تسمسؿ الخطوات أو العمميات العقمية الموقؼ التعميمي مستقبلاً 
في بيئة استقصائية كمؤشر عمى الاستشراؼ، ويبدأ بمقارنة النتائج المتحققة مع الأىداؼ 

يفيا في يستمزمو استحضار المعرفة اللازمة لتوظو عدة، فتقوي لدى المتعمـ الحدس، المُ 
قبة ذاتو يسيـ في اكتشاؼ مواقؼ جديدة كمؤشر عمى ميارة الإنتاج، وأف وعيو بمرا

 .مستوى التفكير الاستراتيجييأتي حكمو عمى كفاءة الإنتاج كمؤشر عمى  ثـ، العقبات
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ما تضمنو البرنامج مف خبرات حقيقية واقعية، واستراتيجيات قائمة عمى تنشيط المعرفة  -
الأفكار والحوار والمناقشة لاستكشاؼ الفيـ، والمراقبة الذاتية لمفيـ، مما السابقة، والتنبؤ ب

زاد مف تركزي الطلاب وانتباىيـ في أثناء النشاط عمى تطبيؽ المعمومات، ومف ثـ 
كمؤشر داؿ عمى  استيعاب الأفكار وفيـ ما تدعو إليو، واستخلاص الأدلة المؤيدة للأفكار

 مستوى التطبيؽ.
وعة التجريبية خلاؿ دروس البرنامج بعدد وافر مف الأنشطة والتدريبات قياـ طلاب المجم -

التقويمية والتطبيقية، التي تتجو نحو تمكينيـ مف مستوى تطبيؽ المعرفة: مما أتاح ليـ 
 فيـ ىذا المستوى ، والقدرة عمى تطبيؽ مؤشراتو في تناوؿ موضوعات منيج الفمسفة .

مما   والجديدة السابقة والأفكار الخبرات بيف الربط ممتعمـل الاستراتيجي التعميـ استخداـ أتاح -
عادة التذكر مستوى تنمية في ساىـ  .المجردة لممفاىيـ الإنتاج وا 

 ترتبط واقعية مشكلات بعرض البرنامج القائـ عمى التعميـ الاستراتيجي تصميـ سمح -
 البيئة مع اعؿالتف في سيمت حيث النشط؛ التجريب في مرحمة وتحديدا البشرية بالتنمية

عداد والاطلاع والبحث والمفاىيـ مف الميارات عديد تطبيؽ خلاؿ مف  جعؿ وىذا التقارير وا 
 .في تعمميـ حرية أكثر الطلاب

أحيانا  ذاتو عمى للاعتماد لمطالب يسمح بشكؿ الاستراتيجي التعميـ وفؽ الأنشطة صممت -
 والميارات أكثر المفاىيـ بيؽتط مف جعؿ المعمـ توجيو تحت أحياناً  زملائو مشاركة وعمى
 سيولة

تساؤلات  صورة في الأنشطة مف عديد وصياغة تصميـ مرونة الاستراتيجي التعميـ أتاح -
 . الاستراتيجي التفكير مستوى تنمية عمى ساعد ومشكلات

المتعمميف  جعؿ الثانوية المرحمة طلاب وخصائص لطبيعة الاستراتيجي التعميـ مناسبة -
 ساعد مما ،الأنشطة تضمنتيا التي لممشكلات حموؿ عف البحث في أنفسيـ عمى يعتمدوف

 .الممتد التفكير تنمية عمى
" توجد فاعمية لمبرنامج القائـ عمى التعميـ الاستراتيجي ، وىصهالجالحاختباز صحة الفسض 

لدى  الرئيسة، وكؿ مستوى مف مستوياتو ككؿ تنمية مستويات عمؽ المعرفة الفمسفيةل
 التجريبية"طلاب المجموعة 
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برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي لتنمية مستويات ولمتحقؽ مف فاعمية استخداـ   
تطبيؽ معادلة نسبة الكسب تـ ، الصؼ الأوؿ الثانوي طلابلدى  عمؽ المعرفة الفمسفية

تيا بدرجة الفاعمية لبلاؾ عمى درجات المجموعة التجريبية، ومقارن Blackالمعدؿ لبلاؾ 
(2.3)(arman et al.,2009,143) عمؽ المعرفة الفمسفيةاختبار مستويات ، عمى ،

ودرجة  Black( يوضح دلالة الفروؽ بيف متوسط نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ 22)وجدوؿ
 (.2.3الفاعمية لبلاؾ )

 (44جذول )

 (24)ٌ=لاختجبر يظتىَبد ػًك انًؼزفخ انفهظفُخَظجخ انكظت انًؼذل نجلان 

 انًجًىػخ

 يتىطظ انمجهٍ انجؼذٌيتىطظ 

انُهبَخ 

 انؼظًٍ

يؼذل 

انكظت 

 نجلان

 1.28 6 1.81 4.97 انتذكز

 1.38 6 1.78 5.19 انتطجُك

انتفكُز 

 الاطتزاتُجٍ
5.00 

2.06 6 1.24 

 1.21 6 1.72 4.75 انتفكُز انًًتذ

يظتىَبد 

ػًك انًؼزفخ 

 ككم انفهظفُخ

19.91 

7.38 24 1.28 

كسب المعدلة التي حققيا البرنامج القائـ عمى أف نسبة ال( 22يتضح مف جدوؿ )
بوجو عاـ ومستوياتو بوجو خاص ىي عمؽ المعرفة الفمسفية التعميـ الاستراتيجي في تنمية 

(، وىو الحد الفاصؿ الذي حدده بلاؾ لكي يكوف البرنامج 2022نسب كسب لا تقؿ عف )
، بوجو عاـعرفة الفمسفية عمؽ المالقائـ عمى التعميـ الاستراتيجي ذو فاعمية في تنمية 

استخداـ برنامج مما يشير إلى فاعمية ولذلؾ يرفض الفرض الثالث، ومستوياتو بوجو خاص. 
 طلابلدى عمؽ المعرفة الفمسفية مقترح قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي لتنمية مستويات 

 ويرجع ذلؾ إلى: ،الصؼ الأوؿ الثانوي
عمؽ في تنمية مستويات  الاستراتيجي التعميـعمى استخداـ أنشطة تتعمؽ بالبرنامج القائـ  -

مقة باستخداـ أكثر مف القياـ بأنشطة متع الطالب، والتي يطمب فييا مف المعرفة الفمسفية
العصؼ الذىني وتدويف الملاحظات تـ استخداـ التذكر مستوى تنمية مثؿ: ل، استراتيجية

عمى تذكر  ـسيف قدرتيوالتمخيص والتي ساعدت طلاب المجموعة التجريبية عمى تح
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نتاج الأفكار، و   ـالتعمو ، تـ استخداـ التخيؿ الموجوالتطبيؽ مستوى تنمية لالمعمومات، وا 
التغمب عمى الصعوبات التي  فيوالتي ساعدت طلاب المجموعة التجريبية ، بالأقراف
التفكير مستوى تنمية لوتطبيؽ المعمومات الجديدة، و  التعميـفي أثناء  ـتعترضي
 ،التقويـ الذاتي، وتحديد الأولويات، و اتملأداء المي التخطيط تـ استخداـاتيجي الاستر 

دارتيا، والتفكير  التعميـتنظيـ عممية عمى والتي ساعدت طلاب المجموعة التجريبية  وا 
دورة التفكير بصوت عالي، و  تـ استخداـالتفكير الممتد مستوى تنمية لفييا، وتقييميا، و 

والتي ساعدت طلاب المجموعة التجريبية  ،والأسئمة مفتوحة النيايةفوؽ المعرفية،  ـالتعم
إنتاج أفكار جديدة وفريدة وملائمة، مما أدى إلى تفوؽ طلاب المجموعة التجريبية عمى 

 مقارنة بالتطبيؽ القبمي.عمؽ المعرفة الفمسفية في التطبيؽ البعدي لاختبار مستويات 
، والتي يستطيع بيا تنظيـ بر عدد مف الطرؽطالب أف يفكر بأكعرض أنشطة تتطمب مف ال -

أفكاره، سواء كانت ىذه الطرائؽ معرفية أو ما وراء معرفية، وىذا كمو ساعده في نمو 
في التطبيؽ البعدي عنو في التطبيؽ القبمي، مما أدي عمؽ المعرفة الفمسفية مستويات 

 تنمية تمؾ الميارات.الاستراتيجي في  التعميـإلى زيادة فاعمية البرنامج القائـ عمى 
عمؽ المعرفة الفمسفية البحث الخاصة باختبار مستويات ىذا ىذا، وتتفؽ نتائج 

لموضوعات البرنامج مع نتائج الكثير مف الدراسات المتعمقة بتنمية مستويات العمؽ المعرفي، 
؛ وليد عبد الحي، :322؛ أشرؼ حسيف،3232)محمد عبد الرحيـ،ومف ىذه الدراسات: 

 ؛3229؛ مروة الباز، 3229؛ شيماء حسف، 3229مي الفيؿ، ؛ حم:322
Kizlik,2019 ؛ Elkins,2017 ؛Moradi&Taleb,2014،؛ 3223؛ زينب محمديف 

Burchard & Swerdzewski,2009 ؛ Meltzner et al;2004) 
 وتفسيرها: للتعلًهالدافعًة ىتائر مكًاس  -2

صائياً عند مستوى دلالة يوجد فرؽ داؿ إح": ونصو ،الرابعاختبار صحة الفرض 
المجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعدي  طلاب( بيف متوسطي درجات 2.26)

 . لصالح المجموعة التجريبية" لمتعميـالدافعية لمقياس 
 independent sampleاختبار "ت" ، تـ استخداـ لمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض      

T-test باستخداـ الحزمة الاحصائية SPSS 22  المجموعتيف؛ التجريبية  طلابلدرجات
التي درست الفمسفة باستخداـ  برنامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي، والضابطة التي درست 
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الصؼ الأوؿ  طلابلدى  لمتعميـالدافعية لمقياس  البعديالتطبيؽ  فيبالطريقة التقميدية، وذلؾ 
 (:22الثانوي، كما في جدوؿ )

 (44جذول )

انذافؼُخ انًجًىػتٍُ انتجزَجُخ وانضبثطخ فٍ انتطجُك انجؼذٌ نًمُبص  طلاةر "د" نًتىطظ درجبد اختجب

 (24)ٌ= نهتؼهُى

 انًتىطظ انًجًىػخ
الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ
 لًُخ "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ

 000. 62 9.815 2.58953 20.0625 ضبثطخ انًثبثزح

    2.31906 26.0938 تجزَجُخ 

 000. 62 14.485 2.18130 20.6250 ضبثطخ حانطًى

    1.39122 27.2500 تجزَجُخ 

انتىجه 

َحى 

 انتؼهُى

 000. 62 11.637 2.69333 20.6875 ضبثطخ

    1.90050 27.4688 تجزَجُخ 

حت 

 الاطتطلاع
 000. 62 11.904 2.78370 20.1563 ضبثطخ

    2.02977 27.4063 تجزَجُخ 

تحًم 

 انًظئىنُخ
 000. 62 13.852 1.83135 20.4688 طخضبث

    1.79605 26.7500 تجزَجُخ 

انذافؼُخ 

 نهتؼهُى

 ككم

 000. 62 20.221 7.75429 102.0000 ضبثطخ

    4.99344 134.9688 تجزَجُخ 

( أنو، تـ رفض الفرض الذي ينص "لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً 22يتضح مف جدوؿ )
المجموعتيف التجريبية والضابطة في  طلابوسطي درجات ( بيف مت2.26عند مستوى دلالة )

إحصائياً عند مستوى  "، مما يؤكد وجود فرؽ داؿ لمتعميـالدافعية التطبيؽ البعدي لمقياس 
المجموعة  طلابالمجموعة التجريبية، ودرجات  طلاب( بيف متوسطي درجات 2.26دلالة )

لصالح المجموعة التجريبية، فيما  ـلمتعميالدافعية الضابطة في التطبيؽ البعدي لمقياس 
لكؿ مف (9.815)  (، و14.485تراوحت قيـ "ت" ليا بيف )  لمتعميـالدافعية يتضح أف أبعاد 

 لمتعميـالدافعية (؛ فيما بمغت قيمة "ت" لأبعاد 2.22الطموح، و المثابرة عند مستوى دلالة )
 (.2.22، عند مستوى دلالة )(20.221)الرئيسة ككؿ 

يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوى ": ، ونصوالخامسة الفرض اختبار صح
المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي  طلاب( بيف متوسطي درجات 2.26دلالة )

 . لصالح التطبيؽ البعدي" لمتعميـالدافعية والبعدي لمقياس 
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 Paired sample T-testاختبار "ت"  تـ استخداـلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض       
المجموعة؛ التجريبية، وذلؾ فى  طلابلدرجات  SPSS 22باستخداـ الحزمة الاحصائية 

الصؼ الأوؿ الثانوي، كما في  طلابلدى  لمتعميـالدافعية التطبيقيف القبمي و البعدي لمقياس 
 (.23جدوؿ )

 (44جذول )

انذافؼُخ جؼذٌ نًمُبص انًجًىػتٍُ انتجزَجُخ وانضبثطخ فٍ انتطجُك ان طلاةاختجبر "د" نًتىطظ درجبد 

 (24)ٌ= نهتؼهُى

 انًتىطظ انًجًىػخ
الاَحزاف 

 انًؼُبرٌ

لًُخ 

 "د"

درجبد 

 انحزَخ

يظتىي 

 انذلانخ
Ƞ2 d 

 11.79 0.97 000. 31 27.01 0.71 13.41 لجهٍ انًثبثزح

           2.32 26.09 ثؼذٌ

 10.92 0.97 000. 31 25.02 2.11 15.28 لجهٍ انطًىح

           1.39 27.25 ثؼذٌ

انتىجه 

َحى 

 انتؼهُى

 11.46 0.97 000. 31 26.25 2.07 15.22 لجهٍ

 ثؼذٌ
27.47 1.90           

حت 

 الاطتطلاع

 10.88 0.97 000. 31 24.93 1.83 15.63 لجهٍ

           2.03 27.41 ثؼذٌ

تحًم 

 انًظئىنُخ

 13.50 0.98 000. 31 30.92 1.54 14.47 لجهٍ

           1.80 26.75 ثؼذٌ

انذافؼُخ 

 نهتؼهُى

 ككم

 23.36 0.99 000. 31 53.53 4.46 74.00 لجهٍ

 ثؼذٌ
134.97 4.99           

( أنو، تـ رفض الفرض "لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند 23يتضح مف جدوؿ )
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي 2.26مستوى دلالة )

إحصائياً عند مستوى دلالة  "، مما يؤكد وجود فرؽ داؿ لمتعميـالدافعية مقياس والبعدي ل
( بيف متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقيف القبمي و البعدي لمقياس 2.26)

تراوحت قيـ "ت"  لمتعميـالدافعية أف أبعاد لصالح التطبيؽ البعدي، فيما يتضح  لمتعميـالدافعية 
عند مستوى دلالة  حب الاستطلاع، و المثابرةلكؿ مف ( 4:.35) (،38.22ليا بيف )

، عند مستوى (64.64)الرئيسة ككؿ  لمتعميـالدافعية (؛ فيما بمغت قيمة "ت" لأبعاد 2.22)
كما جاء حجـ التأثير مرتفعاً وذا دلالة؛ وىذا يعني أف ىناؾ تحسناً في أبعاد  (.2.22دلالة )

 ب مجموعة البحث التجريبية بعد تدريس البرنامج.الدافعية لتعمـ الفمسفة لدى طلا
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 ،في التطبيؽ البعدي ممجموعة التجريبيةل لمتعميـالدافعية ويمكف إرجاع التحسف في أبعاد 
 إلى:

تنوع الفنيات المتبعة في البرنامج التدريبي والتركيز عمى دمج خطوات وميارات التعميـ  -
أفكارىـ، وحؿ المشكلات التي واجيتيـ  الاستراتيجي خلاؿ التدريب، وأسيمت في تنظيـ

بأسموب منيجي، مما جعؿ كؿ طالب منيـ يدرؾ مستواه وواقعو الأكاديمي)التوجو نحو 
(، والتخطيط الذي دفعو لمحاولة التغمب عمى أوجو الضعؼ لديو)المثابرة(، وبذؿ التعميـ

ف الجيد لمتفوؽ المزيد مف الجيد لمحاولة التغمب عمى أوجو الضعؼ لديو، وبذؿ المزيد م
وليصبح أفضؿ مف أقرانو)الطموح(، مما ساىـ في جعؿ كؿ طالب لديو نظره مستقبمية 
وأصبح يحدد الأولويات ويرتبيا خلاؿ التعامؿ مع المواقؼ واستثمار ادارة الوقت والاستعداد 
بالقدر الكافي مف الإمكانيات الفكرية المتاحة لديو)حب الاستطلاع(، مما جعمو ينعكس 

 ابا بشكؿ فعاؿ في تنمية )تحمؿ المسئولية( لدى طلاب المجموعة التجريبية. ايج
فعاليف ولدييـ توجو الطلاب  ئـ عمى التعميـ الاستراتيجي كافأثناء التدريس ببرنامج قا -

، حيث كاف يُعرض عمييـ عدد مف الاستراتيجيات يستطيعوف أف يختاروا مف التعميـنحو 
و يستطيع مف خلالو تنظيـ المعمومات بشكؿ أفضؿ، مما بينيا حسب ما يراه كؿ منيـ أن

 وتحمؿ المسئولية بشكؿ أفضؿ مف المجموعة الضابطة. التعميـنمى التوجو نحو 
، وما وراء معرفية وتحسيف الدافعيةما تضمنو البرنامج مف تعمـ لاستراتيجيات معرفية  -

وتحديد الأولويات  والذي جعؿ الطالب في المجموعة التجريبية أفضؿ في إدارة الوقت
عادة تنظيميا والتمسؾ بما ىو ميـ، مما أدى إلى تقميؿ الأعباء، وأصبح قادراً عمى  وا 

الذي كاف  تقدير ذاتو، وابراز الأثر الإيجابي عمى مثابرة الطلاب، وقمؿ مف الشرود الذىني
 قدراتو الأكاديمية.مما عمؽ  يعيؽ استيعاب المقررات؛

ثارة بالتحدي الاستراتيجي التعميـ وفؽ  المعدة الأنشطة بعض تميزت - الاستطلاع  حب وا 
 وازداد غير تقميدية أصيمة خلاقة أفكاراً  ينتجوف الطلاب جعؿ مما تعقيداً  أكثر بأنيا واتسمت
 . لمتعميـالدافعية  أبعاد مف كبعد إبداعياً  المشكلات حؿ لدييـ

ـ والتعم الذىني كالعصؼ الاستراتيجي التعميـ وفرىا التي الاستراتيجيات بعض استخداـ -
جعؿ  مما المعرفة عف البحث في والرغبة العقمي الفضوؿ تنمية في ساعد بالاكتشاؼ

 .ـ بحماسالتعم نحو والتوجو المعرفية حصيمتيـ ورفع الدافعية توليد في رغبة أكثر الطلاب
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وليا  الطلاب حوؿ متمركزة بأنيا ؛الاستراتيجي التعميـ خلاؿ مف المقدمة الأنشطة اتسمت -
المرونة  مع خطة وفؽ نظاـ في يتعمموف الطلاب جعؿ مما لمنشاط سـوأ واضحة أىداؼ

أو  تشتت دوف العقمي والتركيز الجيد وتركيز المثابرة لدييـ زاد مما ،الأنشطة تنفيذ في
 .عشوائية

عمى  الحصوؿ في رغبة أكثر المتعمـ جعؿ متنوعة تعمـ مصادر الاستراتيجي التعميـ وفر -
عنده  زاد مما ،ذلؾ في حرية أكثر وجعمو بحماس المطروحة لممشكلات حؿ أو المعرفة
 .جديد ىو ما كؿ عمى والبحث التعميـ نحو العقمي التوجو

 الفمسفة جعؿ في الطالب بمجتمع ترتبط واقعية مشكلات إثارة الاستراتيجي التعميـ سمح -
 حموؿ عف دراستيا والبحث نحو العقمية دافعيتو زاد مما لمطالب بالنسبة أىمية أكثر التعميـ

 .ليا
اختبار صحة الفرض السادس، ونصو" توجد فاعمية لمبرنامج القائـ عمى 

 الرئيسة أبعادهمف  بعد، وكؿ ككؿ لمتعميـالدافعية نمية أبعاد التعميـ الاستراتيجي في ت
 لدى طلاب المجموعة التجريبية"

فة قائـ عمى التعميـ ولمتحقؽ مف فاعمية استخداـ برنامج مقترح في الفمس   
الصؼ الأوؿ الثانوي، تـ استخداـ  طلابلدى   لمتعميـالدافعية أبعاد الاستراتيجي لتنمية 

، بتطبيؽ معادلة نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ one sample T testاختبار "ت" لعينة واحدة 
Black  (  2.3)عمى درجات أفراد المجموعة التجريبية، ومقارنتيا بدرجة الفاعمية لبلاؾ

(arman et al.,2009,143) ( يوضح دلالة 24، وجدوؿ )لمتعميـالدافعية ، عمى مقياس
 (.2.3ودرجة الفاعمية لبلاؾ ) Blackالفروؽ بيف متوسط نسبة الكسب المعدؿ لبلاؾ 
 (42جذول )

 نهتؼهُىانذافؼُخ نًمُبص َظجخ انكظت انًؼذل نجلان 

 يؼذل انكظت نجلان خ انؼظًٍانُهبَ يتىطظ انمجهٍ يتىطظ انجؼذٌ انًجًىػخ

 1.20 30 13.19 26.09 انًثبثزح

 1.21 30 15.38 27.25 انطًىح

انتىجه َحى 

 انتؼهُى
27.47 

15.63 30 1.22 

 1.21 30 15.59 27.41 حت الاطتطلاع

تحًم 

 انًظئىنُخ
26.75 

14.00 30 1.22 

 نهتؼهُىانذافؼُخ 

 ككم
134.97 

73.78 150 1.21 
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أف نسبة الكسب المعدلة التي حققيا البرنامج القائـ عمى  (24يتضح مف جدوؿ )
بوجو عاـ وأبعاده بوجو خاص ىي نسب كسب  لمتعميـالتعميـ الاستراتيجي في تنمية الدافعية 

(، وىو الحد الفاصؿ الذي حدده بلاؾ لكي يكوف البرنامج القائـ عمى 2022لا تقؿ عف )
بوجو عاـ، وأبعاده بوجو خاص.  لمتعميـدافعية التعميـ الاستراتيجي ذو فاعمية في تنمية ال

، مما يشير إلى فاعمية استخداـ برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ السادسولذلؾ يرفض الفرض 
في الفمسفة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، ويرجع  لمتعميـالاستراتيجي لتنمية أبعاد الدافعية 

 ذلؾ إلى:
لطالب؛ فيو المحور الرئيس في تنفيذ جميع خطوات تمركز استراتيجيات البرنامج حوؿ ا  -

التعميـ الاستراتيجي ومياراتو، بالتخطيط والتنظيـ والتعاوف مع الزملاء والمراقبة الذاتية، 
بقاء اليدؼ في  عماؿ الفكر وتوجييو نحو ما ىو جديد، وا  مما زاد مف المثابرة والتركيز وا 

الدافعية حماساً ونجاحاً في ممارسة أبعاد بؤرة الاىتماـ، مما جعؿ الطلاب أكثر نضجاً و 
 .  لمتعميـ

أنشطة البرنامج والمتعمقة بالتعميـ الاستراتيجي، والتي يُطمب مف الطلاب القياـ بأنشطة  -
تجاه عممية  توجياً مع نفسو ليزيد نفسو  الطالبلدييـ، وىي حديث  لمتعميـالدافعية تنمي 
ريف ومحاولة التفوؽ عمييـ، والتخيؿ لمواقؼ قد ، والتوقع الإيجابي حوؿ ذاتو والآخالتعميـ

تحدث لو في حياتو، وكيفية مواجيتيا، مما أدى إلى تفوؽ المجموعة التجريبية في 
 التطبيؽ البعدي لممقياس ككؿ، وكؿ بعد مف أبعاده عمى حده.

في الفمسفة  لمتعميـالبحث الخاصة بمقياس الدافعية ىذا ىذا، وتتفؽ نتائج 
، لمتعميـامج مع نتائج الكثير مف الدراسات المتعمقة بتنمية أبعاد الدافعية لموضوعات البرن

؛ 3229ماجد عيسى، وليد خميفة، :322ومف ىذه الدراسات: )بييرة الرباط،
Moradi&Tale,2014  ؛Boden et al;2012 ،؛   3223؛ زينب محمديفHuffaker 

& Calvert,2003) 
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 التىصًات:

 ث مف نتائج، يمكف اقتراح التوصيات التالية:بناء عمى ما توصؿ إليو البح 
حث المعمميف عمى استخداـ التعميـ الاستراتيجي خلاؿ الشرح، مما قد ينعكس عمى تفكير  .2

 .الطلاب
عمؽ  مستويات تدريس تتضمف بحيث التربية بكميات الفمسفة إعداد معممي برامج تطوير .3

 .المعرفة الفمسفية
حؿ  في وتسيـ التعميـ نحو التوجو عمى لابالط تساعد متنوعة تعمـ مصادر توفير .4

 إبداعياً. المشكلات
عمؽ المعرفة الفمسفية طرائؽ تنمية عمى  المواد الفمسفيةعقد دورات تدريبية لمعممي  .5

 وفؽ برنامج تعميمي قائـ عمى استراتيجيات التعميـ الاستراتيجي. لمتعميـالدافعية و 
، وتوفير مواقؼ يستطيع الطلاب تنمية متعميـلالدافعية و بعمؽ المعرفة الفمسفية الاىتماـ  .6

 مياراتيـ في كمييما.
 لمتعميـالدافعية و عمؽ المعرفة الفمسفية بما ينمي والمنطؽ إعادة صياغة محتوى الفمسفة  .7

 لدى الطلاب.
ثرائية تطبيقية تعميمية أنشطة الثانوية بالمرحمة الفمسفة مناىج تضميف .8 شأنيا  مف وا 

 . والممتد الاستراتيجي التفكيريف وتنمية لمياراتوا المفاىيـ بتطبيؽ تسمح
 عمؽ المعرفة الفمسفية مستويات قياس عمى تركزل الفمسفة تقويـ أساليب في النظر إعادة .9

  لمتعميـالدافعية و 
 ، يمكف إجراء البحوث المستقبمية التالية:استكمالًا ليذا البحث : البحىخ المكترحة

مية التفكير المركب في الفمسفة لدى طلاب المرحمة فاعمية التعميـ الاستراتيجي في تن -2
 الثانوية.

برنامج مقترح قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي لتنمية التفكير الموازي لدى طلاب المرحمة  -3
 الثانوية.

طلاب ل لمتعميـالدافعية و عمؽ المعرفة الفمسفية تنمية لالممتع  التعميـفاعمية استراتيجيات  -4
 المرحمة الثانوية.
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طلاب المرحمة لامج قائـ عمى التعميـ الاستراتيجي لتنمية ميارات البراعة الفمسفية برن -5
 الثانوية.

 المرحمة طلاب لدي عمؽ المعرفة الفمسفية مستويات لتنمية إثرائية أنشطة برنامج -6
  .الثانوية

 لدي لمتعميـالدافعية  في تنمية وأثره الفمسفة معممي لدىعمؽ المعرفة  لتنمية برنامج -7
 .بيـطلا
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 المسادع

 أولا : المسادع العسبًة:

فاعمية برنامج قائم عمى مدخل المواقف الحياتية . (2739).إبراىيم محمد سعيد إبراىيم الجعفري -
 .لتدريس الفمسفة في تنمية الوعي ببعض القضايا الفمسفية المعاصرة لدى طلاب المرحمة الثانوية"

 .371: 82ص ص  .339ع .17مج .ةكمية التربي -جامعة بنيا  .مجمة كمية التربية
 فاعمية تنظيم محتوى وحدة في العموم وفق نموذج. (2727).ابتسام عمى أحمد إبراىيم تمساح -

VARK   عمق المعرفة في تنمية مستوياتDOK  والتصور الخيالي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
ص ص  .71ج .معة سوىاججا -كمية التربية .المجمة التربوية .ذوي أنماط التعميم المختمفة

3223 :3276. 
في تنمية  (G.L.M) فاعمية نموذج التعميم التوليدى . (2735)  .أحمد إبراىيم أحمد أبو الحسن -

دراسات  .التفكير التوليدى والميارات الحياتية لدى طلاب المرحمة الثانوية من خلال تدريس الفمسفة
 .226: 399ص ص  .61ع .عربية في التربية وعمـ النفس

فاعمية الاستخدام بعض استراتيجيات التعميم النشط في تدريس .  ( 2778)  .أحمد بدوي أحمد كمال -
رسالة ماجستير  .التاريخ عمى التحصيل وتنمية الميارات الحياتية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية 

  .جامعة بني سويف .كمية التربية . غير منشورة
 تصميم بيئة تعمم نقال وفق نموذج التصميم التحفيزي.  (2739)  .أحلام دسوقي عارف إبراىيم -

ARSC  وأثرىا في تنمية التحصيل والرضا التعميمي والدافعية لمتعميم لدى طلاب الدبموم الميني ذوي
 .68ج .جامعة سوىاج -كمية التربية .المجمة التربوية  .العميق -أسموب التعميم "السطحي

 دمشق: دار الصفا. .: عادل عبد الكريم ترجمة .التفكيرتعميـ  . (2773) . إدوارد دي بونو -
أثر تدريس العموم باستخدام مدخل حل المشكلات .  (2739)  .أشرف عبدالمنعم محمد حسين -

 العممية لدى طلاب الصف الأول المتوسطعمق المعرفة مفتوحة النياية عمى التحصيل وتنمية 
 .12: 3ص  ص .7ع.22مج  .المجمة المصرية لمتربية العممية.

في تنمية الكفاءة الشخصية  أثر برنامج تدريبي لدافعية التعمم . (2776) .إقبال عباس الحداد -
معيد الدراسات  غير منشورة. رسالة ماجستير .والاجتماعية لدى الطلاب المكفوفين في دولة الكويت

 جامعة القاىرة. -التربوية
الالكترونية وعلاقتيا بميارات التواصل  ( . ممارسة الألعاب2723الحسن جلال أحمد رضوان. ) -

الاجتماعي ودافعية التعمم الأكاديمي لدى طلاب المرحمة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة. كمية 
 جامعة سوىاج. -التربية 
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المجمة الدولية لممناىج والتربية  .أركيولوجيا العقل العربي.  (2723) .إليام عبد الحميد فرج بلال -
 جامعة القاىرة. -كمية الدراسات العميا لمتربية .العدد الأول .يةالتكنولوج

المعرفية عبر الويب في  تفاعمية استراتيجية الرحلا . (2737) .أمال جمعة عبد الفتاح محمد -
. نجاز لدى طلاب المرحمة الثانويةلإتدريس الفمسفة عمى تنمية ميارات التفكير المستقبمي والدافعية ل

 .ربوية لمدراسات الاجتماعيةمجمة الجمعية الت
فاعمية استراتيجية التفكير بصوت عال في تدريس الفمسفة  . (2736)  .________________ -

عمى التحصيل وتنمية ميارات ما وراء المعرفة والذكاء الروحي والاتجاه نحو الاستراتيجية لدى 
 .97: 3ص ص  .86ع.يةمجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماع .طلاب المرحمة الثانوية

برنامج مقترح في العموم قائم عمى التفكير الإيجابي .  (2739) .أماني محمد سعد الدين الموجي -
والتعمم التوليدي واستخدام الخرائط الذىنية في تنمية ميارات الحل الإبداعي لممشكلات والدافعية 

 .22مج  .المصرية لمتربية العمميةالمجمة . لمتعميم والتحصيل المعرفي لتلاميذ المرحمة الإعدادية
 .57: 3ص ص  .33ع

دراسة التفاعل بين بعض أساليب التعمم والسقالات .  (2771)  .أمنية الجندي، ونعيمة أحمد -
التعميمية في تنمية التحصيل والتفكير التوليدي والاتجاه نحو العموم لدى تمميذات الصف الثاني 

تكويف  .لمجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس المؤتمر العممي السادس عشر . الإعدادي
 .728 -689يوليو. ص ص  22 -23جامعة عين شمس  .دار الضيافة  .المعمـ

تنمية  فيفاعمية استخدام التعميم المتمايز لتدريس التربية الفنية . (2739) .إيرين عطية إسحق ىندي -
مجمة البحوث في مجالات . س الابتدائي لميارات الفنية والدافعية لمتعميم لدى تلاميذ الصف الخام

 .216: 311ص ص  .27ع .كمية التربية النوعية -جامعة المنيا  .التربية النوعية
استخدام استراتيجية الأبعاد  . (2739) .آية محمود عزت مصطفى، إيمان عصفور، محمد سالم -

كمية  -جامعة بورسعيد  .مجمة كمية التربية .السداسية في تنمية بعض ميارات القراءة الفمسفية
 .218: 221ص ص  .27ع .التربية

فاعمية برنامج قائم عمى التعميم الاستراتيجي في تنمية  . (2739) .بييرة شفيق إبراىيم الرباط -
مجمة كمية  .ميارات البراعة الرياضياتية والتفكير الإيجابي لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي 

 .297: 213ص ص  .339ع.17مج .ربيةكمية الت -جامعة بنيا  .التربية
برنامج مقترح لتوظيف أنموذج التعمم القائم عمى السيناريو .  (2738)  .محمد حممى الفيل حممي -

SBL  وخفض التجول العقمي لدى طلاب كمية التربية عمق المعرفة وتأثيره في تنمية مستويات
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ص  .2ع .11مج .كمية التربية -فية جامعة المنو - مجمة كمية التربية. النوعية جامعة الإسكندرية
 .66: 2ص 

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية أنماط التفكير المرتبطة  . (2727) .خمف أحمد عبد رب الرسول -
المجمة  .بنصفي الدماغ لتحقيق النمط المتكامل وأثره في الدافعية لمتعميم  لدى طلاب كمية التربية

 .158: 176ص ص  .2ع.جامعة سوىاج -كمية التربية .التربوية
 الجزائر. .ع/بن . مطبعةمقاربة التدريس بالكفاءات . (2775)  .خير الدين ىني -
فعالية استخدام التعميم الاستراتيجي في تنمية المفاىيم العممية والرضا عن  . (2736) .دعاء البكل -

 .كمية البنات .رسالة ماجستير غير منشورة .التعمم في مادة العموم لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
 جامعة عين شمس.

(. استخدام التخطيط الاستراتيجي لتطوير برنامج إعداد معمم عمم 2738رحاب أحمد شوقي أحمد.) -
 .الإسكندريةجامعة  -النفس بكميات التربية. رسالة دكتوراه غير منشورة. كمية التربية

تعميم الاستراتيجي وفاعميتو نموذج تدريسي مقترح قائم عمى ال.  (2731) .رشا ىاشم، إيمان سمير -
مجمة  .في تنمية التحصيل وميارات التنظيم الذاتي الرياضي لدى طلاب الصف الأول الثانوي

 يناير. .3ج .37مج .تربويات الرياضيات
الكفاءة الأكاديمية والكفاءة  العلاقة بين قوة الأنا وكل من . (2732) .رامي السيد عفيفي إبراىيم -

كمية الدراسات العميا  .رسالة ماجستير غير منشورة. لدى طلاب الجامعة التعممالاجتماعية ودافعية 
 جامعة القاىرة. -لمتربية 

 .التعميـ الاستراتيجي : مدخؿ مقترح لحفز التفكير العممي . (2771) .رفعت محمود بيجات -
 القاىرة: عالم الكتب.

مية الفيم العميق في العموم لدى استخدام عقود التعمم في تن . (2737) .ريحاب أحمد عبد العزيز -
 .مجمة التربية العممية  .المتفوقين عقمياً ذوي التفريط التحصيمي من تلاميذ المرحمة الإعدادية

  (.7العدد) . (27المجمد) .الجمعية المصرية لمتربية العممية
ار والدافعية فاعمية التعميم الاستراتيجي في تنمية التحصيل واتخاذ القر . ( 2732)  .زينب محمدين -

 جامعة عين شمس.. كمية البنات .رسالة دكتوراه غير منشورة. لمتعميم لدى طلاب المرحمة الثانوية "
فعالية استخدام التعميم  . (2732) .زينب محمدين، منى عبد الصبور، حياة رمضان، سعد يسن -

 .حث العممي في التربيةمجمة الب .الاستراتيجي في تنمية اتخاذ القرار لدى طلاب المرحمة الثانوية 
 .3619: 3627ص ص . 1ج.31ع.جامعة عين شمس -كمية البنات
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عمق أثر استراتيجية المكعب في تدريس العموم عمى تنمية  . (2727) .سامية جمال حسين أحمد -
كمية  .المجمة التربوية .العممية وميارات التفكير الجمعي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائيةالمعرفة 

 .3131: 3181ص ص .75ج .جامعة سوىاج -التربية
برنامج قائم عمى التعمم التنافسي لتنمية ميارات .  (2739) .سامح إبراىيم عوض الله عبد الخالق -

مجمة الجمعية  .إدارة المعرفة والتفكير المتشعب لدى طلاب المرحمة الثانوية في مادة المنطق
 .379: 18ص ص .337ع .التربوية لمدراسات الاجتماعية

برنامج تدريبي لبعض الميارات الحياتية وأثره في خفض  . (2736) .ساىر زاىي الضلاعين -
رسالة دكتوراه  .لدى تلاميذ المرحمة الأساسية الدنيا في الأردن الضغوط النفسية وتنمية دافعية التعمم

 جامعة القاىرة.-كمية الدراسات العميا لمتربية  .غير منشورة
لميارات ااستخدام البرىان الحجاجي في تدريس الفمسفة لتنمية بعض  . (2737) .سعاد محمد عمر -

جامعة .مجمة كمية التربية في العموـ التربوية  .الحجاجية والحياتية لدى طلاب المرحمة الثانوية 
 .58: 31ص ص  .2ع .13مج .كمية التربية -عين شمس 

عمى استراتيجيات اقتصاد المعرفة  برنامج في الفمسفة قائم. (2739) .سماح محمد ابراىيم اسماعيل -
 لتنمية ميارات التفكير عالي الرتبة وأبعاد السموك لاجتماعي الإيجابي لدى طلاب المرحمة الثانوية

 .337: 69ص ص  .332ع.مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية.
عمق تنمية استراتيجية مقترحة في ضوء نظرية فيجوتسكى ل.  (2738) .شيماء محمد عمى حسن -

مجمة تربويات . الرياضية ومسؤولية تعمم الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعداديةالمعرفة 
 .377: 326ص ص  .37ع .23مج  .الرياضيات

فاعمية بيئة تعمم إلكترونية تشاركية في تنمية بعض ميارات .  (2739) .صالح عمي بخيت الزىراني -
 -كمية التربية .المجمة التربوية .ب المرحمة المتوسطةالحاسب الآلي والدافعية لمتعميم لدى طلا

 .131: 181ص ص  .62ج .جامعة سوىاج
عمان: دار . النظرية البنائية واستراتيجيات تدريس العموـ . (2777) .عايش محمود زيتون -

 الشروق لمنشر والتوزيع.
ب الأحياء مدى توفر مستويات العمق المعرفي في كت . (2727) .عبد الرحمن يوسف شاىين -

 مجمة كمية التربية .دراسة تحميمية -في المممكة العربية السعودية -نظام المقررات –لممرحمة الثانوية 
 .777: 711ص ص  العدد الأول. . (16المجمد ) .جامعة أسيوط
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استخدام نظرية المخططات العقمية في تدريس الفمسفة لتنمية  . (2738) .عبدالله يوسف عبد المجيد -
مجمة الجمعية التربوية  .لتنظيم الذاتي وميارات الفيم العميق لدى طلاب المرحمة الثانويةأبعاد ا

 .82: 3ص ص  .375ع .لمدراسات الاجتماعية
 Microأثر استخدام التعميم المصغر  . (2727) .عمي بن سويعد بن عمي آل حريسن القرني -

learningمجمة  .طلاب الصف الأول الثانوي عمى تنمية ميارات البرمجة والدافعية لمتعميم  لدى
 .192: 165ص ص  .2ع .16مج .كمية التربية -جامعة أسيوط  .كمية التربية

 عمان : دار المسيرة. . عمـ النفس المعرفي. (2737) .عماد عبد الرحيم زغمول -
فاعمية برنامج قائم عمى استراتيجيات التعميم المتمايز في تنمية  . (2739) .عمر عمي سيد -

والتواصل الرياضي والدافعية لمتعميم لدى   TIMSSرات الرياضية المتضمنة في اختبارات الميا
 جامعة المنيا. -كمية التربية .رسالة ماجستير غير منشورة .طلاب الصف الثاني الإعدادي 

استخدام نموذج نيدىام البنائي في تدريس العموم لتنمية .  (2727) .كريمة عبد اللاه محمود محمود -
 .المجمة التربوية .العممية وميارات التفكير عالي الرتبة لدى تلاميذ المرحمة الإعداديةالمعرفة عمق 

 .3325: 3717ص ص  .76ج .جامعة سوىاج -كمية التربية
اختيار : المعمـ الاستراتيجي  . (2779) .ماثيو ج. سيمفر ، بيريني ىارفي ف، ريتشارد سترونج -

 .ترجمة: محمد بلال الجيوسي .ستنادا إلى البحث العمميالاستراتيجية المناسبة لكؿ درس ا
 الرياض: مكتب التربية العربي لدول الخميج. 

فعالية برنامج قائم عمى التعميم الاستراتيجي في خفض حدة  . (2738)  .ماجد عيسى، وليد خميفة -
مجمة  .طائفالإجياد الأكاديمي وتحسين ميارات اتخاذ القرار لدى طلاب كمية التربية بجامعة ال

 .567: 199ص ص  .1ع .جامعة أسيوط. كمية التربية
تصور مقترح لتطوير ميارات التعميم الاستراتيجي لدى .  (2737) .ماجد الديب، محمود عساف -

 .13ع .21مج . مجمة جامعة النجاح للأبحاث)العموـ الإنسانية( .معممي الرياضيات بمحافظة غزة
 .133: 258ص ص 

فاعمية برنامج قائم عمى تطبيقات الحوسبة  . (2739) .عوض القرنيبن لله متعب بن عبد ا -
 السحابية في تنمية ميارات قواعد البيانات وعلاقتيا بالدافعية لمتعميم لدى طلاب المرحمة الثانوية

: 151ص ص  .9ع .15كمية التربية، مج -جامعة أسيوط .جامعة أسيوط  .مجمة كمية التربية.
197. 
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عمق المعرفة لتنمية  STEMفعالية برنامج تدريبي في تعميم  . (2738).ازمروة محمد محمد الب -
 .مجمة كمية التربية.والممارسات التدريسية والتفكير التصميمي لدى معممي العموم أثناء الخدمة 

 .51: 3. ص ص 32ع .11مج .جامعة أسيوط
 يرة.عمان: دار المس .الدافعية نماذج وتطبيقات . (2735) .محمد أحمد الرفوع -
فاعمية برنامج مقترح قائم عمى مدخل التعميم الاستراتيجي في تنمية .  (2739) .محمد أحمد عيسى -

 المجمة التربوية. ميارات الاستماع الناقد والتنظيم الذاتي لدى طالبات الصف الثاني الإعدادي
 .153: 297ص ص .31ع .11مج .مجمس النشر العممي -جامعة الكويت .

عمق المعرفة استخدام التعمم التوليدي لتنمية .  (2727) .افي عبدالرحيممحمد حسن عبد الش -
مجمة تربويات . الرياضياتية والثقة بالقدرة عمى تعمم الرياضيات لدى طلاب المرحمة الإعدادية

 .376: 317ص ص  .1ع .21مج  .الرياضيات
ي معالجة أساليب معممي العموم ف . (2736) .محمد حسن الزغبي، طارق محمد بني خمف -

. صعوبات تعمم المفاىيم العممية لدى طلاب المرحمة الأساسية في ضوء مبادئ التدريس الاستراتيجي
 . (2)21.مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسية

كمية  -جامعة سوىاج المجمة التربوية .الفمسفة والحياة اليومية .(2739).محمد سعيد أحمد زيدان -
 . 3:25ص ص  .61ج .التربية

العلاقة بين دراسة الفمسفة وكل من الأفكار اللاعقلانية  . (2735) .محمد عبد الرؤوف خميس -
مجمة الجمعية . والقدرة عمى معالجة القضايا المجتمعية لدى عينة من طلاب التعميم العام والجامعي

 .376: 331ص ص . 73ع.التربوية لمدراسات الاجتماعية
 عمان: دار المسيرة. .سيكولوجية الدافعية والانفعالات.  (2732) .محمد محمود يونس -
فعالية استخدام استراتيجية عظم السمك في تدريس .  (2738) .محمود رمضان عزام السيد -

البيولوجية وميارات التفكير عمق المعرفة البيولوجي لطلاب الصف الثاني الثانوي في تنمية 
 .316: 379ص ص  .9ع .23مج .ةالمجمة المصرية لمتربية العممي .البصري

برنامج في الفمسفة  . (2739) .مروه بيومي عبدالحميد أحمد غريب، سعاد عمر، محمد سيد فرغمي -
 .قائم عمى مدخل تكامل المعرفة  لتنمية التفكير الناقد والقيم الفمسفية لدى طلاب المرحمة الثانوية

 .296: 267ص ص  .236ع .ةكمية التربي -جامعة عين شمس  .مجمة القراءة والمعرفة
عمق ستراتيجيات الواقعية لتنمية مستويات لااستخدام ا.  (2727) .مريم موسى متي عبد الملاك -

مجمة جامعة . الرياضية وتحسين الرغبة في تعمم الرياضيات لدى طلاب المرحمة الإعداديةالمعرفة 
  (.3ج) . (31مج). الفيوم لمعموم التربوية والنفسية



 م2202( 33) -1ج-ينايرعدد                                              ...   برنامج قائم على التعليم الاستراتيجي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                                  - 444 - 

فاعمية وحدة في الفمسفة قائمة عمى نظرية التعميم .  (2738) .مصطفى أحمد حمزةميساء محمد  -
المستند إلى الدماغ لتنمية ميارات التفكير التأممي وفاعمية الذات الأكاديمية لدى طلاب الصف 

: 329ص ص  .331ع .29مج .كمية التربية -جامعة بنيا   .مجمة كمية التربية.الثاني الثانوي 
271. 

أثر استخدام الخرائط الذىنية في تنمية التفكير التأممي وعلاقتو .  (2731) .حمد غريب محمدولاء أ -
 . 53ع.مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس. بالتحصيل في مادة الفمسفة بالمرحل الثانوية 

رار فاعمية استراتيجية الأركان الأربعة في تنمية ميارة اتخاذ الق. (2738) ._____________ -
ص  .398ع.مجمة القراءة والمعرفة .والفاعمية الذاتية لطلاب الصف الثالث الثانوي في مادة الفمسفة

 .357: 333ص 
مدى توافر متطمبات التدريس الاستراتيجي في الممارسات .  (2733) .فتحية معتوق عساس -

معموـ التربوية مجمة جامعة أـ القرى ل .التدريسية لمعممات المرحمة الثانوية من وجية نظرىن
 .(1)1 .السعودية – والنفسية

العلاقة بين المناخ الصفي وكل من الأمن  . (2738) .ىبة عبد المحسن عبد العظيم عبد ربو -
 .رسالة ماجستير غير منشورة .لدى تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسي  النفسي ودافعية التعمم

 قاىرة.جامعة ال-كمية الدراسات العميا لمتربية 
برنامج أنشطة رياضية قائم عمى المدخل البصرى .  (2739) .ىبة  محمد محمود عبد العال -

مجمة تربويات  .وفاعميتو في تنمية التخيل والدافعية لتعمم الرياضيات لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية
 .16: 6ص ص  .1ع.22مج.الرياضيات

يل النصوص الفمسفية في تنمية الوعى الفمسفي فاعمية استراتيجية تحم . (2738) .ىند محمد بيومي -
ص ص  .373ع .مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية. لدى طلاب المرحمة الثانوية

318 :371. 
 . ممارسة الطالبات المعممات لمعايير التدريس الحقيقي)الأصيل(.  (2777) .نادية أحمد بكار -

 .87ع .37مج .الممك سعود جامعة-كمية التربية. رسالة الخميج العربي
لدى الأطفال ذوي  العلاقة بين مفيوم الذات القرائي ودافعية التعمم . (2778) .نرمين محمود أحمد -

معيد  غير منشورة. رسالة ماجستير .صعوبات التعمم بالحمقة الأولى من مرحمة التعميم الأساسي
 جامعة القاىرة. .الدراسات التربوية

عمان: مركز دي  ."الدافعية العقمية رؤية جديدة . (2731) .مد عميوليد سالم حموك، قيس مح -
 بونو لتعميم التفكير.
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أثر استخدام بنك أسئمة الكترونى في تدريس الجغرافيا عمى  . (2738)  .وليد محمد خميفة فرج الله -
 .تنمية الأعماق المعرفية وخفض قمق الاختبار لدى الطالبات منخفضات التحصيل بقسم الجغرافيا

 .195: 153ص ص  .15ع .كمية التربية بقنا -جامعة جنوب الوادي  .مجمة العموـ التربوية
بيئة تعمم إلكترونية تكيفية قائمة عمى نموذج التممذة  . (2739) .وليد يسري عبدالحي الرفاعي -

ج المعرفية لطلاب تقنيات التعميم ذوي التبسيط والتعقيد المعرفي وأثرىا عمى تنمية ميارات إنتا
ص ص  .3ج .381ع.كمية التربية -جامعة الأزىر  .مجمة التربية .عمق المعرفةالمحتوى الرقمي و 

765 :857. 
السواء والمستوى الاقتصادي  –تأثير نوعية الإعاقة  . (2771) .يسرى محمد أبو العنين -

غير  اجستيررسالة م .والاجتماعي عمى وجية الضبط والصلابة النفسية والدافعية لمتعميم لدى الذكور
 جامعة المنوفية. -كمية الآداب منشورة.
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