
 للمعلمين الوطنية مدى تضمين المعايير المهنية 
 بجامعة نجرانفي برامج إعداد المعلم 

 فقيهي أحمد عمي يحيى. د
 المشارك المناهج وطرق التدريس أستاذ

 جامعة نجران -كمية التربية 
تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية مدل أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية حوؿ  نظر كجهة الدراسة إلى تقصي تىدف
التي  في برامج الإعداد التًبوم -ـ6106التي حددتها ىيئة تقونً التعليم العاـ باتظملكة العربية السعودية عاـ -للمعلمتُ 

 .تنفذىا كلية التًبية تّامعة تؾراف
كاقتصرت الدراسة على معايتَ المجاؿ الثاني: اتظعرفة اتظهنية للمعلمتُ كالمجاؿ الثالث: اتظمارسة اتظهنية للمعلمتُ، كما 
اعتمد كصف الأداء لكل معيار ضمن اتظستول الأكؿ )اتظعلم اتطريج(؛ كذلك طبقان لأىداؼ الدراسة ككفق طبيعة علاقة 

 عينتها ببرنامج الإعداد كالطلبة. 
عت الدراسة اتظنهج الوصفي اتظسحي، كاستخدمت الاستبانة أداة تصمع اتظعلومات، حيث طبقت على عينة كاتب

تضمتُ اتظعايتَ جامعة تؾراف، كقد أظهرت النتائج أف مستول الدراسة اتظتمثلة في أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية في 
 .تظعايتَ اتظعرفة اتظهنية كمعايتَ اتظمارسة اتظهنية، كذلك متوسط في برامج الإعداد التًبوم اتظهنية للمعلمتُ

 اتظعرفة اتظهنية، اتظمارسة اتظهنية، برامج إعداد اتظعلم.: اتظعايتَ اتظهنية الوطنية، الكلمات المفتاحية
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Abstract 

The present study aims to investigate the extent of integrating the national professional standards for 

teachers developed by the Saudi Education Evaluation Commission in 2016 in teacher preparation 

program from the faculty perspective at the College of Education, Najran University. It was limited 

to two standards, namely professional knowledge and practice of the teachers. Based on its 

objectives and the participants' relation to the preparation program and students, the study described 

all standards within the first level (pre-service teacher). It adopted the descriptive survey approach 

and utilized a questionnaire for data collection. Results revealed that the level of integrating the 

professional standards for teachers in teacher preparation program was moderate in terms of 

professional knowledge and practice. 

Keywords: national professional standards, professional knowledge, professional practice, Teacher 

Preparation Programs. 



 مقدمة:
بظلاتعا على كافة جوانب اتضياة، كأحدثت موجات من يوصف العصر اتضالي بأنو عصر الثورات العلمية كالتكنولوجية التي ألقت 

كمواكبة واجهتها ، ففرضت على اتظعنيتُ بشؤكف التعليم كالتنمية في تؼتلف دكؿ العالم السعي بصورة حثيثة تظالتغتَات السريعة كاتظتلاحقة
أتقية خاصة باعتباره تػور منظومة اتظعلم إيلاء مع ، العمل اتصاد لتطوير منظومة التعليم بصورة عامةانعكاساتها على الفرد كالمجتمع من خلاؿ 

 ،، كلا يمكن للتدريس أف يكوف فاعلان كمؤثران ما لم يكن اتظعلم مؤىلان باتظعرفة العلميةالتدريس يمثل قلب العملية التعليمية كجوىرىاالتعليم، ف
  و التعليمية كالتًبوية على تؿو تلقق الأىداؼ اتظرجوة.التي تدكنو من القياـ بواجبات من الكفايات التًبوية اتظناسبكيمتلك القدر 

 ـاتظسؤكلتُتعد قضية إعداد اتظعلم إحدل القضايا اتظهمة التي ك  اتظعلم د إعداد ، حيث يععنيتُ بشئوف التًبية كالتعليمكاتظ تحظى باىتما
ىو نقاش حوؿ أفضل أساليب كنظم إعداد اتظعلم بأف الكيمكن اتصزـ ، أحد العوامل اتضاتشة في تحقيق أىداؼ السياسات التعليمية اتظختلفة

ففي الوقت الذم تكمع فيو خبراء التعليم مع غتَىم من شرائح المجتمع على أف التعليم ، من أكثر نقاشات التًبويتُ ثراءن في السنوات الأختَة
 .عدادنا خاصناتظن أعد تعا إالتي تحتم عدـ السماح بمزاكلتها إلا ، متطلباتهاك  مهنة تعا مقوماتها

كيلاحظ بشكل جلي أف قضية إعداد كتأىيل اتظعلمتُ تتصدر مشاريع تطوير التعليم العالي في معظم دكؿ العالم؛ لأف اتظعلم ىو 
ات اتضاصلة مع طبيعة اتضياة كالتغتَ  كمتوافقةكجعلها إتكابية  في تحستُ بيئة التعلمعليو  ىو اتظعوؿالمحور الرئيس في العملية التعليمية التًبوية ك 

كأف في المجتمعات، كعلى الأخص التطورات التكنولوجية كالعلمية، فكاف لزامنا على برامج إعداد اتظعلم كتربيتو أف تواكب كل ىذه التطورات، 
تثمار تريع تراعي حجم التحديات التي سيواجهها اتظعلم عند انتقالو من مؤسسة الإعداد إلى بيئة العمل الفعلية، حتى يتمكن اتظعلم من اس

 تحقيق النمو الشامل لشخصية اتظتعلم.ل ؛كتحستُ كافة جوانبها ،العملية التعليمية مرتكزات
 السعودية، في اتظملكة العربية اتظعلمتُ إعداد برامج التي تناكلت كاقع الدراسات العديد منكلعل تؽا تكدر ذكره في ىذا الصدد أف 

 السعدكم ،)2014) المجادعة ،)2014) القحطاني :)مثل السعودية العربية باتظملكة الابتدائية اتظرحلة معلم إعداد ندكة كدراسات
 كفائها كعدـ العلمية، للمستجدات مسايرتها عدـ: بينها من البرامج تلك في القصور أكجو من عدد كجوداتفقت على  )(2014(

 مهنية معايتَ كجود كعدـ الطلاب، كخصائص اتظقررات طبيعة مع يتناسب بما التدريسية طرائقها تنوع كعدـ اتظعلمتُ، الطلاب باحتياجات
 اتظتخرجتُ للمعلمتُ اتطارجية الكفاية مستول اتـفاض إلى أدت متعددة سلبية آثار عليو ترتب تؽا الابتدائية؛ اتظرحلة معلمي لانتقاء كاضحة

 التعليمية اتظراحل في اتظتعلمتُ قدرات في لاحقان  أثره كيمتد التعليم، أىداؼ تحقيق على سلبنا ينعكس الذم الأمر كىو البرامج تلك من
 .اتظتقدمة

 إلى يشتَ السعودية العربية اتظملكة في اتظعلم إعداد برامج كاقع أفأكد ( 6106جامعة أـ القرل، ) اتظعلم لإعداد اتطامسأف اتظؤتدر  كما
 العناصر، أفضل اجتذاب على قدرتها كعدـ كالعاتظية، المحلية للتغيتَات مواكبتها كعدـ ،الدراسية خططها كتقادـ البرامج ىذه جودة ضعف
 لبرامجل تقييم كأكصى بإجراء الأكاديمي، الاعتماد متطلبات لبعض تحقيقها كعدـ تظخرجاتها، اتظهنية اتظمارسات في الضعف عن فضلان 

 من اتظزيد إجراء على التًبويتُ كحث التعليمي، اتظيداف في ملاءمتها مدل من كالتحقق التًبية، بكليات للمعلمتُ تقدـ التي الأكاديمية
 التنموية النهضة تظواكبة ؛علماتظ إعداد جديدة في برامج مسارات كفتح ،في كافة مراحل التعليم علماتظ أداء نًو لتق اتظيدانية كالدراسات الأتْاث

 .المجاؿ ىذا في العاتظية الاتجاىات مع كالتماشي اتظملكة في

 تغاؿ في اتظعاصرة العاتظية الاتجاىات من الاستفادة بضركرة ،(6106، خالد اتظلك جامعة) الأكؿ الدكلي التًبوم اتظؤتدر أكصى كما
 من بدءنا علمية أسس على كنوعنا كمنا اتظعلم لإعداد كالتخطيط السعودية، العربية اتظملكة في التعليم نظاـ مع يتناسب بما اتظعلم، إعداد

 من التًبية كلية طلبة كانتقاء اختيار نظاـ في النظر كإعادة اتظختلفة، الإعداد عمليات إلى للواقع الوصفي كالتحليل الإستًاتيجي التخطيط
 . اتظتقدمة اتظستويات أفضل اختيار تضمن كمقاييس معايتَ تطبيق خلاؿ



 كاقع حوؿ تؾراف جامعةبكلية التًبية في  التدريس ىيئة أعضاء آراء تقصي في الدراسة مشكلة تحددت السابقة، اتظعطيات ضوء كفي
 إعداد اتظعلم من حيث تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية في مقرراتو. امج بر في التًبوم  اتصانب

 مشكمة الدراسة:
تعد قضية إعداد اتظعلم كتنميتو مهنيان بشكل مستمر نقطة البداية لأم إصلاح تعليمي، كبدكف الاىتماـ بهذه القضية تصبح خطط 

التعليم اتصيد ىو أساس تنمية كتقدـ المجتمع في تؼتلف جوانب من اتظتفق عليو أف إذا كاف ك لية؛ عافأك تػدكدة الإصلاح التعليم بلا جدكل 
 ـىذا تؽا شك فيو أف اتضياة، فإف  ، مؤمن بمهنتو، كلديو من القيم كالاتجاىات كاتظعتقدات اا كمهنين أكاديمين ا معد جيدن  لا يتم بدكف معلمالتقد

   .ما يؤىلو للقياـ بدكره اتظنوط بو على أكمل كجو
اللازمة  تي تصف الكفاءات )الكفايات(على مستول العالم باتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كال امتزايدن  االأختَة اىتمامن  كشهدت السنوات

ـ مثل تظعلمي اتظراحل التعليمية اتظختلفة، كخلاؿ فتًة التسعينات ظهرت العديد من اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ في كثتَ من دكؿ العالم اتظتقد
 ـ)كظهرت اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ بنيوزيلندا عالولايات اتظتحدة كاتظملكة اتظتحدة، كاستًاليا،  كما ظهر إطار عاـ للمعايتَ اتظهنية  ،(6110ا

اتجهت أنظمة التعليم على  حدةالولايات اتظت فيك ، (Koster and Dengerink,2008). 6116لتعليم العالي باتظملكة اتظتحدة عاـ ل
صياغة كتطوير معايتَ مهنية للمعلم اتصديد كخرتكي اتظؤسسات التًبوية، كقامت جهات العمل بوضع معايتَ للقبوؿ للالتحاؽ بمهنة 

 (NCATE, 2008) .التدريس
 ـفي اتظملكة العربية السعودية ك   العملية التًبوية تستهدؼ تطويرفي السنوات الأختَة سلسلة من اتظشركعات التي يشهد التعليم العا

اتظركز الوطتٍ للقياس من خلاؿ  6100مطلع عاـ  الذم بدأاتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ بناء مشركع  كلعل من أتقها، كالارتقاء بمخرجاتها
يتضمن اتظشركع مكونتُ أساسيتُ تقا اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كأدكات التقونً من اختبارات كغتَىا، إضافة إلى اتصوانب  حيثكالتقونً 

كيتحقق ذلك ، بما تلقق جودة النظاـ التعليمي، مستول تأىيل اتظعلمتُ كاتظعلمات رفعإلى اتظشركع  كيهدؼاتظساندة كالدعم العلمي كالفتٍ، 
 ـأدكات تقونً على مستول عاؿ من اتظوضوعية كاتظصداقية تستند إلى معايتَ مهنية م من خلاؿ انتقاء  اتظعلمتُ كاتظعلمات اتصدد باستخدا

ا إلىقياس جودة تؼرجات برامج إعداد اتظعلمتُ، كاتظساتقة في تطويرىا  ؛ بما يتيحمبنية على أحدث التوجهات العاتظية مؤشرات دقيقة  استنادن
 ج في اتصامعات السعودية. امعن تؼرجات تلك البر 

تساعد في نظاـ اتظراقبة كالمحاسبية لتعلم الطلاب ككذلك  ، (Zionts, et al ,2006) زيونتس، كما يذكر اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُف
أنو من الضركرم دراسة العلاقة   (Diane, et al ,2005) كيرل داياف كآخركف .في مراقبة جودة إعداد اتظعلمتُ بمؤسسات التعليم العالي

بتُ توثيق عمليات التعليم اتظهتٍ، كتغموعة العمليات التي تحدد مهنية اتظعلمتُ، كليس فقط التًكيز على العمليات اتطاصة بتنظيم سلوؾ 
دراسة العلاقة بتٍ كعي اتظعلمتُ  اتظعلم، كإذا كاف اتعدؼ ىو التًكيز على اتظعايتَ اتظهنية باعتبارىا تػور سياسة التطوير اتظهتٍ فيتطلب ذلك

 .بهذه اتظعايتَ كمعرفتهم التخصصية كعلاقتها بممارساتهم الفعلية داخل الصف الدراسي
 ـمتزايد لتحستُ اتظمارسات اتظهنية للمعلمتُ كتعليم اتظعلم كالنمو اتظهتٍ، كىذا بدكره يشتَ للحاجة اتظاسة تظعايتَ شامل  ـكيوجد اىتما ة تقد

هات تقود التطوير اتظهتٍ على اتظدل البعيد، كبنية أساسية للتعليم اتظهتٍ لتساعد اتظعلمتُ على اكتساب اتظعرفة كاتظهارة تعليمات كتوجي
 ـلتقدنً الشهادات اتظهنية قائمة على طرؽ ثابتة كصادقة لتقييم الأداء اتظهتٍ. كتوظيف أساليب تع زيز فعالة اتظتضمنة في اتظعايتَ اتظهنية، كنظا

ة دد كتديز اتظعايتَ عالية اتصودة للتدريب كالتي تددنا بقواعد كحوافز للمعلمتُ عند تحقيق ىذه اتظعايتَ، كىذا بدكره سوؼ يرتقي بتقويكالتي تح
 .(Lawrence, 2010) .النواحي اتظهنية في تطوير اتظعايتَ

للمعلمتُ في قياس مدل توفر اتضد الأدنى من اتظعايتَ التي ينبغي توافرىا في اتظعلمتُ كاتظعلمات، الوطنية كتكمن أتقية اتظعايتَ اتظهنية 
، ليمية، ككذلك في عمليات الانتقاءالأساسية في عملية قبوؿ اتظتقدمتُ للوظائف التع المحكاتكاعتماد نتائج اختبارات اتظعلمتُ لتكوف أحد 



د اتظعلمتُ في ، كبرامج إعداللتدريس، كدعم اتصهود التطويرية ؿ اختيار اتظؤىلتُ من اتظتقدمتُإضافة إلى تجويد مدخلات التعليم من خلا
 .اتصامعات السعودية

 ـاتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ في قياس أداء اتظعلمتُ كتقونً برامج إعدادىم من أبرز الاستخدامات العلمية للمعايتَكما  ؛ يعد استخدا
إلى تعرّؼ كاقع برامج إعداد اتظعلم في جامعة تؾراف من خلاؿ تقصي آراء أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية في لذلك سعت الدراسة اتضالية 

   تقييم مدل تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية للمعلمتُ باتظملكة العربية السعودية في اتظسار التًبوم تعذه البرامج الأكاديمية.
 أسئمة الدراسة:

 الدراسة فيما يلي:تحددت أسئلة 
 ؟  بكلية التًبية ما درجة تضمتُ معايتَ اتظعرفة اتظهنية للمعلمتُ في برامج إعداد اتظعلم من كجهة نظر أعضاء ىيئة التدريس (0
 ؟    بكلية التًبية ما درجة تضمتُ معايتَ اتظمارسة اتظهنية للمعلمتُ في برامج إعداد اتظعلم من كجهة نظر أعضاء ىيئة التدريس (6
 في استجابات عينة الدراسة تعزل إلى متغتَ اتصنس؟ (α ≤ 0.05) عند مستول  توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةىل  (3
 في استجابات عينة الدراسة تعزل إلى متغتَ التخصص؟ (α ≤ 0.05) عند مستول ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  (4

 :أهداف الدراسة
 تهدؼ الدراسة إلى:

 للمعلمتُ.الوطنية اتظعايتَ اتظهنية  توافقو مع اتظعلم تّامعة تؾراف من حيثإعداد كاقع  الكشف عن (0
 أعضاء ىيئة التدريس حوؿ توفر اتظعايتَ اتظهنية الوطنية في البرامج التي يعملوف بها. تقصي كجهة نظر  (6
 دريس.أعضاء ىيئة التمن كجهة نظر بتقييم كضع بعض البرامج كلتُ ؤ تزكيد اتظسمن خلاؿ اتظعلم برامج طوير تفي  سهاـالإ (3
 الكشف عن كجود اختلاؼ بتُ برامج الإعداد من حيث توفر اتظعايتَ حسب متغتَم اتصنس كالتخصص.  (4

 :أهمية الدراسة
 :كونهاتستمد ىذه الدراسة أتقيتها من  

 .العاـ التعليم كطنية مقننة تظعلمفي ضوء معايتَ البرامج بعض في تشخيص كاقع في اتظملكة  إعداد اتظعلمكلتُ عن ؤ تساعد اتظس (0
 راجعة لبعض البرامج.تقدنً تغذية استخدامها في ب، في تغاؿ البحث العلمي مشركع اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُتوظف تؼرجات  (6
 .البرامجىذه تطوير الأمر الذم يسهم في  ؛لتًبوية التي يعملوف فيهاالبرامج ا فيفرصة إبداء أرائهم  لأعضاء ىيئة التدريستتيح  (3
 .للمعلم كىي كاقع برامج الإعداد كالتنمية اتظهنية ،في الوقت اتضاضرالتًبية كالتعليم تتناكؿ قضية ىامة من أبرز قضايا  (4
 اتضديثة اتظعنية بتطوير برامج إعداد اتظعلم.العلمية كالندكات كالدراسات تستجيب لتوصيات اتظؤتدرات  (5

 :حدود الدراسة
 اتضالية فيما يلي:تتمثل حدكد الدراسة 

في اتصانب  6106تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية للمعلمتُ الصادرة عن ىيئة تقونً التعليم العاـ عاـ اتضدكد اتظوضوعية: تتناكؿ الدراسة 
 ة.على تغالي اتظعرفة اتظهنية كاتظمارسة اتظهنيالتًبوم من البرامج الأكاديمية التي تعد الطلاب تظهنة التعليم، كتقتصر 

 .أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية في جامعة تؾرافاتضدكد البشرية كاتظكانية: اقتصرت الدراسة على عينة من 
 ـ(6109ق )39/0441اتضدكد الزمنية: أجريت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من عاـ 

 



 :الدراسة مصطمحات
كتصاغ   ،كاتظستويات التي تكب توافرىا في تريع مكونات منظومة التعليم اتظرجعيات اك اتظواصفات القياسية" :بأنها ؼتعرّ  معايير:ال

 .(673: 6117،.)كماؿ"كموجهات سلوكية تساعد في قياس تؼرجات التعليم كالعمليات اتظرتبطة بو
اد تقويمو كاصدار تغموعة من الشركط اتظتفق عليها كيمكن من خلاؿ تطبيقها التعرؼ على مواطن القوة كالضعف فيما ير كما عرفت بأنها "

 ( 449: 6116،)صلاح الدين ".حكم عليو
التعليم كالتعلم من  عمليتيكل ما تتطلبو " :الإعداد التًبول للمعلم بأنو Berliner (2000, 358) ؼ برلينرعرّ : للمعلم الإعداد التربوى

يتعتُ تقديمها للمعلم من خلاؿ  كالتيأسفرت عنها نتائج البحوث التًبوية ذات الصلة،  التياتظبادئ كاتظفاىيم كالنظريات كالأساليب التًبوية 
 ".برامج إعداد فعالة قبل دخولو ميداف اتظمارسة اتظهنية

كل ما يتطلبو أداء اتظعلم من معارؼ كأنشطة تربوية تنمي معارفو كمهاراتو اتظهنية، كتوسع خبراتو، كتحسن " كعرُِّؼ أيضنا بأنو:
 :Timperley ,2011) ".تؽا يؤدل إلى إحداث تغيتَات جوىرية في اتظمارسة اتظهنية لصالح تعليم الطلاب ؛ىاتو تؿو تؽارسة مهنة التعليماتجا
4)  

 ـللطالب في كلية التًبيةكل ما   :الدراسة اتضالية بأنو ا فيجرائين إ معداد التًبو الإالباحث  كيػُعِّرؼ من معارؼ كمهارات كاتجاىات  يقد
 على تحقيق الأىداؼ قادرنالأدكار كاتظسئوليات اتظهنية اتظختلفة، كتجعلو اأداء من  اتظطلوبستول اتظكنو من تحقيق يم م؛ بماالمجاؿ التًبو  في

 .سوؼ يعمل بها التًبوية للمرحلة التعليمية التي
 :ينلمعلملالمعايير المهنية 
التخرج، كاتعدؼ منها  حديثيأداء اتظعلمتُ  فيتوافرىا  ينبغي التيضوئها تحديد الكفايات  فيتػكات أك مقاييس يتم " :تعرؼ بأنها

 (568: 6105". )نصار، تقوـ بتصميم أك إعادة تصميم برامج إعداد اتظعلمتُ التيارشاد الكليات كغتَىا من مؤسسات إعداد اتظعلم 
الأساس الذل تنطلق منو عمليات إعداد اتظعلم قبل اتطدمة كبرامج " :بأنها (Williams, et al, 2006:4) كليمز كآخركف هاكيعرف

 ."تطويره مهنيا أثناء اتطدمة، كمن خلاتعا يمكن اتضكم على مستوم أداء اتظعلم
ف أ ينبغيضوئها تحديد ما ينبغي أف يعرفو اتظعلم، كما  فيموجهات أك تػكات يمكن  :الدراسة اتضالية بأنها فيا جرائين إ كيعرفها الباحث

 أثناء عملو معلمنا في التعليم دكف اتصامعي.على أدائو  ايكوف قادرن 

 :الإطار النظري
  المعايير المهنية للمعلمينأهمية 

تعكس رؤل التدريس الفعاؿ، كتساعد اتظعلمتُ  - (Feiman ,2003)فيماف كما يذكر  -في أنهااتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ تبرز أتقية 
 ـالمحرز  من خلاؿ التقييم الذاتي، كتحديد أنشطة  ءالأدا فيأدائهم، بتحديد جوانب القوة كالضعف  فيلاسيما اتصدد منهم على تقييم التقد

لتي تكب أف تتوافر لدل اتظعلمتُ كاتظربتُ كما تشتَ للمعرفة اكما أنها .تهدؼ إلى تحستُ اتظعارؼ كاتظهارات اتظهنية للمعلم التي اتظهتٍالنمو 
المحتول اتظعرفي، كاتظهارات التدريسية، كتوظيف  :مثل اتيىذه اتظعايتَ تغالات متنوعة من الكفا تضمنكت، يمكنهم القياـ بو كمعلمتُ

التي يتمتع  اتصدارة أك الكفاءةكيتحدد في ضوئها مستول  ،كالتواصل مع أكلياء الأمور كالمجتمع المحلي في التعليم، كأساليب التقونً، التكنولوجيا
عبارة عن اتحاد كتكامل للمعرفة كاتظهارات كالاتجاىات كالقيم كاتطصائص الشخصية التي تسمح للفرد أف  بها اتظعلم، فالكفاءة توصف بأنها

 (Koster & Dengerink, 2008) .في موقف تعليمي معتُ كبطريقة مهنية مناسبة بفاعلية تصرؼي



الفعاؿ للمعلم الواجب تحقيقو من خلاؿ  التًبومطار اتظعايتَ اتظهنية لإعداد اتظعلم يمكن تحديد تغالات الإعداد إ فيكما أنو 
كل ما   فيالفعاؿ  التًبومأبعاد الإعداد  (Yin-cheong, et al. 2002) مؤسسات الإعداد قبل اتطدمة. كيوضح ين تشونج كآخركف

القدرة على تشكيل كدعم بيئة التعلم، كالتدريس بإتقاف، كالتمكن من  أماتظعلم من معارؼ كمهارات كقيم ليتسم أداؤه بالفاعلية،  يتطلبو
ثلاثة تغالات  فيإدارة اتظدرسة، كتطوير القيم كاتظعتقدات اتظرتبطة بمهنة التعليم، كذلك من خلاؿ إعداده  فيتقنيات إدارة الصف، كاتظشاركة 

 .تغملها فاعلية أداء اتظعلم فيتشكل  كالتي، الوجداني، كالمجاؿ اتظهارل، كالمجاؿ اتظعرفيالمجاؿ  رئيسة:
أنو من الضركرم دراسة العلاقة بتُ توثيق عمليات التعليم اتظهتٍ، كتغموعة   (Diane, et al. 2005) كيرل داياف كآخركف

لى العمليات اتطاصة بتنظيم سلوؾ اتظعلم، كإذا كاف اتعدؼ ىو التًكيز على اتظعايتَ العمليات التي تحدد مهنية اتظعلمتُ، كليس فقط التًكيز ع
كعي اتظعلمتُ بهذه اتظعايتَ كمعرفتهم التخصصية كعلاقتها  تُهتٍ فيتطلب ذلك دراسة العلاقة باتظهنية باعتبارىا تػور سياسة التطوير اتظ
أف اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ تساعد في نظاـ اتظراقبة  (Zionts, et al. 2006) زيونتس كيؤكد .بممارساتهم الفعلية داخل الصف الدراسي

 .ككذلك في مراقبة جودة إعداد اتظعلمتُ بمؤسسات التعليم العالي ،كالمحاسبية لتعلم الطلاب
 احتياجات تلبية في تسهم حيث اتظعلم، أداء جودة كرفع التعليم إصلاح عملية في أساسينا مكوننا للمعلمتُ اتظهنية اتظعاير تعُدك 
 شرؼ لينالوا بو القياـ على قادرين كيكونوا اتظعلموف يعرفو أف ينبغي ما توضحفهي  بأكملو، التعليمي كالنظاـ كاتظدارس، كاتظعلمتُ الطلاب،
 الدقيقة اتظعايتَ كتشُكل ،للمعلم كاتظمارسات كاتظعارؼ كاتظسئوليات بالقيم اتظرتبطة العناصر بوضوح تحدد ، فهيالعظيمة اتظهنة تعذه الانتماء
 (6106)ىيئة تقونً التعليم العاـ،  .التعليم جودة رفعبما يسهم في  اتظعلمتُ إعداد مؤسسات في الطلاب لقبوؿ

 بناء المعايير المهنية للمعلمين
خلاؿ فتًة التسعينات ظهرت العديد من ف ،متُعلى مستول العالم باتظعايتَ اتظهنية للمعل امتزايدن  االآكنة الأختَة اىتمامن  شهدت

 ـمثل الولايات اتظتحدة كاتظملكة اتظتحدة، كاستًاليا،   ظهرت اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كما اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ في كثتَ من دكؿ العالم اتظتقد
 ـ)  Koster and). 6116عالي باتظملكة اتظتحدة عاـ كما ظهر إطار عاـ للمعايتَ اتظهنية كدعم لعمليات التعليم ال،( 6110بنيوزيلندا عا

Dengerink,2008) المجلس بوضع معايتَ للقبوؿ للالتحاؽ بمهنة التدريس، كمنها ما قدمو  تؼتصةقامت جهات في الولايات اتظتحدة ، ك
 National Council For Accreditation Of Teacher Education)الوطتٍ الأمريكي لاعتماد مؤسسات إعداد اتظعلم

NCATE, 2008)    قادمة أم إلى السبع السنوات الالذم كضع ستة معايتَ لاعتماد مؤسسات إعداد اتظعلمتُ لتكوف معتمدة خلاؿ
توفتَ فرص ك لتمكن في البنية اتظعرفية للتخصص، يتعلق باتظعايتَ اتظهنية للمعلم فيما ا حددك ، ، حتى تتم مراجعة اتظعايتَ أك تحديثها6105عاـ 

امتلاؾ مدل كاسع من ك التخطيط اتصيد، ك إتاحة بيئة تعليمية تحفز على التفاعل، ك تعلم تدعم النمو العقلي كالوجداني كالاجتماعي للطلاب، 
ستويات، علاقات إنسانية جيدة على تؼتلف اتظ كتنميةمراعاة الفركؽ الفردية، ك دعم النمو اتظهتٍ، ك ز التفاعل الصفي، كتعزيطرائق التدريس، 

 .استخداـ استًاتيجيات تقويمية مناسبة كمتنوعةك 
كما حددت مؤسسة كنتاكي التًبوية للتقييم كالاعتماد تغموعة من اتظعايتَ التي ينبغي توافرىا لدل اتظعلمتُ لاعتمادىم في مهنة 

اتظعلم، كىذه اتظعايتَ تخص: تخطيط اتظوقف التدريس، كيندرج تحت كل معيار تغموعة من اتظؤشرات التي يسهل ملاحظتها كقياسها لدل 
 Kentucky) التعليمي كإدارتو، خلق مناخ تعليمي فعاؿ، تقونً كمتابعة نتائج التعلم، تأمل اتظوقف التعليمي، اتظشاركة كالعلاقات الإنسانية

Education Professional Standards, 2008) 
كضعت إطاران عامان يشمل اتظعايتَ التي تكب أف تتوافر فقد  كجودة التدريس يد معايتَ اتظعلماتظهتمة بتحد (InTASC) مؤسسة أما
كمعرفة القدرة على إثارة الدافعية، ك تفاط التعلم، كمعرفة أالعلاقات الإنسانية، ك حوؿ: الوعي باتظادة العلمية،  ، حيث تتمحورلدل اتظعلم



التوظيف اتصيد لأساليب التقونً ك القدرة على التخطيط اتصيد للدركس، ك القدرة على توظيف العمل النشط، ك استًاتيجيات التدريس، 
  (InTASC, 2011) .يمكن قياسها لدل اتظعلمالتي معيار تغموعة من اتظؤشرات اتظعرفية كالأدائية كاتطلقية  كتضمن كلاتظتنوعة، 
كجوانب ، توفتَ بيئة عمل آمنةب تعتٌالتي  النواحي الشخصية : اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ في أتظانيا في إصدارىا الثاني كلان من تتضمنك 

العمل مع ك ، اتظشاركة في تطوير كتجديد اتظؤسسةب تعتٌ جوانب مؤسساتية، ك توفر بيئة تعلم مثتَة كتػفزة للطلابالتي  مرتبطة بطرؽ التدريس
 ملاحظةالعمل على التنمية الذاتية من خلاؿ ك ، ؽ اتظهنيةكاتظشاركة في الفر تها، كرسال تهاتحقيق رؤيك  التعليمية الأقراف لتطوير اتظؤسسة

 (Koster & Dengerink, 2008) .تجاه الطلاب كاتظعلمتُ الآخرين اتظعلم اتظمارسات التدريسية، كسلوكيات
ت تضمنأما على صعيد الوطن العربي فنجد أف ترهورية مصر العربية حازت قصب السبق في بناء اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ، فقد 

ذه المجالات نبثق عنها تذانية عشر معياران كى( تسسة تغالات ا6119معايتَ اتظعلم التي أعدتها اتعيئة القومية لضماف اتصودة التعليم كالاعتماد )
يم الفتٍ باتظعايتَ معايتَ خريج قطاع التعل، أما مهنية اتظعلم، ك التقونً، ك اتظادة العلمية، ك استًاتيجيات التعلم كإدارة الفصل، ك التخطيط ىي:

توظيف ك كفاءة إدارة الفصل كالوقت، ك التنفيذ الفعاؿ للتدريس، ك ركزت على: التخطيط اتصيد للتدريس،  فقدالقومية الأكاديمية اتظرجعية 
 كما.الوعي بمصطلحات التخصصك تنويع طرائق التدريس، ك القدرة على التواصل كخلق علاقات إنسانية جيدة، ك أساليب تقويمية متنوعة، 

اتطاص بإعداد معايتَ اتظعلمتُ حديثي التخرج بكليات التًبية في مصر تسسة تغالات رئيسة للمعايتَ  (STEPS 2003) مشركع تضمن
 .اتظهنيةك التقونً، ك التدريس، ك اللغة، ك اتظهنية للمعلم اتصديد ىي: إدارة الفصل، 

عدد من المجالات كاتظعايتَ كمؤشرات الأداء، كلعل ما يميز  فقد تم تحديد ،تطوير اتظعايتَ اتظهنيةببناء ك  ىناؾ اىتماـدكلة قطر  كفي 
كيوظف ىذه التجربة أنها صنفت اتظعلمتُ إلى معلمتُ مستجدين، كمعلمتُ متمرستُ لكل منهم دلائل لتحديد مدل تحقق اتظعايتَ اتظهنية، 

يتم تقييم أدائهم كتؽارساتهم اتظهنية في ضوء ىذه حيث  ،للمعلمتُ المجلس الأعلى للتعليم بدكلة قطر تغموعة من اتظعايتَ اتظهنية الوطنية
 ( 6113 لا تختلف كثتَان عن تلك التي تستخدـ في نيوزيلندا. )المجلس الأعلى للتعليم بدكلة قطر، ىيك  ،اتظعايتَ

اتططط التدريسية، تقييم تعلم كتركزت معايتَ اتظعلم في الأردف حوؿ التمكن من: المحتول العلمي، التخطيط لتدريس فعاؿ، تنفيذ 
تم تطوير  الإمارات العربية اتظتحدةكفي (، 6116الطلاب، تطوير اتظعلم نفسو مهنيان، تنمية علاقات إنسانية )كزارة التًبية كالتعليم الأردنية، 

عليمية ملائمة للطلاب، كلاكتساب عدد من اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ اتصدد للوصوؿ بالعملية التعليمية إلى أعلى مستول، كتوفتَ بيئة ت
ظبي للتعليم تطبيق معايتَ قياس مستول اتظهنية لدل اتظعلمتُ، التي كضعها ضمن عارؼ اتصديدة، حيث بدأ تغلس أبو اتظهارات كالقدرات كاتظ

تمع المحلي، إذ يتعتُ أف تكوف النموذج اتظدرسي اتصديد، كتنقسم إلى أربعة تغالات، ىي: الأداء اتظهتٍ، كاتظناىج، كالصفوؼ الدراسية، كالمج
  (6106، اتضمتَم) .لدل اتظعلمتُ اتصدد اتطبرة الكافية في اتظعايتَ الأربعة

 المعايير المهنية الوطنية للمعلمين بالمملكة العربية السعودية
كلعل ختَ شاىد على حراكنا متسارعنا كتطويرنا متلاحقنا خلاؿ السنوات الأختَة، التعليم في اتظملكة العربية السعودية منظومة شهد ت

، مركرنا بهيئة ـ(6111) ذلك توالي إنشاء اتظراكز كاتعيئات اتظختصة في تقونً التعليم، بدءنا باتظركز الوطتٍ للقياس كالتقونً في التعليم العالي
 ـ تحت كغتَىا تم توحيد ىذه اتعيئات كاتظراكز  6108نهاية عاـ ، كأختَنا مع ـ( 6106) يمثم ىيئة تقونً التعل( 6103)تقونً التعليم العا

للتقونً كالاعتماد الأكاديمي، كاتظركز الوطتٍ على: اتظركز الوطتٍ للقياس، كاتظركز ىذه اتعيئة حيث تشرؼ  مظلة ىيئة تقونً التعليم كالتدريب
 )موقع ىيئة تقونً التعليم كالتدريب( .التقتٍ كاتظهتٍ، كالإطار الوطتٍ السعودم للمؤىلات، كقطاع التعليم العاـ للتقونً كالاعتمادالوطتٍ 

ا من أىم  ـببناء معايتَ مهنية للمعلمتُ كتوظيفها في تحستُ العملية التعليمية كتجويد تؼرجاتها باعتباره كاحدن  التوجهات كيبرز الاىتما
المجتمع من أكثر اتططوات التصحيحية التي أثرت في  تبارات الكفايات للمعملتُ اتظتقدمتُ للوظائف التعليميةاخكإذا كانت  ،الإصلاحية

أدكات تطبيق تؼرجاتو من مشركع اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ ك فإنها ليست سول كاحد من تغالات تفعيل  ،كلاقت استحساف كتأييد التًبويتُ



 6100في تنفيذ مشركع اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كأدكات تقويمها مطلع عاـ في التعليم العالي اتظركز الوطتٍ للقياس كالتقونً  ، فقد شرعتقونًال
، كيتضمن اتظشركع مكونتُ أساسيتُ تقا اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كأدكات التقونً )تطوير( مشركع اتظلك عبد الله لتطوير التعليم العاـ ضمن

ارات كغتَىا، إضافة إلى اتصوانب اتظساندة كالدعم العلمي كالفتٍ، كتقونً رؤية اتظشركع على الريادة كالتميز في بناء نظاـ داعم لرفع من اختب
مستول تأىيل اتظعلمتُ كاتظعلمات، بما تلقق جودة النظاـ التعليمي، فيما تكمن رسالة اتظشركع في الإسهاـ في تجويد النظاـ التًبوم من 

نتقاء اتظعلمتُ كاتظعلمات اتصدد باستخداـ أدكات تقونً على مستول عاؿ من اتظوضوعية كاتظصداقية تستند إلى معايتَ مهنية مبنية خلاؿ ا
 )موقع ىيئة تقونً التعليم كالتدريب( .على أحدث التوجهات العاتظية

لاستخدامها في ، مهنية للمعلمتُكمسارات كاختبارات عايتَ مبناء  حوؿمشركع اتظعايتَ كالاختبارات اتظهنية للمعلمتُ كتتًكز أىداؼ 
تحديد الاحتياجات التدريبية للمعلم، إضافة إلى قياس جودة  كفياختيار الأكفأ من اتظتقدمتُ للالتحاؽ بالتعليم كاتطدمة في اتظيداف التًبوم، 

، تؼرجات برامج إعداد اتظعلمتُ، كاتظساتقة في تطويرىا من خلاؿ توفتَ مؤشرات دقيقة عن تؼرجات تلك البرامج في اتصامعات السعودية
 ينبغي توافرىا في اتظعلمتُ كاتظعلمات، كاعتماد التي الكفايات في قياس مدل توفر اتضد الأدنى منحيث يوفر اتظشركع مرجعية علمية تفيد 

من  نتائج اختبارات اتظعلمتُ لتكوف أحد اتظعايتَ الأساسية في عملية قبوؿ اتظتقدمتُ للوظائف التعليمية، إضافة إلى تجويد مدخلات التعليم
 عن طريق تزكيد ؛إعداد اتظعلمتُ في اتصامعات السعوديةكبرامج  كدعم اتصهود التطويرية للوزارة خلاؿ اختيار اتظؤىلتُ من اتظتقدمتُ للتدريس،

 تأىيل اتظعلمتُ. برامج لاحتياجات التدريبية لل دقيق تحديدكفق  التطويرالإصلاح ك  ةبمؤشرات تسهم في توجيو أنشط اتظعنيتُ
 تظهنة كمتًابطة متداخلة تغالات ثلاثة في مُصنفة متًابطة معايتَ تذانية من السعودية العربية اتظملكة في للمعلمتُ اتظهنية اتظعايتَ تتكوفك 
، كيضم  تريعان منها  تؽارساتو التدريس يستمد حيث اتظهنية، اتظمارسة كتغاؿ اتظهنية، اتظعرفة كتغاؿ اتظهنية، كاتظسؤكليات القيم تغاؿ كىي التعليم،

 يمتد كصفان  تركيز نقطو كل تقدـ ثم التدريس، تظهنة الأساسية السمات تصف التي" التًكيز نقاط" من تغموعة الثمانية اتظعايتَ من معيار كل
 جودة ملامح تحدد التي التوصيفاتاتطريج كاتظعلم اتظمارس كاتظعلم اتظتقدـ كاتظعلم اتطبتَ، ككضعت  ىي: اتظعلم للأداء مستويات أربعة على
 في كزيادةن  اتظمارسة؛ من التمكن في كاتساعان  كالفهم؛ اتظعرفة عمق في تزايدان  الأربعة الأداء مستويات تعكسحيث  ،مستول كل في ريسالتد

 (6106)ىيئة تقونً التعليم العاـ،   .الوظيفية حياتهم خلاؿ كتأثتَىم كنفوذىم اتظعلمتُ، مسؤكليات
 ـتتبتٌ تغموعة من اتظعايتَ اتظهنية كيلاحظ أنو لا يوجد اتفاؽ على اتظعايتَ ك ، خلاؿ العرض السابق أف العديد من دكؿ العالم اتظتقد

على الرغم من تعدد كتباين اتظعايتَ التي حددتها كل جهة أك مؤسسة؛ إلا أف معظمها اتفق على عدد من لكن  ىذه الدكؿ، فياتظهنية على 
أكثر المجالات من ، كلعل اؿالتدريسية التي تكب أف تتوافر لدم اتظعلم ليتمكن من أداء مهامو بشكل فع الأداءمؤشرات المجالات كاتظعايتَ ك 

 التقونً، كتنويع أساليب ،النشط استخداـ استًاتيجيات التدريسك  ،التمكن من مادة التخصصتلك اتظتعلقة باتفاؽ عليها  التي تمكاتظعايتَ 
 .بناءة إنسانيةعلاقات تكوين ك كالالتزاـ بقيم كأخلاقيات اتظهنة،  ،السمات الشخصيةإضافة إلى الطلاب،  تفاعلكتعزيز 

كتوظيف  ،تحقيق اتصودة كقياس مدل، متؽارساتهك  اتظعلمتُأداء اتضكم على  فييتمثل  أف أبرز استخدامات اتظعايتَ اتظهنيةكما يتضح 
عدة مؤسسات كترعيات كمراكز ؛ لذلك تؾد أف الارتقاء باستًاتيجيات التطوير اتظهتٍك معلمتُ كمؤسسات إعدادىم، مبدأ المحاسبية اتظهنية لل

لتًخيص ما يتعلق بابوضع مستويات معيارية للمعلم عامة، سواء في مرحلة الإعداد، أك فياىتمت قد تْثية متخصصة عاتظية كإقليمية كتػلية 
شكل كظيفي كتضمنها ب كبالتالي لابد أف تراعيها برامج إعداده ،توافرىا لدل اتظعلم على ضركرة كأكدتالتنمية اتظهنية،  في برامجللمهنة، أك 

؛ لكي تلقق الأىداؼ كفي اتظدرسة؛ حيث أف تلك اتظعايتَ تدثل إطاران للأداء اتظتوقع أف يقوـ بو اتظعلم داخل الفصل في خططها كمقرراتها
 .اتظرجوة من العملية التعليمية

 الدراسات السابقة



كنعاف دراسة   فقد توصلتموضوع اتظعايتَ اتظهنية كعلاقتها الوثيقة بأداء اتظعلم كبرامج إعداده باىتماـ العديد من الباحثتُ،  حظي
( إلى كجود قصور في تغاؿ الإعداد اتظهتٍ للمعلم، كضركرة إعادة النظر فيو بما يتلاءـ مع متطلبات العصر كأدكار اتظعلم اتظتجددة، 6119)

 ,Brownstein) دراسة براكنستتُ كآخرينتناكلت ك  .إعداد اتظعلم كتأىيلو كفق اتظستويات اتظعيارية تصودة عمليتي التعليم كالتعلمكالعمل على 
et ai. 2009)   مدل توافق معايتَ اتصمعية الوطنية تظعلمي العلوـ الأمريكية (NSTA) َىيئة اعتماد مؤسسات إعداد اتظعلم  مع معايت

قائمة ك ، ككاف من أىم نتائجها اتطركج بعدد من القوائم أتقها: قائمة باتظطلوب تغتَه في تػتول اتظناىج التي تقدـ،  (NCATE) الأمريكية
 دراسة كركزت. قائمة بالكفايات التي تحتاجها برامج إعداد معلم العلوـ كالاعتًاؼ بهاك  ،بطرائق التدريس كالتعديلات الواجبة في بيئة التعلم

 حوؿ أجريت التي للدراسات مستفيضة مراجعة بعد كذلك اتظعلم، إعداد كبرامج التًبية لكليات اتظوجهة الانتقادات على( 2010) اتظنيع
 الواقع عن كالبعد النظرية في الإفراط: الباحث أكردىا التي النقد أكجو أىم كمن كتؼرجاتها، السعودية العربية اتظملكة في اتظعلم إعداد برامج
كعطيات  عطيات دراسة كىدفت. عليو اتظشرفة كاتصهات اتظعلم إعداد كليات بتُ التاـ كالانفصاـ المجتمع، ككاقع اتظدارس في التًبوم

 تقييم أف إلى الدراسة نتائج أشارتك  الطلبة، نظر كجهة من طلاؿ بن اتضستُ تّامعة التًبية في العاـ الدبلوـ برنامج تقييم إلى( 2010)
( إلى تعرؼ درجة تؽارسة معلمي اتظرحلة الأساسية 6101)العليمات كىدفت دراسة  متوسطة، بدرجة كاف عاـ بشكل لبرنامجل الطلبة

، كأظهرت النتائج أف درجة تؽارسة اتظعلمتُ للكفايات اتظهنية تنمية اتظعلمتُ مهنيان الأكلى في الأردف للكفايات اتظهنية في ضوء اتظعايتَ الوطنية ل
 ـالطبيعية باتظرحلة اتظتوسطة في ضوء اتظعايتَ العلمية للتًبية العملية، 6101الغامدم )كقدـ  .كانت متوسطة ( دراسة لتقونً أداء معلمي العلو

 تراكحت بتُ منعدمة كضعيفة.كتوصلت إلى أف تؽارسة معلمي العلوـ 
أثر إتكابي على تطور تؽارسات اتظعلمتُ إلى أف التوعية باتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ كاف تعا  Bailey (2010) بايلي كدت دراسةكأ

تحديد الاحتياجات اتظهنية للمعلم من خلاؿ  Liakopoulo (2011) كتناكلت دراسة لياكوباكلو.لطلابدل التحصيل الدراسي لتنمية ك 
اتظهنية التي يراىا في اليوناف، كأسفرت نتائج ىذا الدراسة عن حصر الاحتياجات على معلمي الثانوية دراسة استقصائية كطنية أجريت 

اتظعلموف ضركرية لأداء كاجباتهم التًبوية كالتعليمية، كأف معظم اتظعلمتُ ربطوا الفاعلية في العمل بكل من الصفات الشخصية كاتظعارؼ 
لمعلمتُ كذلك بتوظيف كفي دراستو لأثر فعالية الذات في تؽارسة اتظعلمتُ اتظهنية كتوظيف اتظعايتَ اتظهنية ل .كاتظهارات التعليمية كالتًبوية

إلى كجود علاقة بتُ اتظعتقدات اتظعرفية عن فعالية الذات لديهم كالثقة   Tobery (2011) أسلوب الدراسة الذاتية كالتبصر بالذات، توصل
تؽارساتهم ك اتظعتقدات اتظعرفية للمعلمتُ  Barnett (2011) بارنيت تناكلت دراسةك  .بأنفسهم كمعلمتُ كتؽارساتهم اتظهنية داخل الصف

كتوصل الباحث إلى كجود معتقدات معقدة لدل اتظعلمتُ، كما أظهرت النتائج أف اتظعلمتُ يستخدموف استًاتيجيات تشرؾ الطلاب  ،اتظهنية
 .في الأنشطة بفاعلية كأشكاؿ متعددة من الاستقصاء

 لدل التدريس مهارات تنمية في الفيزيائية العلوـ معلم إعداد برنامج فعالية مصر، في ،التي أجريت (2011) الباز كتناكلت دراسة
 العلوـ معلم إعداد برنامج في توفري نو لاأ النتائج أشارت كقد اتظعلم، إعداد جودة كمعايتَ القومية اتظعايتَ ضوء في اتظعلمتُ الطلاب
 كالثقافة كالتًبوية الأكاديمية اتظقررات نتيجة في أـ ةيالكل النتيجة في سواءن  البرنامج جودة تظعايتَ اتظعدة القائمة من فأكثر% 81ة الفيزيائي

تظعايتَ إعداد اتظعلم في كلاية كاركلينا   مقارنان تحليلان  Kirby & Crawford (2012)  كأجرت دراسة كتَبي ككراكفورد .حده على كل
 اتظرخصتُالشمالية بالولايات اتظتحدة الأمريكية، كاتظعايتَ اتظهنية الوطنية للمعلمتُ اتصدد في استًاليا، كذلك فيما يتعلق بكفايات اتظعلمتُ 

ىذا المجاؿ  فيتظواءمة بتُ السياسة اتظعلنة لتحقيق اتؽا ينبغي عملو أشارت النتائج أنو لا يزاؿ ىناؾ الكثتَ  حيثعلى كجو التحديد، 
اتظستقبل كفق متطلبات اتظعايتَ اتظهنية  معلمياتظعلم في إعداد طلابهم  معلميتغاؿ تطبيقها على كاقع دكر  فيكاتظمارسة الفعلية، لا سيما 

 .اتضكومية
من اتطبرات اتظيدانية كعما  إلى الكشف عن الدركس اتظتعلمة Simons, et al (2012) كىدفت دراسة سيمونز كآخركف

أف ك يتعلمو الطالب اتظعلم من التًبية العملية خلاؿ فتًة إعداده قبل اتطدمة، كأظهرت نتائج الدراسة تحسن مهارات الطلاب اتظعلمتُ، 



قد عزز من اتطبرات الشخصية كالشعور بالانتماء لديهم، كما أفاد اتظشرفوف على التًبية العملية ككذلك الطلاب  التعلم من خلاؿ اتطبرة
( ببناء معايتَ للأداء التدريسي اللازمة تظعلمي التًبية 6106كقاـ الشهرم ) .تحقيق الشراكة المجتمعية فيمفيدة  كانتبأف التًبية العملية  

دائية في ضوء اتظعايتَ اتظهنية للمعلم السعودم، كبتطبيقها على بعض اتظعلمتُ بالطائف توصلت الدراسة إلى أف الإسلامية باتظرحلة الابت
كتوصلت دراسة تغاؿ التخطيط كاف الأكثر توافرنا كتؽارسةن، تلاه تغاؿ التنفيذ بدرجة متوسطة، ثم تغاؿ التقونً الأقل توافرنا كتؽارسةن. 

 ـاتصدد باتظملكة العربية السعودية من كجهة نظر اتظعلمتُ أنفسهم درجة إلى أف ( 6106اتضمتَم ) تحقق اتظعايتَ اتظهنية في معلمي العلو
علاقتو بكل من الاستقلالية في العمل كاتظمارسات اتظهنية لدل ك ( الوعي باتظعايتَ اتظهنية 6106دراسة خضر )كتناكلت  متوسطة،

كذلك في في مستول الوعي باتظعايتَ اتظهنية، ك اتظعلمتُ ذكم اتطبرة الأكثر كانوا أعلى  أفمعلمي اتظرحلة الثانوية، توصل الباحث إلى 
كما أف الدرجة الكلية للوعي باتظعايتَ اتظهنية كانت منبئان جيدان باتظمارسات   ،عمل كاتظمارسات اتظهنية للمعلمتُالشعور بالاستقلالية في ال

 اتظهنية للمعلمتُ داخل الصف. 
(، حيث أظهرت النتائج NCATE( تقويمنا لبرامج كلية التًبية تّامعة تؾراف في ضوء معايتَ )6106كالربيع ) كأجرل العتيبي

ا، كتوافر معايتَ العمادة كاتظوارد  ـبدرجة كبتَة جدن ، كالبرامج اتظقدمة، كاتطبرات اتظيدانية، كتأىيل أعضاء توافر معيار الإطار اتظفاىيمي العا
 ـالتقييم كالتقونً بدرجة كبتَة، كتوافر معيار التنوع بدرجة متوسطة، كلم تظهر فركؽ ذات ىيئة التدريس كأدائهم ك  تنميتهم اتظهنية، كنظا

 ـالفقيو كإبراىيم ) دبلوـ التًبية العاـ ( تصورنا مقتًحنا لبرنامج 6103دلالة بتُ الأقساـ، كتبتُ أف ىناؾ فركؽ دالة لصالح الذكور. كقدّ
حيث بينت النتائج تّامعة تؾراف في ضوء معايتَ اتعيئة الوطنية للتقونً كالاعتماد الأكاديمي كآراء أعضاء ىيئة التدريس كالطلبة اتظعلمتُ، 

داد كتػتول ، كأف ىناؾ فجوة كبتَة بتُ أىداؼ برنامج الإع%( تظعظم البنود61-06بوجو عاـ أف درجة تحقق اتظعايتَ تراكحت بتُ )
 جامعة التًبية كلية في اتظقدمة التعليمية اتطدمات ودةتص اقياسن  (6104) موسى كأجرلمقرراتو كتحقيق اتظتطلبات العاتظية لإعداد اتظعلم. 

 ،كالطالبات الطلاب نظر كجهة من متوسطة بدرجة جاءت بالكلية اتظقدمة التعليمية اتطدمات جودة أف إلى الدراسة كتوصلت تؾراف،
 .اتظنزلي الاقتصاد لصالح العلمية الأقساـ بتُ افركقن  كجدت كما ،الإناث لصالح اتصنستُ بتُ افركقن  ككجدت
 ـباتظرحلة الابتدائية مستول اإلى أف ( 6104دراسة الشهرم ) توصلتك  في ضوء اتظعايتَ بالطائف لأداء التدريسي تظعلمي العلو

( تقييمنا لأداء معلمات رياض الأطفاؿ ككضعت تصورنا مقتًحنا 6104الطويرقي )كأجرت دراسة  متوسط.اتظهنية للمعلم السعودم 
للإعداد؛ كذلك في ضوء معايتَ اتظركز الوطتٍ للقياس كالتقونً باتظملكة العربية السعودية، حيث كشفت الدراسة عن كجود جوانب 

لعاطفي كالصحي كالعقلي للأطفاؿ، كجعل التعلم ذا قصور عديدة في أداء اتظعلمات من أتقها ما يتعلق بدعم النمو الاجتماعي كا
 ـالأخشمي ) معتٌ، كتصميم بيئة تيسر التعلم كالتواصل. ( بتحليل اتظعايتَ اتظهنية الوطنية تظعلمي اللغة العربية باتظملكة العربية 6104كقا

اتظعرفة اتظهنية في التخصص، ككذلك فيما  السعودية، كما كضع تصورنا لتطويرىا؛ فقد اتضح كجود جوانب قصور عديدة تتعلق باستيفاء
كأظهرت نتائج يتعلق بصياغة اتظعايتَ كاتظؤشرات من حيث الدقة كالوضوح كعدـ التكرار كالارتباط بتُ اتظعايتَ كاتظؤشرات كالمجالات. 

دارات إالبحث من التدريسيتُ ك يرات عينة عداد اتظعلم متوافرة بالطلبة اتظطبقتُ بموجب تقدإغلب معايتَ أأف ( 6104دراسة اتطفاجي )
كحصوؿ بعض اتظعايتَ على تقديرات متدنية كخصوصان اتظتعلقة باستخداـ الطرائق التدريسية اتضديثة بسبب غياب اتصانب  اتظدارس،

: تؽارسة ( تصورنا مقتًحنا تظعايتَ اختيار اتظعلمتُ حيث توزعت اتظعايتَ ضمن ثلاثة تغالات ىي6104، ككضع اتضلافي )التطبيقي فيها
وؼ اتظهنة كأخلاقيات اتظهنة كاتظرجعية اتظهنية للتعليم، كقد أظهرت الدراسة موافقة اتظعلمتُ كاتظشرفتُ التًبويتُ كمديرم اتظدارس في اتص

 )السعودية( على اتظعايتَ اتظقتًحة بدرجة عالية.
 التعليم التجارم كفقان للمعايتَ اتظهنية للمعلمقياس الأداء التدريسي لدل الطلاب اتظعلمتُ شعبة ( 6105كتناكلت دراسة أتزد )

أف تريع الطلاب اتظعلمتُ تحسن أداؤىم في تريع أبعاد بطاقة ملاحظة الأداء  ، كتوصلت الدراسة إلىفاعلية استخداـ تْوث الفعلك 
 ـتْوث الفعل التدريسي ( تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية السعودية للمعلمتُ في برنامج إعداد 6106) دراسة الدريعي تطرقتك  .باستخدا



ة معلمات اللغة العربية تّامعة المجمعة، حيث قامت الباحثة بتحليل كصف مقررات البرنامج التخصصية كالتًبوية باستخداـ بطاقة تحليل مبني
لقياس كالتقونً الأكاديمي، كخرجت الدراسة بعدة نتائج من أتقها أف معايتَ تغاؿ كفق اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ الصادرة عن اتظركز الوطتٍ ل

كاتظسؤكلية دعم التعلم كانت متضمنة في البرنامج، كأف معايتَ تغاؿ اتظعرفة اتظهنية كانت متضمنة جزئينا، بينما كانت معايتَ تغالي تعزيز التعلم 
 ـباتظملكة العربية السعودية، حيث 6106كتوصلت دراسة الزامل ) اتظهنية غتَ متضمنة. ( إلى تقدنً تصور مقتًح للمعايتَ اتظهنية للتعليم العا

 .طبيقهاحظيت اتظعايتَ كاتظمارسات اتظقتًحة بموافقة أعضاء ىيئة التدريس تّامعة اتظلك سعود كاتظعلمتُ بمدينة الرياض على أتقيتها كإمكانية ت
رات الإعداد العاـ لأقساـ التًبية اتطاصة باتصامعات السعودية في ضوء اتظعايتَ اتظهنية ( تصورنا مقتًحنا تظقر 6106ككضع العرجي )

تظعلمي التًبية اتطاصة، كذلك بعد أف أظهرت النتائج كجود ملاحظات عديدة على اتططط الدراسية في كثتَ من اتصامعات، كأف ىناؾ تشتتنا  
 ـاتظعلم الفلسطيتٍ باتظعايتَ اتظهنية 6106كأجرل ربايعة كزكارنة ) صة.كبتَنا في اتظقررات اتظعتمدة في أقساـ التًبية اتطا ( دراسة تظعرفة درجة التزا

ا من كجهة نظر اتظشرفتُ التًبويتُ. كأجرل  تظهنة التعليم، كقد أظهرت النتائج أف مستول الالتزاـ كاف تؽتازنا من كجهة نظر اتظعلمتُ كجيدن
جازاف )السعودية(، كقد أظهرت نتائج تطبيق  العلوـ باتظرحلة الابتدائية في اتظهنية لدل معلمي ( دراسة حوؿ توفر اتظعايت6107َصميلي )

( تصورنا مقتًحنا للتنمية اتظهنية تظعلم 6107كقدـ ركاس كالراشدم ) الاستبانة أف اتظعلمتُ يركف أف اتظعايتَ متوفرة لديهم بدرجة متوسطة.
( تصورنا مقتًحنا 6107ككضع صديق كصبرم كعوض ) للقياس كالتقونً باتظملكة العربية السعودية. اتظوىوبتُ في ضوء معايتَ اتظركز الوطتٍ

 لتطوير اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ بمصر كدكؿ اتطليج العربي لتنمية مهاراتهم في التفكتَ التكنولوجي لسياقات التعلم.
من الدراسات للحكم على جودة البرامج الأكاديمية، كتحديد مدل  كيتضح تؽا سبق أف اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ استخدمت في كثتَ

كما عنيت دراسات   (،6106( كالدريعي )6100( كالباز )6101كدراسات عطيات كعطيات )  فقها مع ما ينبغي أف تكوف عليو،توا
 ( 6101الغامدم ) لغرض، كدراساتتعذا افقد قاـ بعض الباحثتُ ببناء معايتَ  ،أخرل بتعرؼ مستول أداء اتظعلمتُ في ضوء اتظعايتَ

في بلدانهم (، بينما استخدـ آخركف اتظعايتَ اتظهنية الوطنية 6104( كالشهرم )6106( كاتضمتَم )6106( كالشهرم )6100العليمات )
الطويرقي ك  ،Kirby & Crawford (2012) ،(6101العليمات )، ك  Brownstein, et ai. (2009)مثل دراسة 

 (.6106(، كالدريعي )6105، كأتزد )(6104) الأخشمي، (6104)
أداء اتظعلمتُ سواءن في اتظملكة أك غتَىا من الدكؿ تراكح بتُ إعداد اتظعلم ككذلك برامج الإشارة إليو أف اتظستول العاـ لكتؽا تكدر 

اتظتوسط كالضعيف كما كشفت عنو الدراسات السابقة، تؽا يؤكد اتضاجة إلى مزيد من جهود التطوير لبرامج إعداد اتظعلم، كإجراء مزيد من 
      ما ينبغي أف يكوف عليو اتظعلم حاضرنا كمستقبلان.حوؿ اتظواءمة بتُ ما تتضمنو برامج الإعداد من خطط كمقررات دراسية ك الدراسات 

 إجراءات الدراسة
 :دراسةال منهج

راسَة الباحث في اعتمد  ما، ظاىرة عن كبيانات معلومات ترع خلالو من يتم أسلوب" كىو اتظسحي، الوصفي اتظنهج اتضاليَّة الدِّ
 ىذا صلاحية معرفة أجل من فيها؛ كالضعف القوة جوانب على كالتعرؼ تعا، اتضالي الوضع كتحديد الظاىرة، على التعرُّؼ بقصد كذلك
 (259:  2013 كمطحنة، كالقرني كصادؽ الشربيتٍ) .فيو أساسية أك جزئية تغيتَات إحداث إلى اتضاجة مدل أك الوضع،

اتظهنية الوطنية للمعلمتُ باتظملكة في كيتيح ىذا اتظنهج استجلاء آراء أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية حوؿ مستول توافر اتظعايتَ 
 الدراسية التي تعد الطالب ليمتهن مهنة التعليم، كبذلك فهو منهج تْثي مناسب لتحقيق أىداؼ الدراسة. اتططط كاتظقررات



 : أداة الدراسة
، قاـ الباحث بتصميم استبانة كأداة تصمع النظرمطار أدبياتها، كما تم استخلاصو من الإبعد الاطلاع على الدراسات السابقة ك 
كتستند عبارات الاستبانة كتغالاتها إلى كثيقة اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ باتظملكة العربية السعودية البيانات كاتظعلومات من أفراد تغتمع الدراسة، 

نظرنا للحدكد اتظوضوعية للدراسة كلطبيعة علاقة عينة ك ؛ حيث أنها ذات مرجعية علمية موثوقة كمعتمدة، (6106 ،ىيئة تقونً التعليم العاـ)
بالقيم اتظهنية كمسؤكليات اتظعلمتُ؛ كذلك لصعوبة قياسو من قبل العينة، الدراسة بالطلبة فقد تم استثتاء المجاؿ الأكؿ من اتظعايتَ اتظتعلق 

 تناكلاف اتظعرفة اتظهنية كاتظمارسة اتظهنية للمعلمتُ.كاقتصرت الأداة على المجالات اتظتبقية كتقا المجالاف الثاني كالثالث اللذاف ي
تم كضع كبناءن على استشارة بعض اتظختصتُ في القياس، كلأخذ تقييم أعضاء ىيئة التدريس لدرجة ضمتُ اتظعايتَ المحددة في البرامج، 

ا،الأبعاد، كذلك باختيار أحد البدائل ) تساسي Likert Scale تدرج ليكرت ا، متوسطة، ضعيفة، كبتَةكبتَة جدن كأعطيت  ،(ضعيفة جدن
كتضمنت الاستبانة في صورتها الأكلية جزأين: ، على التوالي، ككانت تريع العبارات إتكابية (0، 6، 3، 4،5) استجاباتهم الأكزاف النسبية

ا  طالبلل كسابوإ ينبغي الذم التي تصف الأداءثاني يشمل العبارات الأكؿ يشمل البيانات الأكلية اتطاصة بأفراد العينة، كاتصزء ال ليكوف قادرن
 ـبو عندما يكوف معلمنا ، حيث التزـ الباحث بنص العبارات ةفرعيتػاكر  تغالتُ رئيستُ كستةكزعت على  ،عبارة (64) بلغتك ، على القيا

 كتسمية المجالات كالمحاكر كما كردت في كثيقة اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ.
 في للمعلمتُ اتظهنية اتظعايتَحيث كرد في الوثيقة أف  ،ـتقونً التعليم العايئة إجراءات ى العبارات كفقصدؽ  الباحثاعتمد  :دا الأ صدق
 كما ،اتضديثة العاتظية البحوث مستجدات كتعكس العاتظية، اتظمارسات أفضل تدثل التي كالشواىد الأدلة بنيت على السعودية العربية اتظملكة
 في أساسية ركيزةكمثلّ ذلك  التًبويتُ مع بشراكة تم ىابناء ، كما  أفالسعودم كالمجتمع التعليم كنظاـ كاتظدارس باتظعلمتُ الصلة كثيقة أنها

 كالطلاب، التًبويتُ، من 30.000 حوالي تدكتُ فيها جرل كدقيقة موسعة علمي كتحكيم تطوير عملية أجريت قدف ،اتظعايتَ بناء منهجية
 اتظشاركتُ من 100.000 من لأكثر إضافةن  للمعلمتُ، اتظهنية اتظعايتَ كتشكيل بناء في اتظباشرة اتظساتقة من المجتمع كأفراد الأمور، كأكلياء
 (6106)ىيئة تقونً التعليم العاـ،  .اتظختلفة الاجتماعي التواصل ككسائل إلكتًكنية، منصة عبر اتظعايتَ تطوير عملية مع تفاعلوا الآخرين
فردا من تغتمع الدراسة تظعرفة  06بعد التأكد من الصدؽ الظاىرم قاـ الباحث تْساب معامل ارتباط بتَسوف على عينة قوامها ك 

   الصدؽ الداخلي للاستبانة، كذلك تْساب معامل الارتباط بتُ درجة كل تػور من تػاكر الاستبانة كالدرجة الكلية للاستبانة
 عضو( 12) من مكونة استطلاعية عينة على الاستبانة توزيع تم حيث ،التطبيق إعادة ةبطريق الدراسة أداة ثبات حساب تم :ا دالأ ثبات
 في استجاباتهم بتُ بتَسوف ارتباط معامل سابتم ح ثانية، مرة نفسها العينة على الأداة تطبيق إعادة تم أسبوعتُ مضي كبعد ،تدريس ىيئة
 الثاني المجاؿ كعلى( 0.92) كؿالأ المجاؿ على بلغت كما ، (0.94) الثبات معامل قيمة بلغت حيث ككل، الدراسة أداة على اتظرتتُ

 :ذلك يبتُ ،كاتصدكؿ عاؿ   بثبات تمتعت الاستبانة فأ على يدلل تؽا مرتفعة ثبات نسب كىي ،( 0.91)
 ككل داةكالأ المحاكر على الثباتتضساب  بتَسوف ارتباط معاملقيم  (0) جدكؿ

 معامل ارتباط بتَسوف لمحاكراالمجالات ك 
 0.92 .للمعلمين المهنية المعرفة: مجال( أولا 
 0.87 تعلمهم ككيفية الطلاب معرفة: الأكؿ المحور
 0.80 كاتظنهج التخصص تػتول معرفة: الثاني المحور
 0.82 التدريس طرؽ معرفة: الثالث المحور
 0.91 .للمعلمين المهنية الممارسة مجال( ثانياا 
 0.83 كتطبيقها كالتعلم التعليم كحدات تخطيط: الرابع المحور



 0.85 عليها كالمحافظة تفاعلية تعلم بيئات إتكاد: اتطامس المحور
 0.86 كتعلمهم الطلاب تقونً: السادس المحور

 0.94 دا  ككلالأ

 مجتمع الدراسة وعينتها:
حيث تضم الكلية أقساـ/ تخصصات: اتظناىج يشكل أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية في جامعة تؾراف تغتمع ىذه الدراسة، 

 كرياض الأطفاؿ كالاقتصاد اتظنزلي.كطرؽ التدريس كالتًبية اتطاصة 
كىم موزعوف على تريع ( عضونا، 64فتتمثل في الأعضاء الذين استجابوا للأداة كأعادكىا مكتملة كعددىم ) أما عينة الدراسة 

الأقساـ، حيث شمل التطبيق فئتي الذكور كالإناث في قسمي اتظناىج كطرؽ التدريس كالتًبية اتطاصة، أما قسمي رياض الأطفاؿ كالاقتصاد 
 .أعداد الأعضاء حسب الأقساـ العلمية( 6كيوضح اتصدكؿ )اتظنزلي فتقدـ براتغها للإناث فقط، 

 
 الدراسة متغتَات حسب الدراسة عينة (2) جدكؿ

 العدد الفئات المتغير
 

 التخصص
 23 اتظناىج كطرؽ التدريس
 20 التًبية اتطاصة 
 14 الاقتصاد اتظنزلي

 7 طفاؿلأرياض ا
 46 المجموع

 29 ذكور اتصنس
 35 إناث

 46 المجموع

 
 :  الإحصائية المعالجة
 اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات استخداـ تم حيث ،الاستبانة نتائج تحليل في (SPSS)الإحصائية البرتغية ستخدمتا
 عن للإجابة( ت) اختبار استخداـ تم كما ،اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعايتَ تضمتُباتظتعلقة  كالثاني الأكؿ السؤاؿ عن للإجابة
 الرابع السؤاؿ عن للإجابة حادمالأ التباين تحليل كاستخدـ اتصنس، متغتَ حسب عينة الدراسةاستجابات لفركؽ في اتظتعلق با الثالث السؤاؿ
 القياس خبراء بعض بآراء كالأخذ الدراسات السابقة إلى الرجوع كبعد ،التخصص متغتَ حسب استجابات عينة الدراسة لفركؽ فياتظتعلق با
 :في برنامج الإعداد التًبوم الدراسة أداة في اتظعايتَ المحددة تضمتُ درجةلتحديد  الآتي جالتدر  اعتماد تم كالتقونً

ا، ( 1880 -1 من) ( 4820 -3840 من كبرأ) ،متوسطة( 3840- 2860من كبرأ) ضعيفة،( 2860- 1880 من كبرأ)ضعيفة جدن
   .اجدن  كبتَة( 5800 - 4820 من كبرأ)، كبتَة

 نتائج الدراسة
 
 نظر كجهة من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعرفة معايتَ تضمتُ درجة ماالذم ينص على ": كؿالأ السؤاؿ جابةإ 

 "؟بكلية التًبية التدريس ىيئة عضاءأ



 كجهة من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعرفة معايتَ تضمتُ لدرجة اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات استخراج تم
 :ذلك يبتُ( 3) كاتصدكؿ التدريس ىيئة عضاءأ نظر

 

  
 التدريس ىيئة عضاءأ نظر كجهة من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعرفة معايتَ تضمتُ لدرجة اتضسابي اتظتوسط بلغ

( 3.25) تعلمهم ككيفية الطلاب معرفة كؿالأ للمحور اتضسابي اتظتوسط كبلغ متوسطة، كبدرجة( 0.596) معيارم كباتؿراؼ( 3.36)
( 3.37) حسابي متوسط على كاتظنهج التخصص تػتول معرفة الثاني المحور حصل بينما متوسطة، كبدرجة( 0.651) معيارم كباتؿراؼ
 معيارم كاتؿراؼ( 3.45) متوسط اعلى على التدريس طرؽ معرفة الثالث المحور كحصل ، متوسطة كبدرجة( 0.696) معيارم كباتؿراؼ

   .كبتَة كبدرجة( 0.670)
 ىيئة عضاءأ نظر كجهة من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظمارسة معايتَ تضمتُ درجة ما" الذم ينص على: الثاني السؤاؿ إجابة

 بكلية التًبية؟" التدريس
 من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظمارسة معايتَ تضمتُ لدرجة اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات استخراج تم

 :ذلك يبتُ( 4) كاتصدكؿ ،التدريس ىيئة عضاءأ نظر كجهة

 
 التدريس ىيئة اعضاء نظر كجهة من اتظعلم اعداد برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظمارسة معايتَ تضمتُ لدرجة اتضسابي اتظتوسط بلغ

 كتطبيقها كالتعلم التعليم كحدات تخطيط: الرابع للمحور اتضسابي اتظتوسط كبلغ متوسطة، كبدرجة( 0.646) معيارم كباتؿراؼ( 3.25)
 على عليها كالمحافظة تفاعلية تعلم بيئات إتكاد: اتطامس المحور حصل بينما متوسطة، كبدرجة( 0.598) معيارم كباتؿراؼ( 3.26)

 متوسط على كتعلمهم الطلاب تقونً: السادس المحور كحصل ، متوسطة كبدرجة( 0.692) معيارم كباتؿراؼ( 3.28) حسابي متوسط
  .متوسطة كبدرجة( 0.7300) معيارم كاتؿراؼ( 3.23)

في استجابات عينة  (α ≤ 0.05) عند مستول  ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةالذم ينص على " :الثالث السؤاؿ إجابة
 "الدراسة تعزل إلى متغتَ اتصنس؟

  اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعرفة معايتَ تضمتُ كدرجة اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات (3) جدكؿ
 درجة التضمتُ الاتؿرافات اتظعيارية اتظتوسطات اتضسابية اتظعايتَ

 متوسطة 651. 3.25 تعلمهم ككيفية الطلاب معرفة: الأكؿ المحور
 متوسطة 696. 3.37 كاتظنهج التخصص تػتول معرفة: الثاني المحور
 كبتَة 670. 3.45 التدريس طرؽ معرفة: الثالث المحور

 متوسطة 596. 3.36 للمعلمين المهنية المعرفة: مجال

  اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية ةمارساتظ معايتَ تضمتُ كدرجة اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات( 4 ) جدكؿ
 درجة التضمتُ اتظعيارم الاتؿراؼ اتضسابي اتظتوسط اتظعػػػػػايتَ

 متوسطة 598. 3.26 كتطبيقها كالتعلم التعليم كحدات تخطيط: الرابع المحور
 متوسطة 692. 3.28 عليها كالمحافظة تفاعلية تعلم بيئات إتكاد: اتطامس المحور
 متوسطة 730. 3.23 كتعلمهم الطلاب تقونً: السادس المحور

 متوسطة 646. 3.25 للمعلمين المهنية الممارسة مجال



 اتظهنية اتظعايتَ تضمتُ لتحديد درجةاستجابات عينة الدراسة للاختلاؼ في  اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات استخراج تم
 يبتُ( 5)كاتصدكؿ( ت) اختبار استخداـ تم اتضسابية اتظتوسطات بتُ الفركؽ دلالة كلبياف اتصنس، متغتَ كفق اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ

 :ذلك
 اتصنس متغتَ لاستجابات العينة كفق( ت) كاختبار اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات (5) جدكؿ

اتظتوسطات  العدد اتصنس المجاؿ
 اتضسابية

الاتؿرافات 
 ت اتظعيارية

درجات 
 اتضرية

مستول 
 الدلالة

 فرؽ
 تظتوسطاتا

 اتظهنية اتظعرفة: تغاؿ( أكلان 
 للمعلمتُ

 547. 001. 62 3.529 363. 3.76 29 ذكور
 599. 3.21 35 ناثإ

 اتظهنية اتظمارسة تغاؿ( ثانيان 
 .للمعلمتُ

 617. 000. 62 3.694 413. 3.71 29 ذكور
 640. 3.09 35 ناثإ

 594. 000. 62 3.783 360. 3.72 29 ذكور داة ككللأا
 608. 3.13 35 ناثإ

 برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعايتَ تضمتُ تظدل( 0.05) دلالة مستول عند حصائيةإ دلالة ذات فركؽ كجود( 5) اتصدكؿ اظهر
 .الذكور لصالح الفركؽ كجاءت اتصنس متغتَ لىإ تعزل اتظعلم عدادإ

استجابات عينة الدراسة تعزل إلى في  (α ≤ 0.05) عند مستول ىل توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  ": الرابع السؤاؿ نتائج
 متغتَ التخصص؟

 اتظهنية اتظعايتَ تضمتُ لاستجابات العينة حوؿ حادمالأ التباين تحليلك  اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات استخراج تم"
 :ذلك يبتُ( 6)  كاتصدكؿ التخصص، متغتَحسب  اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ

 
  متغتَ التخصص لاستجابات العينة كفق الأحادم التباين تحليلك  اتظعيارية كالاتؿرافات اتضسابية اتظتوسطات (6) جدكؿ

 التخصص
 العدد

المتوسطات 
 الحسابية

النحرافا
ت 

 المعيارية

درجات  تغموع اتظربعات مصدر التباين
 اتضرية

متوسط 
 اتظربعات

 الدلالة ؼ

  512. 3 1.535 المجموعاتبتُ  672. 3.09 23 اتظناىج كطرؽ التدريس
 

1.400 

 
 

.252 
 600. 3.47 20 التًبية اتطاصة 
 365. 60 21.927 داخل المجموعات 454. 3.32 14 الاقتصاد اتظنزلي
 642. 3.33 7 رياض الاطفاؿ

  63 21.927 الكلي 610. 3.29 64 المجموع الإجمالي
 

 تضمتُفي استجابات عينة الدراسة حوؿ ( 0.05) دلالة مستول عند احصائية دلالة ذات فركؽ كجود عدـ( 6) اتصدكؿ ظهري
 .التخصص متغتَ حسب اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظعايتَ

 :التعليق على النتائج
إعداد اتظعلم تّامعة تؾراف (، أف معايتَ اتظعرفة اتظهنية الوطنية للمعلمتُ متضمنة في برامج 0( كملحق )3، في جدكؿ )النتائجأظهرت 
( 3.25) تعلمهم ككيفية الطلاب معرفة كؿالأ للمحور اتضسابي اتظتوسط بلغ، حيث (3.36)بمتوسط عاـ للمجاؿ  ، كذلكبدرجة متوسطة



( 3.37) حسابي متوسط على كاتظنهج التخصص تػتول معرفة الثاني المحور حصل بينما متوسطة، كبدرجة( 0.651) معيارم كباتؿراؼ
 كاتؿراؼ( 3.45) متوسط علىأ علىحصل حيث  التدريس طرؽ معرفة الثالث المحورتديز ك  متوسطة، كبدرجة( 0.696) معيارم كباتؿراؼ
؛ تؽا يعتٍ أف أعضاء ىيئة التدريس يعتقدكف أف طرؽ التدريس متضمنة بشكل كبتَ في برامج الإعداد، كبتَة كبدرجة( 0.670) معيارم

 متضمنة بدرجة أقل لكنها تبقى في حدكد اتظقبوؿ. كاتظنهج التخصص تػتول معرفةية تعلمهم ك بينما معرفة الطلاب ككيف
 كجهة من اتظعلم عدادإ برامج في للمعلمتُ اتظهنية اتظمارسة معايتَ تضمتُ درجة(، أف 6( كملحق )4كتظهر النتائج، في جدكؿ )

، كحصلت تريع تػاكر كعبارات ىذا المجاؿ على (0.646) معيارم كباتؿراؼ( 3.25)متوسطة بمتوسط حسابي  التدريس ىيئة عضاءأ نظر
 (3.28)، ككتطبيقها كالتعلم التعليم كحدات تخطيط: الرابع للمحور (3.26)حيث تراكحت اتظتوسطات للمحاكر بتُ  ،درجة متوسطة

؛ تؽا يدؿ أف مستول كتعلمهم الطلاب تقونً: السادس محورلل (3.23)، كعليها كالمحافظة تفاعلية تعلم بيئات إتكاد: اتطامس المحور
 اتظمارسة اتظهنية في برامج إعداد اتظعلم متوسط، كىو كذلك يبقى في حدكد اتظقبوؿ.

 معايتَ تضمتُ درجةكبناءن على ذلك فإف تقديرات عينة الدراسة من أعضاء ىيئة التدريس بكلية التًبية في جامعة تؾراف حددت 
كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى أف البرامج الأكاديمية بنيت تْيث اتظتوسط،  ضمن اتظستول اتظعلم عدادالإ امجبر  في للمعلمتُ اتظهنية اتظمارسة

 تحقق قدرنا مقبولان من الالتزاـ باتظعايتَ التًبوية اتظتفق عليها.
بينما  ،(6104)( كدراسة موسى 6106كدراسة العتيبي كالربيع ) (6101عطيات كعطيات )مع دراسة نتائج الدراسة كتتفق 
كذلك في النتائج العامة، ( 6106كالدريعي )( 6103) كدراسة الفقيو كإبراىيم( 6100دراسة الباز )( ك 6119دراسة كنعاف )اختلفت مع 

 . في ضوئهاأجرم تقونً البرامج كالدراسة اتضالية في اتظعايتَ التي السابقة بتُ الدراسات أف ىناؾ اختلاؼ كتباين مع ضركرة الأخذ في الاعتبار 
مع العديد من الدراسات التي تناكلت الأداء التدريسي تطرتكي برامج إعداد تتفق نتائج ىذه الدراسة  كتؽا تكدر الإشارة إليو أف

( كالشهرم 6101يشتَ بشكل غتَ مباشر إلى مستول برامج إعدادىم، فقد توصلت دراسات كل من العليمات ) كىذا الأداءاتظعلم، 
كاف مستول أداء اتظعلمتُ كتوافر اتظعايتَ اتظهنية لديهم  ( إلى أف 6107( كصميلي )6104( كالشهرم )6106) ( كاتضمتَم6106)

  .امتوسطن 
لصالح أعضاء ىيئة التدريس الذكور، كىي كجود فركؽ دالة إحصائينا في استجابات عينة الدراسة الدراسة اتضالية نتائج كاتضح من 

فيما يتعلق أما ، التي كجدت الفركؽ لصالح الإناث (6104موسى )كتختلف مع دراسة ( 6106بذلك تتفق مع دراسة العتيبي كالربيع )
( التي 6104)( في عدـ كجود فركؽ دالة، بينما اختلفت مع دراسة موسى 6106فقد اتفقت مع دراسة العتيبي كالربيع ) بالتخصص

 .كجدت فركقنا لصالح الاقتصاد اتظنزلي
، بينما توفر اتظعياركيعزك الباحث ىذه النتائج إلى أف أعضاء ىيئة التدريس الذكور ربما يكونوف أكثر ميلان إلى قبوؿ اتضد الأدنى من 

، أما عدـ الاختلاؼ بتُ ئهنزملاب فتبدك تقديراتهن أقل مقارنة كيقيمن اتظعيار في حده الأعلى تتحفظ العضوات في ىذا اتصانب
 ـاتظختلفة فيعزكه الباحث إلى أف اتططط كاتظقررات الدراسية متشابهة أك متقاربة من حيث اتظضموف كالمحتول العلمي.   التخصصات كالأقسا

بية تّامعة تؾراف ة التً كيرل الباحث أنو على الرغم من أف اتظستول العاـ لتضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية للمعلمتُ في برامج كلي
تمدت متوسط، إلا أنو يبقى دكف اتظستول اتظأموؿ؛ كذلك لأف اتظعايتَ بمفهومها العاـ تدثل اتضد الأدنى تظا ينبغي تحققو، كما أف الدراسة اع

     تؽا ىي عليو.  توصيف الأداء للمعايتَ ضمن اتظستول الأقل تظستويات الأداء؛ تؽا يعتٍ ضركرة السعي إلى تحقيق درجة تضمتُ أفضل
 

 التوصيات:
 :الدراسة يوصي الباحث بما يلي في ضوء نتائج 



تُ اتظهنية للمعلم اتظعايتَإعادة النظر في برامج إعداد اتظعلمتُ اتضالية في كليات التًبية، كتطوير ىذه البرامج بما يتناسب مع  (0
 باتظملكة العربية السعودية.

في مقررات بشكل كاضح كمكثف  كاتضساب كالكتابة القراءة مهارات لتنميةاتظناسبة  التدريس استًاتيجياتالعمل على تضمتُ  (6
  برامج إعداد اتظعلمتُ تصميع الطلبة باختلاؼ تخصصاتهم؛ حيث اتضح أف ىذا اتظعيار من أقل اتظعايتَ تضميننا في البرامج.

 أساليب يشمل بما التعلم لدعم العملية كتطبيقاتها الطلاب تعلم بكيفية اتظتعلقة لأتْاثزيادة العناية بتعريف طلبة كلية التًبية با (3
 .للطلاب السابقة كاتطبرات اتظعارؼ على البناء

 .التعليمية الطلاب احتياجات تلبي التي اتظتمايز التدريس استًاتيجياتتكثيف أنشطة تعلم  (4
 .كالتعليم اتظدرسة سياسات مع يتماشى بما الطلاب بتقدـ الأمور أكلياء لتعريفاتظناسبة  الاتصاؿ سائلتوعية الطلبة بو   (5
  .الأمور كأكلياء للطلاب التقارير كتقدنً إعداد أساليبك التقونً  عملية توثيق أتقيةبتعزيز معرفة الطلبة  (6
تظمارسة كتوظيف ىذه اتظعايتَ في اتظيداف  الطلبةكذلك لإعداد  ؛كليات التًبيةمقررات  للمعلمتُ في الوطنية اتظعايتَ اتظهنية إدراج  (7

 .التعليمي
 ،الدراسيةكاتظقررات اتططط  تطويرمن قبل أعضاء ىيئة التدريس في كليات التًبية في للمعلمتُ الوطنية اتظعايتَ اتظهنية توظيف  (8

 كذلك في البحث العلمي، كغتَ ذلك تؽا تلقق تفعيلها كالاستفادة منها.ك  ،تقونً الطلبةفي ك 
 اسات المقترحة:الدر 

 :إجراء دراسات تتناكؿ ما يلييقتًح الباحث الدراسة، كاستكمالان لبعض جوانبها، في ضوء نتائج 
 في تطوير برامج إعداد اتظعلم. للمعلمتُالوطنية اتظعايتَ اتظهنية كاقع استخداـ  (0
  التًبويتُ.لدل اتظعلمتُ كقادة اتظدارس كاتظشرفتُ الوعي باتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ  (6
 .للمعلمتُالوطنية اتظعايتَ اتظهنية توجهات أعضاء ىيئة التدريس بكليات التًبية تؿو  (3
 ككاقع البيئة التعليمية في مؤسسات إعداد اتظعلم كفي اتظدارس. للمعلمتُالوطنية اتظعايتَ اتظهنية متطلبات تطبيق  (4

 

 المراجع
 المراجع العربية:

(. فاعلية تْوث الفعل في تنمية الأداء التدريسي كتحستُ الكفاءة الذاتية لدل الطالب اتظعلم شعبة التعليم 6105أتزد، زينب السيد )
 .564-499(، 3) 60، دراسات تربوية كاجتماعيةالتجارم بكلية التًبية جامعة حلواف في ضوء اتظعايتَ اتظهنية للمعلم. 

دراسة تحليلية للمعايتَ اتظهنية الوطنية تظعلمي اللغة العربية في اتظملكة العربية السعودية كتصور مقتًح (. 6104الأخشمي، أتزد علي )
 .660-070(: 0، جامعة أـ القرل، مج )اتظؤتدر اتطامس لإعداد اتظعلملتطويرىا. 

التدريس لدل الطلاب اتظعلمتُ في ضوء في تنمية مهارات  فعالية برنامج إعداد معلم العلوـ الفيزيائية(.6100مركة تػمد تػمد ) الباز،
 جامعة بور سعيد.ترهورية مصر العربية . –اطركحة دكتوراه. كلية التًبية  .اتظعايتَ القومية كمعايتَ جودة إعداد اتظعلم

 ق. 0438/ 0/3 -69/6، اتظؤتدر التًبوم الدكلي الأكؿ "اتظعلم كعصر اتظعرفة: الفرص كالتحديات"(. 6106جامعة اتظلك خالد )
-63"، اتظؤتدر الرابع لإعداد اتظعلم "إعداد كتدريب اتظعلم في ضوء مطالب التنمية كمستجدات العصر(. 6106جامعة أـ القرل )

 ق.65/0437



(. تصور مقتًح لبناء معايتَ لاختيار اتظعلمتُ من كجهة نظر اتظعلمتُ كاتظشرفتُ التًبويتُ كمدراء اتظدارس في 6104) اتضلافي، طامي علي
 .  050-067(، 0، ج )058ع تغلة كلية التًبية )جامعة الأزىر(،منطقة اتصوؼ في اتظملكة العربية السعودية. 

 ـالطبيعية اتصدد باتظملكة العربية السعودية. (. درجة تحقق بع6106اتضمتَم، عبدالقادر عبيدالله ) ض اتظعايتَ اتظهنية اتظختارة في معلمي العلو
 .613-065(، 050) 4، تغلة كلية التًبية )جامعة الأزىر(

الثانوية.  (. الوعي باتظعايتَ اتظهنية كعلاقتو بكل من الاستقلالية في العمل كاتظمارسات اتظهنية لدل معلمي اتظرحلة6106خضر، عادؿ سعد )
 .041-87(، 080) 40، تغلة التًبية )قطر(

 ـجعفر )  ـالعامة/كليات التًبية الأساسية من كجهة نظر 6104اتطفاجي، ابتسا (. توافر معايتَ إعداد اتظعلم في الطلبة اتظطبقتُ لقسم العلو
 .886-874(، 4) 66، تغلة جامعة بابل العلوـ الإنسانيةالتدريسيتُ كالإدارات اتظدرسية، 

تغلة كلية . تضمتُ اتظعايتَ اتظهنية الوطنية السعودية في برنامج إعداد معلمات اللغة العربية تّامعة المجمعة(. 6106الدريعي، أمل عثماف )
 . 764-678(، 070) 3، التًبية )جامعة الأزىر(

تغلة جامعة النجاح للأتْاث )العلوـ (. درجة التزاـ اتظعلم الفلسطيتٍ باتظعايتَ اتظهنية تظهنة التعليم. 6106، سائد؛ كزكارنة، سناء )ربايعة
 .0654-0608(، 6) 31، الإنسانية(

اتظؤتدر ( تصور مقتًح للتنمية اتظهنية تظعلم اتظوىوبتُ في ضوء معايتَ اتظركز الوطتٍ للقياس كالتقونً، 6107ركاس، تػمد؛ كالراشدم، حامد )
 الأردف. -، عمافالعلمي العربي الثاني عشر لرعاية اتظوىوبتُ كاتظتفوقتُ

 ـباتظملكة العربية السعودية كما يراىا أعضاء ىيئة التدريس كاتظعلموف، (. اتظعايتَ اتظهنية تظعلمي التعل6106الزامل، تػمد عبدالله ) تغلة يم العا
 .098-075(، 6) 00، جامعة طيبة للعلوـ التًبوية

 باتظملكة الابتدائية اتظرحلة معلم إعداد ندكة . اتظعايتَ على اتظعتمدة للتًبية اتضديثة العاتظية التحولات(. 2014. ) الله عبد ، السعدكم
 . ـ 2014/ 4/  25-14 من الفتًة ، سعود اتظلك تّامعة اتظنعقدة ، كطن كتطلعات عاتظية رؤل:  السعودية العربية

 كالاجتماعية كالنفسية التًبوية العلوـ في البحث مناىج( . 2013) السيد تػمد؛ كمطحنة، يسرية؛ كالقرني، كصادؽ، زكريا؛ الشربيتٍ،
  الشقرم مكتبة:  الرياض.
 ـباتظرحلة الابتدائية في ضوء اتظعايتَ اتظهنية للمعلم السعودم(. 6104الشهرم، خالد تػمد )    . رسالة ماجستتَ،  تقونً أداء معلمي العلو

 كلية التًبية، جامعة الطائف.
. اتظعايتَ اتظهنية للمعلم السعودمتقييم الأداء التدريسي تظعلمي التًبية الإسلامية باتظرحلة الابتدائية في ضوء (. 6106الشهرم، ظافر تػمد )

 رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الطائف.
( تصورنا مقتًحنا لتطوير اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ بمصر كدكؿ اتطليج العربي لتنمية 6107صديق، عماد؛ كصبرم، ماىر؛ كعوض، سليماف )
 .986-949، 4، ات عربية في التًبية كعلم النفستغلة دراس مهاراتهم في التفكتَ التكنولوجي لسياقات التعلم.

 .القاىرة :الكتب عالم ،اتظعرفة تغتمع في اتظتكاملة كالتنمية الدارسي اتظنهج مفهومات(.6116) تػمود عرفة الدين، صلاح
(. مدل توافر اتظعايتَ اتظهنية في تغاؿ تدريس العلوـ لدل معلمي اتظرحلة الابتدائية في تػافظة صامطة بمنطقة 6107صميلي، تلتِ إدريس )

 .368-300، 89 ،تغلة دراسات عربية في التًبية كعلم النفسجازاف، 
طفاؿ في ضوء معايتَ اتظركز الوطتٍ للقياس كالتقونً باتظملكة (. الاتجاىات اتظعاصرة لإعداد معلمة رياض الأ6104الطويرقي، تركية تزود )

 .067-035(: 6، جامعة أـ القرل، مج )اتظؤتدر اتطامس لإعداد اتظعلمالعربية السعودية )تصور مقتًح(، 
المجلة الدكلية (. NCATE( تقونً برامج كلية التًبية تّامعة تؾراف في ضوء معايتَ )6106العتيبي، منصور نايف؛ كالربيع، علي أتزد )

 .585-559(، 9) 0 التًبوية اتظتخصصة،



 ـلأقساـ التًبية اتطاصة باتصامعات السعودية في ضوء اتظعايتَ اتظهنية تظعلمي 6106العرجي، فهد مبارؾ ) (. تصور مقتًح تظقررات الإعداد العا
 .60-08(، 03) 4، تغلة التًبية اتطاصة كالتأىيلالتًبية اتطاصة، 

 المجلة ، الطلبة نظر كجهة من طلاؿ بن اتضستُ جامعة في العاـ الدبلوـ برنامج تقييم ،(  ـ2010) ،خالد عطيات ك مظهر؛ عطيات،
 .235-219 ،(3) 6 ،التًبوية العلوـ في الأردنية
 لتنمية اتضديثة الوطنية اتظعايتَ ضوء في اتظهنية للكفايات الأردف في الأساسية اتظرحلة معلمي تؽارسة درجة(. 2010) تػمد تزود ،العليمات
 .698-665(، 6) 08 الإنسانية، للبحوث سلسلة الإسلامية، اتصامعة تغلة مهنيان، اتظعلمتُ

منشورة،   ، رسالة دكتوراه غتَتقونً أداء معلمي العلوـ الطبيعية في ضوء اتظعايتَ العاتظية للتًبية العلمية(، 6101) الغامدم، سعيد جار الله
 .التًبية، جامعة أـ القرل، مكة اتظكرمةكلية 

( تصور مقتًح لبرنامج دبلوـ التًبية العاـ تّامعة تؾراف في ضوء معايتَ اتعيئة الوطنية 6103الفقيو، تػمد ىادم؛ كإبراىيم، عبدالله علي )
 .386-306، 49، )جامعة طنطا(تغلة كلية التًبية . للتقونً كالاعتماد الأكاديمي كآراء أعضاء ىيئة التدريس كالطلبة اتظعلمتُ

 العربية باتظملكة الابتدائية اتظرحلة معلم إعداد ندكة. كالتحديات الواقع: الابتدائية اتظرحلة معلم إعداد(. 2014) عبدالله القحطاني،
 . ـ 2014/ 4/  25-63 من الفتًة ، سعود اتظلك تّامعة اتظنعقدة ، كطن كتطلعات عاتظية رؤل: السعودية
 التاسع العلمي اتظؤتدر.اتصديدة الليبرالية عصر في التعليم إصلاح تظشركع نقدية دراسة :مصر في القومية اتظعايتَ .(6117) تؾيب كماؿ،
مج  يوليو،66-65،شمس تُع جامعة ،التدريس كطرؽ للمناىج اتظصرية اتصمعية ،اتصودة معايتَ ضوء في التعليم مناىج تطوير عشر،

(6)،671 - 738 . 
(. تقييم برامج تربية اتظعلمتُ كتؼرجاتها كفق معايتَ اتصودة من كجهة نظر طلبة السنة الرابعة في قسم معلم الصف 6119كنعاف، أتزد علي )

 . 63 -05(، 3) 65، تغلة جامعة دمشقكأعضاء اتعيئة التعليمية. 
 باتظملكة الابتدائية اتظرحلة معلم إعداد ندكة كتطلعات، كاقع: السعودية العربية اتظملكة في الابتدائية اتظرحلة معلمو(. 2014) سعيد المجادعة،
 .ـ 2014/ 4/  25-23 من الفتًة ، سعود اتظلك تّامعة اتظنعقدة ، كطن كتطلعات عاتظية رؤل:  السعودية العربية
 التًبوية للعلوـ السعودية للجمعية عشر اتطامس السنوم اللقاء ،كالتطوير اتصمود بتُ اتظعلمتُ إعداد برنامج(. 2010) عبدالعزيز منيع اتظنيع،

 . 600-591 الرياض، سعود، اتظلك جامعة  ،كمتطلبات كتفاذج رؤل: التعليم تطوير(  "جستن) كالنفسية
)جامعة تغلة العلوـ التًبوية كالنفسية . تؾراف جامعة التًبية كلية في اتظقدمة التعليمية اتطدمات جودة(. 6104موسى، تػمد فتحي )

 .066-50(، 0) 8، القصيم(
(. تفعيل الإعداد التًبوم للمعلم تّامعة القصيم في ضوء اتظعايتَ اتظهنية العاتظية: دراسة حالة لدبلوـ التًبية 6105نصار، علي عبدالرؤكؼ )

 .639-559(، 6) 8، تغلة العلوـ التًبوية كالنفسية )جامعة القصيم(العاـ. 
 .، المجلس الأعلى للتعليم، قطراتظعايتَ اتظهنية الوطنية للمعلمتُ كقادة اتظدارس في دكلة قطر(، 6117ىيئة التعليم، )

 .، القاىرةكثيقة اتظستويات اتظعيارية تظعلم التعليم قبل اتصامعي(، 6119اتعيئة القومية لضماف جودة التعليم كالاعتماد، )
لوثيقة القومية تظعايتَ تقونً كاعتماد كليات التًبية بمصر )مستويات: اتظؤسسة، ا، 6101اتعيئة القومية لضماف جودة التعليم كالاعتماد، 

 .، مصركاتطرتكتُ، كالبرامج(
 . الرياض.اتظعايتَ اتظهنية للمعلمتُ في اتظملكة العربية السعودية. (6106ىيئة تقونً التعليم العاـ )
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