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وأثره على الدافعية العقلية  فاعلية الاستجابة للتدخل في خفض أخطاء القراءة الجهرية
  صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية المعرضين  لخطر لدى التلاميذ الموهوبين
 رباب صلاح الدين إسماعيل/ د

  ة جامعة المنصور–مدرس علم النفس التربوى، كلية التربية 
  :ملخص الدراسة

ــى  ــدول ال یعــد الكــشف عــن الموهــوبین ورعــایتهم مــن اهــم المتطلبــات التــي تــسعى ال
 على الصعوبات الاكادیمیـة والتعلیمیـة التـي یمكـن ان تتعـرض لهـا توفیرها، وكذلك التعرف

هذه الفئة،وتعد أخطاء القراءة احد  الصعوبات الاكادیمیة التي تواجه كثیر من التلامیذ في 
المرحلة الابتدائبة،وثؤثر بدورها علـى مـستوى تحـصیل التلامیـذ فـي المدرسـة ممـا تجعلهـم 

ئیـة التـي تتطلـب الفهـم والقـراءة ممـا تمثـل عائقـا لـدى یتجنبون الانخراط في الأنشطة القرا
المـتعلم وخاصـة ان كـان التلمیـذ لدیـه الموهبــة ولكنـه معـرض لـصعوبات فـي القـراءة، ممــا 
یتطلــب التــدخل المبكــر للحــد مــن أخطــاء القــراءة الجهریــة للتلامیــذ الموهــوبین المعرضــین 

 وصــعوبات الــتعلم تطمــس لخطــر صــعوبات التعلم،حیــث ان الموهبــة تقتــع صــعوبات الــتعلم
الموهبة،وحتى یمكن تصحیح هذه الأخطاء القرائیة والحد منها لتقلیـل اثارهـا الـسلبیة علـى 
ــادة  التلمیــذ الموهــوب، ومــا قــد یترتــب علــى ذلــك مــن تحــسن أداء التلمیــذ فــي القــراءة وزی

سـتجابة معرفته والفهم القرائى لدیه،لذلك تهدف الدراسة الحالیة الى التحقق من فاعلیـة الا
للتدخل في خفض أخطاء القراءة الجهریـة واثـره علـى الدافعیـة العقلیـة للتلامیـذ الموهـوبین 
المعرضین لخطر صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة،وقد تكونت عینة الدراسة الحالیـة مـن 

ق المحكـات التشخیـصیة التالیـة یـطبتـم ت بالصف الثالث بالمرحلة الابتدائیـة اًتلمیذ) 350(
قائمــة تقـــدیر الخــصائص الـــسلوكیة ، أخطـــاء القــراءة الجهریـــة، الابــداع، الـــذكاء(یهم علــ

لتحدید من تنطیق علیه خصائص التلمیذ الموهوب ) للموهوبین المعرضین لصعوبات التعلم
) 11(، وبذلك أصبحت عینة الدراسـة الأساسـیة مكونـه مـن المعرض لخطر صعوبات التعلم

ات الـسابقة،وتمثلت الأداة الأساسـیة فـي الدراسـة مقیـاس  ممن تنطبق علـیهم المحكـاًتلمیذ
الخـــــصائص الـــــسلوكیة للموهـــــوبین المعرضـــــین لـــــصعوبات الـــــتعلم، أخطـــــاء القــــــراءة 

وتبـین مـن ) .اعداد الباحثة(الجهریة،الدافعیة العقلیة، برنامج قائم على الاستجابة للتدخل 
ــائج القیــاس البعــدى فــي الدراســة الحالیــة خفــض أخطــاء القــرا ــذ نت ءة الجهریــة لــدى تلامی

المجموعة التجریبیة وتحسن الدافعیة العقلیة لدیهم،فقد توصلت الباحثـة الـى وجـود فـروق 
بین متوسطى رتـب درجـات التلامیـذ الموهـوبین بالمرحلـة  0,05دالة احصائیا عند مستوى 

 الجهریة الابتدائیة المعرضین لصعوبات التعلم في التطبیقین القبلى والبعدى لاختبار القراء
والدافعیة العقلیة لصالح القیاس الیعدى، وكذلك وجود حجم تأثیر كبیر حیث جـاءت جمیـع 

ممــا یــدل علــى وجــود تحــسن یعكــس فاعلیــة )  0.05α ≥(دالــة عنــد مــستوى  " Z" قــیم 
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الاســـتجابة للتـــدخل، وقـــد فـــسرت الباحثـــة النتـــائج فـــي ضـــوء الاطـــار النظـــرى والدراســـات 
وصــیات للمعلمــین للحــد مــن أخطــاء القــراءة الجهریــة وزیــادة الــسابقة،وقدمت عــدد مــن الت

  .الدافعیة لدى التلامیذ 
  :مقدمة

ــي البحــوث  ــر ف ــزا أكب ــتعلم یأخــذ حی ــة الموهــوبین ذوى صــعوبات ال ــام بفئ ــدأ الاهتم ًب
ــام بهــم ورعــایتهم واكتــشاف المــشكلات التــي یعــانوا منهــا،  التربویــة وشــكلا رســمیا للاهتم

طرق تعلم، وبـرامج تربویـة، ومنـاهج تلبـى احتیاجـاتهم،وتوظف ویتطلب ذلك ضرورة توفیر 
قدراتهم وذكاءهم من خلال الاستجابة لمتطلباتهم، واستثارة دافعیتهم وقدراتهم حیث یمثلون  

  .ثروة بشریة لها عائد قومى یمكن أن یؤتى ثماره في تقدم المجتمعات

مناســب،وتوفیر الــدعم ولــذلك یجــب أن یركــز تعلــیم الموهــوبین علــى تقــدیم التعلــیم ال
التربــوى والنفــسى والاجتمــاعى لكــل تلمیــذ حــسب احتیاجاتــه؛ لأن المــدارس تــضم طلابــا 

  .موهوبین ممن یستطیعون أن یفعلوا أكثر مما یطلب منهم 
  وتؤكــد الدراســات فــي مجــال علــم الــنفس والموهبــة علــى أهمیــة تنــاول هــذه الفئــة 

 ،Twice Exceptionalائى غیـر العادیـةبالدراسـة، حیـث إنهـم أطلقـوا علـیهم الطـلاب ثنـ
ــا یمــثلان نهــایتین  ــت، كأنهم ــي نفــس الوق ــتعلم ف ــون وذوى صــعوبات ال ــث إنهــم موهوب حی

  ) Beckley, 1998، 2002فتحى الزیات، . (عكسیتین أو متناقضتین على متصل التعلم 
إلـى أن الموهـوبین ذوى صـعوبات ) Mccoach, et al., 2001, 403( ویوضـح 

ون بقـدرات عقلیــة فائقـة، ولكــنهم یظهـرون تنــاقض واضـح بــین هـذه القــدرات الـتعلم یتــصف
ومستوى أدائهم في أي مجال أكادیمى كالقراءة والحساب والتهجى والتعبیـر الكتـابى، حیـث 

  .إن أداؤهم الأكادیمى یكون منخفضا بالمقارنة بقدراتهم العقلیة الفائقة 
 التلامیــذ الموهــوبین ذوى إلــى أن) Waldron, et al., 2005(وأشــارت دراســة 

صعوبات التعلم یعانون من مشكلات في صحة تسلسل الحـروف والأرقـام فـي الـسطر، كمـا 
أنهم یعانون من سوء إدراك الفروق الدقیقة بین الحروف والأرقام؛ مما یؤثر علـى قـدراتهم 

  .في المجالات الفرعیة الأكادیمیة الخاصة بالقراءة والتهجى 
إلـى أن هـؤلاء الطـلاب ) 2003 ؛ عـادل عبـد االله، 2002ات، فتحـى الزیـ(وقد أشـار 

الموهوبین ذوى صعوبات التعلم لهم متطلبات أكادیمیة للإفـادة مـن عناصـر القـوة المتـوفرة 
لدیهم، وكذلك علاج جوانب الضعف الممیزة لـصعوبات الـتعلم، حیـث إن الموهبـة تخفـى أو 

  .تقنع الموهبة تقنع  صعوبات التعلم وأن صعوبات التعلم تخفى أو 
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إلـى أن الـصفات والخـصائص التـي تمیـز ) Bordy, et al., 1997,284(ویوضـح 
الموهــوبین ذوى صــعوبات الــتعلم تتطلــب تحدیــد اســتراتیجیة تعلیمیــة تمكــن مــن معالجــة 
الـصعوبات التـي تقـابلهم، وأن أي تـأخر فـي الكـشف عـن هـذه الـصعوبات أو عـدم التعـرف 

. والوصول إلى استراتیجیات فعالة في التشخیص والعلاج علیها یؤدى إلى صعوبة التدخل 
  )251 ،2002فتحى الزیات، (

أهمیة الاستجابة المبكرة للتـدخل لتـوفیر الفـرص Searle  )(2010,  96ولقد أوضح
التربویة الأكثر ملاءمة لبعض التلامیذ لحمایتهم من إظهار الفشل الـذى قـد یتعرضـون لـه 

  .بویة والتعلیمیة والنفسیة والاجتماعیة لمتطلباتهم إذا تأخرنا في الاستجابة التر

ــة بالنــسبة للنمــو العقلــى  ــسابها مــن العوامــل بالغــة الأهمی ــة وعوامــل اكت ــد اللغ وتع
ــر الإنــسانى وخاصــیة ینفــرد بهــا الإنــسان، وأداة  ــذ، حیــث إنهــا وعــاء الفك ــى للتلمی المعرف

  .ن للتواصل، فهى المصدر الأساسى لكل الوظائف المعرفیة للإنسا
وتعــد القــراءة النافــذة المفتوحــة للمعرفــة، وأداة مــن أدوات التثقیــف والحــصول علــى 

أن القـراءة هـي Gates) (1989, 3 - 4ویوضـح . ٕالأفكار واتقانها،والخروج بخبـرات ممیـزة
تنظیم مركب مـن العملیـات العقلیـة التـي تتـضمن التفكیـر والحكـم والتخیـل وحـل المـشكلات 

  .ت الوجدانیة المصاحبة للقراءة بالإضافة إلى الاستجابا
إلى أن اللغة تعبـر عـن نفـسها مـن خـلال عـدة ) 463، 2002(ویذكر فتحى الزیات 

ین منهـا یـشكلان اللغـة الـشفهیة وهـى تـصیغ متشابكة ومتداخلة وبینها علاقات دائریة أثن
جمـیعهم الاستماع والتحدث واثنتین منهما یشكلان اللغة المكتوبة وهما القـراءة والكتابـة، و

ــى الاســتماع والقــراءة أهــم محــددات  یتكامــل معــا لیــشكل النظــام اللغــوى ولكــن تمثــل مهمت
  .المدخلات المعرفیة،وتمثلان أهم محددات النواتج المعرفیة والممارسة 

ویعد نموذج الاستجابة للتدخل من الأسالیب التي تتضمن تعدد المستویات لتحـسین 
 الــسلوكیة، وزیــادة الدافعیــة مــن خــلال تعلــیم التحــصیل الدراســى، والحــد مــن المــشكلات

وتدریس عالى الجودة لكل التلامیذ لتنمیة مهاراتهم الوظیفیة، ثم التقییم المتكرر والمستمر 
لتحسین أدائهم،ومن ثم اتخاذ القرار بناء على هـذه البیانـات، ثـم إحـداث التعـدیلات لهـؤلاء 

  (Rachle , et al., 2010, l48) .التلامیذ
 إلـى أن الدافعیـة العقلیـة یمكـن أن توجـه سـلوك Debono)  (1998, 117ویـشیر 

 وأن جمیع الافراد لدیهم القابلیة المتعلم وانتباهه إلى ممارسه بعض النشاطات دون الأخرى
   .لاستثارة الدافعیة العقلیة التي تؤهل صاحبها لانجازات إبداعیة
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 نقاط القوة والضعف لدى و یعتمد نموذج الاستجابة للتدخل على جمع معلومات عن
ــادة  ــدعم نجاحــه وزی ــدلیل ل ــى ال ــستند إل ــة ت ــه بطــرق تعلیمی ــد  احتیاجات ــتعلم، وتحدی ــل م ك
دافعیته، وأن استثارة دوافع المتعلمین بصورة عامة، والدافعیـة العقلیـة بـصورة خاصـة تعـد 

  .من أهم المشكلات التي تواجهه المعلمین في ظل النظام المدرسى التقلیدي العادى 
  :مشكلة البحث

تعد بیئة الفـصل غیـر المثیـرة للاهتمـام والرعایـة مـن أهـم العقبـات التـي تقـف خلـف 
وقـد اشـارت . مشكلات الموهوبین المعرضین لخطر صعوبات التعلم فـي الفـصول الدراسـیة 

إلــى بعــض ســمات وخــصائص هــؤلاء التلامیــذ ) Lerner, et al, 2006, 14(دراســة 
م كالتلقائیة، والخیال، والعاطفـة، وأنهـم بـذلك یحتـاجون إلـى الموهوبین ذوى صعوبات التعل

قدر كبیر من الرعایة والنشاط داخل بیئة الفصل المدرسى ؛حتى نجعلهم منتبهین ومقبلـین 
ولذلك ترى الباحثة الحالیة أنه أصـبح مـن الـضرروى اكتـشاف هـؤلاء التلامیـذ .على التعلم 

منهجــى،یمكن أن یــساعد فــي الحــد مــن والتعــرف علــى مــشكلاتهم،والتعامل معهــا بــشكل 
النتائج السلبیة التي تترتب علي عدم اكتشافهم مبكرا وقد یترتب على التـأخر فـي اكتـشاف 
هذه الفئة من التلامیذ إلى أن تكون خارج نطاق الخدمات التربویـة المناسـبة التـي تقـدمها 

ؤلاء التلامیـذ ممـا مؤسسات التربیة الخاصة، بالإضافة إلى الصعوبات التـي یعـانى منهـا هـ
فؤاد عید الجوالدة (یحجب الرؤیة عن تفوقهم في الكثیر من جوانب التمیز والموهبة عندهم 

  ) .217، 2015ومصطفى نورى القمش، 
أهمیة الاهتمـام بـالبرامج التـي تقـدم للتلامیـذ الموهـوبین ) Baum, 2004(ویوضح 

لدافعیـة والـسلوك التعلیمـى، ذوى صعوبات التعلم والتركیز علـى مـساعدتهم علـى اكتـساب ا
  .بالإضافة إلى تحسین تحصیلهم 

إلـى ضـرورة تـصمیم بـرامج تربویـة تهـتم بتفریـد ) 45، 2002(ویشیر فتحى الزیات 
التعلیم لتدعیم نواحى القوة وعلاج جوانب الضعف من خلال برامج تدریبیة متعـددة لتـدعیم 

  . جوانب القصور والصعوبات جوانب الموهبة، وكذلك استخدام التدریس العلاجى لعلاج

إلى أن هؤلاء الفئة مـن التلامیـذ یحتـاجون ) 2012(وأوضح مصطفى نورى القمش 
إلى الأسلوب التفریدى للتعلم مـع إمكانیـة تعلمهـم مـع أقـرانهم علـى أن یـتم مراعـاة نـواحى 

  .القصور والضعف لدیهم 
خل الإثرائیـة إلـى أهمیـة تقـدیم بـرامج التـد) Davis, et al., 2004, 83(ویوضـح 

بأشكالها وآلیاتها المتعددة مـن خـلال بیئـة تـتفهم احتیاجـاتهم ومـوهبتهم وصـعوبات الـتعلم 
  .لدیهم، وتوفر لهم الدعم الانفعالى لقدراتهم المتباینة 
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ــد أشــار  ــى أن الفــشل المدرســى الــذى یــصیب التلامیــذ ) Learner, 2006(وق إل
ة الفرص التعلیمیة التي تقـدم لهـم؛ ممـا الموهوبین ذوى صعوبات التعلم یرجع إلى محدودی

یتحتم تلبیة احتیاجاتهم الفردیة ؛وتعزیز نواحى القوة وتـدعیمها، ومـساعدتهم علـى تجـاوز 
صـعوبات الــتعلم مـن خــلال بیئـة  تعلیمیــة  تدریــسیة تلائـم بــین قـدراتهم الإبداعیــة وتعــالج 

ل الممارسات التدریبیـة وتشیر الباحثة الى  ضرورة التدخل من خلا. صعوبات التعلم لدیهم
والتدریــسیة التــي تتــیح للمــتعلم فــرص تربویــة منظمــة توظــف امكانــاتهم قبــل احــالتهم الــى 

  .التربیة الخاصة
وبالتــالي تتــضح أهمیــة بــرامج الاســـتجابة للتــدخل والتــدریس التــي تعــالج جوانـــب 

كـشف وتنمى الشعور الإیجابى لـدیهم؛ حیـث یعـد الالقصور والضعف وتوظف جوانب القوة 
والتشخیص المبكر والتـدخل العلاجـى للموهـوبین المعرضـین لـصعوبات االـتعلم مـن الأمـور 

  .الجوهریة التي یمكن أن تساعد على عدم تفاقم المشكلة داخل الفصول الدراسیة 
وتتمثــل مــشكلة البحــث الحــالي فــي وجــود صــعوبات وأخطــاء القــراءة الجهریــة لــدى 

عوبات التعلم نتیجة اسـتخدام الطـرق التقلیدیـة فـي التلامیذ الموهوبین المعرضین لخطر ص
الـتعلم بطریقـة لا تمكـنهم مـن اكتـساب مهـارات القـراءة الجهریـة، ممـا یترتـب علیهـا وجـود 

  .أخطاء بالقراءة الجهربة 
  :مما سبق یمكن تحدید مشكلة البحث في التساؤل الرئیس التالى

لجهریــة وأثــر ذلــك علــى مــا فعالیــة الاســتجابة للتــدخل فــي خفــض أخطــاء القــراءة ا
الدافعیـة العقلیــة لــدى التلامیـذ الموهــوبین بالمرحلــة الابتدائیـة المعرضــین لخطــر صــعوبات 

  التعلم؟
  :ویتفرع عن هذا التساؤل السابق التساؤلات الآتیة

مــا فعالیــة الاســتجابة للتــدخل فــي خفــض أخطــاء القــراءة الجهریــة لــدى التلامیــذ  -
 لمعرضین لخطر صعوبات التعلم؟الموهوبین بالمرحلة الابتدائیة ا

ــدى التلامیــذ  - ــة ل ــى الدافعیــة العقلی ــة عل ــراءة الجهری ــأثیر خفــض اخطــاء الق ــا ت م
 الموهوبین بالمرحلة الابتدائیة المعرضین لخطر صعوبات التعلم؟

  :أهداف الدراسة
ــي خفــض أخطــاء  ــدخل ف ــة الاســتجابة للت ــد فاعلی ــى تحدی ــة إل هــدفت الدراســة الحالی

 .أثر ذلك على تحسین الدافعیة العقلیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیةالقراءة الجهریة و
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  :أهمیة الدراسة
  :ترجع أهمیة الدراسة الحالیة إلى ما یلى

  :الأهمیة النظریة  -أ 
ــذ المفــردات  -1 ــراءة،و إكــساب التلامی ــة الق ــسهیل عملی ــي ت ــشفهیة ف ــة ال ــسهم اللغ ت

اللغــة المطبوعــة التــي الأساســیة، وبنــاء المعنــى ؛ممــا یتــیح للفــرد التفاعــل مــع 
 .تمكنه من التواصل وتعلم المواد الدراسیة الأخرى 

تــدریب التلامیــذ علــى الاســتقلالیة فــي القــراءة مــن خــلال اســتخدام البــرامج التــي  -2
ــصریة  ــساعدهم علــى ترجمــة الرمــوز الب ــذ فــي التهجى،وت تطــور مهــارات التلامی

 . المكتوبة ونطقها بشكل سلیم 
لامیـذ الموهـوبین المعرضـین  لـصعوبات الـتعلم وكیفیـة إلقاء الضوء علـى فئـة الت -3

التعرف علیهم وتشخیصهم باستخدام المحكات المتعددة لتقدیم الخدمات التربویة 
 .التي تناسبهم 

الإشارة الى ضرورة الاستجابة لمتطلبات المتعلمین وتلبیـة رغبـاتهم للوصـول إلـى  -4
 الدافعیـة العقلیـة التـي ٕمستویات عالیـة مـن الدافعیـة والقـاء الـضوء علـى أهمیـة

تجعل من المتعلمین مبدعین وذوى ابتكـارات متمیـزة فـي أي مجـال یلتحقـون بـه 
  . تهیئة بیئة داعمة للتعلممن خلال 

  :الأهمیة التطبیقیة  - ب 
تتمثــل الأهمیــة التطبیقیــة فــي الدراســة الحالیــة فــي إمكانیــة اســتخدام الاســتجابة  -1

حــسین الدافعیــة العقلیــة لــدى للتــدخل فــي خفــض أخطــاء القــراءة الجهریــة، وت
 .التلامیذ الموهوبین المعرضین لخطر صعوبات التعلم 

تقـدیم برنـامج إجرائـى قـائم علـى اسـتراتیجیة الاسـتجابة للتـدخل مـن خـلال تـوفیر  -2
ــة الملائمــة للــتعلم وتحــسین وضــع التلامیــذ الموهــوبین المعرضــین لخطــر  البیئ

ــف الاســتراتیجیات ا ــق توظی ــتعلم عــن طری ــة فــي صــعوبات ال ــسیة والتعلیمی لتدری
 .البرنامج 

تقدیم بعض التوصیات للمعلمـین لمـساعدة طلابهـم الموهـوبین المعرضـین لخطـر  -3
صعوبات التعلم للاستفادة من إمكاناتهم الهائلة مـع عـلاج نقـاط الـضعف لـدیهم 

 .بات التعلم تخفى أو تقنع الموهبةحیث أن الموهبة تقنع صعوبات التعلم وصعو
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   :جرائیة للدراسةالمفاهیم الإ
 هو نموذج یقدم من خلاله  مجموعة تدخلات تربویة وتدریـسیة  :الاستجابة للتدخل

مكثفـــة بـــشكل فـــردى و جمـــاعي  لفئـــة مـــن التلامیـــذ  الموهـــوبین المعرضـــین لخطـــر 
صــعوبات الــتعلم  فــشلوا فــي الاســتجابة للبرنــامج العــام المقــدم لــزملائهم  فــي القــراءة  

لتقـدمهم وتقیـیمهم مـن خـلال التحلیـل الكیفـى لتحدیـد مـدى بالإضافة الى رصد مـنظم 
 .تجاوزهم هذه الصعوبات 

 وتعرفها الباحثة بأنها عدم قدرة التلمیذ على التعرف على  :أخطاء القراءة الجهریة
الكلمات ونطقها واعطائها معنى ومدلول ویتـضح ذلـك مـن خـلال عـدم ترجمـة الرمـوز 

مـسموعة متابینـة الدلالـة حـسب مـا تحمـل مـن الكتابیة الى الفـاظ منطوقـة  وأصـوات 
 .معنى 

 وتعــرف بأنهــا حــافز داخلــى یــشیر الــى میــل التلمیــذ ورغبتــة فــي  :الدافعیــة العقلیــة
التركیز العقلى والتوجه نحو التعلم وحل المشكلات إبداعیا، والتكامل المعرفى، ویعرف 

نجاز عملـه والتركیـز علـى التركیز العقلى بأنه قدرة التلمیذ على المثابرة والتنظیم في إ
  .المهمة التي تطلب منه، ورغبته في إنجازها في الوقت المحدد 

ویعرف التوجه نحو التعلم بأنه مهارة الفرد من خلال وجود دافعیة في الرغبة وزیادة 
المعرفة وتوسیع قاعدة المهارات الفرعیة لدیـه لـتعلم أشـیاء جدیـدة، ویحـاول أن یـصل إلـى 

  .الجدید في التعلم
ویعرف بعد حل المشكلات بطریقة إبداعیة بأنه مهـارة التلمیـذ فـي الاقتـراب مـن حـل 
المشكلات بأفكار وحلول جیدة من خلال تولید حلـول مبتكـرة لهـا تـشعره بالرضـا مـن خـلال 
ٕالربط بین أجزاء موضوعات التعلم واعطاء حلـول وبـدائل لحـل المـشكلة مـن خـلال اختیـاره 

  . ومبادرته بحلول جدیدة قبل الانتهاء من طرح السؤال للأنشطة التي تتسم بالتحدى
ویعـرف التكامـل المعرفــى بأنـه اسـتخدام الفــرد لمهـارات تفكیـره بــشكل موضـوعى مـن خــلال 
ــة علــى  ــشطة والإجاب ــة الأن ــاء تأدی ــدائل المختلفــة أثن ــي الب ــر ف ــذهن،ویراعى التفكی ــتح ال تف

ل للتفاعل مع الآخرین ؛للبحث عن التساؤلات التي توجه إلیه من خلال الاستمتاع والتفصی
الموهوبـون المعرضـون لخطـر صـعوبات الـتعلم، وتعرفهـا الباحثـة بــأنهم . الحلـول الجدیـدة 

علـى اختبـار  الـذكاء ) 120(التلامیذ ذوو الذكاء فوق المتوسط الذین لدیهم قدرات عقلیـة 
ــدرات ابتكاریــة علــى اختبــار التفكیــر)لعطیــة محمــود هنــا(المــصور   الابتكــارى ، ولــدیهم ق

 ب  ولكنهم یظهرون تباعدا واضحا في أدائهم المتوقع،  وبین أدائهم -الصورة ) لتورانس(
  .االفعلى كما یقاس باختبار مهارات أخطاء القراءة الجهریة  
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  :الإطار النظري والدراسات السابقة
  : Responsiveness to Intervention نموذج الاستجابة للتدخل:أولا

ستجابة للتدخل من النمـاذج التـي ترتكـز علـى أهـداف التـدخل وآلیاتـه یعد نموذج الا
من خلال تعدد المستویات من حیـث الاعتمـاد علـى الآلیـات التربویـة والمعرفیـة والـسلوكیة 
مـن خــلال التــدخل العلاجــى والتــدریس العلاجــى، حیــث تــسهم فــي جمــع معلومــات وبیانــات 

كل صـحیح مـن خـلال التـشخیص الـدقیق ٕمهمة،تساعد على توجیـه التلامیـذ وارشـادهم بـش
  .الكمى والكیفى لكل تلمیذ 

إلى أن نموذج الاستجابة للتدخل یركز على البعد ) Fuchs, et al., 2001(ویشیر 
الوقائى من خلال التدخلات الوقائیة والتقویمیة التي تعتمد على التدخل العلاجى والتدریس 

التربویة،ووسـائط الـتعلم وأسـالیبه لتحـسین، العلاجى واستخدام كافـة الأسـالیب التدریـسیة و
وعلاج المستویات المعرفیة والأكادیمیة وتنمیتها فـي المجـالات التـي تخـضع للعـلاج لـذوى 

  .صعوبات التعلم والموهوبین
ویرتكز نموذج الاستجابة للتدخل علـى جمـع المعلومـات عـن نقـاط القـوة لكـل مـتعلم 

ــ ــستند إل ــه بطــرق تعلیمیــة ت ــد احتیاجات ــدلیل لــدعم نجاحــه، وملاءمــة الخــدمات وتحدی ى ال
التربویــة والمــوارد التعلیمیــة لتحــسین أداء هــؤلاء التلامیــذ الموهــوبین فــي إطــار الاســتجابة 

مــارى كولمــان، ســوزان (لمتطلبــاتهم وتحقیقــا لأعلــى مــستوى ممكــن مــن التقــدم الأكــادیمى 
  ) .16 – 7، 2016جونسن، 

نمــوذج الاسـتجابة للتــدخل فــي بعــده علــى أن ) 30، 2016(حیـث أشــار زیــاد رشـید 
التطبیقى یعتمد علـى تعـدد المـستویات أو المـداخل التـي تكـرس اسـتمرار الـدمج والخـدمات 

  .التي تقدم للتلامیذ ذوى صعوبات التعلم الأكادیمیة 
حیث یعد التدریس التشخیصى ضرورى للحد من مشكلات  التلامیذ في القراءة حتى 

لمناسب وفهم المعلم لما یحرزه التلمیذ من تقدم في القراءة من یتم البدء في تلقى التدخل ا
  .خلال الملاحظات المصممة لتقویم أخطاء القراءة الجهریة 

 – Lynn et al , 2007 , 14 – 20 ; Sheri , 2009 , 85(فقد أوضحت دراسة 
 النموذج الهرمى للاستجابة للتدخل من خلال اسـتخدام حـل المـشكلة الـذى یـشیر إلـى) 95

عملیة تحدید وتشخیص صعوبات القراءة المبكرة، حیث یتم استثارة الـسلوك المـشكل خـلال 
عملیة تقییم استجابة التلامیذ المكونـة مـن أربـع مراحـل أو خطـوات وهـى تحدیـد المـشكلة، 
وفهم السلوك المشكل من خلال عملیة الملاحظة والحصول على تقدیرات ویتم تحلیل سبب 

  .خل وتقییم المشكلة وتحدید فاعلیة التدخل المشكلة ووضع خطة للتد
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 أن نمـوذج الاسـتجابة للتـدخل یعتمـد )Jenifer, et al. , 2012, 501(ویوضـح 
على التحلیل الكیفى من خلال عدة مراحل یتم في المرحلة الأولى تقدیم أنشطة تعلیمیة ثـم 

میـذ ومتابعتـه، متابعة وتقویم لكل التلامیذ على أساس تحقیق الأهداف وعمل ملـف لكـل تل
ثم المرحلة الثانیة تصمیم أنشطة تعلیمیة موجهة بناء على الاحتیاجات الخاصة لكل تلمیذ 
من خلال جلسات خاصة به، بالإضافة إلى وجوده مع زملائه فـي الفـصل الدراسـى العـادى 
ولكن یتم متابعة تطور أدائه من خلال تقدیم التدخلات في مجموعات صغیرة وبشكل فردى 

 تأتى المرحلة الثالثة من خلال التركیز على المعالجة التربویة المتخصصة للتلامیذ ومن ثم
الذین لم یـستجیبوا للتـدخلات التربویـة فـي المراحـل الـسابقة، ویتطلـب ذلـك تـدخلات مكثفـة 

  .لمحاولة تحسین أدائهم الأكادیمى 
 العادى حیث إن التلامیذ الموهوبین ذوى صعوبات التعلم قد یجدون في بیئة الصف

مشكلات في عدم التركیز؛ لأنها لا تلبى احتیاجاتهم، وكمـا أنهـم یعـانون مـن تكـرار الفـشل 
 .فــي حــال وجــود تنــاقض مــا بــین وجــود قــدرات ومواهــب لــدیهم ومــا بــین صــعوبات الــتعلم 

)Lerne, et al. , 2006: 14 (  
إلــــى أن هــــؤلاء التلامیــــذ الموهــــوبین ذوى ) 226 :2002(ویــــشیر فتحــــى الزیــــات 

صعوبات التعلم یحتاجون إلى أنشطة تشخیصیة وتقویمیة وعلاجیة غیـر عادیـة تجمـع مـا 
بین العلاج والتنمیة وتتوقـف طبیعـة محتواهـا علـى أنمـاط جوانـب التفـوق العقلـى أو القـوة 
لدیهم وتحدیـد أنمـاط صـعوبات الـتعلم، وجوانـب الـضعف لـدیهم فـي ذات الوقـت مـن ناحیـة 

  .أخرى 
إلـى فعالیـة نمـاذج الاسـتجابة ) Rachle , et al., 2010, 79(وأوضـحت دراسـة 

للتـدخل فــي عـلاج أوجــه القــصور لـدى التلامیــذ سـواء بــشكل فــردى أو جمـاعى مــن خــلال 
تزویدهم بمجموعة من التدخلات الفردیة أو الجماعیة المكثفة  والقیام بعملیـة رصـد مـنظم 

ٕلومـات واحـداث التعـدیلات فـي لمدى تقدمهم وتقییمهم ثم اتخاذ قرارات بنـاء علـى هـذه المع
  .ضوء هذه المعلومات

وتــرى الباحثــة أن نمــوذج الاســتجابة للتــدخل یــشتمل علــى مجموعــة مــن التــدخلات 
ــة وكمیــة عــن التلامیــذ الموهــوبین ذوى  ــوفیر معلومــات كیفی ــساعد فــي ت ــة التــي ت العلاجی

  .صعوبات التعلم وتحدید متطلباتهم في برامج التربیة الخاصة 
ــدم ) Sheldon, 2005(ویعــرف  نمــوذج الاســتجابة للتــدخل بأنــه نمــوذج كیفــى یق

عـدة خطــوات ) Gresham, 2002(تـدخلات مكثفـة بــصورة مباشـرة للتلامیــذ، حیـث حــدد 
لنموذج الاستجابة للتدخل من خلال تحدید مدى تقدم التلامیـذ ومتـابعتهم مـن خـلال تقـدیم 

التلامیذ المختلفـة حتـى یـتمكن مدخلات تدریسیة عالیة الجودة ومكثفة وتتناسب مستویات 
  .من رصد ومتابعة هؤلاء التلامیذ بعد التدخلات التدریسیة الجدیدة 
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  :وتتضح الافتراضات التي یقوم علیها نموذج الاستجابة للتدخل
من خلال تقدیم التدخلات التربویة للتلامیذ، والتدخلات المكثفـة لمحاولـة تحـسین  -1

 .لوا في الاستجابة للبرنامج التعلیمى العام الأداء الأكادیمى للتلامیذ الذین فش
)Lyn, et al., 2007(  

هذا النموذج یمنع ظاهرة انتظار الفشل التـي قـد یتعـرض لهـا التلامیـذ إذا لـم یـتم  -2
الاستجابة للتدخل المبكر لمنع ظاهرة انتظار الفشل عند التلامیذ ؛مما یؤدى إلـى 

ـــن  ـــد م ـــارات المحـــددة للتلمیـــذ وتزی ـــستوى المه ـــع م ـــتهم نحـــو الـــتعلم رف . دافعی
)Fuchs, et al., 2001( 

تقــدیم مـــدخلات تدریـــسیة عالیـــة الجـــودة بنـــاء علـــى النتـــائج الوصـــفیة لأحـــداث  -3
التــدخلات القائمــة علــى نتــائج الأبحــاث والدراســات، وباســتخدام المــدخل التقــاربى 

ر القائم على المشاركة الفعالة للمعلمین بالمدارس والآباء لتحقیق النمـو واسـتمرا
 )17، 2006فتحى الزیات، . (الدافع للإنجاز ودعم التدخل

أهمیة التركیز علـى مـواطن القـوة لـدى التلامیـذ الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم  -4
ومخاطبــة احتیاجــاتهم العقلیــة مــن خــلال مــدخل متعــدد المــستویات اســتنادا إلــى 

ات التعلیمیـة احتیاجاتهم؛ مما یؤدى إلى التركیز القوى على نتائج الطلاب والقـرار
المبنیــة علــى البیانــات فــي نمــوذج الاســتجابة للتــدخل إلــى خبــرات مدرســیة أكثــر 

 )131 :2016مارى كولمان، سوزان جونسن، ( .نجاحا لهؤلاء الطلاب 
ــة  -5 ــة الإثرائی ــرامج التربوی ــادة مــن الب ــق الإف ــرامج مــصممة عــن طری ــدیم ب یجــب تق

لاء التلامیـذ الموهـوبین ذوى المصممة على استخدام الاستراتیجیات المناسبة لهؤ
ــف  ــیم، وتخــصیص فــصول خاصــة لهــم، وتكیی ــد التعل ــتعلم منهــا تفری صــعوبات ال

 ) .2012مصطفى نورى القمش، ( .الخدمات التربویة لهم 

  :خطوات وآلیات نموذج الاستجابة للتدخل
إلـى عـدة خطـوات لاسـتخدام نمـوذج ) Rachel, et al., 2010, 15 – 16(یـشیر 
دخل یعتمد على استخدام طرق التـدریس المناسـبة لمحتـوى المقـرر، وتحدیـد الاستجابة للت

ـــستندة إلـــى  ـــة الم ـــذین هـــم فـــي وضـــعیة الخطـــر، والاســـتعانة بـــالطرق العلمی ـــذ ال التلامی
المجموعات الصغیرة، لمراقبة تقدم التلامیذ وتحقیق أهـداف الـتعلم لمحاولـة اتخـاذ القـرارات 

ٕلتحدید زیادة وتكثیف جرعات الاستجابة للتـدخل واجـراء بشأن البیانات المتوفرة عند المعلم 
  .تقویم ومراجعة شاملة لهؤلاء التلامیذ 

إلـى أن مراحـل ) Vaugh, et al., 2003; Rachlly, et al., 2009(حیـث أشـار 
التشخیص والتحدید لنمـوذج الاسـتجابة للتـدخل قـائم علـى التحلیـل الكیفـى مـن خـلال عـدة 

تقـدیم أنـشطة تعلیمیـة تقـدم لجمیـع التلامیـذ ویـتم ملاحظـة كـل مراحـل فـي المرحلـة الأولـى 
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تلمیذ وتسجیل تقدمه وعلى هذا الأسـاس یـتم تحدیـد التلامیـذ الـذین یحتـاجون إلـى التـدخل 
ــردى  ــي مجموعــات صــغیرة أو بــشكل ف المكثــف الموجــه لهــم مــن خــلال تقــدیم التــدخلات ف

لتربویــة، والمرحلـة الثالثــة تقــدیم ومتابعـة تطــور أداء التلمیـذ للتأكــد مـن تحقیــق الأهـداف ا
المعالجات التربویة للذین لم یتحسن أدائهم الأكادیمى ومن لم یستجیبوا یطلق علیهم ذوى 

  .صعوبات التعلم 
إلـى نـوعین مـن التــدخلات ) 21–17، 2016(وقـد أشـار كولمـان، وسـوزان جونــسن 

ـــة، واســـت ـــولات المعیاری ـــن خـــلال البروتوك ـــذ الاســـتجابة للتـــدخل م ـــة حـــل لتنفی خدام عملی
المشكلات، ولكل نهج تـضمیناته عنـد اسـتخدامه لمخاطبـة احتیاجـات التلامیـذ الموهـوبین، 
ویرتكز نموذج البروتوكول المعیـارى علـى أسـاس التـدریس للطـلاب كافـة  فـي الفـصل مـع 
إجراء تقییمات دوریة مستندة إلى المنهج وعمل مقارنات متكررة لنمو الطـلاب بمـا یـضمن 

ب كافة تدریسا مثالیا یعینهم على تحقیق التقدم المناسب  ولكن من عیوبه أنه تلقى الطلا
قد لا یستوعب جمیع احتیاجات المتعلمین مع عدم احتمالیة وجـود خطـط بدیلـة تفعـل لمـن 

  ) .Searle, 2010 , 85(لدیهم مشكلات محددة 
أمــا مــنهج حــل المــشكلات فــي نمــوذج الاســتجابة للتــدخل یعتمــد علــى التــدخلات 
ــدعم الإضــافى ویرتكــز علــى التعــاون بــین  المتعــددة لتحدیــد مــن یحتــاج إلــى التعزیــز أو ال
مجموعة من المربین ویتم إحالة بعض التلامیذ إلى خدمات التربیة الخاصة وخدمات تربیة 
الموهوبین إذا أظهرت التدخلات المقترحة الحاجـة إلـى دعـم إضـافى مـن خـلال تزایـد كثافـة 

لتقدیم برنامج فاعل من أجل طالب معین لدیـه مـشكلة معینـة ولكـن التدخلات في المدرسة 
من عیوبه لابد من تمتع أعضاء الفریق بخبرة كبیرة للتعامل مع التلامیذ بالإضافة إلـى أن 

  (Mellard, et al., 2004) .تطبیقه قد یحتاج إلى فترات طویلة من التدریب والتدخل 

ت المعیاریة وحل المشكلة من خلال العمل وهناك النظام الذى یجمع بین البروتوكولا
في مجموعات صغیرة كما في البروتوكولات المعیاریة،ویسیر كلما كان ضرورى مع جلسات 

 للتركیـز علـى نقـاط الـضغف الموجـودة عنـد فردیة للطالب باسـتخدام نمـوذج حـل المـشكلة 
 (Callender, 2007) .التلامیذ 

لـى أن هنـاك اتجـاهین حـول وضـع إ) 218، 2012(ویوضح مصطفى نورى القمش 
البرامج الخاصة لهذه الفئة من خلال الاهتمـام الموجـه نحـو الموهبـة، والتركیـز علیهـا فـي 
الأساس، بینما التركیز الثانى یكون حول الحد من الصعوبات التعلیمیة لدیه، بینما الاتجاه 

 في بـرامج الموهـوبین الثانى یسیر إلى الاهتمام بصعوبات التعلم والأولویة لهذه الصعوبات
  .ذوو صعوبات التعلم 
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مراحـل تطبیـق نمـوذج الاسـتجابة للتـدخل مـن خـلال ) Sheldon , 2005(ویوضـح 
المرحلة الأولـى ویـتم فیهـا تقـدیم الخـدمات التربویـة إلـى جمیـع الطـلاب بالمدرسة،ویـشتمل 

م مـن من التلامیذ ویهدف إلـى منـع الإخفـاق وتعزیـز الـتعل% 100 إلى 80على نسبة من 
خلال تقدیم تدخل وتوجیه فعال لأكبر عدد من التلامیذ، والمرحلة الثانیـة تتـضمن التلامیـذ 
الذین یعانون من ضعف أكادیمى ولم یحققـوا أي تقـدم فـي المرحلـة الـسابقة ونـسبتهم مـن 

من التلامیذ، ویتعامل مع المشكلات التي تواجه التلامیذ مـن خـلال التـدخل % 20 إلى 15
غیرة من التلامیذ، والمرحلة الثالثة تتضمن التلامیذ الذین لم یستجیبوا في في مجموعات ص

ــتعلم % 15 إلــى 5المرحلــة الــسابقة ونــسبتهم مــن  مــن التلامیــذ وهــدفها تــسریع عملیــة ال
بالنسبة للتلامیذ الـذین یحتـاجون إلـى مـساعدة أكثـر تركیـزا، ثـم المرحلـة الرابعـة وتتـضمن 

ى المرحلة السابقة، ویكون التدخل في أماكن التعلیم الخـاص التلامیذ الذین لم یستجیبوا إل
من التلامیذ وتهدف هذه المرحلة إلى محاولة معالجة الصعوبات التي یعانى % 5ونسبتهم 

منهــا التلامیــذ مــن خــلال تقــدیم الخــدمات التعلیمیــة الفردیــة والــسلوكیة مــن قبــل أخــصائى 
  .التربیة الخاصة 

ــث أشــار  ــى) Newman, 2005(حی ــة للطــلاب إل ــدخلات التربوی ــدیم الت ــة تق  أهمی
ــدیم البــرامج الاثرائیــة ســواء فــي الفــصول  ــتعلم مــن خــلال تق الموهــوبین ذوى صــعوبات ال
العادیة، أو السحب الجزئى من الصف العادى وتقدیم بیئة دائمة تهدف إلى تطویر موهبـة 

صــة بهــؤلاء التلامیــذ، أو البــرامج الخاصــة ســواء فــي الــصف الدراســى أو المــدارس الخا
  .التلامیذ 

ــاه عنــد وضــع ) 218، 2012(ویوضــح مــصطفى نــور القمــش  إلــى أنــه یجــب الانتب
بــرامج للموهــوبین ذوى صــعوبات الــتعلم مــن حیــث الإثــراء، التــسریع، وتكــوین مجموعــات، 
ــى  ــة الأخــرى والوصــول إل ــداع والمهــارات العقلی والأســالیب الإرشــادیة، تطــویر مــستوى الإب

  .ٕتحصیل وانجاز علمى
وترى الباحثة أن اسـتخدام هـذه التـدخلات المكثفـة وفـق مراحـل متعـددة یوضـح فكـرة 
أهمیة استمرار البرامج والخدمات التي تقـدم للتلامیـذ الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم مـن 

  .خلال مراعاة آلیات ومبادئ الاستجابة للتدخل 
  :مبادئ الاستجابة للتدخل

سـتجابة للتـدخل إلا أنـه ینبغـي أن یـتم بصرف النظـر عـن المـدخل المـستخدم فـي الا
ـــذ  التركیـــز علـــى تنمیـــة قـــدرات التلامیـــذ ویجـــب أن یركـــز كـــذلك علـــى نمـــو جمیـــع التلامی

إلـى عـدة مبـادئ للاسـتجابة للتـدخل ) Fuchs, et al., 2001(وتحـصیلهم، حیـث أشـار 
المبكـر مـع ظهـور أول إشـارة إلـى وجــود احتیاجـات لـضمان نجـاح الطالـب، الاسـتفادة مــن 

  .البیانات المتاحة في اتخاذ القرارات التعلیمیة من خلال مستوى كل تلمیذ 
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ــد أوضــح  ــى أن الطــلاب الموهــوبین ذو ) Baum; Owen, 2004, 160(وق إل
صعوبات التعلم غالبـا مـا یـستخدمون ذكـاءهم المرتفـع لتعـویض نقـاط الـضعف التـي تمثـل 

ءه مجالات معاناتهم وباستخدام إشكالیة لهم، ویعمل هذا التعویض بوصفه قناعا یخفى ورا
أدوات للفرز یتسم بالـصدق والثبـات یمكـن اكتـشاف العدیـد مـن المـشكلات مبكـرا ؛ومـن ثـم 

  .إجراء التدخلات التدریسیة والعلاجیة المناسبة 
وتــرى الباحثــة أن نمــوذج الاســتجابة للتــدخل قـــد یفیــد التلامیــذ فــي تلقــى التعلـــیم 

ث إنـه یجمـع مـا بـین القیـاس والتقیـیم التتـابعى أثنـاء المناسب والاسـتجابة لمتطلباتـه، حیـ
استخدامه استراتیجیات وأنشطة الاستجابة للتـدخل وذلـك وفـق مـستویات متعـددة لمـساعدة 

  .التلامیذ على تجاوز الصعوبات الموجودة لدیهم 
نموذجا للاستجابة للتـدخل ) 19–18، 2016(وتحدد مارى كولمان وسوزان جونسن 

لمشكلات من خلال عدة خطوات وهى تحدید المشكلة وتعریفها، وتقییم یتضمن عملیة حل ا
خطة التدخل، وتنفید التدخل، حل المـشكلة فـي عـدة مراحـل مـن خـلال التـدخل فـي الحجـرة 
الدراســیة، وتحدیــد البیانــات الأولیــة عــن الطالــب وتجمیــع المعلومــات عنــه وتحدیــد نوعیــة 

  )Hegranes, et al., 2006( .التدخل 
إلــى أن التلامیــذ المتفــوقین عقلیــا ذوى ) 211، 2002(ح فتحــى الزیــات فقــد أوضــ

صعوبات التعلم المستتره او المطموسة موجودة فـي المجتمـع بـصورة تفـوق المتوقـع، وقـد 
من التلامیذ المتفوقین عقلیا ولدیهم صعوبة أو أكثر من صعوبات % 16تصل نسبتهم إلى 

 علاج بسبب خاصة التقنیع التي تحول دون التعلم والتي غالبا لا تخضع لأى تشخیص أو
  .تناولها بالكشف والتشخیص والعلاج 

عـدة خطـوات یجـب اتباعهـا عنـد ) Rachel , et al., 2010, 15 – 16(ویحـدد 
اســتخدام نمــوذج الاســتجابة للتـــدخل فــي معالجــة الـــصعوبات التعلیمیــة والــسلوكیة وهـــى 

ــام ــتعلم المتــضمنة فــي برن ــیم وال ــتعلم العــام، واجــراء تقــیم ســنوي اســتخدام طــرق التعل ٕج ال
للتلامیذ لفحص التلامیذ الـذین هـم معروضـون للخطـر، ثـم اسـتخدام الـتعلم فـي مجموعـات 
صغیرة ومراقبة تقدم التلامیذ لتحقیق اهداف التعلم ثم اتخاذ القـرارات التدریـسیة بنـاء علـى 

 ما تم الوصـول إلیـه ثـم البیانات المتوفرة وزیادة التدخلات وتكثیف التدخل وتقیم  ومراجعة
  .إجراء تقویم شامل للتلامیذ ثم الإحالة إلى برامج التربیة الخاصة إذا استدعى الأمر 

وتــرى الباحثــة أن نمــاذج الاســتجابة للتــدخل تتــسم بتقــدیم تعلــیم عــالى الجــودة فــي 
مواقف تعلیمیة مخطط لها، ویتم من خلال جمع البیانات عـن التلامیـذ وتحدیـد مـستویاتهم 

صد تقدمهم خلال المنهج الدراسى، وتوثیق كل ما یظهر من تحسن في الأداء من خلال ور
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التحلیل الكیفى لمنع الإخفاق وكذلك للتدخل في عملیة الـتعلم للتعامـل مـع المـشكلات التـي 
  .تواجه التلامیذ وتسریع عملیة التعلم ومعالجة الصعوبات التي قد تظهر 

  :لتدخلممیزات استخدام نماذج الاستجابة ل
یمكن القائمین على عملیة التعلیم والتعلم من استخدام ممارسـات تعلیمیـة قائمـة  -

ـــستجیب لاحتیاجـــات المتعلمـــ ـــة ت ـــى أســـس علمی ـــدد عل ـــن خـــلال نظـــام متع ین م
 ) 29، 2016زیاد رشاد، ( .المستویات

یتضمن أیضا رصدا منظما لنمو التلامیذ وتقدمهم،بالإضافة إلى التقییمات الفردیة  -
 قبل تصنیفهم،وتحدید مناسبتهم لخـدمات التربیـة الخاصـة ؛لتحدیـد نقـاط الشاملة

 .القـــوة والـــضعف لـــدى التلامیـــذ ولاســـتبعاد الأســـباب الأخـــرى لـــصعوبات الـــتعلم 
)Rachel, et al., 2010, 79 ( 

إلــى أن نمــوذج ) Fuchw , et al., 2001, Lynn, et al., 2007(یـشیر 
الوقایة من صعوبات التعلم، وتحدید :رئیسیین، هماالاستجابة للتدخل ینطوى على تطبیقین 

 التعلم، من خـلال اكتـشاف المـشكلات التـي قـد یعـانى منهـا التلامیـذ بـشكل مبكـر صعوبات
والتي یمكن الوقایة منها قبـل بدایـة ظهورهـا والحـد مـن مخاطرهـا، كـذلك تـصنیف التلامیـذ 

شكال التعلم المعیارى والفعال، الذین یعانون من صعوبات التعلم والذین لا یستجیبون إلى أ
  .وبالتالي تقدم لهم برامج تفرید التعلیم التي تلبى احتیاجاتهم 

یوفر فهم وتقـویم أفـضل لمـدى جـودة وفاعلیـة المـدخلات التدریـسیة، بالإضـافة إلـى 
تقویم نواتج التدخل وفاعلیتها، ومعالجة المتغیرات التي تحسن مخرجات التعلم ونواتجه من 

ر والمدة والتولیف بـین المـصادر والآلیـات المختلفـة التـي تـستجیب للخـصائص حیث التكرا
، 2006فتحـى الزیـات، (العقلیة والمعرفیة للتلامیذ وحاجاتهم بدرجة عالیة مـن المـصداقیة 

19(  
ــة  وتــرى الباحثــة أن هــذه النمــاذج یمكــن أن تطبــق علــى جمیــع التلامیــذ فــي المرحل

أن یقــدم اســتراتیجیات تعلیمیــة فعالــة لمــدة زمنیــة الأولــى مــن التــدخل حیــث یمكــن للمعلــم 
ٕیحــددها فــي ضــوء الأدبیــات والبحــوث واذا تبــین أن التــدریس الجمــاعى لا یحقــق نتــائج 
ملموسـة مــع التلمیــذ مثــل بقیــة زملائــه فــي الفــصل یــتم العمــل معــه ضــمن مرحلــة التــدخل 

ت صــحتها الثانیــة،والتي یمكــن مــن خلالهــا تخــصیص اســتراتیجیات تعلیمیــة مخصــصة ثبــ
ٕونجاحها مع هذه الفئة من خـلال مجموعـات صـغیرة وبـشكل مكثـف، واذا لـم یـستجیب فـي 
المجموعات الصغیرة یتم العمل معه بشكل فـردى، بالإضـافة إلـى وضـعه الأصـلى مـع بقیـة 

  .تلامیذ الفصل 
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وتــرى الباحثـــة أن نمــاذج الاســـتجابة للتــدخل هـــي وســیلة لتنظـــیم وتنــسیق البیئـــة 
ویة لخلق مجموعة أكثر كفاءة من الخیارات لتقـدیم المـساعدات الأكادیمیـة المدرسیة والترب

والسلوكیة مع مراعاة تحدید الأدوار والمسئولیات على جمیع المستویات حتى نضمن خدمة 
  .جمیع التلامیذ وخاصة من هم معرضون إلى خطر الفشل في حال تأخر اكتشافهم 

   القراءة الجهریة  :ثانیا
أهم فنـون اللغـة لأهمیتهـا فـي تبـادل الأفكـار ونقـل التـراث الإنـساني تعد القراءة من 

ــار تمكــن  ــانى وأفك ــضمنه مــن مع ــین الرمــوز المكتوبــة،وما تت ــربط ب والثقــافي مــن خــلال ال
الأشــخاص مــن اكتــساب المعرفــة الإنــسانیة وتوســیع الثقافــة وتكــوین الإحــساس اللغــوى 

من خلالهـا اكتـشاف مـا یواجـه التلامیـذ والتذوق الجمالى لما یقرأ أو یكتب، ووسیلة یمكن 
  .من صعوبات أثناء القراءة 

أن القــراءة نــشاط عقلــى هدفــه إكــساب ) 211، 2007(بینمــا یــرى جمــال أبــو مــرق 
ــم تعــد  ــالي ل ــاء وبالت ــظ وحــسن الإلق ــذلك ســلامة اللف ــوم، وك ــة والعل ــة والثقاف ــارئ المعرف الق

ل ركزت على التعرف والنطق والفهم مقتصرة على المعنى الذهنى واللفظى للرمز المكتوب ب
.  

إلـى أن ضــعف التلامیـذ فـي القــراءة ) 5، 2006(وتوضـح  أمـانى عبـد المــنعم بـلال 
وافتقارهم إلى التمكن من مهاراتها فـي المراحـل الأولـى مـن التعلـیم مازالـت قائمـة وأن هـذه 

  .مشكلة یؤكدها الواقع المدرسى بالرغم من أهمیتها 
إلـى تـدنى مـستوى التلامیـذ فـي ) 3 :2012(الرشید یوسـف  حیث أشارت دالیا عبد 

ٕالقراءة الجهریة واهمال تدریس مهاراتها، حیث یتم التركیز علـى مـا یتـضمنه كتـب القـراءة 
من معلومات وحقائق دون العنایة بالمهارات الأساسیة للقـراءة الجهریـة والتـي تتـضح فـي 

  .انى الكلمات من السیاق إخفاقهم في نطق الحروف بشكل صحیح، وصعوبة تعرف مع

وترى الباحثة أن القراءة هي التـى تـسهل العدیـد مـن أنـواع الـتعلم بوصـفها المـدخل 
الطبیعى للتعلم، حیث إنها لا یمكن أن تدرس كمادة ذات محتوى محدد بـل هـي أسـاس كـل 
 المواد الدراسیة، وعدم تمكن التلامیذ من مهاراتها یشكل عقبة أمام النجاح المدرسى الـذى

  .تنعكس نتائجه على جمیع المواد الدراسیة الأخرى التي یتعلمها التلمیذ 
وتشیر العدید من الدراسة إلى فعالیة استخدام بعض الفنیات ذات المـداخل المتعـددة 

التـي أشـارت إلـى فعالیـة البـرامج متعـدد ) 2001(في تعلم القـراءة كدراسـة  حمـد الـسلیطى 
ــم ال ــة الابتدائیــة، المــداخل لعــلاج بعــض مــشكلات تعل ــى بالمرحل ــصفوف الأول ــي ال قــراءة ف
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التي أشارت إلـى ضـرورة فعالیـة برنـامج سـلوكى فـي ) 2002(ودراسة محمد حسین یونس 
علاج أخطاء تعـرف الكلمـات لـدى التلامیـذ ذوى صـعوبات الـتعلم باسـتخدام فنیـات التعزیـز 

رت إلى فاعلیة برنامج التي أشا) 2004(الإیجابى والتغذیة الراجعة، ودراسة مجدولین خلف 
تعلیمى قائم على استخدام القصة في  تنمیة مهارتى القراءة الجهریة والتعبیر الكتابى لدى 

  .طالبات الصف الرابع الأساسى 
إلــى أن التلامیــذ الــذین یحــرزون ) 112 - 110، 2007(ویوضــح  محمــد الحوامــدة 

لأساسـى یـنعكس ذلـك علـى دعـم تقدما في القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى من التعلیم ا
ــث إن للقــراءة شــقین الأول هــو  ــة، حی ــي المراحــل اللاحق ــراءة ف ــدرات الأساســیة فــي الق الق
التعــرف علــى أشــكال الحــروف واصــواتها والقــدرة علــى تــشكیل كلمــات وجمــل منهــا، الــشق 

  .الثانى وهو الجانب الآلى والإدراكى والذهنى الذى یؤدى إلى فهم المادة المقروءة 
ــراءة ) 4، 2013(یر  راتــب قاســم عاشــور، ومحمــد فخــرى مقــدادى ویــش إلــى أن الق

تعتمــــد علــــى معالجــــة الكلمــــات والمفــــاهیم والمعلومــــات والأفكــــار، بالإضــــافة إلــــى إدراك 
الكلمات،وفهم ما تعنیه وتفـسیره مـن خـلال عملیـة تفكیـر قبـل القـراءة أو بعـدها مـن خـلال 

  . القراءة تفاعل بین القارئ والسیاق والذى تتم فیه
بأنها قدرة التلمیـذ علـى ) 39، 2009(ویعرفها راتب قاسم عاشور، ومحمد الحوامدة 

ترجمة الرموز المكتوب إلى أصوات منطوقة وقدرته على استیعابها وفهم ما یقرأ حیث أنها 
تشتمل على رؤیة العین للمادة المقروءة، والإدراك الذهنى للصورة المقروءة، ونطق المـادة 

  .ٕة، وادراك معنى المقروء وفهمه المقروء
القراءة الجهریـة بأنهـا قـراءة الـنص المكتـوب بـصوت ) Paris, 2002, 81(ویعرف 

عال مسموع یقرأه القارئ بدقة دون أخطاء الحذف والإبدال أو الإضافة أو التكرار من خلال 
لفظـى ٕتحریك اللسان واخراج الحروف من مخارجها الصحیحة من خلال الإدراك البصرى وال

  .للمقروء والتعبیر عنه بصورة جهریة 
بأنهـا نطـق الكلمـات بـصوت مـسموع ) 129، 2005(ویعرفها ریاض قدرى مصطفى 

ٕباســتخدام قواعــد اللغـــة العربیــة الـــصحیحة،ومراعاة ســلامة النطـــق،واخراج الحــروف مـــن 
  .مخارجها وتمثل المعنى والتعبیر عنها بواسطة جهاز النطق 

بأنهــا قــدرة التلمیــذ علــى ترجمــة الرمــوز ) 114، 2007(ویعرفهــا محمــد الحوامــدة 
الكتابیة إلى أصوات وألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة متباینة الدلالة حسب ما تحمـل مـن 
ٕمعــانى مــع مراعــاة صــحة النطــق وحــسن الإلقــاء واخــراج الحــروف مــن مخارجهــا، وضــبط 

عــن طریقهــا یمكــن الحركــات فــي مواضــعها والتمثیــل المناســب للمعنــى وعلامــات التــرقیم و
  .ملاحظة الطلبة مباشرة وهم یستخدمون المهارات الأساسیة القرائیة 
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بأنها القراءة التي تتطلب ) 7، 2011(ویعرفها أحمد محمد نورى، عماد یلدا كرومى 
مـن التلمیـذ فیهـا أن یقـرأ مواضـیع كتـاب القـراءة جهـرا وبإتقان،مراعیـا فیهـا ضـبط مهـارات 

 ودقتها وسرعتها المناسبة وفق مقـاییس مهـارات القـراءة المعـدة القراءة من صحة القراءة،
  .لذلك 

بأنهــا تعــرف بــصرى للرمــوز الكتابیــة ) 19، 2007(وتعرفهــا ســلوى محمــد عــزازى 
وٕادراك عقلـى لمــدلولاتها ومعانیهــا والترجمــة الــشفویة لهـذه المــدلولات والمعــانى مــن خــلال 

  .نطق الكلمات والجهر بها
راءة الجهریـــة تتـــضمن التعـــرف علـــى الرمـــوز المطبوعـــة أو وتـــرى الباحثـــة أن القـــ

المكتوبة وفهمهـا ونطقهـا بـصوت مـسموع یراعـى سـلامة النطـق وعـدم الإبـدال والتكـرار أو 
  .الحذف أو الإضافة من خلال عدة مهارات للقراءة الجهریة 

مهارات القراءة الجهریة بأنها تتضمن صـحة القـراءة، ) Cere, 1982, 19(ویعرف 
  .ا، وسرعتها والفهم السلیم وتفسیر المقروء ودقته

مهـارات القـراءة الجهریـة التـي تـساعد ) 142، 2001(ویوضح حسین سلیمان قورة 
على حسن أداء القراءة وهى نطق الكلمات نطقا سلیما من حیث البیئة والإعـراب، الطلاقـة 

وتى عــن فــي القــراءة مــع مراعــاة إخــراج الحــروف مــن مخارجهــا الــصحیحة والتعبیــر الــص
  .ءة بمجرد النظر وعدم الخلط بینهاالمعانى، وتمییز جمیع الحروف والكلمات المقرو

مهــارات القــراءة الجهریــة بأنهــا مهــارات ) 25، 2015(ویحــدد محیــى الــدین فــواز 
التعرف وهى تعرف الكلمة من مجموعة حروف قـصیرة، وتعـرف الكلمـة مـن خـلال الـصورة 

هارات النطق وهى نطق الحروف مع حركاتها نطقا سلیما، الدالة علیها، وتعرف الجملة، وم
ونطـق الـلام الشمـسیة والقمریـة نطقـا )  ى– و –أ (نقط الحروف مع حروف المـد الثلاثـة 

  .صحیحا 
إلـى أن مـن أهـم مظـاهر الـصعوبات ) 119، 2012(ویوضح مصطفى نورى القمش 

روءة، أو جــزء مــن الخاصـة فــي القــراءة تتمثــل فــي حــذف بعــض الكلمــات فــي الجملــة المقــ
الكلمة المقروءة، إضافة بعض الكلمات إلى الجملة المقروءة أو إضافة بعـض المقـاطع أو 
الاحرف إلى الكلمة، إبدال بعض الكلمات المقروءة في الجملة بكلمات تامة قد تحمل معنى 
ــة، قلــب أو تبــدیل  ــة، إعــادة بعــض الكلمــات أكثــر مــن مــرة عنــد قــراءة الجمل الكلمــة المبدل

حرف وقراءة الكلمة بطریقة عكسیة، صعوبة في التمییـز بـین الأحـرف المتـشابهة كتابـة الأ
ــراءة مثــل  ــد الق ــي التمییــز بــین الأحــرف )ج، ح، خ(المختلفــة لفظــا عن ، وكــذلك صــعوبة ف

المتشابهة لفظا والمختلفة كتابة عند القراءة مثل ض، ط، السرعة الكبیرة أو البطء المبالغ 
  .في القراءة 
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بعض أخطاء القـراءة الجهریـة ) 109 :2007(حت دراسة محمد الحوامدة حیث أوض
لدى تلامیذ الـصف الثالـث الاساسـى وأن أكثـر أنـواع الأخطـاء لـدیهم كانـت أخطـاء الإبـدال 

ــد االله  ــى ) 2008(والحــذف والاضــافة،كما اتفقــت معهــا دراســة محمــود العب التــي اشــارت ال
یذ الصف السابع وهى أخطـاء الحـذف والابـدال العدید من أخطاء القراءة الجهریة لدى تلام

  . والاضافة أیضا 
أهم الأخطاء شیوعا في الصف الثالـث ) 2005(كما أوضحت دراسة جلیلة الحكیمى 

الابتدائى وهى الحذف، أما فـي الـصف الرابـع فقـد كانـت أكثـر الأخطـاء شـیوعا هـو الإبـدال 
  .وأقلها هو التوقف الخطأ في كلا الصفین

  إلـى عـدد مـن الأخطـاء الـشائعة فـي (Savage,et al ,2006, 44(وتشیر دراسـة 
ــل فــي ســوء النطــق المعكــوس، والحــروف المعكوســة وحــذف بعــض  القــراءة الجهریــة تتمث
الحروف والكلمات واضافة حروف أو كلمات أثناء القراءة والعجز عـن تحلیـل الكلمـة وفهـم 

  .المقروء
اءة التلامیـذ قـراءة جهریـة التعـرف وتـرى الباحثـة أن المعلـم قـد یـتمكن مـن خـلال قـر

  . على أخطاء القراءة الجهریة لدى التلامیذ 
بعــض أخطــاء القــراءة الجهریــة ) 100، 2000(ویوضــح نبیــل عبــد الفتــاح حــافظ 

ٕكحذف كلمة مقروءة، أو إدخال كلمة إلى السیاق المقروء غیر موجودة، وابدال كلمة مكان 
قراءة الكلمة بطریقة عكسیة، القراءة سریعة ) حروف(كلمة أخرى، حذف أو إضافة أصوات 

  .غیر الصحیحة، القراءة البطیئة 
ــراءة ) 153، 2003(ویوضــح محمــد عــوض االله ســالم  بعــض المهــارات النوعیــة للق

معــانى الكلمــات، أجــزاء الكلمــات، التمییــز الــسمعى وتحلیــل النطــق، (كــالمفردات الــسمعیة 
لكلمــة، الفهــم القرائــى، معــدل القــراءة، القــراءة قــراءة ا(التحلیــل التركیبــى، الفهــم القرائــى 

 .السریعة، التلخیص، والتعرف على الحروف والكلمات وأصوات النهایات التهجئة 

وترى الباحثة أن القراءة الجهریة تتطلب إدراك لمعنى الكلمـات المنطوقـة، بالإضـافة 
مـن ضـرورات ٕإلى نطقها واخراج الحروف من مخارجها الـصحیحة؛ وبالتـالي فهـى ضـرورة 

  .الحیاة والتواصل لما لها من مزایا 
إلــى أهمیــة القــراءة الجهریــة لتنمیــة القــدرات ) Trelease, 2006(وتــشیر دراســة 

  .الذهنیة للتلامیذ في جعل الطفل قارئ جید یمتلك مهارات لغویة جیدة 
إلى مزایا القراءة الجهریة فـي تنمیـة حـب ) 22، 2014(ویشیر محمد شحاته زقوت 

ٕءة وادراك مواطن الجمال والتذوق الفني، وتعوید التلامیذ على القراءة بسرعة، وتدریب القرا
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الأطفال على صحة الأداء،ومراعاة علامات الترقیم،واكتساب الجرأة والشجاعة فـي مواجهـة 
  .الجمهور من خلال تمتع القارئ بعدة خصائص تمیز القارئ الجید في القراءة الجهریة 

إلى خـصائص القـارئ ) 11، 2011( نورى، عمار یلدا كرومى وقد أشار أحمد محمد
الجیـد فـي القــراءة الجهریـة مـن حیــث النطـق للكلمـات بطریقــة صـحیحة وعـدم الحــذف، أو 
الإضافة ومراعاة صحة الإیقاع والوقفات،وكذلك حركة العین التي یجـب أن تكـون صـحیحة 

 الكلمــات،وأن یفهــم معنــى ســلیمة وطبیعیــة، بالإضــافة إلــى قــدرة القــارئ علــى إدراك معنــى
  .الجملة والفقرة بأكملها 

وهنا یأتي دور المدرسة كمؤسسة من مؤسسات التنشئة الاجتماعیة التي تسهم في 
  .تكوین عادات قرائیة جیدة لدى التلامیذ وتنمى قدراته القرائیة 

إلـــى أن كثیـــر مـــن أخطـــاء القـــراءة لـــدى ) 112 :2007(ویوضــح محمـــد الحوامـــدة 
كن تلافیها من خلال المعلم الذى یستطیع أن یصحح ویعالج أخطاء الطلبة قبل التلامیذ یم

إلـى فعالیـة اسـتراتیجیات ) Fouch , et al., 2001(فـوات الأوان، حیـث أشـارت دراسـة 
التدخل لتنمیة مهارات القراءة وعلاج صعوبات تعلم القراءة للتلامیذ بالصف الأول الابتدائى 

اءة الجهریـة كـالوعى الـصوتى، إدراك أصـوات الحـروف، وفـك من خلال تنمیـة مهـارات القـر
  . لدى التلامیذ ذوى صعوبات التعلمالترمیز والقراءة، وتعرف شكل الكلمة

وترى الباحثة ان صعوبات القراءة تعد سببا للفشل الدراسى الـذى یـؤثر علـى دافعیـة 
   .التلمیذ وتقوده الى عدم التركیز في باقى المواد الدراسیة الأخرى 

بعض صـعوبات القـراءة الجهریـة وتتـضح فـي صـعوبة ) 2006(ویحدد جاد البحیرى 
التعرف على الأصوات الموجودة داخل الكلمات، وترتیب الأصوات والحـروف داخـل الكلمـات 
بالترتیب الصحیح، واستبدل الكلمات المتشابهة في المعنى عند القـراءة، عكـس وحـذف أو 

  .إضافة بعض الأحرف والكلمات 
ــة هــذه ومــن ــد صــنفت الباحث ــراءة الجهریــة وصــعوبتها فق  خــلال عــرض أخطــاء الق

الحـروف الهجائیـة، التمییـز (الأخطاء بأنها تتعلق بأخطاء التعرف على الكلمات مـن حیـث 
ــشابهة، صــعوبات النطــق للحــروف مــن مخارجهــا الــصحیح،  ــین الحــروف والكلمــات المت ب

ٕوحذف واضافة وابدال، وتكرار الكلمـات أكثـر مـن مـر ة، عكـس الحـروف، والقـراءة البطیئـة، ٕ
ولــذلك یجــب تــشخیص صــعوبات القــراءة الجهریــة باســتخدام وســائل ومحكــات نــتمكن مــن 
خلالهـا مـن قیـاس وتـشخیص التلامیـذ الـذین یعـانون مـن أخطـاء القـراءة الجهریـة لتحدیــد 

  .نوعیة الأخطاء ودرجتها 
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  : أخطاء القراءة الجهریةومن وسائل تشخیص
للتلامیــذ أثنــاء القــراءة وتحدیــد نوعیــة الأخطــاء التــي یقــوم بهــا، ملاحظــة المعلــم  -

 – 208، 1984كیـرك وكالفنـت، (وتحدید شكل القراءة سریع، بطـئ، حیـث أشـار 
إلى وجود عدة مستویات لتحدید مستوى القراءة الجهریة تتمثل فـي القـدرة ) 273

ــــى القــــراءة دون مــــساعدة بنــــسبة اتفــــاق  ، ویــــسمى هــــذا المــــستوى %10عل
ستقلالى، والمستوى التعلیمى، ویرجع هذا المستوى إلى القدرة على القراءة مع الا

تقریبــا، ومـــستوى الإخفـــاق ویرجـــع إلـــى % 75بعــض المـــساندة وبنـــسبة اتفـــاق 
تقریبا % 50مستوى القراءة الذى یقرأ فیه التلمیذ بصعوبة واضحة وبنسبة اتفاق 

. 
ویات،ومن هذه المستویات والتشخیص لا یكون بدرجة واحدة فهو یتألف من مست -

ـــع الطـــلاب فـــي المدرســـة، ومـــستوى  ـــذى یكـــون لجمی ـــشخیص العـــام ال هـــي الت
التشخیص التحلیلى وهذا المستوى یختص بالحالات التي تحتاج لدراسـة تحلیلیـة 
ــیم تفــصیلى لهــذه الحــالات ومــستوى التــشخیص المعــروف  بدرجــة أكبــر فهــو تقی

راتب ( . مع الحالات الفردیة المعقدة بدراسة الحالة، وهذا المستوى یكون للتعامل
 )342، 2013قاسم عاشور، محمد فخرى مقداد، 

قائمة بتحلیل الأخطـاء القرائیـة للكـشف ) Goodman, et al., 1987(وقد أعد  -
عــن الأخطــاء التــي یقــع فیهــا القــارئ فــي القــراءة الجهریــة تبعــا لنوعیــة الأخطــاء 

 .  الخطط العلاجیة المناسبة لهاوضعوكمیتها لتحدید نقاط الضعف لدى القارئ و

إلـى أهمیـة التعـرف علـى الأخطـاء ) Goodman , et al ., 1987(وتـشیر دراسـة 
القرائیة لكى یتمكن المعلمین من ملاحظة تفاعل القارئ مع النص، وملاحظة الأخطاء التي 

  . لمعنى یقع فیها المتعلم مما ینبه المعلم التركیز على نوعیة الأخطاء ومدى تأثیرها على ا

إلى أهمیة تحدید نقاط ) 18، 2016(حیث أوضحت مارى كولمان، وسوزان جونسن 
القــوة والــضعف فــي المجــال المــستهدف فــي القــراءة، وانتقــاء مــواد القــراءة المتقدمــة التــي 

 فــي القــراءة مــن خــلال مــنهج معیــارى عــالى الجــودة قــائم علــى التلامیــذتناســب مــستویات 
 للتعرف على من یحتاجون إلى الدعم الإضافى والتعزیز لتحقیق البحث والمراقبة لكل تلمیذ

  .مزید من النجاح 
ٍویعـد هــذا بمثابــة نــوع مــن الاختبــارات التشخیــصیة التــي تطبــق بــشكل فــردى یعطــى 

  .معلومات أكثر عن أداء كل تلمیذ لتحدید نواحى القوة والضعف 
ــار  ــي حــ)Menro(وهنــاك اختب ــذى یكــشف عــن الأخطــاء ف ــراءة ال ــة،  للق روف العل

 التـشخیص لمهـارات تحلیـل الكلمـة والـذى Raswell – challوالحـذف والإبـدال، واختبـار 
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یعطــى معلومــات عــن المهــارة فــي قــراءة لكلمــات والحــروف وقیــاس مهــارات التفــسیر وفــك 
  ) .36، 2015محیى الدین فواز، (الشفرة 

ــم للتلا) 2003(ٕویوضــح كریمــان بــدیر وامیلــى صــادق  ــاء أن ملاحظــة المعل ــذ أثن می
القــراءة تمكنــه مــن التعــرف علــى مــشكلات القــراءة والعمــل علــى تنمیــة المهــارات القرائیــة 
الضعیفة عند التلامیذ من خلال تكلیفات إضافیة للتلامیـذ وتنمیـة المهـارات التـي یحتاجهـا 

ـــى  ـــاء عل ـــذ بن ـــن أن نحـــدد التـــشخیصكـــل تلمی ـــالي یمك ـــستمرة، وبالت ـــیم بـــصورة م  والتقی
  .لمناسبة في تعلیم القراءة وخفض أخطائها الاستراتیجیات ا

فعالیـة اسـتخدام ) 1، 2011( أحمد محمد نـورى، عمـار یلـدا كـروى دراسةوأوضحت 
اسـتراتیجیة تعلـیم الأقـران فـي تنمیـة بعــض مهـارات القـراءة الجهریـة،حیث أظهـرت النتــائج 

  .ءةبیة في تنمیة مهارة سرعة القرا المجموعة التجریلصالحفروق دالة إحصائیا 
ــى أكثــر الطــرق والأســالیب شــیوعا ) 491–490، 2002(ویوضــح فتحــى الزیــات  إل

واستخداما لعلاج مشكلات القراءة هي طریقة تعدد الوسائط والحواس القائمـة علـى إحـداث 
التكامل بین الوسائط أو الحواس، وجعلها أكثـر إسـهاما وفعالیـة فـي الاسـتقبال للمعلومـات 

   . الاعتماد على الحواسخلالمن 
وهنا یوظف المعلم هذه الطریقة لتعلیم التلامیذ كیفیة رؤیة الكلمة وتتبعها بأصـابعه 
كنشاط حسى حركى، وأن یسمعها من المعلم ومن أقرانه ویردها بنفسه بـصوت مـسموع ثـم 

  ) .302، 2002سامى محمد ملحم، (یكتبها عدة مرات 
ــشیر  ــة ) 2006( محمــود رزق ســامىوی التركیبیــة التــي إلــى هــذه الطریقــة بالطریق

تتضمن ثلاث طرق وهى الطریقة الأبجدیة والتي تعتمد على تعلیم التلامیذ وتمییز الحروف 
ونطقها في أوائل ووسط وآخر الكلمات ثم تنتقل إلى مرحلة تركیب كلمات بسیطة مـن هـذه 
الحروف یبدأ بحرفین ثم ثلاثة ثم الانتقال من مرحلة تكوین الكلمات من حروف إلى مرحلة 

ركیب الكلمات معا، والطریقة الصوتیة التي تركـز علـى الـصوت المجـرد المقابـل لكـل رمـز ت
  .مكتوب 

وتــرى الباحثـــة أن هـــذه الطریقـــة تـــسمح بإحــداث نـــوع مـــن التكامـــل بـــین الوســـائط 
المستخدمة والحواس بما یسهم في جعل التلمیذ أكثر فعالیة ونشاط في استقبال المعلومات 

  .القراءة بتوظیف الحواس في تعلم 
طریقة أخرى تسمى طریقة فیرنالـد مـن خـلال ) 475، 1998(ویوضح فتحى الزیات 

الاعتماد على الحواس أیضا ولكن مع الـسماح للتلمیـذ أن یختـار الكلمـة المـراد تعلمهـا ثـم 
كتابتها على الورق ثم تتبع الكلمة بأصبعه مع نطق حروف الكلمة خلال تتبعها لها، وترى 
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ٕلطریقــة تمكــن المــتعلم مــن تعلــم كلمــات جدیــدة وتكرارهــا واعطــاء كلمــات الباحثــة أن هــذه ا
  ) .228، 1988كیرك كالفنت، (جدیدة مرتبطة بها كما أشار إلى ذلك 

وهذه الطریقة توجه انتباه التلمیذ إلى الصورة البصریة للكلمة وتدریبه علـى النطـق 
ة إلــى مقــاطع واســتخدام بالأصــوات المختلفــة التــي تتكــون منهــا الكلمــة علــى تقــسیم الكلمــ

، 2013راتب قاسم عاشور، ومحمـد فخـرى مقـدادى، ( الكلمات معانىالسیاق،للتعرف على 
343. (  

 Ortonإلى طریقة تسمى أورتون جلنجهـام ) 288، 1998(ویشیر كیرك وكالفنت 
Gillingham mell أو الطریقة الترابطیة التي تعتمد علـى ربـط الرمـز البـصرى مـع اسـم 

 البصرى مع صوت الحـرف، وتـسمیه الحـرف مـن خـلال نطقـه وقراءتـه، الرمز الحرف، ربط
إلى أن هذه الطریقة قائمة علـى الـربط البـصرى ) 491، 2002(حیث یوضح فتحى الزیات 

والسمعى والحركى من خلال ربط الرمـز البـصرى المكتـوب للحـرف مـع اسـم الحـرف، وربـط 
كــلام لــدى الطفــل مــع مــسمیات نطــق صــوت الحــرف، وربــط أعــضاء الالرمــز البــصرى مــع 

  .الحروف وأصواتها عند سماعه لنفسه أو لغیره 
إلى استراتیجیة تسمى ) 31، 2016(ویوضح حسن سید شحاته وعدنان عبده طلال 

القراءة المكثفة كوسیلة تستخدم لتعلیم الكلمات الجدیدة والتراكیب داخل النص وتهدف إلـى 
لى لما یقـرؤه وتنمیـة قدرتـه علـى القـراءة الجهریـة تنمیة قدرات التلامیذ على الفهم التفصی

  .وٕایجاد نطق الأصوات والكلمات،وكذلك السرعة وفهم معانى الكلمات والتعبیرات 

وتشیر  الباحثة الـى ان هنـاك أنـشطة یمكـن أن یـستخدمها المـتعلم لتحقیـق أهـداف 
ل نـص القـراءة القراءة المكثفة كاختیار عنوان مناسـب، اختیـار مفـردات وتعریفهـا مـن خـلا

السریعة للوصول إلى الفكرة الرئیسیة، القراءة بعمق من أجل الوصول إلى الأفكار الداعمة 
  .للفكرة الرئیسیة والتعرف على التفاصیل، الاستدلال، الاستنباط 

أن أنــشطة القـراءة المكثفـة یمكـن تـصنیفها إلــى ) Zwiers, 2010, 73(ویوضـح 
 وأنــشطة یمارســها الطالــب اثنــاء القــراءة وأنــشطة أنــشطة یمارســها الطالــب قبــل القــراءة

  .یمارسها الطالب بعد القراءة 
إلــى الطریقــة ) 343، 2013(وتــشیر راتــب قاســم عاشــور ومحمــد فخــرى مقــدادى 

الــصوتیة التــي تعتمــد علــى تــدریب التلامیــذ علــى دمــج الأصــوات المختلفــة لتكــوین الكلمــة 
  . ونطق الحروف المتحركة والساكنة وتركز على التدریب على الأصوات على تكرارها،

عـــدة مبـــادئ للتـــدریس العلاجـــى لـــذوى ) 58–56، 2007(ویوضـــح فتحـــى الزیـــات 
صعوبات القراءة من خلال إتاحة الفرص للتلامیذ لقراءة المـواد التعلیمیـة بـصوت عـال مـع 
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تصحیح أخطاء القراءة والتهجى بما تنطوى علیه من أخطاء النطق وأصوات الحروف، مع 
ع التلامیذ على استخدام الكلمات الجدیدة والمصطلحات مـع اسـتثارة أكثـر مـن حاسـة تشجی

  ) . Williams, 2000(وتفصیلها أثناء القراءة 
ــرى الباحثــة انــه یمكــن أن نــستخدم  الــدمج بــین عــدة طــرق تناســب احتیاجــات  وت
التلامیــذ فــي الفــصل مــن خــلال تــدریبات مكثفــة مــن خــلال معرفــة الأخطــاء وتــصحیحها 

  .قویمها وت
إلــى أن البحــوث قــد أشــارت إلــى أن كــل الطــرق ) Donna, 2003, 141(ویـشیر 

السابقة قد یعتریها النقص والقصور، وأن طریقة واحدة لا تكفى لتكوین القـارئ الجید،وأنـه 
لابد من أن تتكامل عدة طرق مع بعضها أطلق علیـه الطریقـة التولیفیـة التـي تعتمـد علـى 

 على محاكاة الأصوات ونطقهـا ومرحلـة التعریـف بالكلمـات والجمـل تهیئة المتعلم وتدریبهم
من خلال حركة كلمات وتدریب التلامیذ على بعضها وتكـون جمـل مـن الألفـاظ التـي سـبق 
للتلمیـذ أن تعلمها،وكــذلك مرحلــة التحلیــل والتجریــد مــن خــلال تمییــز الكلمــات فــي أصــوات 

 مـن الجزئیـات مـن خـلال اسـتعمال الحروف ورسمها كـذلك مرحلـة تركیـب وتكـوین الكلمـات
 .الكلمات والأصوات في تكوین جمل وبناء كلمات 

   الدافعیة العقلیة:ثالثا
تعد الدافعیة أكثر الموضوعات وثیقة الـصلة بـالإدراك والتـذكر والتخیـل والـتعلم فهـى 

 معینة یشعر الفرد بالحاجة القوى الذاتیة التي تحرك السلوك الإنسانى وتوجهه نحو غایات
  )41، 2012وهیب مجید الكبیسى، (. إلیها

وتعد الدافعیـة ذو تـأثیر فعـال فـي الـتعلم حیـث أنهـا تـرتبط بمـستوى الإنجـاز والأداء 
وبوجودها یتحقق مزید من توجیه الانتباه لبعض الأنشطة التي تجذب المتعلم مـع مثابرتـه 

  ).70، 2016محمد على العسیرى، (ومواصلة للجهد بشكل فعال 
 ,.Giancarlo, et al(فهـوم الدافعیـة العقلیـة وأول مـن اسـتخدمه حیـث ظهـر م

  ).عندما أعد مقیاس كالیفورنیا للدافعیة العقلیة) 1998
إلى العلاقة التبادلیة بین الدافعیـة ) 386، 2016(الشریم  على وتشیر دراسة أحمد 

افعیـة المرتفعـة العقلیة والتحـصیل الأكـادیمى وأن هـذه العلاقـة التبادلیـة باتجـاهین ؛لأن الد
ـــة  تـــدفع الطالـــب للانتبـــاه والبحـــث والنـــشاط وأن الـــشعور بالنجـــاح والإنجـــاز یثیـــر الدافعی
الداخلیة، ویجعل الفرد یسعى لتحقیق مزید من التفـوق والنجـاح، وتـدفع الفـرد للبحـث عـن 
 تحدیات أكبر ابتكار وحلول إبداعیة للمشكلات،وبالتالي تنمو الدافعیة العقلیـة لدیـه وینتقـل

  .أثرها إلى مختلف جوانب حیاته 
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أن وجــود الدافعیــة العقلیــة لــدى ) Cancanrlo , et al., 2004(حیــث یوضــح 
المتعلم تشیر إلى رغبة الفرد لاسـتعمال قدراتـه الإبداعیـة فـي التفكیـر وتعبـر عـن مجموعـة 
واسعة من العملیات المعرفیـة التـي یمكـن اسـتخدامها فـي حـل المـشكلات واتخـاذ القـرارات، 
حیث إنها حالة تؤهل صاحبها لإنجاز إبداعات جادة وطرق متعددة لحل المـشكلات بطـرق 

  .مختلفة 
ویمكن تفسیر سلوك المتعلم في ضوء دافعیتـه العقلیـة، حیـث إنـه یمكـن مـن إنجـاز 
المهام التي یواجهها من خلال التركیز علیها، وكذلك التركیز علیها یساعده على المحافظة 

ــدة ل ــة جی ــب حــل المــشكلات واتخــاذ علــى دافعی ــي تطل ــشطة المعرفیــة الت ــي الأن لمــشاركة ف
  .القرارات 

الدافعیة العقلیة بأنها الحالة التي تمكن المتعلم ) De Bono, 1998, 117(ویعرف 
بطــرق إبداعیــة جدیــدة وأفكــار مــن إنجــاز إبــداعات جــادة تــدفع الــشخص لحــل المــشكلات 

  .جدیدة
بأنهــا حــافز داخلــى یــشجع الفــرد علــى  )Giamcarlo, et al., 2004(ویعرفهــا 

الانغماس والمشاركة في الأنشطة المعرفیة التي تتطلـب اسـتخدام العملیـات العقلیـة لإیجـاد 
  .حل المشكلات واتخاذ القرارات وتقییم المواقف 

مفهـوم الدافعیـة العقلیـة بأنـه میـل الفـرد ) 23، 2011(ویوضح نذیر هـارون خلیـف 
نشطة المعرفیـة مـن خـلال المیـل إلـى البحـث عـن المعلومـات للاستمتاع والاستغراق في الأ

  .واكتسابها والتفكیر بها وتأملها وربطها مع مثیرات وعلاقات جدیدة 
إلى الدافعیة بأنهـا حالـة ) 14، 2014(ویشیر قیس محمد على وولید  سالم حموك 

أن توافقـه داخلیة تحفز وتوجه عقل الفرد وسلوكه العقلى تجاه حـل المـشكلات التـي یمكـن 
وتمكنه مـن اتخـاذ القـرارات بتوظیـف العملیـات العقلیـة العلیـا وتدفعـه نحـو التفكیـر، ویتـسم 

  .بحالة من الثبات مما یجعلها عادة عقلیة 
ــرى محمــد علــى العــسیرى  ــشیر إلــى ) 71، 2016(وی ــة ی أن مفهــوم الدافعیــة العقلی

مهـــارات التفكیــــر افتـــراض مـــضمونه أن جمیـــع الأفـــراد یمتلكـــون القـــدرة علـــى ممارســـة 
  .الإبداعى،كما أن لدیهم القابلیة لاستثارة دوافعهم المرتبطة بالنشاط العقلى 

أهمیـة تنمیـة هـذه الدافعیـة ) Facion ,et al., 2000, 79(حیـث أوضـحت دراسـة 
لیصبح الفرد قادرا علـى البحـث عـن الجدیـد حتـى تـصبح عـادات عقلیـة إیجابیـة تعبـر عـن 

  . السلوك العقلى الذكى 
تــرى الباحثــة أن الدافعیــة العقلیــة حالــة تحفــز الفــرد وتولــد لدیــه الرغبــة للمــشاركة و

بفعالیة في الأنشطة العقلیة المختلفة، وأن جمیع الأفراد یمتلكون هـذه الحالـة إذا تـم تـوفر 
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بیئة تدریـسیة مـشجعة تنمـى هـذه الدافعیـة، وتمكـن الافـراد مـن اسـتثارة دوافعهـم المرتبطـة 
 والمهام التي یقوموا بها مما یجعلهم یشعرون بالمتعة أثناء مباشـرة تلـك بالأنشطة العقلیة

  .المهام 
، 2007(وتتضح خصائص الأفراد ذو الدافعیة العقلیة كما یوضـحها یوسـف قطـامى 

إلى أن الأشخاص الذین لدیهم دافعیة عقلیة یمیلـون إلـى التنظـیم، مؤكـدین لـذواتهم، ) 68
  .فسین للآخرین یعمل مستقلا، مدفوعین ذاتیا یتجنبوا الأعمال الروتینیة، منا

إلى أن الافراد ذوى الدافعیـة العقلیـة العلیـا ) Giancarlo, et al., 1998(ویوضح 
باحثون عن الحقیقة منفتحى الذهن، یستمتعون بـالتفكیر مـن خـلال التفاعـل مـع الآخـرین 

  .في وجهات نظر متباینة وذلك والبحث عن الحقیقة أو الحل الأمثل 
إلى أن التلامیـذ یتفـاوتون فـي مـستوى ) Wigfield, et al., 1997(تشیر دراسة و

تعلمهم وتحصیلهم، وقد یرجع ذلك إلى تبـاین مـستوى الدافعیـة لـدیهم وخـصوصا دافعیـتهم 
للقــراءة التــي تتــسم بــسمات التحــدى والمثــابرة وحــب الاســتطلاع والكفــاءة الذاتیــة المرتفعــة 

  .ة والمشاركة في الأنشطة القرائی
إلـى أن الدافعیـة العقلیـة  ) 93، 2014(ویشیر قیس محمد على و ولید سالم حموك 

تتكون مـن عـدة أبعـاد وهـى التركیـز العقلـى، التوجـه نحـو الـتعلم، حـل المـشكلات إبـداعیا، 
  :ویمكن توضیح هذه الأبعاد كالتالىالتكامل المعرفى، 

  : التركیز العقلى– 1
إلـى أن التركیـز العقلـى ) 2010(بكـر نوفـل ویـشیر صـالح محمـد أبـو جـادو ومحمـد 

یشیر إلى توجیه انتباه المتعلم إلى مثیرات محددة من البیئة ومن مثیرات أخـرى مـن خـلال 
شعور الفرد بـأن هنـاك مـشكلة تواجهـه أو مـسألة تحیـره، ونقـص فـي بعـض المعـانى لدیـه 

وفرة لدیـه ومـن ثـم وتساعده مهارة التركیز على العنایة ببعض جزئیات من المعلومـات المتـ
  .إهمال البعض الآخر 

أهمیة تركیز الانتباه في عملیـة الـتعلم حیـث ) 3 :2009(ویوضح  محمد بكر نوفل 
  . إن التعلم یحتاج إلى الانتباه المركز والإدراك 

إلـى أن التركیـز العقلـى ) 93، 2014(ویوضح قیس محمد على وولید سالم حموك 
المهـام  تقـان والتنظـیم والوضـوح الفكـرى فـي مواجهـةیتضح من خـلال نزعـة الفـرد نحـو الإ

والشعور بالراحة والانخراط في حـل المـشكلات، والثقـة بـالنفس والقـدرة علـى إكمـال المهـام 
المطلوبـة فــي الوقــت المحــدد لهــا مــن خـلال مجموعــة مــن الأبعــاد الفرعیــة للتركیــز العقلــى 

یــات العقلیــة، ویــشیر محمــد علــى كــالتنظیم والانتبــاه والــشعور بالراحــة مــع اســتعمال العمل
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إلـى أن المـتعلم الـذى یتمیــز بـالتركیز ینجـز المهـام المطلوبـة منــه ) 71، 2016(العـسیرى 
مراعیا الوقت المحدد لكل مهمة دون تسویف، وترى الباحثـة أن الدافعیـة العقلیـة المرتفعـة 

یهـا وتنظیمهـا، تساعد الفرد وتمكنه من إنجاز المهام التي یكلف بها من خـلال التركیـز عل
  .فالتركیز الجید سوف یحافظ على دافعیة جیدة 

  : التوجه نحو التعلم– 2
التوجه نحو التعلم بأنه ) 263، 2008(یعرف توفیق أحمد مرعى ومحمد بكر نوفل 

قـدرة المــتعلم علــى تولیــد دافعیــة لزیــادة قاعــدة المعــارف لدیــه،حیث یكــون الــتعلم مــن أجــل 
على السیطرة على المهام التعلیمیة التي تواجهه في مواقف التعلم من خلال قدرة الشخص 

التعلم كالفضول العقلى والبحث عن الجدید والاكتشاف الفعـال والانخـراط فـي عملیـة الـتعلم 
  .من خلال الاندماج في أنشطة تتحدى العقل 

إلـى أن الاتجـاه نحــو الـتعلم یـضمن النزعــة ) Cousin , 2008 , 187(ویـشیر 
  .فرد في تحقیق التعلم بطریقة تمیزه عن الآخرین الكامنة لدى ال

والتوجه نحو التعلم یشیر إلى قدرة الفرد علـى تولیـد دافعیـة لزیـادة قاعـدة المعـارف 
لدیه إذا یقدر التعلم من أجل التعلم یقـیس الوضـوح والتـشویق للانخـراط فـي عملیـة الـتعلم 

  .) 54، 2015سحر محمد عبد الكریم، سماح محمود إبراهیم، (
حیث یتضمن الاتجاه نحو التعلم عدة عوامل نفسیة تسیطر على المتعلم من خـلال 
التوجه الذاتي واستقلالیة المتعلم والاستثمار العاطفى للتعلم في التعلم والأداء، وهذا یشكل 
خصائص التعلم الناجح من خلال توجیه المعلم لتدعیم التعلم وجعله أكثر فعالیة من خلال 

  .ت الأساسیة التي تمكنه من التعلم إكسابه المهارا
وترى الباحثة أن التوجه نحو الـتعلم یـدفع الفـرد إلـى الفـضول العقلـى والاستكـشاف 

  .مهارات الأساسیة التي تدعم تعلمهوالحصول على المعلومات بطرق تمكنه من اكتساب ال

  : حل المشكلات إبداعیا– 3
 إبـداعیا بأنـه نمـط مـن حـل المـشكلات) 34، 2001(ویعرف مصطفى محمد علوان 

أنماط التفكیـر الاسـتدلالى یتـضمن عملیـات معقـدة كالتحویـل والمعالجـة والتنظـیم والتحلیـل 
والتركیب والتقویم للمعلومات المماثلة في الموقف المشكل وتفاعلها مع الخبرات والمعـارف 

  .ویمه والتكوینات المعرفیة السابقة التي تشكل محتوى الذاكرة بهدف إنتاج الحل وتق
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وترى الباحثة أن استراتیجیة حل المشكلات إبداعیا توفر الفرص للمتعلمین لاستثارة 
  .تفكیرهم وتفاعلهم بطریقة تمكنهم من توظیف قدراتهم العقلیة 

إلــى أن حـل المـشكلة إبــداعیا عملیـة منهجیـة تحلیلیــة ) Harris, 2002(ویـشیر 
اعیــة جدیــدة مــن خــلال التوصــل إلــى تمكــن المــتعلم مــن اســتخدام تفكیــره لتولیــد حلــول إبد

  .علاقات جدیدة 
إلى أن هؤلاء التلامیذ لدیهم تنوع وأفكـار ) 71، 2016(ویشیر محمد على العیسى 

خلاقـة فــي تبـادل المــشكلات وتنــوع الحلـول التــي یمارســها المتعلمـون للمــشكلات والتمییــز 
وحب التمییز والإحساس بأفكار أصیلة والانهماك النشط في مهام التعلم المتسمة بالتحدى 

القوى بالرضا عن الذات عند تعاملهم مـع الأنـشطة العقلیـة المعقـدة أو المتـسمة بالتحـدى 
  .ولا یفضلون في المقابل الأنشطة السهلة 

وترى الباحثة أن انهماك التلامیذ في المشكلات التي تتـسم بتحـدى أفكـارهم وتـشبع 
نهماك في الأنشطة والإحساس بالرضا أثنـاء لدیهم الرغبة في المعرفة مما یترتب علیها الا

تناولهم للمشكلات التي یعطون لها حلول إبداعیة تتسم بالأصالة مقارنة بالحلول المعتادة 
.  
  : التكامل المعرفى– 4

ــراهیم، (تعــرف  ــد الكــریم، ســماح محمــود إب التكامــل ) 54، 2015(ســحر محمــد عب
ضج الـذهنى، فـضلا عـن الفـضول العقلـى المعرفى هي میل الأفراد للبحث عن الحقیقـة والنـ

  .تجاه الموضوعات التي یتعرضون لها 
إلى أن التكامـل المعرفـى یـشیر إلـى قـدرة ) Giancarlo , et al , 1998(ویوضح 

المتعلم على استخدام مهارات تفكیریة بأسـلوب موضـوعى، حیـث یكونـوا موضـوعیین تجـاه 
  .ل انفتاحهم على الخبرة الأفكار، حتى الأفكار التي ینسب إلیهم، من خلا

إلــى أن التكامــل المعرفــى یعبــر عــن ) 71، 2016( ویوضــح محمــد علــى العــسیرى 
تمییز المتعلم للاستخدام الموضـوعى لمهـارات التفكیـر والانفتـاح علـى الأفكـار بموضـوعیة 
والتكامل مع جمیع الأفكار بشكل موضـوعى ودون تمییـز أو انتقائیـة بمـا فـي ذلـك الأفكـار 

  .صه أو ینسب إلیه التي تخ
إلى أن التكامل المعرفى یهدف إلى الوصـول ) DeBono , 1998 , 156(ویوضح 

) 464، 2007(إلى الحقیقة أو الحل الأمثل، ویوضح حسین أبو ریاش، زهریة عبد الحـق 
، )موضـوعیة(إلى أن هذا البعد یمتاز بقدرة المتعلمین على استخدام مهارات تفكیر محایدة 

ایدین تجاه جمیع الأفكار، فهو شخص یبحث عن الحقیقـة، منفـتح الـذهن، حیث یكونوا مح
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یراعى تعدد الخیارات البدیلة ووجهات النظر الأخرى ویستمتعون بالتفكیر من خلال التفاعل 
  .مع الآخرین في وجهات النظر المتباینة 

ى وتـرى الباحثـة أن قــدرة المـتعلم علــى اسـتخدام مهاراتــه فـي التفكیــر والانفتـاح علــ
الخبرة،تجعل المتعلم یتبادل الخبرات مع الآخرین،ویستمتع بالتفكیر من خلال التفاعل معهم 

  . الاعتبار تعدد الخیارات البدیلةمن خلال التفاعل مع وجهات النظر المختلفة مع الأخذ في

ویتضح أهمیة استثارة الدافعیة العقلیة لدى المتعلمین، حیث إنها تسهم في توجیـه 
 أهــداف الــتعلم ممــا یولــد دافعیــة لزیــادة قاعــدة المعــارف ممــا یــسهم فــي حــل المــتعلم نحــو

المشكلات بطریقة إبداعیة یستثیر قدراتهم العقلیة من خلال الانفتاح على الأفكار والتكامل 
  .بینها 

إلـى وجـود علاقـة بـین دافعیــة ) Wigfield, et al., 1997(حیـث تـشیر دراسـة 
راءة، حیـث إن التلامیـذ الأقـل دافعیـة یكـون معـدل قـراءتهم القراءة واتجاه التلامیـذ نحـو القـ

أقل؛ ویرجع ذلك إلى الفشل المتكرر في اكتساب مهارات القراءة بالمقارنـة بـزملائهم الـذین 
  .یحققون مستویات أعلى من القراءة ویحققون مستویات أعلى من الدافعیة 

ترام بینـه وبـین زملائـه وترى الباحثة أن بیئة الصف التي یشعر فیهـا التلمیـذ بـالاح
ومعلمیه تسهم في جعل التلمیـذ أكثـر ثقـة بـالنفس وأكثـر فاعلیـة فـي التواصـل مـع زملائـه 

  .وتبادل الأفكار وطرح الأسئلة والنجاح في المهام الأكادیمیة 
  :النظریات المفسرة للدافعیة العقلیة

   Self determination theory نظریة التقریر الذاتي – 1
سر الدافعیة العقلیة في ضوء نزعة الفـرد للبحـث عـن الجدیـد، والتعـرف یمكن أن تف

على ما یحیط بالفرد، والبحث عن التحدیات واستدخال المعلومات إلى البناء المعرفى للفرد 
  ) .Rayan, et al., 2001, 439(والتعرف على الفرص المتاحة للتعلم 

ة یمكن أن تظهر من خـلال أن الدافعیة العقلی) Ratelle, et al., 2004(ویوضح 
  .المشاركة والانخراط في الأنشطة لأسباب خارج ذلك النشاط 

وترى الباحثة ان اشتراك التلامیذ وانخراطهم في الإنجازات المرتبطة بالانشطة یمكن 
أن یشعرهم بالكفایة الذاتیة التي تؤدى بدورها الى رفع مستوى أدائهم في المهام المطلوبة 

 .  
ــد العطیــات ویــشیر  أحمــد ا ــوان وخال إلــى أن التلامیــذ یمیلــون إلــى أن ) 2010(لعل

یكون مدفوعین داخلیـا عنـدما تتـوفر لـدیهم الفعالیـة الذاتیـة العالیـة واعتقـادهم بـأن لـدیهم 
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القدرة على أداء المهمة بنجاح وكذلك القدرة على التحكم بقدراته في اختیار الأنشطة التـي 
  . بنجاح تمكنهم من التكیف معها ومعالجتها

وترى الباحثة أن الدافعیة العقلیة قد تشیر إلى النزعة الداخلیة التي تدفع الفرد إلى 
البحــث والإفــادة مــن فــرص الــتعلم المحیطــة بــالفرد مــن خــلال توظیــف واســتخدام العملیــات 
العقلیة وكذلك الدافعیة الخارجیة التي یمكن أن تدفع الفرد للاشتراك في الأنشطة المختلفـة 

ل متطلبات موقف التعلم التى یتطلب اتخاذ قرار لحل المشكلة أوتقییم الموقف الذى من خلا
  .یؤدیه الفرد 

وتؤكد هذه النظریة على أهمیة البحث عن الدوافع التي تقف خلف القیام بالأنشطة 
 , Deci, et al., 2002(العقلیة من خلال الدوافع الذاتیة دون التأثیر أو التدخل الخارجي 

205. (  
   نظریة القبعات  الست لإدوار دیبونو– 2

أن الدافعیـة العقلیـة مـن وجهـة نظـره تعنـى الجهـد ) DeBono , 1998(ویوضـح 
ٕالمتواصل المستمر لدى الفرد والقدرة على تولید أفكار جدیدة، وازالة كل ما من شأنه إعاقة 

  ) .10، 2010دى بونو، (هذا التفكیر لتولید الأفكار الجدیدة 
عـدة مبـادئ أساسـیة فـي نظریتـه عـن تفـسیره للدافعیـة ) 2010(ونو ویوضح دى ب

العقلیة،وأنها الجهد المتواصل الذى یبذله الفـرد فـي تطـویر أفكـاره، مـن خـلال الإشـارة إلـى 
  .أهمیة الإبداع وأنه یمكن التدریب علیه واكتسابه 

اع إلى أن الدافعیة العقلیة هي أحد مصادر الإبد) Kurum , 2007 , 86(ویشیر 
الجاد وأن وجود حالة من الدافعیة العقلیة تدفع الفرد وتحفزه للتعامـل مـع البـدائل المتعـددة 
مــن خــلال الانتبــاه وتركیــز الجهــد العقلــى الــذى یعــد المــصدر الأساســى للإبــداع مــن خــلال 

  .النظر إلى البدائل المتعددة 
  : الاتجاه المعرفى– 3

الــدافع العقلــى بأنــه یعتمــد علــى ) أوزبــل(ویفــسر أصــحاب الاتجــاه المعرفــى ومــنهم 
المصادر الداخلیة والتوقعات والخطط التي یسعى الأفراد إلى تحقیقها من خـلال الـسلوكیات 
التي یقومون بها ؛وبالتالي هذه الدافعیة العقلیـة تجعـل الأفـراد نـشطاء ومثـابرین وفعـالیین 

  ) .176 – 166، 2010عماد عبد الرحیم الزغلول، ( وتولد لدیهم دوافع قویة للفهم 



 م2016 لسنة أكتوبر) السادس الجزء 170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 - 192 -

 الدافعیة العقلیة بأنهـا محاولـة الفـرد لزیـادة الفهـم نتیجـة میولـه  Cohenویوضح 
لبنـاء البیئـة مــن حولـه،حیث إن مـشاعر التــوتر والحرمـان ینـشأن مــن إحبـاط الحاجـة إلــى 

  .لمواقف وزیادة الفهم لدى المتعلمالمعرفة،ونتیجة لذلك یسمح للمحاولات النشطة ببناء ا
حاب نظریـة التنـافر المعرفـى بـأن التـوتر المعرفـى هـو تـوتر نـاتج عـن ویوضح أصـ

شــعور الفــرد بالتنــاقض بــین اثنــین أو أكثــر مــن المكونــات المعرفیــة لدیــه مثــل المــدركات 
والاتجاهات والمعتقدات فإذا تشكلت لدى المتعلم فكرتان تتناقض إحداهما مـع الأخـرى فإنـه 

، 2009احمــد یحیــى الــزق، (المــتعلم إلــى فكــرة یــشعر بالتنــافر المعرفــى،ومن هنــا یتوصــل 
235. (  

إلى ارتباط الدافعیة العقلیة بقدرة الـشخص ) Debono, 1988, 412-415(وأشار 
ٕعلى تولید مفاهیم جدیدة وادراكه لعلاقات جدیـدة تتـضمن الاكتـشاف والاحتمـالات المتعـددة 

تفكیـر المنطقـى إلـى للبحث عـن الجدیـد مـن خـلال تـدریب المتعلمـین علـى كیفیـة تجـاوز ال
  .التفكیر الإبداعى الجاد

وترى الباحثة أن الدافعیة العقلیة قد تشجع الفرد على البحث عن الجدید من خـلال 
الرغبة في الوصول إلى حلول غیر نمطیة لما یواجه الفرد من مشكلات في سبیل الوصول 

یـذ بممارسـة قـدر كبیـر إلى إنجازات إبداعیة جدیدة من خلال بیئة التعلم التي تسمح للتلام
  .من النشاط یلبى احتیاجاتهم 

إلـى أن التلامیـذ الموهـوبین ذوى ) Learner , et al , 2006 , 14(حیـث یـشیر 
  .صعوبات التعلم یتمتعون بسمات التلقائیة والخیال والحماس الكبیر والعاطفة 

   الموهوبین المعرضین لخطر صعوبات التعلم :رابعا
لقــرن الماضـى اهتمــام التربــویین وعلمـاء الــنفس والتربیــة شـهد العقــد الأخیـر مــن ا

الخاصة والباحثین وأولیاء الأمور بـالموهوبین ذوى صـعوبات الـتعلم، حیـث وجـد أن هـؤلاء 
الفئة یحصلون على نـسب مرتفعـة فـي اختبـار الـذكاء بـالرغم مـن وجـود بعـض الـصعوبات 

  ) .Newman , 2004(التعلیمیة لدیهم 
 أن التلامیذ الموهوبین ذوى صعوبات الـتعلم هـم الـذین )Baum , 1995(ویوضح 

یظهرون موهبة أو تفوقا غیر عادى أو لدیهم المقدرة على الأداء المرتفع ولكن صعوباتهم 
  .تؤدى إلى تدنى تحصیلهم في بعض المواد الأكادیمیة 

، فتحـى )2003(وعـادل عبـد االله ) Mccouch , et al. , 2001(وتتفـق كـل مـن 
فــي تعــریفهم بــالموهوبین ذوى صــعوبات الــتعلم بــأنهم مــن یمتلكــون ) 47، 2002(الزیــات 

ٕمواهــب وامكانــات عقلیــة غیــر عادیــة فائقــة تمكــنهم مــن تحقیــق مــستویات أداء أكادیمیــة 
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عالیة،ومع ذلك یعانون مـن صـعوبات نوعیـة فـي الـتعلم تجعـل مظـاهر التحـصیل والإنجـاز 
راتهم العقلیة ومستوى أدائهم في مجال ویظهرون تناقض واضح بین قد. الأكادیمى صعب 

ــاض تحــصیلهم  ــه انخف ــب علی ــا یترت ــة والحــساب والتهجــى مم ــراءة والكتاب ــي الق ــادیمى ف أك
  .الدراسى لوجود صعوبة في إحدى تلك المجالات 

مــن % 12أن حــوالى أكثــر مــن ) 163، 2012( ویوضــح مــصطفى نــورى القمــش
ـــتعلم هـــم مـــن الموهـــوبین الـــذی ـــضوء مجتمـــع ذوى صـــعوبات ال ـــى إلقـــاء ال ن یحتـــاجون إل

ــــوة  ــــب الق ــــى جوان ــــة تنم ــــرامج وأســــالیب تربوی ــــوفیر ب ــــن خــــلال ت علیهم،ومــــساعدتهم م
لدیهم،وتساعدهم في تجاوز العقبات التي تواجههم جراء معاناتهم من الصعوبات التعلیمیة 

  .التي یعانون منها 
موهـوبین ویتم تصنیف الموهوبین ذوى صعوبات التعلم إلى ثلاث مجموعات وهى ال

الذین یظهرون صعوبات التعلم البسیطة، بالرغم من ارتفاع معدلات ذكائهم ولكنهم یعانون 
من انخفاض قدراتهم في القراءة والهجاء والكتابة، ونادرا ما یـتم التعـرف علـیهم باعتبـارهم 
ذوى صعوبات التعلم،ولكى ینخفض تحصیلهم الدراسى كلمـا زادت الأعبـاء الأكادیمیـة التـي 

  ) .Moach , et al., 2001(هم في ترتیب متأخر بین أقرانهم تجعل

إلى أنه بالرغم من الخـصائص التـي ) 166، 2012(ویشیر مصطفى نورى القمش 
ــة  ــتعلم غیــر المتوقع ــصبحوا فــي نطــاق التلامیــذ ذوى صــعوبات ال یتمیــزون بهــا إلا أنهــم ی

ــضا صــعو ــة ورداءة فهمهــم، وأی ــراءة والكتاب ــدرتهم علــى الق ــیهم لانخفــاض ق بة التعــرف عل
  .باعتبارهم ذوى صعوبات تعلم 

أما الفئة الثانیة فهم ذوى صـعوبات تعلـم ولكـنهم موهـوبین أیـضا وهـم فئـة یـصعب 
ــدیهم حــادة لدرجــة أن  ــتعلم تكــون ل ــى أنهــم موهــوبین ؛نظــرا لأن صــعوبات ال تــصنیفهم عل

هم یــصنفوا تحــت هــذه الفئــة مــن الــصعوبات ممــا یجعــل مــن الــصعب التعــرف علــى مــوهبت
)Baum , et al ., 2004. (  

أما الفئة الثالثة فهم الموهوبون ذوى صـعوبات الـتعلم لـم یـتم التعـرف علـیهم وهـى 
الفئــــة التــــي مــــن أهــــم خصائــــصها أن الموهبــــة تطمــــس الــــصعوبات والــــصعوبات تقنــــع 
الموهبة،وبالتالي هم فئة تستخدم ذكاءها في محاولة لإخفاء أو تقنـع الـصعوبة لـدیهم،مما 

بمظهر زائف فقد ینجزون بمستوى تحصیلى متوسط أو فوق المتوسط، ولكنهم قد تظهرهم 
لا یصلون إلى الأداء الفائق حسب موهبتهم وبالتالي قد لا یستفیدوا من البرامج التي تقدم 

  . ) 247، 2002فتحى الزیات، (لأقرانهم العادیین من ذوى صعوبات التعلم 
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ــسابقة إلــى) 169، 2012(ویوضــح مــصطفى نــور القمــش   أن هــذه الخــصائص ال
تؤدى إلى طمس لكلا وجهى الموهبـة وصـعوبات الـتعلم بحیـث لا یتـاح لأى منهمـا التعبیـر 

  .عن نفسه من خلال مختلف صور التعبیر 
ــتعلم یمكــن أن یــصنفوا إلــى فئــة قــد  وتــرى الباحثــة أن الموهــوبین ذوى صــعوبات ال

خـرى الموهبـة وصـعوبات الـتعلم تكون فیهـا الموهبـة طاغیـة علـى صـعوبات الـتعلم، وفئـة أ
  .متوازیان، وفئة ثالثة صعوبات التعلم تطغى على الموهبة 

مما یتطلب استخدام محكات مناسبة لاكتشافهم داخل المجتمع المدرسى وتصنیفهم 
حتى یمكن الإفادة من جوانب القوة لدیهم والاهتمام بالموهبة والتركیز على جوانب الضعف 

  .وعلاجها
  : صعوبات التعلميلموهوبین ذومحكات تشخیص ا

إلى أن الموهوبین ذوى صعوبات التعلم ) 192، 2015(تشیر خلود دبابنة وآخرون 
یمثلوا فئـة تجمـع مـا بـین متناقـضین وتعتبـر عملیـة تحدیـدهم أمـر بـالغ الـصعوبة للخبـراء 
ــة للأنــشطة المرتبطــة بالخــصائص  والبــاحثین والتربــویین نظــرا لخاصــیة الاســتبعاد المتبادل
السلوكیة لمحك الموهبة من ناحیة وصعوبات التعلم من ناحیة أخرى على الرغم من وجـود 

  .هذه الخصائص في الوقت  نفسه لذات الطفل 
، فتحـــى Swanson, et al., 1999( مـــن الدراســـات كدراســـة ویـــشیر العدیـــد

إلى استخدام عدة محكات یـتم فـي ضـوئها التعـرف ) 2003، عادل عبد االله، 2002الزیات،
 محــك التمیـز النــوعى والتـي یــشعر إلـى وجــود وهـىلـى الموهــوبین ذوى صـعوبات الــتعلم ع

  .صعوبة من صعوبات التعلم ترتبط بواحدة أو بعدد من المجالات الأكادیمیة أو المعرفیة 

محــك التفــاوت وهــو وجــود تبــاین بــین معــدلات ذكــائهم والقــدرات الكامنــة لــدیهم وبــین  -
  .أدائهم الفعلى الملاحظ 

لاستبعاد، وتشیر إلى إمكانیة تمییز الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم عـن ذوى محك ا -
 .الإعاقات صعوبات التعلم الأخرى 

محك التباین من خلال وجود بعض الدلالات التي تمیز أداء الموهوبین ذوى صعوبات  -
التعلم مقارنة بأقرانه بأقرانهم من لیس لدیهم صعوبات تعلم من هذه الدلالات انخفاض 
الأداء اللفظى بشكل عام، انخفاض القدرة المكانیة، ضعف التمییـز الـسمعى أو تمییـز 

 .ا أصوات الكلمات والحروف وغیره



 م2016 لسنة أكتوبر) السادس الجزء 170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 - 195 -

إلى أن هذه الفئـة تتـوفر لـدیها مؤشـرات ) 204، 2012( محمد جابر وصالوتشیر 
تـدل علــى صــعوبة الـتعلم كــصعوبة التهجــى والـصوتیات وضــعف فــي قواعـد اللغــة والتــرقیم 

  . المشكلات لحلوكذلك صعوبة في استراتیجیات 
ویتــضح مــن ذلــك أن هنــاك صــعوبة فــي التــشخیص والكــشف عــن الموهــوبین ذوى 

 التعریفات للموهبة والصعوبات، وكذلك ظهور خاصـیة الطمـس تعددت التعلم بسبب صعوبا
التي تجعل التلمیذ كما لو كان من العادیین مـن ذوى صـعوبات الـتعلم ویـستبعد مـن بـرامج 

  .الموهوبین 
إلـى ) 201، 2012(، وصـال محمـد جـابر )Brody, et al., 1997(كـذلك أشـار 
ــذكاء  للموهــوبالتكــاملىأهمیــة التــشخیص  ــارات ال ین ذوى صــعوبات الــتعلم مــن خــلال اختب

 الإبداع، والمقـابلات مـع الطـلاب وملاحظـات أولیـاء واختبارات المعلمین وتقاریروالتحصیل 
  .الأمور وترشیحات الزملاء 

وترى الباحثة أهمیة التعرف المبكر على الموهوبین ذوى صـعوبات الـتعلم وضـرورة 
  . التي تعوق تطور ونمو الموهبة وتخمدها لدى التلامیذ السلبیةاكتشافهم للحد من الآثار 

إلـى أن هنـاك عـدد مـن الخــصائص ) 181، 2012(وأشـار مـصطفى نـورى القمـش 
 ذوى صعوبات التعلم تمثل مزیجا مممیزا من الملامح المتناقضة الموهوبینالممیزة للتلامیذ 

كـس فـشلا وقـصورا فـي التي تعكس أداء أو قـدرة كامنـة متمیـزة فـي مجـالات معینـة كمـا تع
  .مجالات أخرى

إلى أن الأطفال الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم ) Fox , et al. , 1993(ویوضخ 
 الخاصــة لكــنهم لا یحــصلون علــى الاهتمــام الكــافى أثنــاء واحتیاجــاتهم خصائــصهملهــم 

  .تشخیصهم أو تقییمهم من أجل التعرف علیهم 
الخـصائص التـي تمیـز كـل فئـة مجموعـة مـن ) 218، 2002(ویشیر فتحى الزیات 

ٕ، ومـــواهبهم وامكانــاتهم العقلیـــة التــي تمكـــنهم مــن تحقیـــق الإبداعیــة قـــدراتهممــن خــلال 
مستویات أداء أكادیمیة عالیة، ولكنهم یعانون من صعوبات نوعیة في التعلم تجعل بعـض 
مظــاهر التحــصیل أو الإنجــاز الأكــادیمى ضــعیفة مثــل صــعوبات التــذكر والحــساب والنطــق 

  .تهجى وال
إلى أن مـن أهـم خـصائص ) 322 – 321، 2012(ویوضح مصطفى نورى القمش 

 ذوى صـعوبات الـتعلم تتـضح فـي أنهـم مـاهرون فـي التفكیـر المجـرد، الإیجابیـةالموهوبین 
، لــدیهم حــب الاســتطلاع، لــدیهم اهتمامــات متحفــزونیجیــدون مهــارات حــل المــشكلات، 

ــدیهم روح الفكاهــة والدعابــة، بالإضــ ــسلبیة واســعة، ل افة إلــى مجموعــة مــن الخــصائص ال
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ـــاتهم  للموهـــوبین ذوى صـــعوبات الـــتعلم منهـــا أنهـــم مهملـــون، لا یلتزمـــون بإحـــضار واجب
ٕالمدرسیة في مواعیدها، وان أحضروها فهى غیر مكتملة، ومن السهل أن یصابوا بالإحباط 

تعلیمــات ویعــانون مــن صــعوبات فــي اللغــة، والــذاكرة والتنظــیم، ویخفقــون فــي الاســتجابة لل
  .الشفویة 

 فــي زیــادة القــدرة علــى التحــدث، وزیــادة كــم المفــردات لــدیهموتتحــدد جوانــب القــوة 
والإلمام بكثیر من المعلومات، ومهارات التحدث والملاحظة، وقوة الإدراك وحب الاستطلاع، 

 في صعوبة التمییز بین الحروف في الشكل الضعفوالذاكرة البصریة، ولكن یتضح جوانب 
 الــدال علیهــا، صــعوبة القــراءة، العــد، الحــساب، الكتابــة، عــدم التركیــز فــي الأداء والــصوت

للمهام، قصور في تجهیز العلومات، أي صعوبة في القدرة التنظیمیة، وقصور واضطرابات 
، عــادل عبــد االله، 2002 الغــزو، محمــد، عمــاد 2002فتحــى الزیــات، (فــي اللغــة الــشفویة 

2003. (  
لدراســات إلــى خــصائص الموهــوبین ذوى صــعوبات الــتعلم كــذلك تــشیر العدیــد مــن ا
على اختبار وكسلر ولكنهم قد یعانون من صعوبات ) 125(بأنهم یحصلوا على درجة ذكاء 

 أفضل في المهام البصریة والمفاهیمیة،ویقل أداؤهـم فـي المهـام أداؤهمفي القراءة، ویكون 
ــائق  ــظ للحق ــب الاســترجاع والحف ــي یتطل ــ(الت ــد الجوال ــورى القمــش، فــؤد عی دة، مــصطفى ن

2015 ،225. (  
 هـذا التبــاین فـي خــصائص الموهـوبین ذوى صــعوبات ضــوء فـي أنــهوتـرى الباحثـة 

الـتعلم لا یوجـد تعریـف عــالمى موحـد لهـم؛ نظـرا لتبــاین المواهـب الموجـودة عنـدهم وكــذلك 
هـم، نوعیة الصعوبات الموجودة عندهم،والتي یمكـن أن تتـأثر بالبیئـة التعلیمیـة المحیطـة ب

  .لذلك یجب التركیز على نقاط القوة وعلاج نواحى الضعف 
   العلاقة بین متغیرات الدراسة :خامسا

إن التعلیم في مدارسنا بصفة عامـة قـد لا یتـیح للتلامیـذ الموهـوبین ذوى صـعوبات 
التعلم أن ینجزوا في مستوى مرضى بالنسبة لهم، حیث أنه لا یوجد برامج مفعلة تساعدهم 

  . مما لدیهم من مواهب أو تعالج الصعوبات الموجودة عندهم على الإفادة
أهمیة التركیز على نقاط القـوة لـدى الموهـوبین ودور ) Debora, 2004(ویوضح 

ــ ــد ی ــشعبي الــذى ق ــادلي والت ــر التب ــي تنمیــة التفكی ــة التربــویین ف شكل تحــدیا لمعلمــي التربی
  .الخاصة

إلــى أن تعلــیم ) 218، 2015( الجوالــدة، مــصطفى نــورى القمــش عیــدویــشیر فــؤاد 
الموهوبین من ذوى صعوبات التعلم یجب أن یركـز علـى الأفكـار المجـردة وتقیـیم المهـارات 
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ــة  ــم الاســتراتیجیات التنظیمی ــدریبهم علــى آلیــات تعل ــام المعلمــین بت المتعلمــة مــن خــلال قی
  .رین ٕلمساعدتهم على الإنجاز والتنظیم وایجاد بدائل تسهل علیهم عملیة التواصل مع الآخ

وتتــضح أهمیــة البــرامج القائمــة علــى نمــوذج الاســتجابة للتــدخل بمــا تتــضمنه مــن 
أنــشطة إضــافیة مــن خــلال بــرامج تجمــع التلامیــذ فــي المرحلــة الابتدائیــة للتركیــز علــى 

  . وخاصة في القراءة الموهوبینالصعوبات التي تواجه 
إثــارة دافعیــة  حیــث تعــد بیئــة الــصف مــن أهــم البیئــات التــي تــؤدى دورا مهمــا فــي 

إلـى أن تنظـیم المعلـم ) Ryan, et al. , 2001 (دراسـةالتلامیـذ نحـو الـتعلم، وقـد أشـارت 
لبیئة تعلم صفیة  جیـدة تـشجع علـى اسـتثارة مـستویات مرتفعـة مـن الدافعیـة وبـذل الجهـد 

  .والاستمتاع بالعمل المدرسى
تلكـون إلـى أن القـراء الجیـدون یم) Chapman et al , 2000( وتوضـح دراسـة 

  . ودافعیة نحو القراءة مرتفعةكفاءة ذاتیة 
وبالتـالي فالتلامیـذ الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم هـم غالبـا متعلمـون بـصریون، 
مكانیون، یحتاجون إلى طرق وأسالیب تشخیـصیة تدریـسیة تختلـف عـن أقـرانهم العـادیین 

  ) .250، 2002فتحى مصطفى الزیات، (
إلى أهمیة استخدام الطرق وأسالیب ) Maker ,et al., 2002(وقد أشارت دراسة 

التعلم المفضلة لدى الطلاب الموهوبین ذوى صعوبات التعلم لتحسین أدائهم فـي المجـالات 
  .الأكادیمیة 

 إلـى أن التلامیـذ الموهـوبین )Saphrewa ; Dron , 2005(وقد أوضحت دراسة 
لحـروف ولـدیهم مـشكلات ذوى صعوبات التعلم یظهرون سـوء إدراك للفـروق الدقیقـة بـین ا

  . في السطر الحروففي صحة تشكیل 
ــــن الدراســــات كدراســــة  ــــد م ــــد أوضــــحت العدی ــــذلك فق ــــزو، (ول ــــد الع ــــاد  محم عم

2002،,Maker et al,2002 ( ،إلـى ) 2006وحسن عبد المعطـى وعبـد الحمیـد أبـو قلـة
ب أهمیة تنمیة جوانب الموهبة وعلاج جوانب القصور والـضعف مـن خـلال اسـتخدام أسـالی

تقیــیم غیــر تقلیدیــة، وتقــسیم المهــام الكبــرى إلــى مهــام صــغیرة، وتنمیــة اتجاهــات إیجابیــة 
  .العاطفیة من خلال برامج مخطط لهاتسمح لهم بالإنجاز وتراعى احتیاجاتهم الأكادیمیة و

وترى الباحثة أهمیة استخدام استراتیجیات التدریس والتعلم التي تسهم في إكسابهم 
 تنمیـة الدافعیـة العقلیـة لـدیهم مـن خـلال أنـشطة للـتعلم تیـسر لهـم المعارف وتـساعد علـى

  .التركیز على أهدافهم والاتجاه الإیجابى نحو التعلم 
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إلى وجـود أثـر ) 28 – 13، 2011(فقد أشارت دراسة فرید تركى جدیتارى وآخرون 
فعیـة وتعلـم للدافعیة على تعلم القراءة والكتابة، وأنه توجد علاقة ارتباطیـة موجبـة بـین الدا

ــراءة والكتابــة  ــم الق ــل تعل ــة بالمقاب ــا زادت مــستوى الدافعی ــه كلم ــى أن ــة بمعن ــراءة والكتاب الق
  .والعكس صحیح 

 إلى وجود علاقة إیجابیـة )Liou , 2010 , Ciani , et al ., 2010(وقد أشارت 
  .علم  والدافعیة، ووجود أثر دال إحصائیا للدافعیة كمتنبأ بحدوث التالتلامیذبین تحصیل 

وترى الباحثة ان الدوافع تعد مـن أهـم الـشروط  الأساسـیة التـي تمكـن المـتعلم مـن 
  .تحقیق أهدافه، حیث إنها من اهم العناصر الأساسیة في عملبة التعلم 

ویمكن وصف مدخل الاستجابة للتدخل باعتباره إطارا تنظیمیا للتأكید على أنه یمكن 
ــه الوقایــة مــن صــعوبات القــراءة أو  منعهــا أو تجنبهــا ولــذلك فهــو البعــد الوقــائى، بموجب

بالإضافة إلـى الاسـتجابة للتـدخل مـن خـلال البعـد العلاجـى مـن خـلال التـدخلات التقویمیـة 
  )18، 2006فتحى الزیات، ( .متعددة المستویات

أهمیـة التـدخل المبكـر فـي إحـداث ) Foorman , et al ., 1998(وتؤكـد دراسـة 
صف الأول والثــانى مــن المرحلــة الابتدائیــة والــذین هــم عنــد فروقــا إیجابیــة لــدى تلامیــذ الــ

مستوى خطر الفشل القرائى، حیث أشارت الدراسـة إلـى فعالیـة أنمـاط التـدخلات التدریـسیة 
فـي نـواتج الـتعلم المرتبطـة بـالقراءة والتهجـى والتعـرف علـى الحـروف والكلمـات مـن خــلال 

  .مجموعة من أنماط التدخل التدریسیة المناسبة 
عد هنا تحلیل أخطاء القراءة من أفضل الوسائل المثمرة لتقدیم مقترحـات علاجیـة وت

في عملیة تعلم القراءة، ومن خلال هذه الأخطاء والبحث عن مؤشـرات محـددة للتعامـل مـع 
هذه الأخطاء لتنمیة قدرة التلامیذ على القراءة وترجمـة الرمـز إلـى معنـى، وتحدیـد الكلمـات 

  .والقراءة من أجل الفهم 
  :فروض الدراسة

علــى الإطــار النظــرى والدراســات الــسابقة یمكــن صــیاغة فــروض الدراســة ًبنــاء             
   :الحالیة كالتالى

 بــین متوســطى رتــب درجــات التلامیــذ 0.05ًیوجــد فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى  -1
 في التطبیقین القبلـي  بالمرحلة الابتدائیة لصعوبات التعلمن لخطرالموهوبین المعرضی

 . لصالح التطبیق البعدى ختبار القراءة الشفهیةوالبعدي لا
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 بــین متوســطى رتــب درجــات التلامیــذ 0.05ًیوجــد فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى  -2
 صـعوبات الـتعلم فـي التطبیقـین القبلـي والبعـدي لمقیـاس  لخطـرالموهوبین المعرضین

  . لصالح التطبیق البعدىالدافعیة العقلیة
  :إجراءات الدراسة

   :راسة عینة الد:أولا
تكونت عینة الدراسة الحالیة من تلامیذ الصف الثالث بالحلقة الأولى بمرحلة التعلیم 

  .الأساسى بمحافظة الدقهلیة
ویرجع اختیار الباحثة لتلامیذ الصف الثالث بالحلقة الأولى بمرحلة التعلیم الأساسى 

  :للأسباب التالیة
القـراءة وتنمیـة المهـارات الأساسـیة تعد مرحلة التعلیم الابتدائى مرحلة البدء في تعلـم  -

 . القرائیة، حیث یمكن اكساب التلامیذ السرعة والطلاقة في القراءة 
یرتبط النجاح في المرحلة الابتدائیة بالكفایة في القراءة، حیث تعد القراءة هي أسـاس  -

التعلیم في هذه المرحلة، وأنها تؤثر في تقدم الطفـل فـي جمیـع المـواد الدراسـیة ولكـن 
 .اثیرها یختلف من مادة إلى أخرى ت

 )329 :2013راتب قاسم عاشور، محمد فخرى مقدادى، (
ــة النمــو الــسریع  - ــة الابتدائیــة همــا مرحل ــانى والثالــث فــي المرحل ــد الــصف الث یع

لمهارات القراءة التي ینبغي أن تؤسس فیها لدى الطفل عادات ومهارات القـراءة 
ـــى اســـتراتیجیات ال ـــدریب عل ـــى الأساســـیة والت ـــا إل ـــى الكلمـــة وتحلیله ـــرف عل تع

 )2007محمد الحوامدة، . (عناصرها
الصف الثالث الابتدائى هو البدایة العقلیة لمرحلة القراءة المنتجة المستقلة،حتى  -

یستطیع الطالب في هذا الصف استخدام اسـتراتیجیات متعـددة ومتنوعـة فـي فـك 
ــى ــشعی. شــفرة الكلمــات واســتخلاص المعن ، 2006(بى رشــدى طعیمــة ومحمــد ال

70.(  
  :إجراءات تحدید عینة البحث

تم تحدید عینة الدراسة من تلامیذ الصف الثالث الابتدائى من الموهوبین المعرضین 
ــتعلم مــن خــلال تطبیــق الأدوات الآتیــة ــار ذكــاء، مقیــاس التفكیــر : لخطــر صــعوبات ال اختب

وبین ذو صــعوبات قائمــة الخــصائص الــسلوكیة للموهــ، اختبــار القــراءة الجهریــةالابتكـاري، 
 بموجب ف الثالث الابتدائيصلة الابتدائیة بالح بالمراًتلمیذ) 350( على عینة قوامها التعلم

ــذا بمدرســة الــشیخ حــسانین، وتــم ) 170(ًتلمیــذا بمدرســة أبــو بكــر الــصدیق، ) 180( ًتلمی



 م2016 لسنة أكتوبر) السادس الجزء 170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 - 200 -

ك وذلـاستخدام طریقة المعاییر لكل اداة من هذه الأدوات فى تحدید عینة البحـث الأساسـیة 
  :على النحو الآتي

  117.1= ع 1+ م :وبتحدید من بلغت درجـة ذكـائهمتم تطبیق اختبار الذكاء  117 
   .)85(بلغ العدد 

 ـــةتـــ ـــد مـــن تلمیـــذ ) 85( علـــى م تطبیـــق اختبـــار الابتكاری  درجـــاتهم عـــن زادتوبتحدی
   .)18( بلغ العدد  36 36.4= ع 1+ م : الابتكاریة

 وبتحدید من قلت درجاتهم عـن م تلمیذ ) 18(ة على  الجهری ةتم تطبیق اختبار القراء
  .)15( اتضح أن العدد  21 20.6= ع 1 –
  تلمیذ ) 15(تم تطبیق قائمة الخصائص السلوكیة للموهوبین ذو صعوبات التعلم على

لمزید من التحقق لاختیار العینة تم  استبعاد من قلت درجـاتهم فـي مؤشـرات الموهبـة 
            مــــن بلغـــــت درجــــاتهم علـــــى مؤشــــرات الـــــصعوباتوكـــــذلك  )   20ع 1+م(عــــن 

  :ًوذلك وفقا للجدول الآتي فأكثر)  5ع 1-م(
  )1(جدول 

  المتوسطات والانجرافات المعیاریة لعینة الدراسة
  فى أدوات تشخیص الموهوبین ذوي صعوبات التعلم

 ع م ن الادوات

 8.42725 108.6514 350  اختبار الذكاء

 14.53713 21.9294 85 اختبار الابتكاریة

 5.08121 15.5263 18 اختبار القراءة الجهریة

 0.56061 19.8 15  مؤشرات الموهبة

 0.63994 3.8667 15  مؤشرات الصعوبة

ًتلمیـذا ممـن انطبقـت علـیهم ) 11( من مكونةساسیة بحث الألوبذلك اصبحت عینة ا
، أكبـر، ابتكاریـة مرتفعـةة  جهریـخطـاء قـراءةأذكاء مرتفـع،  (الأربعة التشخیصیة المحكات

بموجـب ) خصائص سـلوكیة مرتفعـة فـى مؤشـرات الموهبـة ومنخفـضة فـي صـعوبات الـتعلم
  .تلامیذ بمدرسة الشیخ حسانین) 4(تلامیذ بمدرسة أبو بكر الصدیق، ) 7(
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   أدوات الدراسة :ثانیا
  :بین المعرضین لخطر صعوبات الـتعلممقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة للموهو )1

  )عداد الباحثةإ(
 الهدف من المقیاس:  

هدف المقیاس إلى تقدیر الخصائص السلوكیة بالملاحظة للموهوبین ذوى صعوبات 
  .التعلم من تلامیذ الصف الثالث بالحلقة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسى 

 وصف المقیاس:  
تـم إعـداد بطاقـة لتقـدیر الخـصائص الـسلوكیة للموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم مـن 
خلال الاطلاع علـى الكتابـات النظریـة للموهبـة وصـعوبات الـتعلم وبعـض مقـاییس الموهبـة 

 زكریـا، حـسنى 2005، نبیل فضل شرف الـدین، 2003سیلفیا ریم، (وصعوبات التعلم مثل 
  ) .2015، خلود دبابنة واخرون، 2011النجار، 

 یتنـاول عبـارة موزعـة علـى بعـدین) 20(ویتكون المقیاس في صورته النهائیـة مـن 
ــانى مؤشــرات تــدل علــى جوانــب الــضعف الموهبــةالأول مؤشــرات تــدل علــى جوانــب  ، و الث
عبارات، ویتم الاستجابة على كل عبارة وفقا للقیاس ) 10(للصعوبات، وكل بعد یتكون من 

بحیث یحصل التلمیذ على )  نادرا– أحیانا –دائما (المتدرج المكون من ثلاث تقدیرات وهى 
، وأعلـى درجـة هـي 20على التـوالي وتكـون أقـل درجـة للمقیـاس هـي ) 1- 2– 3(درجات 

 درجة، وقد قامت معلمة الفصل بتطبیق مقیاس  تقدیر للخصائص السلوكیة للموهوبین 60
 الأداء علـى درجـاتالمعرضین لخطـر صـعوبات الـتعلم، ثـم قامـت الباحثـة بحـساب متوسـط 

   )0.617(بانحراف معیارى ) 23,67(المقیاس ككل وبلغ 
 صدق المقیاس:  

  :تم التحقق من صدق المقیاس من خلال
  :صدق المحكمین –

ملحـق (حیث تم عرض المقیاس على عدد مـن المحكمـین فـي علـم الـنفس التربـوى 
 بناء على مقترحاتهم وبلـغ متوسـط نـسبة الاتفـاق المفردات، وقد أعیدت صیاغة بعض )1

  %) .82(على المقیاس ككل 
  : ثبات المقیاس-ب

ًتلمیذا من تلامیذ الصف ) 30(لخصائص السلوكیة على عینة مكونة من تم تقدیر ا
الثالث الابتدائي وبعد مـرور أسـبوع تـم إعـادة التطبیـق مـرة أخـرى وبحـساب معامـل ارتبـاط 
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، 0,766، 0,658 (:بیرسون بین التطبیقین الأول والثاني كانت معـاملات الثبـات كمـا یلـى
  .درجة الكلیة على الترتیب لأبعاد الموهبة، الصعوبات، وال) 0,717

  : الاتساق الداخلى–ج
تــم حــساب الاتـــساق الــداخلى للمقیـــاس بحــساب معــاملات الارتبـــاط بــین العبـــارات 
والدرجة الكلیة للبعد الذى تنتمى إلیه، ومعاملات ارتباط عبـارات المقیـاس بالدرجـة الكلیـة، 

ــاد المقیــاس بالدر ــین درجــات أبع ــاط ب ــاملات الارتب ــاس، وكــذلك حــساب مع جــة الكلیــة للمقی
   .النتائجویوضح الجدولان التالیان تلك 

  )2(جدول 
  معاملات الاتساق الداخلى لمقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة للموهوبین 

   صعوبات التعلميذو

معامل الارتباط   المفردة
  بالبعد الأول

معامل 
الارتباط 

  بالدرجة الكلیة
معامل الارتباط   المفردة

  بالبعد الثانى
 الارتباط معامل

  بالدرجة الكلیة
1  0.399  0.416  11  0.406  0.561  
2  0.389  0.451  12  0.418  0.514  
3  0.401  0.487  13  0.478  0.547  
4  0.458  0.419  14  0.518  0.568  
5  0.412  0.512  15  0.564  0.624  
6  0.409  0.602  16  0.514  0.504  
7  0.521  0.399  17  0.521  0.547  
8  0.540  0.418  18  0.608  0.517  
9  0.394  0.457  19  0.458  0.624  
10  0.508  0.601  20  0.621  0.611  

  )3(جدول 
  معامل الارتباط بین أبعاد مقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة للموهوبین

   صعوبات التعلم والدرجة الكلیة للمقیاسيذو
  الدلالة الإحصائیة  معامل الارتباط بالدرجة الكلیة  الأبعاد

  0.05  0.412  مؤشرات الموهبة
  0.05  0.567  مؤشرات الصعوبات

یتضح مـن الجـدولین الـسابقین أن جمیـع قـیم معـاملات الارتبـاط موجبـة ودالـة عنـد 
مما یدل على أن مكونات المقیاس تقیس شـیئا مـشتركا ممـا یعنـى صـدق ) 0.05(مستوى 

تطبیـق عبـارة وصـالحا لل) 20(البناء الداخلى للمقیاس، وبـذلك یكـون المقیـاس مكونـا مـن 
  ). 2ملحق (على عینة البحث الأساسیة 
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   مقیاس القراءة الجهریة -2
یهدف المقیاس إلى التعرف علـى اخطـاء القـراءة الجهریـة لـدى التلامیـذ الموهـوبین 
ــار فــي  ــة الابتدائیــة، ویتكــون الاختب ــذ المرحل ــتعلم مــن تلامی المعرضــین لخطــر صــعوبات ال

كـون مـن مفـردات وجمـل وفقـرات ومعـانى، تقـدم صورته الأولیة من قطعة یقرأهـا التلمیـذ تت
 الباحثـة  بمـساعدة معلمـة الفـصل صـوت تـسجلللتلامیذ بطریقة فردیة ویقوم بقراءتهـا ثـم 

التلمیذ، وتقوم بتصحیح الاختبار ورصد أخطاء كل تلمیذ في بطاقة رصد الأخطاء الخاصـة 
ي مهارات القراءة تمهیدا به تمهیدا لتحلیلها كما وكیفا والتعرف على كم الأخطاء ونوعها ف

  .للتدخل والتدریس والمعالجة 
وقد تم تحدید نص قرائى على غـرار النـصوص القرائیـة الموجـودة فـي كتـاب القـراءة 
للصف الثالث الابتدائى من خلال عرضـه علـى مجموعـة مـن المحكمـین المتخصـصین فـي 

أن لا یكـون درسـه المناهج وطرق تدریس اللغة العربیة، وتم الاتفاق على الـنص وروعـى 
التلمیذ من قبل حتى لا یكون هناك مألوفیة زائفة للتلمیذ من خـلال قراءتـه لـه وخاصـة أن 
أولیــاء الأمــور حریــصین علــى إعطــاء أولادهــم دروس خــصوصیة قبــل بــدء الدراســة ولكــن 

  .اشتمل النص القرائى على المهارات التي یتضمنها مثیله في كتاب القراءة 

قراءة الجهریة مـن خـلال الاطـلاع علـى الكتابـات النظریـة للقـراءة تم إعداد اختبار ال
 ؛ محمـد 1990عبـد الـشافى أبـو رحـاب، (الجهریة وبعض مقـاییس القـراءة الجهریـة مثـل 

  ).153، 2003عوض االله سالم، 
وبنـاء علـى مـا أقرتــه الأدبیـات مـن مهــارات للقـراءة الجهریـة فقــد تـم إعـداد مقیــاس 

 ببطاقة ملاحظة تـشتمل علـى تلـك المكونـات، حیـث تـم تـصمیم القراءة الجهریة المصحوب
 الملاحظة لتقدیر درجـات علـى المهـارات التـي تتـضمنها القـراءة الجهریـة والتـي یـتم بطاقة

  :التركیز علیها طبقا للدروس المقررة وتتضح أبعاد البطاقة كالتالى
ــة، والتعــرف  -1 ــى الحــرف، والكلمــة والجمل ــشمل علــى التعــرف عل ــى التعــرف، وی عل

الكلمة من بین الكلمات المعروضـة، والتعـرف علـى الكلمـة مـن مجموعـة حـروف 
ــة علیهــا، والتعــرف علــى  ــصورة الدال ــى الكلمــة مــن خــلال ال ــرة، التعــرف عل مبعث

 .المعانى المتعددة للكلمة، والتعرف على الحروف المتشابهة رسما 
بدون أخطاء النطق، ویشمل على نطق التلامیذ لسلسلة من الكلمات بشكل سلیم  -2

فــي النطــق كالحــذف، والإبــدال، الإضــافة والتمییــز بــین الــلام الشمــسیة والقمریــة 
 ) . ى– و –أ (بشكل سلیم، ونطق الكلمات التي تشتمل على حروف المد 
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الفهم والطلاقة، ویشتمل على الوصول إلى المعنى أو الدلالة التي تحملها الكلمة  -3
والـصوت المنطـوق الـدال علیـه والمعنــى والجملـة والـربط مـا بـین الـشكل الكتــابى 

 .المناسب 
 المحددات السیكومتریة للمقیاس:  

 :تم التحقق من صدق المقیاس بطریقتین  : صدق المقیاس–أ 

 حیث تـم عـرض المقیـاس علـى عـدد مـن المحكمـین فـي مجـال :صدق المحكمین -
، واقتــرح )1ملحــق (علــم الــنفس التربــوى ومنــاهج وطــرق تــدریس اللغــة العربیــة 

لمحكمــون تعــدیل صــیاغة بعــض عبــارات بطاقــة تحلیــل الأخطــاء القرائیــة، وبعــد ا
إجــراء التعــدیلات أصــبح عــدد أبعــاد البطاقــة ثلاثــة أبعــاد، وكــل بعــد یحتــوى علــى 

 .عبارات ) 10(

 : الصدق التمییزى لاختبار القراءة–ب 

ًتلمیــذا بالــصف الثالــث ) 126(تــم تطبیــق اختبــار مهــارات القــراءة الــشفهیة علــى 
ــار  ــدائي وباســتخدام اختب ــي " ت " الابت ــى وأدن ــین أعل ــة الفــروق ب مــن %) 27(لبحــث دلال

ًتلمیــذا وتــم ) 34(ًتلمیــذا والطــرف الأدنــي ) 34(درجــات تحــصیلهم ومثــل الطــرف الأعلــى 
تلامیذ من الطرف الأدني لعدم إكمالهم الاستجابات على بنود الاختبار لیكـون ) 8(استبعاد 

  :ًذا فقط وذلك على النحو الآتيتلمی) 26(الطرف الأدني 
  )4(جدول 

  ودلالتها الاحصائیة للفرق بین متوسطي درجات ذوي التحصیل" ت " قیمة 
  المرتفع والمنخفض فى اختبار القراءة الشفهیة

 الدلالة ت  ع م  ن   الابعاد
   2.76684 4.1538 26 الدنیا التعرف 0.05 2.437 2.34919 5.7647 34 العلیا
   1.75104 2.8846 26 الدنیا النطق 0.05 7.436 2.19889 6.7941 34 یاالعل

الفهم  0.05 10.188 2.13723 7.9118 34 العلیا
   1.24344 3.1154 26 الدنیا والطلاقة

الدرجة  0.05 13.127 3.34152 20.4706 34 العلیا
   2.52495 10.1538 26 الدنیا الكلیة

 ممـا یـدل ؛داءفـروق دالـة لـصالح مرتفعـى الأ یتـضح مـن الجـدول الـسابق أن هنـاك
  .داء المختلفة ما یشیر الى صدقه على قدرة الاختبار على التمییز بین مستویات الأ
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   : ثبات المقیاس-
، حیث طبق 21-ثبات كودر ریتشارد سونتم التحقق من ثبات المقیاس یإستخدام  

ة الأولى مـن التعلـیم الاساسـى تلمیذ وتلمیذة بالصف الثالث من الحلق) 60(المقیاس على 
التعـرف، والنطـق، والفهـم (لابعـاد ) 0.81، 0.79، 0.75، 0.68: (وكانـت معـاملات الثبـات

والدرجـة الكلیـة علـى مقیـاس القـراءة الجهریـة وجمیعهـا معـاملات ثبـات مرتفعــة ) والطلاقـة
  0.01ودالة عند 

  :الاتساق الدخلى للمقیاس
بحــساب معــاملات الارتبـــاط بــین العبـــارات تــم حــساب الاتـــساق الــداخلى للمقیـــاس 

والدرجة الكلیة للبعد الذى تنتمى إلیه، ومعاملات ارتباط عبارات المقیاس بالدرجة الكلیة، و 
كــذلك حــساب معــاملات الارتبــاط بــین درجــات أبعــاد المقیــاس بالدرجــة الكلیــة للمقیــاس، 

  :ویوضح الجدول التالي تلك النتائج
  )5(جدول 

 لمفردات بالدرجة الكلیة للأبعادمعاملات ارتباط ا
  الفهم والطلاقة" ر"  العبارة  النطق" ر"  العبارة  التعرف" ر"  العبارة

1  0.507  11  0.413  21  0.411  
2  0.492  12  0495  22  0.563  
3  0.378  13  0.481  23  0.369  
4  0.485  14  0.451  24  0.405  
5  0.712  15  0.428  25  0.488  
6  0.653  16  0.430  26  0.580  
7  0.400  17  0.542  27  0.463  
8  0.398  18  0.514  28  0.482  
9  0.505  19  0.609  29  0.473  
10  0.377  20  0.581  30  0.385  

ــة ودالــة عنــد  ــاملات الارتبــاط موجب ــع قــیم مع یتــضح مــن الجــدول الــسابق ان جمی
حیــث كانــت معــاملات ارتبــاط درجــات الابعــاد بالدرجــة الكلیــة للمقیــاس ) 0.05(مــستوى 

، لأبعاد التعرف، والنطق، والفهم والطلاقة ما یدل علـى أن 0631، 0.732، 0.705لىكالتا
ًمكونات المقیاس تقیس شیئا مـشتركا، ویوضـح الجـدول التـالى معـاملات ارتبـاط المفـردات  ً

  بالدرجة الكلیة للإختبار
  )6(جدول 

 معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلیة للاختبار
  "ر "   العبارة  "ر "   العبارة  "ر "   العبارة

1  0.627  11  0.422  21  0.583  
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  "ر "   العبارة  "ر "   العبارة  "ر "   العبارة
2  0.554  12  0.389  22  0.705  
3  0.541  13  0.409  23  0.384  
4  0.448  14  0.6.8  24  0.627  
5  0.635  15  0.6.7  25  0.548  
6  0.527  16  0.619  26  0.507  
7  0.539  17  0.649  27  0.518  
8  0.541  18  0.728  28  0.564  
9  0.589  19  0.581  29  0.549  
10  0.593  20  0.527  30  0.487  

 ویتضح مـن الجـدول الـسابق ان جمیـع قـیم معـاملات الارتبـاط دالـة ممـا یـدل علـى 
  )3ملحق (وبذلك یكون المقیاس فى صورته النهائیة . صدق الاتساق الداخلى للاختبار

   مقیاس الدافعیة العقلیة -3   
مـــن رغبـــة ومیـــل للاســـتمتاع یهـــدف المقیـــاس إلـــى تحدیـــد مـــا یتمتـــع بـــه التلمیـــذ 

 المعرفیـة التـي تمكنـه مـن الوصـول إلـى أفكـار جدیـدة فـي الـتعلم، الأنشطةوالاستغراق في 
 التركیـز العقلـى، والتوجـه نحـو الـتعلم وحـل المـشكلات خـلالوتحقیق إنجازات إبداعیـة مـن 

  .إبداعیا والتكامل المعرفى 
ـــة العقلیـــة مـــن خـــلال الاطـــلاع  ـــة تـــم إعـــداد مقیـــاس الدافعی علـــى الكتابـــات النظری

 ,Giancarlo ,et al، )1998( مقیـاس كالیفورنیـا :العقلیـة، مثـلوالمقـاییس للدافعیـة 
  ) .2010، احمد العلون و خالدالعطیات، 2004

وبناء على ما أوضحته الأدبیات من أن مكونات الدافعیة العقلیة تشتمل على أربعـة 
نحو التعلم، وحل المشكلات إبداعیا، والتكامـل ، والتوجه العقلى التركیز :أبعاد وهى كالتالى

  .المعرفى
  

  : من صدق المقیاس بطریقتینتم التحقق
حیث تم عرض المقیاس على عـدد مـن المحكمـین فـي مجـال :  صدق المحكمین–أ 

، واقتـرح المحكمـون تعـدیل صـیاغة بعـض مفـردات المقیـاس وبـذلك )1ملحق (علم النفس 
مفردات لكل بعد  من الابعاد الأربعة ) 10(فردة بواقع م) 40(أصبح عدد مفردات المقیاس 

.  
  :الصدق التمییزى للمقیاس -ب
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تلمیـذ بالـصف الثالـث ) 126(تطبیق مقیاس الدافعیة العقلیة على عینة قوامهـا تم 
ًتلمیـذا، ) 34(في التحصیل لیمثل الطرف الأعلى %) 27(الابتدائي وتم انتقاء أعلى وأدنى 

تلامیذ ممن لـم یكملـوا الاسـتجابة علـى ) 8(ًتلمیذا وتم استبعاد ) 34(ویمثل الطرف الأدنى 
  :عبارات المقیاس، والجدول الآتي یوضح ذلك

  )7(جدول 
  ودلالتها الاحصائیة للفرق بین متوسطي درجات" ت " قیمة 

  ذوي التحصیل المرتفع والمنخفض فى مقیاس الدافعیة العقلیة
 الدلالة ت ع م ن المجموعات البعد

 0.05 9.847 2.71407 8.3846 26 الأدني
 كیز العقلىالتر

   3.77391 17.00 34 الأعلى

التوجه نحو  0.05 12.614 2.62796 8.1154 26 الأدني
   4.10512 19.7647 34 الأعلى التعلم

حل المشكلات  0.05 16.334 1.70249 6.4615 26 الأدني
   3.50515 18.6765 34 الأعلى بطریة إبداعیة

 0.05 6.737 2.91099 8.0769 26 الأدني
 التكامل المعرفى

   4.54929 14.9706 34 الأعلى

 0.05 17.357 3.97473 31.0385 26 الأدني
 الدرجة الكلیة

   11.01271 70.4118 34 الأعلى

داء مما یدل على فروق دالة لصالح مرتفعى الأیتضح من الجدول السابق أن هناك 
  . بین مستویات الاداء المختلفة ما یشیر الى صدقه التمییز على المقیاسقدرة 

  :ثبات مقیاس الدافعیة العقلیة
بأبعاده وكانت تم استخدام معادلة الفا كرونباخ لتحدید ثبات مقیاس الدافعیة العقلیة 

 لابعــاد التركیــز العقلــى، والتوجــة 0.720،0.712،0632 0.703،0.688معــاملات الثبــات  
  .المشكلات بطریقة إبداعیة، والتكامل المعرفى، والدرجة الكلیة بالترتیبنحو التعلم، وحل 



 م2016 لسنة أكتوبر) السادس الجزء 170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 - 208 -

  :الاتساق الدخلى للمقیاس
ــارات الاتــساق تــم حــساب  ــین العب ــاط ب ــاملات الارتب ــاس بحــساب مع ــداخلى للمقی  ال

والدرجة الكلیة للبعد الذى تنتمى إلیه، ومعاملات ارتباط عبارات المقیاس بالدرجة الكلیة، و 
ب معــاملات الارتبــاط بــین درجــات أبعــاد المقیــاس بالدرجــة الكلیــة للمقیــاس، كــذلك حــسا

  :ویوضح الجدول التالي تلك النتائج
  )8(جدول 

 معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكلیة للأبعاد

بالبعد " ر"   العبارة
بالبعد " ر"  العبارة  الأول

بالبعد " ر"  العبارة  الثاني
بالبعد " ر"  العبارة  الثالث

  ابعالر
1  0.465  11  0.612  21  0.501  31  0.485  
2  0.369  12  0512  22  0.763  32  0.578  
3  0.390  13  0.398  23  0.764  33  0.654  
4  0.402  14  0.484  24  0.740  34  0.609  
5  0.512  15  0.457  25  0.635  35  0.388  
6  0.448  16  0.628  26  0.654  36  0.418  
7  0.399  17  0.630  27  0.625  37  0.498  
8  0.378  18  0.642  28  0.684  38  0.517  
9  0.405  19  0.524  29  0.634  39  0.684  
10  0.473  20  0.597  30  0.397  40  0.599  

  
  
  
  
  )9(جدول 

 معاملات ارتباط العبارات بالدرجة الكلیة للمقیاس
  "ر"  العبارة  "ر"  العبارة  "ر"  العبارة  "ر"  العبارة

1  0.404  11  0.522  21  0.531  31  0.435  
2  0.458  12  0.399  22  0.783  32  0.598  
3  0.391  13  0.449  23  0.483  33  0.651  
4  0.403  14  0.685  24  0.482  34  0.643  
5  0.655  15  0.616  25  0.645  35  0.662  
6  0.485  16  0.629  26  0.552  36  0.428  
7  0.457  17  0.634  27  0.605  37  0.394  
8  0.379  18  0.749  28  0.567  38  0.681  
9  0.765  19  0.528  29  0.624  39  0.378  
10  0.490  20  0.591  30  0.392  40  0.507  
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ــد  ــة عن ــة ودال ــاملات الارتبــاط موجب ــع قــیم مع یتــضح مــن الجــدول الــسابق ان جمی
حیــث كانــت معــاملات ارتبــاط درجــات الابعــاد بالدرجــة الكلیــة للمقیــاس  )   0.05(مــستوى 
كیز العقلـى، التوجـة نحـو الـتعلم، حـل  لأبعاد التر0.916، 0.821، 0.722، 0.686كالتالى

المـشكلات بطریقـة إبداعیــة، التكامـل المعرفــى ممـا یــدل علـى أن مكونــات المقیـاس تقــیس 
ًشیئا مشتركا، وان جمیع قیم معاملات الارتباط دالة مما یدل على صدق الاتـساق الـداخلى  ً

  )4ملحق (وبذلك یكون المقیاس فى صورته النهائیة . للمقیاس
  :)الصورة ب( تورانس للتفكیر الإبداعى  مقیاس– 4

لقیاس القدرة على التفكیر الإبـداعى ) 1965(أعد تورانس اختبار التفكیر الابداعى 
  ) .1973عبد االله محمود سلیمان، فؤاد أبو حطب، (قام بتقنینه وترجمته للغة العربیة 

لـصورة، بنـاء الـصور،تكملة ا( یتكون الاختبـار مـن ثلاثـة أنـشطة  :وصف الاختبار
، والزمن المحدد للإجابة على كل نشاط عشر دقائق، أي أن الـزمن الكلـى لتطبیـق )الدوائر

هذا الاختبار نصف ساعة، ویصلح للتطبیق الفـردى والجمعـى وذلـك بعـد توضـیح تعلیمـات 
 .الاختبار لكل نشاط من الأنشطة قبل بدایة الإجابة لكل نشاط 

  :صدق المقیاس
س باستخدام الصدق التمییزى بإجراء المقارنـة الطرفیـة تم التحقق من صدق المقیا

ًتلمیذا وبتحدید أعلى ) 126(بین الارباعي الأعلى والإرباعي الأدني حیث تم التطبیق على 
تلامیذ من ) 8( للطرف الأعلي والطرف الأدني وتم استبعاد 34=اصبحت ن%) 27(وأدني 

  اسالطرف الأدني لعدم استكمالهم الاستجابة على المقی
  )10(جدول 

 صدق المقارنة الطرفیة لأبعاد مقیاس تورانس للتفكیر الابتكاري

 الأبعاد المجموعات ن م ع ت مستوى الدلالة
 21.68 0.05 الأعلى 34 23.21 3.09
 الأدنى 26 14.91 5.85

 الطلاقة

 18.91 0.05 الأعلى 34 20.88 3.87
 الأدنى 26 13.68 5.16

 المرونة

 26.72 0.05 الأعلى 34 75.89 8.21
 الأدنى 26 57.34 5.87

 الأصالة

 التفاصیل الأعلى 34 49.64 13.67 27.55 0.05
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 الأدنى 26 23.87 5.87
 31.16 0.05 الأعلى 34 170.98 20.87
 الأدنى 26 121.95 14.82

الدرجة 
 الكلیة

 الأعلـى ممـا دالـة لـصالح الإربـاعي) ت( من الجـدول الـسابق أن جمیـع قـیم یتضح
  یدل على قدرة المقیاس على التمییز بین المجموعتین الطرفیتین للمقیاس

  :ثبات المقیاس
وكانــت )  معامــل الموضــوعیة( مــن ثبــات المقیــاس بطریقــة ثبــات المــصححین التحقــقتــم 

ــــات  ــــة، 0.819، 0.786،0.792، 0.843 0.854معــــاملات الثب ــــة، والمرون لأبعــــاد الطلاق
وبذلك یكون المقیاس فى صورته النهائیة .  والدرجة الكلیة بالترتیب والاصالة، والتفاصیل،

  )5ملحق (
 برنــامج قــائم علــى الاســتجابة للتــدخل فــي خفــض أخطــاء القــراءة الجهریــة -5

ــدى التلامیــذ الموهــوبین المعرضــین لخطــر  ــى الدافعیــة العقلیــة ل ــر ذلــك عل وأث
  )إعداد الباحثة(صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة 

ركز هذا البرنامج علـى اسـتخدام الاسـتجابة للتـدخل مـن خـلال التركیـز علـى بعـض ی
الاستراتیجیات وأسالیب التدریس التي تساعد على تلبیة احتیاجات التلامیذ الموهوبین ذوى 

إلى ان التلامیذ الموهـوبین ) Lerner , et al , 2006 , 14(صعوبات التعلم، حیث أشار 
ون في بیئة الصف العادى مشكلات في عـدم التركیـز لأنهـا لا ذوى صعوبات التعلم قد یجد

تلبى احتیاجاتهم، وكما أنهم یعانون من تكرار الفشل في حال وجود تناقض مـا بـین وجـود 
  .قدرات ومواهب لدیهم، وما بین صعوبات التعلم لدیهم 

واشـــتمل محتـــوى البرنـــامج علـــى مجموعـــة مـــن الأنـــشطة والتـــدریبات القـــائم علـــى 
ــار الأخطــاء القرائیــة ووضــع الاســتجا بة للتــدخل وفقــا للتحلیــل الكمــى والكیفــى لنتــائج اختب

  .أنشطة تناسب كل تلمیذ 
وتم عرض البرنامج على مجموعـة مـن المحكمـین فـى مجـال علـم الـنفس التربویـة، 
ومنــاهج وطــرق تــدریس اللغــة العربیــة وقامــت الباحثــة بــإجراء التعــدیلات المطلوبــة وبــذلك 

ملحق . (ًفى صورته النهائیة صالحا للتطبیق على عینة الدراسة الأساسیةاصبح البرنامج 
6(  

) 8(مدة البرنـامج امتـد تـدریب أفـراد المجموعـة علـى البرنـامج لفتـرة زمنیـة مقـدارها 
جلسة تدریبیـة بمعـدل جلـستان أسـبوعیا وتـستغرق الجلـسة مـدة ) 16(أسابیع وذلك بواقع 

  ) .دقیقة 60 – دقیقة 40(زمنیة تتراوح ما بین 
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  :سةخطوات الدرا
لاختیـار )لعطیة محمـود هنـا(تم تحدید التلامیذ من خلال تطبیق اختبار الذكاء  -1

 وكـذلك تطبیـق مقیـاس تـورانس 120التلامیذ الـذین حـصلوا علـى نـسبة ذكـاء 
، ثـم )ع1-م(،ثـم تطبیـق مقیـاس القـراءة الجهریـة )ع1+ م(للتفكیـر الابتكـارى 

بین ذو صـعوبات الـتعلم لمزیـد مـن التحقـق قائمة الخصائص السلوكیة للموهـو
 .من حسن اختیار العینة 

 .تطبیق مقیاس الدافعیة العقلیة على عینة الدراسة  -2
تطبیق برنامج الاستجابة للتدخل على الموهـوبین المعرضـون لخطـر صـعوبات  -3

تـشكر الباحثـة المعلمـین . *التعلم عینة الدراسـة بالتعـاون مـع معلمـة الفـصل 
 . على حسن تعاونهما مع الباحثة وٕادارة المدرسة

ثــم التطبیــق البعــدى الأول لأدوات الدراســة علــى عینــة الدراســة للوقــوف علــى  -4
مستوى أداء التلامیذ بعد تطبیق البرنامج ومعرفة الأثـر الـذى أحدثـه البرنـامج 

 .في خفض أخطاء القراءة الجهریة 
ة مـرة ثالثـة بعـد قامت الباحثة بإعادة تطبیـق اختبـارات أخطـاء القـراءة الجهریـ -5

 علـى حجــم   بقـاء التــدریب فـي مهــارات للتعــرف یـوم مـن القیــاس البعـدى 15
 القراءة الجهریة

تم القیاس البعدى وتطبیق اختبار تحلیل الأخطاء القرائیة بعدیا، وذلك لحساب  -6
  .الفروق بین القیاس البعدى والقیاس التتبعى وكذلك مقیاس الدافعیة العقلیة 

  :صفها وتفسیرها و:نتائج الدراسة
  :نتائج الفرض الأول

ً یوجــد فــرق دال إحــصائیا عنــد مــستوى "یــنص الفــرض الأول للدراســة علــى انــه 
 صـعوبات الــتعلم لخطـر  بـین متوسـطى رتـب درجـات التلامیـذ الموهـوبین المعرضـین 0.05

بیق  لصالح التطفي التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار القراءة الشفهیةبالمرحلة الابتدائیة 
  .البعدى

 ولكوكـــسون للمجموعـــة الواحـــدة  وللتحقـــق مـــن الفـــرض اســـتخدمت الباحثـــة  اختبـــار
   :والجدول التالي یوضح الفروق بین القیاسین القبلى والبعدى في اختبار القراءة الجهریة

 )11(جدول 

للفرق بین متوسطى رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي ودلالتها الإحصائیة  " Z" قیمة 
  تبار القراءة االجهریةاخ
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الدلالة   Zقیمة   )- ( (+)  )- (  (+) الأبعاد  مجموع الرتب  متوسط الرتب
  الإحصائیة

مستوى 
حجم 2قیمة إیتا  الدلالة

  التأثیر
  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.956  صفر  66.00  صفر  6.00  التعرف
  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.956  صفر  66.00  صفر  6.00  النطق
  كبیر  0.55  دالة  0.011  2.558  2.50  52.50  2.50  5.83طلاقةالفهم وال

  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.944  صفر  66.00  صفر  6.00  الاختبار ككل
یتضح من الجدول السابق وجود  فروق  ذات دلالة إحـصائیة بـین متوسـطى رتـب 

 لبعدي،درجات المجموعة التجریبیة  في كل من القیاسین القبلى والبعدى  لصالح القیاس ا
، وأن اسـتخدام  الجهریـة یدل على فاعلیة الاستجابة للتدخل في خفض اخطاء القـراءةمما 

الاستجابة للتدخل  قد ساهم في احداث  التباین الحادث في القراءة الجهریة  ومن ثم قبول 
  . الفرض الأول  من فروض البحث 

 ممـا یـدل علـى 0.15 أكبـر مـن 2یتضح من الجدول السابق ان جمیع قیم ایتا كما 
حجم تاثیر كبیر ویعكس فاعلیـة اسـتراتیجیة الاسـتجابة للتـدخل فـى خفـض أخطـاء القـراءة 

  .لدى التلامیذ الموهوبین المعرضین  لخطر صعوبات التعلم 
 رتـب ي السابق وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائیة بـین متوسـطالجدولیتضح من و

أبعــاد مقیــاس القــراءة فــي البعــدي فــي القیاســین القبلــي و  التجریبیــة درجــات المجموعــة
للمقیـاس لـدى تلامیـذ ، والدرجـة الكلیـة )والفهم والطلاقة والنطق، التعرف،(وهى الجهریة  

ــة ــاس البعــدي،  المجموعــة التجریبی ــصالح القی ــث ل ــیم حی ــع ق ــة  " Z" جــاءت جمی ــد دال عن
عـد یـدل علـى وجـود تحـسن دال فـي مكونـات القـراءة الجهریـة  بمما )  0.05α ≥(مستوى 

لابعــاد القــراءة  " 2" ًاســتخدام الاســتجابة للتــدخل، كمــا یتــضح ـ أیــضا ـ أن جمیــع قــیم 
، ممــا یعنــى أن حجــم تــأثیر الاســتجابة )0,15(الجهربـة، والدرجــة الكلیــة جــاءت أكبــر مـن 

للتدخل  كبیـر فـي خفـض أخطـاء القـراءة الجهریـة لـدى تلامیـذ المجموعـة التجریبیـة، ممـا 
تعبر عن إسهام المتغیر المـستقل ) 2( حیث قیم .فروض البحث یدعم الفرض الأول من 

تأثیر ضعیف، ) 0,06 < :0,01: (ًفي تفسیر التباین الكلى للمتغیر التابع وفقا للقیم الآتیة
 ،رشــدي منــصور: انظــر. (تــأثیر كبیــر)  فــأكثر0,15(تــأثیر متوســط، ) 0,15 < :0,06(

 2، وقیمة )588، 2012 الكناني،؛ ممدوح 136، 2003سعد عبد الرحمن، ؛ 57، 1997

 =nZ /، حیث nحجم العینة أو عدد المشاهدات .  
ویمكن تفسیر هـذه النتـائج مـن خـلال مـا أسـهم بـه نمـوذج الاسـتجابة للتـدخل ومـا 
ـــــانى  ـــــامج كأســـــتراتیجیة المع ـــــي البرن ـــــددة ف یحتویـــــه مـــــن اســـــتخدام اســـــتراتیجیات متع

،والـــصفة المـــضافة  والطریقـــة الجزئیـــة والتركیبیـــة وغیرهـــا مـــن المتعـــددة،ومفاتیح السیاق
الاستراتیجیات التي أسهمت في تحسن أداء التلامیذ في القراءة الشفهیة  وخفض الأخطاء 

 الـى أهمیـة )(Guthrie ,et al , 2004ویتفـق ذلـك مـع مـا أشـار الیـه  . القرائیة لـدیهم 
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رسات تدریسیة تعزز الدافعیة للقراءة وتقلل من برامج تعلیم القراءة الفعالة القائمة على مما
  . الأخطاء القرائیة 

 التـي اشـارت الـى أهمیـة )(William et al. ,2015ویتفق ذلك أیـضا مـع دراسـة 
الاستراتیجیات التدریسیة التي تحفز على التعلم، وتشجع المتعلمین  على التعلم و القـراءة  

ناســبة  التــي تنــوع الخبــرات حــسب مــستوى  الممارســات التدریــسیة الماســتخداممــن خــلال 
  .المتعلمین  حتى تشعرهم بالنجاح وتحقیق الأهداف  

وترجع الباحثة تحسن أداء التلامیذ الى محتوى البرنامج التي راعت فیهـا اسـتخدام 
الاستراتیجیات المناسبة للتعرف على مقاطع الكلمـات والحـروف الهجائیـة المتـشابهة نطقـا 

لك المتشابهة رسما والمختلفة نطقا، وكذلك استخدام الأنشطة القرائیـة والمختلفة رسما وكذ
التــي تــسهم فـــي تحــسین واشـــتقاق المعــانى، والتهجـــى والتعــرف علـــى الرمــوز البـــصریة 

إلـى )  (Vaugh .et al. ,2003وتـشیر دراسـة  . المطبوعـة وفهمعـا ونطقهـا وتفـسیرها 
خلات تدریسیة علاجیة مكثفة مع زیادة فعالیة نموذج الاستجابة للتدخل من خلال تقدیم مد

  .جرعاتها الى عشر أسابیع لعلاج التلامیذ المعرضین لصعوبات التعلم 

 ,.Fuch, et alكـذلك تتفـق نتـائج الدراسـة الحالیـة مـع مـا أشـارت إلیـه دراسـة 
التي اشارت الى فعالیة نموذج الاستجابة للتدخل المعتمـد علـى نهـج البروتوكـول ) (2005

مناسـبا للتلامیـذ " في فرز وفحص  تلامیـذ الـصف الأول الابتـدائى وتلقـى تدریـساالمعیارى 
في القراءة ما أدى الى زیادة مهارات التعرف على الكلمـة والـوعى الـصوتى وادراك أصـوات 

  .الحروف الابجدبة وفك الترمیز وتعرف شكل الكلمة 
المـستخدمة اثنـاء وترى الباحثة ان الأنشطة المصاحبة لنموذج الاستجابة والتدخل 

الـتعلم مكـن التلامیـذ مــن التفاعـل مـع المحتـوى المقــروء وتهجئـة الكلمـات والمقـاطع ؛ممــا 
یــساعد التلامیــذ علــى الفهــم والطلاقــة اللغویــة، والــربط بــین الالفــاظ المــسموعة والمكتوبــة 
واستخدام حاستى السمع والبصر، مما یزید من تركیز التلامیذ على النص المكتـوب ویقلـل 

  .ن الأخطاء القرائیة م
ًویمكن تفسیر هذه النتـائج أیـضا فـي ضـوء مـا أسـفرت عنـه نتـائج بعـض الدراسـات 
ــراءة  التــي تــم اجراؤهــا فــي ضــوء نمــوذج الاســتجابة للتــدخل،والتي أظهــرت تحــسن فــي الق

إلى فاعلیة برنامج تدریبى في ) 2013(الجهریة، حیث توصلت دراسة عبد الرحیم البدیرات 
ٕ القـراءة لـدى تلامیـذ صـعوبات الـتعلم فـي غرفـة المـصادر، والـى أهمیـة دور تنمیة مهـارات

المعلم في تهیئة بیئة تعلیمیة تحفز على القراءة، وتستثیر دافعیـتهم لممارسـة القـراءة مـن 
  . خلال تقدیم الدعم المستمر في غرفة المصادر
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 العلاجیـة الى أهمیة الاستراتیجیات التدریـسیة)  263 :2007(ویشیر فتحى الزیات 
القائمة على عدد من المحددات لتعلیم مكونات القراءة من خـلال التـدریس المباشـر، ومـن 

  خلال التدریب والإعادة والتعامل والتصحیح والإیضاح والتطبیق والممارسة

وتفسر الباحثة هذه النتیجة في ضوء محتوى الاستجابة للتدخل من خلال استخدام 
ناسبة التي تراعى الفروق الفردیة بین التلامیذ وتوظیف نواحى الاستراتیجیات التدریسیة الم

القوة لدى التلامیذ في بیئة تعلیمیة تقدم التعزیز الفوري والتشجیع ؛ممـا یـؤثر إیجابیـا فـي 
خفض أخطاء القراءة الجهریـة مـن خـلال المحاكاة،وتقـسیم الـدرس الـى عـدة جمـل وفقـرات 

  . ول بعد الانتهاء من قراءة كل جملة او فقرةَمكن التلامیذ من تصحیح الأخطاء أولا بأ

التــي أشــارت الــى فعالیــة نمــاذج الاســتجابة ) (sapienza ,2012وكــذلك دراســة 
 التعلیمیة التي التـي تـسهم فـي تحـسین أداء التلامیـذ مـن الأنشطة تقدیمللتدخل من خلال 

من خلال تقـدیم خلال الفرصة للمتابعة وتقویم لكل تلمیذ على أساس تحقیق اهداف التعلم 
  . التدخلات المناسبة 

الــى أهمیــة ) 28-27، 2006جــابر عبــد الحمیــد، (ویتفـق هــذا مــع مــا اأشــار الیــه 
التقویم التكوینى الذى ینتج عن مناقشة مجموعة صغیرة من التلامیـذ مـع المـدرس أو مـع 
عــدد قلیــل مــن التلامیــذ، ویــستند التقیــیم فــي هــذه المرحلــة عــن مــدى تحقیــق الممارســات 

 المــستویات مــن المهــارة والهــدف هــو مــساعدة التلامیــذ مــنالمــستهدفة وعنــد أى مــستوى 
  .كأفراد على التحرك من موضعهم الحالي من حیث الكفاءة و البراعة 

ــةوقــد قامــت  ــسات الباحث ــسة مــن جل ــذ فــي كــل جل ــوینى لكــل تلمی ــیم تك  بــإجراء تقی
باحثـة مـن التعـرف علـى نقـاط الیرنامج بمساعدة المعلمة الموجـودة بالفـصل والـذى،مكن ال

القــوة والــضعف لــدى كــل تلمیــذ  عقــب كــل جلــسة مــن جلــسات البرنــامج والــذى اســهم فــي 
إعطــاء مؤشــر عــن مــدى التقــدم الــذى أحــرزه كــل تلمیــذ عقــب اســتخدام نمــوذج الاســتجابة 
للتدخل والتدریس والذى اتضح فعالیته في بقاء اثر وثبات هذه الاسـتراتیجیات المـستخدمة 

حیـث اتـضح للیاحثـة . رنامج في استمراریة التحسن لدى افراد المجموعة التجریبیة في الب
من خلال التقییم التكوینى تحسن أداء التلامیذ في القراءة والذى اتـضح مـن خـلال قـدرتهم 

 للحروف وفهم مؤشـرات الابدالعلى التعرف الصحیح على الحروف وكذلك عدم الحذف او 
حثة ذلك إلى الاستراتیجیات المستخدمة في البرنامج بالإضافة السیاق والمعنى، وترجع البا

حیــث .الـى التـصحیح الفــوري للاخطـاء القرائیـة التــي تحـدث اثنـاء تنفیــذ جلـسات البرنـامج 
 اذا لـم یـتم تـصحیحها القرائیـةأن الأخطـاء ) 212- 210، 2007(أوضـح محمـد الحوامـده 
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ئـى الحـاد فیمـا بعـد، وكـذلك ان العـادات ومعالجتها بشكل فورى فأنها تؤدى الى العجز القرا
  .القرائیة الصحیحة والقدرة القرائیة یمكن أن تتشكل من خلال المدرسة 

 التـي )(Hegranes ,et al,2006 وتتفـق هـذه النتیجـة مـع اشـارت الیـه دراسـة 
 قائم على الاستجابة للتدخل مـن خـلال تقیـیم فعالیتـه بعـد مـرور یرنامجاشارت الى فعالیة 

  .ابیع عدة أس
  الفرض الثانى

 بـین متوسـطى رتـب 0.05ً یوجد فرق دال إحـصائیا عنـد مـستوى "أنه "ینص على 
ــة الأولــى مــن التعلــیم الأساســي المعرضــین لــصعوبات  ــذ الموهــوبین بالمرحل درجــات التلامی

   . لصالح التطبیق البعدى التعلم في التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس الدافعیة العقلیة
ن هـذا الفـرض اسـتخدمت الباحثـة اختبـار ولكوكـسون  والجـدول التــالى وللتحقـق مـ

  یوضح الفروق بین القیاسین القبلي والبعدي فى مقیاس الدافعیة العقلیة
  
  
  
  

 )12(جدول 

للفرق بین متوسطى رتب درجات القیاسین القبلي والبعدي ودلالتها الإحصائیة  " Z" قیمة 
  لمقیاس الدافعیة العقلیة

 الأبعاد  مجموع الرتب  سط الرتبمتو
(+)  )-(  (+) )-(  

 Zقیمة 
الدلالة 
  الإحصائیة

مستوى 
  الدلالة

قیمة 
  2إیتا

حجم 
  التأثیر

  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.952  صفر  66.00  صفر  6.00  التركیز العقلي

  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.963  صفر  66.00  صفر  6.00  التوجه نحو التعلم

حـــــــل المـــــــشكلات 
  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.944  صفر  66.00  صفر  6.00  اعیةبطریقة إبد

  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.955  صفر  66.00  صفر  6.00  التكامل المعرفي

  كبیر  0.63  دالة  0.003  2.941  صفر  66.00  صفر  6.00  المقیاس ككل
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 یتضح من الجدول السابق وجود  فروق  ذات دلالة إحـصائیة بـین متوسـطى رتـب 
  التجریبیة  في كل من القیاسین القبلى والبعدى  لصالح القیاس البعدى،درجات المجموعة

یـدل علـى فاعلیـة خفـض أخطـاء القـراءة الـشفهیة  فـي تحـسین الدافعیـة العقلیـة لـدى مما 
التلامیذ افراد العینة، وأن خفض أخطاء القراءة قـد سـاهم فـي احـداث  التبـاین الحـادث فـي 

  .الفرض الثانى من فروض البحث الدافعیة العقلیة   ومن ثم قبول  
 في جمیـع أبعـاد 0.15 أكبر من 2كما یتضح من الجدول السابق أن جمیع قیم ایتا 

المقیاس وكذلك الدرجة الكلیة، مما یدل على حجم تاثیر كبیـر ویعكـس فاعلیـة اسـتراتیجیة 
لتلامیـذ الاستجابة للتدخل فى خفض أخطاء القراءة وأثره فـي تنمیـة الدافعیـة العقلیـة لـدى ا

  .الموهوبین المعرضین لخط صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائیة 
ــــي القــــراءة  ــــذ ف ــــن خــــلال تحــــسن أداء  التلامی ــــائج م ــــذه النت ــــسیر ه ــــن تف ویمك
الـشفهیة،والتعرف علــى المفــردات الجدیــده والفهـم لهــا؛ ممــا یــؤدى بـدوره الــى تعلــم أشــیاء 

  .ي التوجة نحو التعلم جدیدة والتعرف على مزید من المعلومات مما یسههم ف
وترى الباحثة أن الأنـشطة التـي اسـتخدمت فـي تنفیـذ جلـسات البرنـامج قـد شـجعت 
التلامیذ على التفكیر للوصول الى المعلومات المطلوبة،وكذلك من خلال طرح مجموعة من 
ٕالأسئلة او المشكلات المرتبطة بموضوع الدرس واعطاء مجموهة من الحلول والبدائل التي 

ــذ أتاحــت  ــتعلم ؛مماجعــل التلامی ــادة معــارفهم حــول موضــوع ال للتلامیــذ التركیــز العقلــى وزی
  .مندمجین في أنشطة التعلم مما یدعم البعد الانفعالى للدافعیة 

إلـى أن الدافعیـة العقلیـة ) Debono, 1998(وتتفق تلك النتیجة مع ما أشار الیه 
 جدیـدة مـن خـلال زیـادة قاعـدة حالة عقلیة تشمل على مجموعة من مهارات تولید إدراكات

  .المعارف لدى المتعلم 
وترى الباحثة ان خفض أخطاء القراءة الشفهیة اسهم في تحـسین الدافعیـة العقلیـة 
ــب  ــى وتوظــف الجوان ــز العقل ــى التركی ــذ تــشجعهم عل ــة داعمــة للتلامی ــوفیر بیئ مــن خــلال ت

نفسهم ؛مما یـدعم زیـادة الإیجابیة التي یتمتع بها الموهوب وتساعدهم على زیادة ثقتهم بأ
اتجاهم الایجابیى نحو التعلم، وتجعل التلامیذ مهتمـین بالاعمـال العقلیـة التـي یؤدوهـا ممـا 
یشجعهم على التركیز والانفتاح على الخبرات من خلال تمكنهم من القراءة الجهریة بـشكل 

خــلال صـحیح،والتعرف علــى الأفكـار الجدیــدة المقدمـة فــي النـصوص القرائیــة، وكـذلك مــن 
طــرح بعــض المــشكلات  المرتبطــة بموضــوع الــدرس،و التــي تتطلــب حلــول إبداعیــة مــن 

  .التلامیذ، مما جعل التلامیذ اكثر متعة وقابلیة للتعلم والاشتراك في الأنشطة المقدمة
التي اشـارت الـى أهمیـة ) 2015،201خلود دبابنة واخرون (ویتفق ذلك مع دراسة 

خلیة والیاتها فـي اسـتثارة جوانـب التفـوق لـدى الموهـوبین البرامج القائمة على الخطط التد
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والتركیز علیها من خلال توفیر الفرص الملائمة لـدعم المهـارات التـي تمكـنهم مـن التغلـب 
حیــث أشــارت دراســة محمــد علــى . علــى الــصعوبات الاكادیمیــة بمــا یــتلاءم مــع كــل تلمیــذ 

خــلال التفاعــل مــع الاخــرین إلــى أن الفــرد یــستمتع بــالتفكیر مــن ) 2016،71(العــسیرى 
والنقاش وتبادل وجهات النظر التي تهدف في النهایة الى الوصـول الـى الحقیقـة او الحـل 

  .الأمثل للمشكلات التي تؤدى الى التكامل المعرفى 
ًویمكن ایضا تفسیر تلك النتائج في ضوء أن نموذج الاستجابة للتدخل قد أسهم في 

تعلم والقراءة،وبالتالي أسـهم فـي جعـل التلمیـذ أكثـر نـشاطا جعل التلامیذ أكثر إقبالا على ال
واتضح ذلك مـن خـلال تحـسن أدائهـم فـي القـراءة الجهریـة وهـذا یتفـق مـع مـا أشـار الیـه "

Debono ,1998)  ( الى أهمیة وضع الأهداف والخطط التي تسهم في التوجه نحو التعلم
  . الذى یعد شكلا من اشكال الدافعیة العقلیة 

إلى إسهام الالیات التعلیمیـة فـي تطـور تفكیـر ) 2001(ضح یوسف قطامى كذلك أو
حیث أوضـح .المتعلمین وتنشیط قدراتهم العقلیة من خلال توفیر البیئة التعلیمیة المناسبة 

Chapmon, et al, 2000) ( إلـى أن إجـادة التلامیـذ للقـراءة مؤشـر هـام للـتعلم وضـمانا
  . لاستمراریته

ة التلامیذ ذهنیا أثناء جلسات الاستجابة للتدخل واثارة مشكلة وترى الباحثة ان تهیئ
یمكن حلها بقـراءة موضـوع الـدرس قـراءة شـفویة سـلیمة یمكـن أن یـسهم فـي الـسرعة فـي 
القــراءة والتركیــز علــى المعنــى مــن خــلال بعــض الأنــشطة القرائیــة التــي یمارســها التلامیــذ 

  . وتكسبهم اتجاه إیجابي نحو التعلم 
الــى ان الدافعیــة ) 2016،70(مــع مــا اشــار الیــه محمــد علــى العــسیرى وهــذا یتفــق 

العقلیة تـشیر الـى مـا یتمتـع بـه المـتعلم اثنـاء ممارسـته للانـشطة والمهـام، بالإضـافة الـى 
ٕوجود ما یحفزهم للقیام بأفكار جدیدة لها قیمة علمیة وابداعیه واضـحة مـن خـلال مهمـات 

  .اشرتهم لتلك المهامیقومون بها مع شعورهم بالمتعة أثناء مب
 كما تـرتبط القـراءة الجهریـة بـبعض الجوانـب النفـسیة والاجتماعیـة للمـتعلم كتقـدیر 
الذات وزیادة الثقة بالنفس وتوظیف واستخدام حاستى الـسمع والبـصر ممـا یعـد شـكل مـن 

علــى أحمــد (أشـكال الاتــصال یكــسب المـتعلم قــدرا مــن حـسن الأداء للمقــروء والــسرعة فیـه 
  ) .144، 2002مدكور، 

وترى الباحثة أن أنـشطة الاسـتجابة للتـدخل أسـهمت فـي تحـسین القـراءة ؛ممـا أدى 
بدورها الى تهیئـة التلامیـذ ذهنیـا ونفـسیا الـى التركیـز علـى فكـرة الـدرس ومحاولـة الاجایـة 
علـى التــساؤلات المطروحـة لــبعض المـشكلات بطریقــة إبداعیـة وهــذا بـدوره ینمــى الدافعیــة 
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 التلامیذ برغبة في التعلم، اتضح ذلك من خلال الإجابـة علـى التـساؤلات العقلیة حیث شعر
  .والاشتراك في الأنشطة المقدمة

   :خلاصة واستنتاجات
ـــتعلم والتعـــرف علـــیهم والتعامـــل مـــع  ـــد الاهتمـــام بـــالموهوبین ذوى صـــعوبات ال یع

ن حیـث مشكلاتهم التعلیمیة ورعایتهم من أهم المتطلبات التي تـسعى أي دولـة لتوفیرهـا مـ
 .سبل الرعایة المناسبة لهم، لیظهروا مواهبهم ویطوروا قدراتهم

، 2015 ؛ مــصطفى نــورى القمــش، 2000والــدة، جد الیـفــؤاد ع( تــشیر دراســة ثحیـ
إلــى أهمیــة التعــرف المبكــر علــى الموهــوبین ذوى صــعوبات الــتعلم ووضــع خطــط ) 323

  .اتهم النفسیة والأكادیمیة استراتیجیة تعلیمیة تمكن التلامیذ من التعلم وتلبى احتیاج
وفــى ضــوء هــذا الإطــار قامــت الباحثــة الحالیــة بدراســة بهــدف التأكــد مــن فعالیــة 
استراتیجیات الاسـتجابة للتـدخل لخفـض أخطـاء القـراءة الجهریـة، وأثـر ذلـك علـى الدافعیـة 

وقد صعوبات التعلم،  بالمرحلة الابتدائیة المعرضین لخطر العقلیة لدى التلامیذ الموهوبین 
انتهــت الدراســة إلــى تأكیــد فعالیــة اســتخدام الاســتجابة للتــدخل فــي خفــض أخطــاء القــراءة 

  .الشفهیة وزیادة الدافعیة العقلیة لدى عینة الدراسة 
قــدم الباحثـة بالاسـتنتاجات التالیــة كأسـاس للمعلمــین توفـى ضـوء النتــائج الـسابقة ت

  :وى صعوبات التعلم وتشملفادة من قدرات التلامیذ الموهوبین ذللإیجب مراعاتها 

 من كـل الإفادةتهیئة البیئة الصفیة للتعامل مع الموهوبین ذوى صعوبات التعلم و -1
 .مقومات التمییز والتفوق لدیهم وعلاج الصعوبات التي تواجههم 

ــیم بمراعــاة فریــد مراعــاة الفــروق الفردیــة بــین هــذه الفئــة حیــث أنــه یجــب ت -2 التعل
 .ل حسب كل حالة الاستراتیجیات المناسبة للتدخ

إجراء تحلیل كمى وكیفى للمشكلات التعلیمیة الموجودة لدى هذه الفئة وفى ضوء  -3
 .هذه النتائج یتم تحدید سبل التدخل للاستجابة وفقا لكل حالة 

التركیز على النواحى الإیجابیة لدى الموهوبین ذوى صعوبات التعلم والعمل علـى  -4
 نقـاط الـضعف ومعالجة صعوبات الـتعلم تطویر الموهبة وتنمیتها بالإضافة إلى 

 .لدیهم
تــوفیر بیئــة تعلیمیــة تلبــى الاحتیاجــات التعلیمیــة لهــؤلاء التلامیــذ بالإضــافة إلــى  -5

 .الدعم العاطفى
تقــدیم الــدعم الأكــادیمى المناســب لهــؤلاء التلامیــذ وتــشجیعهم وتحدیــدهم التحدیــد  -6

 .الدقیق وفقا لمعاییر محددة 
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فسیة وتفرید ثقته بنفسه وتـشجیعه علـى تكـوین اتجـاه تلبیة احتیاجات التلمیذ الن -7
 .إیجابى نحو التعلم والإبداع وتقدیم حلول جدیدة للمشكلات التي تعتریه 

تلبیة احتیاجات التلمیذ الأكادیمیة من خلال مراعاة أسـالیب تعلمـه، وتوظیـف مـا  -8
لدیــه مــن إمكانــات ومعــارف مــن خــلال تــشجیعه علــى التــساؤل وطــرح الأســئلة 

 .كیر الإبداعى والتركیز المعرفى والتف
توفیر البرامج العلاجیة التي تمكن التلامیـذ الموهـوبین ذوى صـعوبات الـتعلم مـن  -9

التغلب على الصعوبات التي تواجههم من خلال تدریبهم على تحویل أفكارهم إلى 
 .أفكار منظمة

عـاییر الاهتمام باكتشافهم وتوفیر برامج لدمجهم فـي التعلـیم بـشكل مـنظم وفقـا لم -10
 مــن قــدراتهم ومــواهبهم وعــلاج للإفــادةمحــددة فــي البرنــامج التعلیمــى للــدمج 

 .صعوبات التعلم لدیهم
ى ذوى الاحتیاجــات الخاصــة لاكتــشاف هــذه الفئــة والتعامــل مــإعــداد وتــدریب معل -11

 .معها وفق استراتیجیات تدخل مناسبة عالیة الجودة 
ــادة وعــیهم بطبیعــة القــراءة الج -12  ،هریــة وتعریفهــا ومهاراتهــاتــدریب المعلمــین وزی

والتعرف على أسالیب التعلیم والـتعلم المناسـبة والقائمـة علـى توظیـف الأنـشطة 
 .الفعالة التي تنمى مهارات القراءة الجهریة 

تدریب المعلمین على كیفیة استخدام أسالیب الكشف عن الأخطـاء الـشائعة التـي  -13
اقة ملاحظة لتحدیـد الأخطـاء یقع فیها التلامیذ، باستخدام اختبارات مقاییس وبط

 .اللغویة التي یقع فیها التلامیذ 
التأكیـد علــى أهمیـة تــدریب التلامیـذ علــى زیـادة دافعیــتهم العقلیـة وتكــوین اتجــاه  -14

ــتعلم ومــساعدتهم علــى التركیــز العقلــى مــن خــلال إشــراكهم فــي  إیجــابى نحــو ال
 لهــم أنــشطة تتطلــب حلــول إبداعیــة للمــشكلات مــن خــلال أنــشطة منظمــة تتــیح

 .الانخراط فیها بكفاءة 

 :بحوث مقترحة
فعالیة الاستجابة للتدخل في علاج صعوبات الانتبـاه البـصرى مـن تلامیـذ الحلقـة  -1

  .الأولى من التعلیم الأساسى 
 في تحسین الدافعیة العقلیة لدى الموهوبین ذوى صعوبات TRIZفعالیة برنامج  -2

 .التعلم من تلامیذ المرحلة الإعدادیة 
لاستجابة للتـدخل فـي عـلاج صـعوبات الإدراك لـدى تلامیـذ الحلقـة الأولـى فعالیة ا -3

 .من التعلیم الأساسى 
فعالیة برنامج قائم علـى عـادات العقـل فـي إكـساب التلامیـذ الموهـوبین المهـارات  -4

 .التنظیمیة وأثره على الكفاءة الذاتیة لدیهم 
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 فــي ضــوء بحــوث دراســة تقیمیــة لواقــع التلامیــذ الموهــوبین ذوى صــعوبات الــتعلم -5
 .الفعل 
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  المراجعقائمة 
  : المراجع العربیة:ًأولا

 العلاقـــة بـــین الدافعیـــة الداخلیـــة الأكادیمیـــة :)2010(أحمـــد العلـــوان وخالـــد العطیـــات  -1
مجلــة الجامعــة والتحــصیل الأكــادیمى لــدى عینــة مــن طلبــة الــصف العاشــر، 

  .398 – 681، 2، 1، سلسلة الدراسات الإنسانیة، الإسلامیة
 القــدرة التنبؤیـــة للدافعیـــة العقلیــة بالتحـــصیل الأكـــادیمى :)2016( علـــى الـــشریم أحمــد -2

، مجلـــة الدراســـات التربویـــة والنفـــسیةلــدى عینـــة مــن طلبـــة جامعــة القـــصیم، 
 .389 – 376، 2، ع 10عمان، مجلد 

 أثـــر اســـتخدام اســـتراتیجیة تعلـــیم :)2012(أحمـــد محمـــد نـــورى، عمـــاد یلـــدا كرومـــى  -3
 مهــارات القــراءة الجهریــة والاحتفــاظ بهــا لــدى تلامیــذ الأقــران فــي تنمیــة بعــض

، جامعـة الموصـل، مجلة أبحاث كلیة التربیـةالتربیة الخاصة في مادة القـراءة، 
  .36 :1، )2( ، ع11مجلد 

 . علم النفس، دار وائل للنشر، عمان، الأردن :)2009(أحمد یحیى الزق  -4
علیمیـة فـي تنمیـة مهـارات القـراءة فاعلیة الأنـشطة الت:)2006(أمانى عبد المنعم بلال  -5

الجهریة لدى تلامیذ الفصل الواحد، رسالة ماجستیر عیـر منـشورة كلیـة التربیـة، 
  .جامعة الزقازیق 

 الــصورة الأردنیـــة الأولیــة لمقیـــاس :)2008(توفیــق أحمــد مرعـــى ومحمــد بكـــر نوفــل  -6
تربویـــة كالیفورنیـــا للدافعیـــة العقلیـــة، دراســـة میدانیـــة علـــى طلبـــة كلیـــة العلـــوم ال

 294 – 257، 2، 4، 24، المجلـد مجلة جامعة دمـشقالجامعیة في الأردن، 
. 

 عـــالم :القـــاهرة.  حجـــرة الدراســـة الفارقـــة البنائیـــة :)2006(جـــابر عبـــد الحمیـــد جـــابر  -7
  .الكتب

 الأخطاء الـشائعة فـي القـراءة الجهریـة لـدى تلامیـذ الـصفین :)2005(جلیلة الحكیمى  -8
المـــؤتمر العلمـــى الخـــامس، لأساســـیة فـــي العـــین، الثالـــث والرابـــع الابتـــدائى ا

  .191 – 179، القاهرة، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة
 الــصعوبات التــي تواجــه معلمــى اللغــة العربیــة فــي تعلــیم :)2007(جمــال أبــو مــرق  -9

القـراءة فـي المرحلــة الأساسـیة الـدنیا كمــا یـدركها المعلمـون أنفــسهم فـي محافظــة 
                  ،1، 3 الخلیــــــــــل للبحــــــــــوث، جامعــــــــــة الخلیــــــــــل، الخلیــــــــــل، مجلــــــــــة جامعــــــــــة

  .306 – 209ص 
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 اســـتراتیجیة تولیفیـــة قائمـــة علـــى :)2016(حـــسن ســـید شـــحاتة وعـــدنان عبـــده طـــلال  -10
القراءة الموسعة والقراءة المكیفة لتنمیة مستویات الفهم القرائى فـي اللغـة العربیـة 

مجلـة كلیـة التربیـة للبنـات للعلـوم لدى طالبات المرحلة الإعدادیة في العـراق، 
  .56 – 16، السنة العاشرة، ص )19( ، عالإنسانیة

 الطــــلاب الموهوبــــون ذوى :)2006(حــــسن عبــــد المعطــــى وعبــــد الحمیــــد أبــــو قلــــة  -11
  .المؤتمر العلمى الإقلیمى للموهبة بجدةصعوبات التعلم، 

نى واثـــر فـــي  برنـــامج تـــدریبى لتنمیـــة الـــذكاء الوجـــدا:)2011(حـــسنى زكریـــا النجـــار  -12
تحسین الاتجاهـات نحـو المدرسـة والكفـاءة الاجتماعیـة لـدى التلامیـذ الموهـوبین 

،فبرایـر، 70، 21، المجلـة المـصریة للدراسـات النفـسیةذوى صعوبات التعلم، 
87 – 146.  

علم النفس التربوى، الطالب الجامعى ): 2007(، زهریة عبد الحق شحسین أبو ریا -13
 .ار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة د،، عمانوالمعلم الممارس

دراســات تحلیلیــة ومواقــف تطبیقیــة فــي تعلــم اللغــة  :)2001(حــسین ســلیمان قــورة  -14
  .القاهرة، الانجلو المصریة  .العربیة والدین الاسلامى

 برنــامج متعــدد المـداخل لعــلاج بعــض مـشكلات تعلــم القــراءة :)2001(حمدالـسلیطى  -15
لابتدائیـة  بدولـة  قطـر، رسـالة دكتـوراه غیـر فى الـصفوف الأولـى مـن المرحلـة ا

  .منشورة، جامعة عبن شمس 
 الأطفــال الموهوبـون ذوي صــعوبات الــتعلم، اكتــشاف :)2015(خلـود دبابنــة وآخــرون  -16

ـــدخل ورعایـــــة، تحـــــدیات وممارســــــات، المـــــؤتمر الـــــدولى الثـــــانى للموهــــــوبین  تــ
 قـسم التربیــة والمتفـوقین تحـت شـعار نحـو اســتراتیجیة وطنیـة لرعایـة المبتكـرون،

 مـایو، ص 21 – 19الخاصة، كلیة التربیة، جامعة الإمارات العربیة المتحـدة، 
188 – 206.  

 فعالیـة النـشاط التمثیلـى فـي تنمیـة بعـض مهـارات :)2012(دالیا عبـد الرشـید یوسـف  -17
القـــراءة الجهریـــة لـــدى تلامیـــذ الـــصف الأول الإعـــدادى، رســـالة ماجـــستیر غیـــر 

 . معهد الدراسات التربویة منشورة، جامعة القاهرة،
، ترجمـة نـایف الخـوفى، منـشورات الهیئـة العامـة التفكیر الجانبى :)2010( دى بونو -18

 .السوریة للكتاب، دمشق 
 المهـــارات القرائیـــة والكتابیـــة :)2013( قاســـم عاشـــور، ومحمـــد فخـــرى مقـــدادى تـــبرا -19

وزیـــــع  دار المـــــسیرة للنـــــشر والت، عمـــــان،3 ططرائــــق تدریـــــسها واســـــتراتیجیاتها،
  .والطباعة

ـــى المراهقـــة  :)2005(ریـــاض قـــدرى مـــصطفى  -20 مـــشكلات القـــراءة مـــن الطفولـــة إل
 . دار صفاء،، عمان)التشخیص والعلاج(



 م2016 لسنة أكتوبر) السادس الجزء 170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 - 223 -

 نمـوذج الاسـتجابة للتـدخل لـذوى صـعوبات الـتعلم آلیـات التحدیـد :)2016(زیاد رشاد  -21
 مارس، مجلـة جیـل 18، )173(، العدد مركز جیل البحث العلمىوالتشخیص، 

 .م الإنسانیة العلو
 .مان، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عصعوبات التعلم :)2002(سامى محمد محلم  -22

 طـرق تـدریس اللغـة العربیـة، النظریـة والتطبیقـات كلیــة :)2006(سـامى محمـود رزق  -23
 .التربیة، جامعة الأزهر 

 فعالیـة برنـامج تـدریبى قـائم :)2015(سحر محمد عبد الكریم، سماح محمـود إبـراهیم  -24
على نظریة المرونة المعرفیة في تنمیة مهارات التدریس الإبداعى ورفع مـستوى 
الدافعیــة العقلیــة لــدى الطالبــات المعلمــات ذوى الدافعیــة العقلیــة لــدى الطالبــات 

ـــــة المتخصـــــصة،  ـــــة العقلی ـــــة المعلمـــــات ذوى الدافعی ـــــة التربوی المجلـــــة الدولی
 ) .72(تشرین الأول، ع ) 10(، العدد )4(، المجلد المتخصصة

 فاعلیــة المــسرح التعلیمــى فــي تنمیــة مهــارات القــراءة :)2007(ســلوى محمــد عــزازى  -25
الجهریــة لــدى تلامیــذ الحلقــة الثانیــة مــن التعلــیم الأساســى، المكتبــة الإلكترونیــة 

 .الشاملة 
، إرشــاد للآبــاء والمعلمــین ترجمــة عــادل عبــد رعایــة الموهــوبین :)2003(سـیلفیا ریــم  -26

 .دار الرشاد االله محمد، القاهرة، 
. تعلیم التفكیـر النظریـة والتطبیـق:)2010(صالح محمد أبو جادو،محمد بكر نوفل  -27

 .عمان، دار المسیرة 
، القـــاهرة، دار الرشـــاد الأطفـــال الموهوبـــون ذو الإعاقـــات :)2003(عـــادل عبـــد االله  -28

 .للنشر 
ة لــدى فاعلیــة برنـامج تــدریبى فـي تنمیــة مهـارات القــراء:)2013(عبـد الــرحیم البـدیرات  -29

تلامیذ صعوبات تعلم القراءة في غرفة المـصادر، رسـالة دكتـوراه غیـر منـشورة، 
 .كلیة التربیة، جامعة دمشق 

 دراسة تحلیلیة مقارنة للأخطاء الشائعة في مهـارات :)1990(عبد الشافى أبو رحاب  -30
مجلة العلوم التربویة، كلیة القراءة الجهریة لدى تلامیذ التعلیم العام والأزهرى، 

 ) .1(، عالتربیة بقنا
ــــر  :)1973(عبــــد االله محمــــود ســــلیمان، فــــؤاد أبــــو حطــــب  -31 اختبــــار تــــورانس التفكی

 .، القاهرة، مكتبة الأنجلو المصریة )مقدمة نظریة(الابتكارى 
ـــة :)2002(علـــى أحمـــد مـــدكور  -32 ـــة العربی ـــون اللغ ـــدریس فن ، القـــاهرة، دار الفكـــر ت

 .العربى
 الامـارات العربیـة ، دئ علم الـنفس التربـوىمبا :)2001(عماد عبد الرحیم الزغلول  -33

  .ا لكتاب الجامعى دارالمتحدة، 
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ـــتعلم لـــدى الطلبـــة الموهـــوبین والمتفـــوقین :)2002(عمـــاد محمـــد الغـــزو  -34  صـــعوبات ال
 ) .14(، ع كلیة التربیة، جامعة أسیوطمجلة المدخل إلى التمیز، 

، یة والعلاجیـةصـعوبات الـتعلم لأسـس النظریـة والتشخیـص :)1998(فتحى الزیات  -35
 .القاهرة، سلسلة علم النفس المعرفي، دار النشر للجامعات 

ــتعلم، قــضایا التعریــف عالمتفوقــون  :)2002(فتحــى الزیــات  -36 ــا ذوو صــعوبات ال قلی
 .دار النشر للجامعاتالقاهرة، ، والشخیص والعلاج

ج  القیمة التنبؤیة لتحدید وتشخیص صعوبات التعلم بـین نمـاذ:)2006(فتحى الزیات  -37
التحلیــل الكمــى ونمــاذج التحلیــل الكیفــى بحــث مقــدم للمــؤتمر الــدولى لــصعوبات 

، الریـــاض، الأمانـــة العامـــة للتربیـــة الخاصـــة، وزارة التربیـــة والتعلـــیمالـــتعلم، 
 . المملكة العربیة السعودیة 

صـــعوبات الـــتعلم، الاســـتراتیجیات التدریـــسیة والمـــداخل  :)2007(فتحـــى الزیـــات  -38
 .دار النشر للجامعاتالقاهرة، ، العلاجیة

 :)2011( تركــى جــدیتاوى ومحمــد أدرى حــسن ونــوح وقمــر الزمــان عبــد الغنــى فریــد -39
ــــسادس  ــــدى طــــلاب الــــصف ال ــــة ل ــــم القــــراءة والكتاب ــــة وتعل ــــین الدافعی العلاقــــة ب

، 3، العـدد المجلـة الإسـلامیة للتربیـةالابتدائى في المملكة الأردنیة الهاشـمیة، 
 . مالیزیا 28 – 13، 1

، التربیــة الخاصــة للموهــوبین :)2015(د الجوالــدة ومــصطفى نــورى القمــش فـؤاد عیــ -40
 .عمان، دار الإعصار العلمى للنشر والتوزیع 

، عمـان، الدافعیة العقلیة رؤیة جدیدة :)2014(وك مقیس محمد على وولید سالم ح -41
 .مركز دیبو لتعلیم التفكیر للنشر

، القاهرة، عـالم اللغویة للطفلتنمیة المهارات  :)2003(صادق إمیلى  وكریمان بدیر -42
 .الكتب 

 صــــعوبات الـــــتعلم الأكادیمیـــــة والنمائیــــة، ترجمـــــة زیـــــدان :)1988(كیــــرك وكالفنـــــت  -43
  .مكتبة الصفحات الذهبیةالسرطاوى وعبد العزیز السرطاوى، 

تربیـــة الطـــلاب الموهـــوبین فـــي إطـــار  :)2016(مـــارى كولمـــان وســـوزان جونـــسن  -44
ــدخل مــدخل تعلیمــى شــا ، ترجمــة أســامة محمــد عبــد المجیــد ملالاســتجابة للت

 .مكتبة العبیكان للنشربیروت،  ،وغادة عبد العال السمان
فاعلیة برنامج یقوم على استخدام القـصة فـي تنمیـة مهـارات :)2004(مجدولین خلف  -45

القـراءة الجهربـة والتعبیــر الكتـابى لــدى تلمیـذات الـصف الرابــع الاساسـى، رســالة 
 .مان للدراسات العلیادكتوراة غیر منشورة، جامعة ع

 أخطاء القراءة الجهریة في اللغة العربیة لـدى طلبـة الـصف :)2007(محمد الحوامدة  -46
المجلة الأردنیـة الثالث الأساسى في محافظة إربد وعلاقتها ببعض المتغیـرات، 

  .127 – 109، )2(، ع 6، مجلد في العلوم التربویة
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 دار دیبونـــو ،م وتطبیقـــات، عمــان الإبــداع الجـــاد، مفــاهی:)2009(محمــد بكــر نوفـــل  -47
 .للطباعة والنشر،

 فاعلیــــة التعزیــــز الایجــــابیى والتغذیــــة الراجعــــة فــــي :)2002(محمــــد حــــسین یــــونس  -48
رســالة ماجــستیر . تــصحیح تعــرف الكلمــة لــدى الطلبــة ذوى صــعوبات الــتعلم 

  . الجامعة الأردنیة،عمان الأردن غیر منشورة
م اسـتراتیجیة التعلـیم المتمـایز فـي تنمیـة  فاعلیة استخدا:)2014(محمد شحاتة زقوت  -49

مهــارات القــراءة والكتابــة لــدى تلامیــذ الــصف الثالــث الابتــدائى فــي مقــرر اللغــة 
 .، الجامعة الإسلامیة، غزة، كلیة التربیة رسالة ماجستیرالعربیة، 

 أســـالیب التفكیــر والدافعیـــة العقلیــة لـــدى طلبــة كلیـــة :)2016(محمــد علـــى العــسیرى  -50
ــة الدولیــة التربویــة المتخصــصةمعــة الملــك ســعود، التربیــة بجا ، المجلــد المجل

  .82 :61، ص )5(، العدد )5(
 اردعمــان،  صــعوبات الــتعلم التـشخیص والعــلاج، :)2003(محمـد عــوض االله سـالم  -51

 .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع
 طلبـة  تحلیل أخطاء القراءة الجهریة في اللغة العربیة لدى:)2008(محمود العبد االله  -52

مجلــــة العلــــوم الــــصف الــــسابع فــــي مــــدارس الأغــــوار الــــشمالیة فــــي الأردن، 
 ).38(، عالإنسانیة

 فاعلیـة برنـامج تـدریبى فـي تحـسین القـراءة الجهریـة لـدى :)2015(محیى الـدین فـواز  -53
رسالة  .التلامیذ ذوى صعوبات تعلم القراءة في ضوء نظریة الذكاءات المتعددة

 .عة دمشق، كلیة الترببة، جامماجستیر
 المعلومـــات وعلاقتهـــا بالقـــدرة علـــى حـــل  تجهیـــز:)2001(مـــصطفى محمـــد علـــوان  -54

 كلیة التربیـة، الجامعـة رسالة ماجستیر،المشكلات لدى طلبة المرحلة الثانویة، 
 .الإسلامیة، غزة 

، عمـــان، دار الموهوبـــون ذوو صـــعوبات الـــتعلم :)2012(مــصطفى نـــورى القمـــش  -55
 .الثقافة للنشر والتوزیع 

القـاهرة، مكتبـة  . صعوبات التعلم والتعلیم العلاجـى :)2000(ل عبد الفتاح حافظ نبی -56
  .زهرة الشرق 

مقیـــاس خــصائص الموهـــوبین ذوى صـــعوبات  :)2005(نبیــل فــضل شـــرف الــدین  -57
 .مكتبة الأنجلو المصریة القاهرة، ، التعلم
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