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والمعتقدات  مهارات التفكير المنظىمً وعلاقتها بالمعتقدات المعرفية
 المرحلة الثانىية حىل الرياضيات لدي طلاب
 

 د. خالد عىض البلاح 

 والتربية الخاصة المشارك أستاذ عمم النفس
 جامعة الممك فيصل  –كمية التربية 
 (لص الم)

ميارات التفكير المنظومى الكشف عن طبيعة العلاقة بين ىدف البحث الحالي إلى 
بين الطلاب الفروق دلالة وكذلك  والمعتقدات المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات.

والطالبات فى ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات 
، لبة( طا01( طالباً، و)01، بواقع )المرحمة الثانويةب طالبًا( 021لدى عينة عددىا )

وتم من طلاب الصفين الثاني والثالث الثانوى. ( عاماً، 02-01تراوحت أعمارىم بين )و 
المعتقدات المعرفية مقياس مقياس ميارات التفكير المنظومى )إعداد الباحث(، و تطبيق 

(، ومقياس 2101ترجمة )محاجنة،،  Hou وىوو ،Zhang زىانجو  ، Wang إعداد وانج
وجود علاقة ارتباطية نتائج البحث بينت و المعتقدات حول الرياضيات )إعداد الباحث(. 

موجبة دالة إحصائياً بين ميارات التفكير المنظومى، والمعتقدات المعرفية، وبين ميارات 
التفكير المنظومى والمعتقدات حول الرياضيات، كما بينت النتائج وجود فروق دالة 

الطالبات في ميارات التفكير المنظومى في أبعاد )الرؤية الشاممة احصائياً بين الطلاب و 
لممنظومات، وميارات تركيب المنظومات( في اتجاه الطلاب، وفى أبعاد )تحميل 
المنظومات( في اتجاه الطالبات، ووجدت فروق دالة في المعتقدات المعرفية في أبعاد 

ب، وفى أبعاد )المعرفة البسيطة، )المعرفة الفطرية، والسمطة الكمية( في اتجاه الطلا
والمعرفة المؤكدة، والتعمم السريع( في اتجاه الطالبات. كما وجدت فروق في المعتقدات 
حول الرياضيات في أبعاد )كفاءة معمم الرياضيات، وفاعمية الذات( في اتجاه الطلاب، 
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ضيات( في اتجاه وفى أبعاد )فوائد تعمم الرياضيات، صعوبة الرياضيات، والاستمتاع بالريا
 الطالبات. 

 التفكير المنظومى، المعتقدات المعرفية، المعتقدات حول الرياضيات. : الكلمات المفتاحية
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Abstract 

Systemic thinking (ST) skills is perceived as an increasingly 

important aspect of a temporary life. Therefore, the first goal of the 

current study was to investigate the relationship between systemic 

thinking skills, epistemological beliefs, and mathematical beliefs in 

a sample of 120 adults. The second goal was to investigate the 

differences between males and females students, who responded to 

the systemic thinking skills scale, epistemological beliefs scale, and 

mathematical beliefs scale. The results showed that there is positive 

statistically significant correlation between systemic thinking skills, 

epistemological beliefs, and mathematical beliefs. In addition, there 

are significant differences in systemic thinking skills in the holistic 

vision of systems, and systemic synthesis skills in favor of males 

students, and in the systemic analysis in favor of females students, 

and there are significant differences in epistemological beliefs in the 

innate knowledge, omniscient authority In favor of males, and in the 

simple knowledge, certain knowledge, and quick learning in favor 

of females. There are differences in beliefs about mathematics in 

competence of the mathematics teacher, and self-efficacy beliefs in 

favor of males, and in the useful of learning mathematics, 

mathematics difficulties, and enjoyment of mathematics in favor of 

females.  
Key words: Systemic thinking skills, Epistemological beliefs, Mathematical 

beliefs.  
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 : مكدمة

يعد التفكير المنظومى أحد أشكال المستويات العميا في التفكير، ومن خلالو يكون الفرد 
عمى تكوين رؤية مستقبمية شاممة لأى موضوع دون أن يفقد ىذا الموضوع جزئياتو، قادراً 

وانتقال الفرد من التفكير الخطى إلى التفكير المنظومى يجعمو ينظر إلى عديد من 
العناصر التي يتعامل معيا باعتبارىا موضوعات متباعدة، فيراىا متشابكة ومشتركة في 

ييا معتقدات الفرد عن طبيعة المعرفة، والمعتقدات نحو والتي يتداخل ف عديد من الجوانب
بعض المقررات الدراسية، بما يسيم في تحسين الممارسات التعميمية المعقدة، وفيم 

 العمميات وحل المشكلات. 

يحاول الأفراد فيم مختمف الظواىر الطبيعية وغير التجريبي  لمنيجاإطار في و 
لمبحث تكون أكثر سيولة في الخضوع حتى الطبيعية عن طريق تفكيكيا إلى أجزاء 

ن  ،بطبيعتو اً وآلي اً وخطي اً ثابت اً وبالتالي فإن ىذه الطريقة تمثل عالم العممي،لمتدقيق و  وا 
داً في الوقت محدو  فقد أصبح الماضي،في  اً جيد م البشريةنيج التقميدي قد خدمىذا الكان 

لأن لمعقدة كما كان من قبل، بحيث لم يعد بإمكاننا تحمل معالجة المشكلات االحاضر 
والحل يكمن في  أصبح غير كافٍ، خطية وآليةأحادية قائم عمى رؤية النيج التقميدي مال

 Randle, 2014)تبنى ميارات التفكير المنظومى في معالجة مختمف  القضايا الإنسانية 

:8).  
إن المدخل المنظومى يساعد في تسييل عممية التعمم، ويزيد من القدرة عمى الاستيعاب 
وفيم العمميات الحسابية في الرياضيات، مما يجعل التعمم ذا معنى، ويعزز دافعية التعمم 
لدى الطلاب، ويجعل الرياضيات مادة مشوقة وينمى التفكير المنظومى 

(Hester&Adams,2014).  نمية التفكير المنظومى لدى المتعمم من الضروري تو
بحيث يصبح ذا نظرة شمولية لممنظومات التي يتكون منيا الموضوع، وكيفية تحميميا 
دراك العلاقات بينيا، وكيفية اتجاه تأثير ىذه العلاقات بعضيا ببعض، ومن ثم تكوين  وا 

(. 2100نظرة شمولية لمموضوع تتيح لو تركيب ىذ المنظومة بصورة مبدعة )الحسنى،
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يستمزم ميلًا  ،عمى أنو نموذج إدراكي أوسع وأكثر شمولاً  المنظومىيتم تصور التفكير و 
أن التفكير الطبيعي، حيث إلى تخصيص التعقيد لفيم الظاىرة في عالمنا الاجتماعي و 

عزو المركب، والإبداع، وبعض العوامل الكبرى لمشخصية مثل: مرتبط بال المنظومى
دعم ىذه النتيجة الافتراض القائل بأن الأفراد الذين وي والانبساط، الانفتاح عمى الخبرات،

نظر في السموك الاجتماعي من منظور أكثر لمىم أكثر عرضة  راً منظومياً يظيرون تفكي
 Randle & Stroink) من الأفراد الذين يميمون إلى التفكير بشكل خطي اً تعقيدشموليةً و 

,2018:11)     . 

أن الطلاب الموىوبين عمى سبيل المثال لا يمجأون  (Ucar,2018)وأشارت يوكار 
إلى الميارات وراء المعرفية في الأمور الروتينية، بسبب زيادة مستويات الدافعية لدييم، 
وأن المعتقدات المعرفية ىي إحدى طرائق بناء العمميات ما وراء المعرفية. وقد توصمت 

قة ارتباطية بين المتغيرات المعرفية نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة إلى وجود علا
واستخدام ميارات ما وراء المعرفة، كما توجد علاقة دالة بين المعتقدات المعرفية وطبيعة 

وأن الطلاب  (e.g:Hofer,2004;Muis&Duffy,2013)المعرفة وحل مشكلات التعمم 
ة، فما يتبناه يتبنون المعتقدات المعرفية المتعددة والتي تختمف بطبيعة المواد الدراسي

ن الفرد يمر  الطلاب من معتقدات في مادة عممية تختمف عما يتبنونو في مادة إنسانية، وا 
بمراحل متتابعة من الارتقاء المعرفى تبدأ من المستوى البسيط والثنائى لممعرفة لتنتقل إلى 

ع التقدم في المعقد والنسبى. وترتبط المعتقدات المعرفية بالتعمم خلال المرحمة الثانوية، فم
 العمر يقل الاعتقاد بالقدرة الثابتة لممعرفة. 

ولممعتقدات المعرفية أىمية في قيام الطلاب بالميام الأكاديمية، وخصوصاً عند رغبتيم 
في مواصمة ىذه الميام، إذ يتأثر الآداء الأكاديمى بمعتقداتيم حول الذكاء والمعرفة 

درات الثابتة والمعرفة البسيطة والتعمم غير والتعمم، حيث أن الطلاب الذين يؤمنون بالق
ظيار أنماط  الفعال يميمون إلى تجنب العقبات واستخدام استراتيجيات غير فعالة، وا 
سموكية غير قادرة عمى التوافق مع التحديات والصعوبات، بعكس الطلاب الذين لدييم 
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ة مما يدفعيم إلى معتقدات معرفية عميقة ومعقدة وناضجة، ويؤمنون بحاجتيم إلى المعرف
 (.2102مواجية العقبات والتوافق معيا، واستخدام الاستراتيجيات المناسبة لذلك )بقيعى، 

وتعمم  كموضوع،الرياضيات من عدة أبعاد مثل: تتكون المعتقدات حول الرياضيات و 
تدور المعتقدات المتعمقة و  بشكل عام، الرياضيات وحل المشكلات، وتعمم الرياضيات

تضمنت المعتقدات و ت حول إجابة السؤال "ما الرياضيات" في أذىان الطلاب؟ بالرياضيا
 ،وقيمة الميمة ،التحكموجية و  ،الكفاءة الذاتيةو  دافعية،الفي حول الذات معتقدات الطلاب 
تتكون المعتقدات حول السياق الاجتماعي من الأعراف و  ،ومعتقدات التوجو نحو اليدف

والمعتقدات حول  والطالب،دور وعمل المعمم  متضمنةالاجتماعية في الفصول الدراسية 
 Kıbrıslıoğlu,& Haser , 2015)المقبولة في الفصل الدراسي  المعايير الاجتماعية

:1203) . 

يا ذات تأثير كبير عمى وتعد معتقدات المعممين حول طبيعة الرياضيات وتعمم
الممارسات التعميمية وتصورات المعممين لكيفية تقديم الرياضيات، ولا يخفى أن دور المعمم 
ميم خاصة إذا كان متمرساً ويستخدم أساليب تدريس فعالة، فإنو يسيم في تكوين 
ب معتقدات إيجابية نحو الرياضيات، ويعزز الثقة في تعمميا، وليس من الغريب أن التجار 

السمبية في الفصول الدراسية تؤثر عمى اتجاه الطلاب نحو الرياضيات، وأن طرائق 
  .(Hughes,2016:68)التدريس التي يستخدميا المعممون ىي نتاج لمعتقداتيم 

 مشكلة البحح: 

حيث يدرك الأشخاص أنفسيم  0يمثل التفكير المنظومى بنية معرفية أو نموذج معرفى
والعالم في شكل كيانات دينامية، تتعرض لمتفاعلات المستمرة بين العناصر المترابطة، 
ولذلك فإن التفكير المنظومى كمفيوم يحمل وجية نظر شاممة لممعتقدات، والقيم، 
والافتراضات المتعمقة بالواقع والفمسفات الفردية والاجتماعية والمعتقدات المعرفية 

                                                           
1
- Conitive Paradigm 
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(Davis&Stroink,2016).  ومن ىذه النظرة الشاممة فإن الأفراد توجد بينيم فروقاً فردية
وطريقة التفكير الخطية والبعض لدييم فيم واسع  0في طريقة التفكير الشمولى أو الكمى

لمسببية، ويدركون أن جميع الأنظمة تخضع لمتغيير المستمر. وعمى الرغم أن عديد من 
فكير المنظومى، فإن تعريف المفيوم ما زال غير محدد، إذ تركزت الباحثين ناقشوا الت

التعريفات المتنوعة لمتفكير المنظومى عمى أنو "الميل إلى إدراك وفيم ظواىر ذات علاقة 
بأنظمة تكيفية معقدة تتكون من مكونات عديدة ومتفاعمة، والقدرة عمى العمل مع الطبيعة 

. إن التعميم Randle&Stroink,2013))تعددة" الديناميكية المترابطة والأنظمة الم
يتمحور حول نموذج ميكانيكى خطى يرى العالم كآلة، وفى ىذا العالم الكمى إذا كان من 
الصعب معالجة مشكمة ما ككل، فإننا نقوم بتقسيم المشكمة إلى أجزاء أصغر وأكثر قابمية 
لتحميل كل منيا بمعزل عن بعضيا البعض، ىذا الأساس التعميمى قد يكون منتشراً في 

عميمية عديدة، حيث يتم تدريس بعض المواد لمطلاب بطريقة مجزأة مع القميل من أنظمة ت
التركيز عمى كيفية ربط الموضوعات ببعضيا البعض مثل التاريخ والجفرافيا، بمعنى مدى 
إمكانية القابمية لمتطبيق في الواقع الفعمى، مع إمكانية تقديم التفكير المنظومى بشكل 

وثمة علاقة بين التفكير المنظومى والكثير من  (Randle,2014:18).مبسط لمطلاب 
المشكلات اليومية المعقدة، ولتسييل تطبيق مياراتو يجب فيم معناه وآليات التطبيق، إذ 
يعتمد التفكير المنظومى عمى عمميات معرفية مماثمة لمتفكير الإبداعى، وكذلك يرتبط 

نب من الاختيار وتحميل الفرص، ونتائج باتخاذ القرار، باعتبار القرار يشتمل عمى عدة جوا
الاختيار، وىى عمميات معرفية، وباعتبار التفكير المنظومى عممية معرفية كذلك، فإن 
كلاىما يؤثر في الآخر، ويرتبط التفكير المنظومى بالذكاء لأنو عممية معرفية عالية 

المنظومى ىم أولئك  الرتبة، وبالتالي قد يعنى ذلك أن الأفراد الذين ينخرطون في التفكير
  .(Randle,2014:19;Randle&Stronik,2018:9-10)الذين يتمتعون بذكاء مرتفع 

                                                           
1
- Holistic    
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وتؤدى المعتقدات المعرفية دوراً ميماً فى التعميم، حيث أن تـأثيراتيا معقدة، إذ تتكون 
المعرفة الشخصية من معتقدات متعددة، ويمكن أن يكون لكل معتقد تأثير مختمف عمى 

عمى سبيل المثال: كمما زاد اعتقاد المتعممين بأن التعمم يحدث بسرعة أو لا يحدث التعمم، ف
إطلاقاً كان آداؤىم ضعيفاً في الرياضيات، وكمما زاد الاعتقاد بأن المعرفة ثابتة لا تتغير 
زاد احتمال سوء تفسيرىم لممعمومات التجريبية، وقد وجد الباحثون أنو كمما زاد اعتقاد 

لمعرفة تتميز بأنيا حقائق منفصمة ازدادت صعوبة فيميم لمرياضيات الأفراد بأن ا
والمفاىيم العممية، وكمما زاد اعتقاد الطلاب بأن المعرفة تتميز بأنيا أجزاء منفصمة من 
المعمومات؛ فربما يجعميم ىذا يعتقدون أن تذكر قائمة من التعريفات تشكل اكتساباً 

يشجع الطلاب عمى الاعتماد بقوة عمى استراتيجيات  لممعرفة، وىذا المعيار بدوره يمكن أن
الحفظ التكراري كوسيمة نموذجية لمدراسة، وتبنى ىذه الاستراتيجية ومستوى التعمم يؤديان 

(. وتؤثر 022-021: 2101إلى فيم ضعيف لممادة التي يتم تعمميا )أيوب، والجغيمان،
د وسموكياتو، كما تؤثر في الطريقة المعتقدات المعرفية بصورة قوية وفعالة في قرارات الفر 

التي يتعمم بيا الطلاب، فكمما زاد اعتقادىم في القدرة الثابتة والمعرفة البسيطة وسرعة 
التعمم زاد احتمال إظيارىم لمستويات منخفضة من النقد، ومثابرة أقل عند أداء الميام 

د تأثير لممعتقدات الصعبة، ويبدو ذلك واضحاً في نتائج دراسات عديدة أشارت إلى وجو 
  7102؛ إبراهيم، 7102)محاجنة،  المعرفية عمى تجييز المعمومات والتحصيل

.(Schommer&Duell,2013;      
وفيما يتعمق بالتفكير المنظومى والرياضيات؛ فقد أشارت نتائج عدد من الدراسات 

المرتفع السابقة إلى التأثير الإيجابي لمتفكير المنظومى في التحصيل الأكاديمي 
اليندسة( والميارات العميا لمتفكير لدى طلاب المرحمة -مرياضيات )حساب المثمثاتل

الثانوية، وأن استخدام بعض استراتيجيات النظرية البنائية في تنمية التفكير المنظومى كان 
لو تأثير فعال في تنميتو، كما أن تدريس العلاقات والمقارنات في الرياضيات باستخدام 

، وأن استخدام ىالمنظومى أدى إلى التفوق في اختبار ميارات التفكير المنظومالمدخل 
 ؛ 2100النمذجة الرياضية يعمل عمى تنمية التفكير المنظومى في الرياضيات )الزبيدى،
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ويرى الباحث أن بعض الطلاب في المرحمة الثانوية  .(Aziz,2016 ;2100الحسنى،
الوالدين(، -تم الحصول عمييا من السمطة )المعممينيعتقدون أن المعرفة بسيطة، وثابتة، وي

ولكن مع مرور الوقت واكتساب خبرات مختمفة، وتعمميم لطرائق متعددة من التفكير، 
يتحول اعتقادىم إلى أن المعرفة معقدة، ويتم الحصول عمييا بالاستدلال، وأنيا تتضمن 

والكمي( وىذا -)المفظيحقائق غامضة وغير ثابتة، ويتمثل ذلك فى اختبارات القدرات 
يرتبط بالبعد الخامس لأبعاد المعتقدات المعرفية وىو مصدر المعرفة )السمطة/الذات( 
بمعنى أن المعرفة الأىم تأتى من داخل الفرد من خلال الخبرات الشخصية والأدلة 
التجريبية القائمة عمى الاستدلال والبرىان، وأن الفرد ىو المسئول عن اكتساب المعرفة 

  حقيق نجاحو.وت

ويتضح أن الدراسات السابقة التي تناولت متغير المعتقدات المعرفية ركزت عمى كونو 
( كما ركزت عمى 2101عممية تؤثر فى الأداء الأكاديمي والتوجيات الدافعية )أبو ىاشم،

( وميارات التعمم المنظم 2101مفاىيم التعمم والقوة المعرفية المسيطرة )أيوب، والجغيمان،
( وتعمم الرياضيات 2103( والتفكير المنفتح النشط )عطية،2102ذاتياً )الجراح، 

Schommer&Duell,2013))  والمقارنات بين الموىوبين والعاديين في المعتقدات
  (Ucar,2018; Gallgher,2019).المعرفية والفاعمية الذاتية وميارات ما وراء المعرفة

حيث تعد الرياضيات مجالًا وثمة علاقة بين التفكير المنظومى والتفكير الرياضي، 
خصباً لتنمية ميارات التفكير المنظومى، ويستخدم التفكير المنظومى في الرياضيات وفى 
العمميات اليندسية والبراىين وحل المسائل الرياضية بعيداً عن النمطية الخطية غير 

خاصة بالتفكير المثمرة، لأن الاىتمام بالجانب العقمي وتنمية العمميات والميارات العقمية ال
ويذكر فريتز ىاس  المنظومى أصبح من المتطمبات الأساسية والميمة لمواجية المستقبل.

أن قمق الرياضيات يمثل شعوراً بالتوتر  (Fritz&Rasanen,2019:470)وراسانين 
يحدث عند التعامل مع الأرقام والمشكلات الرياضية في المواقف الأكاديمية أو العادية، 
يصاحبو الشعور بالعجز والخوف والاضطراب الذىني، ويؤثر عمى الفرد محدثاً حالة من 
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الانزعاج وضعف تقدير الذات. مما يدفع الطلاب إلى سموك التجنب، وممارسات ضعيفة 
ى الجوانب المعرفية والوجدانية والسموكية، وتتشكل حالة من لمرياضيات، ويؤثر ذلك عم

قمق الرياضيات قد تصل إلى درجة الرىاب. وأشار ديى كورت وأوبت أيوند وفيرشافيل 
(De_Corte,Opt&Verschaffel,2002:297)  إلى ضرورة الاىتمام بالمعتقدات

لذات، والمعتقدات حول المعرفية وعلاقتيا بالمعتقدات حول الرياضيات والمعتقدات حول ا
السياق الاجتماعي لتعمم الرياضيات، والاىتمام بتغيير المعتقدات الخطأ ذات النتائج 
السمبية عمى تعمم الرياضيات، وفيم العلاقة بين تعمم الرياضيات وحل المشكلات، وكيف 

ومن ثم فإن  يمكن لسياق التعمم أن يعزز معتقدات إيجابية أكثر ملاءمة مع تعمميا.
لباحث الحالي يحاول الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين التفكير المنظومى ا

باعتباره بنية معرفية أو نموذج معرفى والمعتقدات المعرفية بمكوناتيا وكذلك المعتقدات 
حول الرياضيات متضمنة المكونات الوجدانية والمعرفية لدى الطلاب المرحمة الثانوية. 

 عنمحاولة الإجابة  سابق تتركز مشكمة الدراسة الحالية فيوانطلاقاً من العرض ال
  :تاليةالتساؤلات ال

ما طبيعة العلاقات بين ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعرفية والمعتقدات  -0
  حول الرياضيات لدى عينة البحث؟ 

الطلاب والطالبات في ميارات التفكير درجات  اتبين متوسط ما دلالة الفروق -2
  ؟المنظومى والمعتقدات المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات

 أهداف البحح:
 ييدف البحث الحالي إلى:  
التحقــق مــن طبيعــة العلاقــة بــين كــل مــن ميــارات التفكيــر المنظــومى والمعتقــدات  -0

 المعرفية والمعتقدات نحو الرياضيات لدى عينة البحث، 
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ــة الفــروق بــين الطــلاب والطالبــات -2 فــي كــل مــن ميــارات التفكيــر  الكشــف عــن دلال
 المنظومى والمعتقدات المعرفية والمعتقدات نحو الرياضيات.

 أهنية البحح

 :يأتيالحالي فيما  بحثتتحدد الأىمية النظرية والتطبيقية لم
  الأهمية النظرية: - أ

إثراء المكتبة العربية بمعمومات معاصرة عن ميارات التفكير المنظومى وعلاقتو  -0
فى ندرة بالمعتقدات المعرفية والاتجاه نحو الرياضيات، حيث أن ىناك 

 و. العربية التي تناولتالأجنبية و الدراسات 

حيث أنيا المراىقة، مرحمة تناول البحث مرحمة تعميمية جديرة بالاىتمام وىى  -2
الاستقلالية في اكتساب ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعرفية، مرحمة 

 . وتشكيل الاتجاىات

يسيم البحث الحالي فيما يسفر عنو من نتائج فى تزويدنا بمؤشرات عممية  -2
دقيقة تساعد المعممين والإختصاصيين في بناء المعتقدات الإيجابية نحو 

ن خلال تعزيز ميارات التفكير الرياضيات، وتعديل المعتقدات المعرفية م
 المنظومى. 

 الأهمية التطبيقية:ب_ 
أىمية ميارات التفكير المنظومى، والمعتقدات انتباه الوالدين والمعممين إلى  لفت-0

المعرفية التي يتبناىا الطلاب لما ليا من نتائج إيجابية عمى المستوى المعرفي 
 المعرفة.الوجداني في مواجية عالم متغير ومتجدد 

تقديم مقاييس جديدة لميارات التفكير المنظومى، والمعتقدات حول الرياضيات، -2
 والتي تحتاج إلييا المكتبة العربية. 
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قد تسيم نتائج البحث الحالي في حث التربويين والقائمين عمى إعداد المقررات -2
ت المعرفية الدراسية إلى التأكيد عمى أىمية ميارات التفكير المنظومى والمعتقدا

براز أىميتيا في حياة الطلاب والتدريب عمييا في السياق المدرسي.   الأكثر فعالية، وا 

قد تسيم نتائج البحث الحالي في تحفيز الباحثين عمى إعداد برامج إرشادية -0
وتدريبية لتنمية ميارات التفكير المنظومى وتعديل المعتقدات المعرفية، لبناء 

 حو الرياضيات لدى الطلاب في المرحمة الثانوية. الاتجاىات الإيجابية ن

 مفاهيم البحث: 
ميارات  (Arnold&Wade,2015:7)وواد  ،يعرف أرنولد 0ميارات التفكير المنظومى

التفكير المنظومى بأنيا "مجموعة من الميارات التحميمية المتناسقة، والتى يتم استخداميا 
بيدف تحسين قدرة الفرد عمى تحديد وفيم المنظومات، وتوقع السموكيات وتعديميا حتى 

وتتحدد ميارات يحصل عمى النتائج المرجوة، وتعمل ىذه الميارات معاً كنظام واحد". 
عمى أنيا "استجابة المشارك عمى مقياس ميارات التفكير إجرائياً منظومى التفكير ال

المنظومى والتي تتمثل أبعاده في )ميارات الرؤية الشاممة لممنظومات، وميارات إدراك 
العلاقات بين المنظومات، وميارات تحميل المنظومات، وميارات تركيب المنظومات، 

مجموع درجات مقياس ميارات التفكير المنظومى وميارات تقويم المنظومات( والتي تمثل 
 المستخدم في الدراسة الحالية إعداد الباحث. 

2المعتقدات المعرفية
إلى معتقدات الطلاب عن كيفية  يشير مفيوم المعتقدات المعرفية 

اكتساب المعرفة؟ وما الذى يعتبر معرفة؟ وأين تكمن المعرفة؟ وكيف يتم بناؤىا؟ وتقييميا 
لتي تصبح بيا ىذه الأسس المنطقية جزءاً من العمميات المعرفية لمتفكير بالطريقة ا

والاستدلال العقمي والمنطقي، وتؤثر فييا وتشمل خمسة عوامل معرفية في شكل متصل 
البرىان والدليل من خبرة -معقدة( مصدر المعرفة )السمطة-ىي: بنية المعرفة )بسيطة

                                                           
1
- Systemic Thinking Skills   

2
- Epistemological Beliefs 
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متدرج( والقدرة عمى التعمم -سرعة التعمم )سريعغير مؤكدة( -الفرد( ثبات المعرفة )مؤكدة
وتتحدد المعتقدات المعرفية  (Schommer&Duell,2013:318). متطورة(-)ثابتة

الاعتقاد إجرائياً بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب عمى أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية )
في المعرفة الفطرية، الاعتقاد في الاعتقاد ، الاعتقاد في المعرفة المؤكدة، في المعرفة البسيطة

  Hou وىوو ،Zhang زىانجو  ،Wang ( إعداد وانجالسريع السمطة الكمية، الاعتقاد في التعمم
 (.    2101ترجمة محاجنة )

( أن المعتقدات حول 2100 :0) Hughesيرى ىوفز 0 المعتقدات حول الرياضيات
الرياضيات تتضمن آراء الطلاب حول فائدة الرياضيات، إضافة إلى تصوراتيم عن كيفية 
تقديم موضوعاتيا عمى أساس منظور بنائي يعتبر تزويد الطلاب بمشكلات شيقة طريقة 
فعالة في تدريس الرياضيات، في إطار بيئة تعميمية داعمة وغير ميددة لمطلاب، 

متاع المعممون والطلاب بتدريس الرياضيات". ويحدد إجرائياً بالدرجة التي يحصل واست
عمييا الطالب عمى أبعاد مقياس معتقدات الطلاب حول الرياضيات )دور معمم 
الرياضيات، فاعمية الذات، فوائد تعمم الرياضيات صعوبات الرياضيات، والاستمتاع 

س المعتقدات حول الرياضيات المستخدم في والتي تمثل مجموع درجات مقيابالرياضيات( 
 الدراسة الحالية إعداد الباحث.   

  الإطار الهظري للبحح

 أولًا: مهارات التفكير المهظومى: 

فرع معرفي لرؤية الكميات والعلاقات المتبادلة التي تشكل التفكير المنظومى يعتبر 
سموك المنظومة، وتعمم كيف يتم بناء تمك العلاقات بطرائق أكثر فاعمية من أجل فيم 
البنية الأساسية لممنظومة والمسئولة عن توليد أنماط سموكيا، فيو يمثل منظورًا جديدًا ولو 

استخداميا لمعالجة أكثر المشكلات  لغة متخصصة ومجموعة من الأدوات التي يمكن

                                                           
1
- Mathematical Beliefs 
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( 21: 2101وتعرف صيام ) (.22: 2102)إسماعيل،تعقيدًا في الحياة اليومية والمينية 
التفكير المنظومى بأنو "ذلك النمط من التفكير الذى يتم فيو استخدام مجموعة من ميارات 

دراك العلاقات بين أجزا ئيا، ومن ثم إعادة التفكير العميا من تحميل المادة العممية، وا 
 تركيبيا في صورة منسقة، بالإضافة إلى الرؤية الشاممة لمموضوع، دون أن يفقد أجزائو".
وقد أصبحت معظم المشكلات التي تواجينا في حياتنا معقدة جداً، وتحتاج إلى فيم 
العلاقات المتبادلة بين بعضيا البعض، ولا توجد الظواىر بصورة منفصمة، والتحميل 

لأي مشكمة بصورة منعزلة عن السياق البيئي يعطل فيمنا ليا، ويجب أن نطبق المفصل 
أكثر من منظور عند حل أي مشكمة، لأن المنظور الأحادي لممشكلات لم يعد كافياً لمفيم 
الشامل ليا. وأن التفكير المنظومى يتفوق عمى المداخل الأخرى في التعامل مع التعقيد، 

م برؤية الأبنية التي ىي أساس المواقف المعقدة، والتي تولد فيو الفرع المعرفي الذى ييت
التغير، فعن طريق الرؤية الكمية لتمك المواقف يزداد فيمنا ليا، كما يمكننا الكشف عن 
أسبابيا الأساسية، وكيف يمكن علاجيا بطرائق دائمة بدلًا من معالجة أعراضيا 

 (. 22: 2102)إسماعيل، 

كان التعريف الدقيق لممفيوم فترة من الزمن إذ ل منظومىر التفكيالالباحثون وقد ناقش 
الميل لإدراك وفيم "عمى أنو  منظومىتفكير الال وتم تعريف خلاف بين الباحثين،موضع 

القدرة ليا و ، الظواىر ذات الصمة كنظم تكيفية معقدة تتكون من مكونات متعددة ومتفاعمة
 "ية والناشئة للؤنظمة المعقدةعمى العمل مع الطبيعة المترابطة والديناميك

(Randle&Stroink,2013 .)،نموذج معرفي حيث "ىو  المنظومىالتفكير  باختصار
 البشرية كياناتوكذلك ال ،من المرجح أن يدرك الفرد أن الكيانات المختمفة في الطبيعة

ميما كان أن التغيير في عناصرىا و  والمترابطة،تنطوي عمى عدد من المكونات المتعددة 
التفكير  . ويقوم(Randle,2014:17)اً في السموك المنظومى غير جذريييمكن أن طفيفاً 

المنظومى عمى الرؤية الشاممة لمموضوع، بما لا ييمل جزئياتو، وتحميل الموقف لمتعرف 
عمى العلاقات الظاىرة بعناصر الموقف، ليصبح المتعمم أكثر دقة وقدرة عمى تحميل 

التي يمر بيا، ويستطيع أن يتعمق فى فيم العلاقات بين أجزاء المنظومة  المواقف اليومية
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الواحدة لينتيي إلى تكوين صورة شاممة لمموضوع بدون أن ينسى جزئيات الموقف أو 
في )ميارات تحميل  (. وتتركز ميارات التفكير المنظومى2101الموضوع )الكبيسى،

درا عادة المنظومات الرئيسية إلى منظومات فرعية، وا  ك العلاقات داخل المنظومة، وا 
(. 2100تركيب المنظومات من مكوناتيا، وسد الفجوات داخل المنظومة )الحسنى،

( ميارة فرعية، 02وتتركز ميارات التفكير المنظومى في أربع ميارات رئيسية تنبثق منيا )
 (.0والتى يوضحيا جدول )

 ية( مهارات التفكير المنظومى الرئيسية والفرع1جدول )
 المهارات الفرعية  المهارات الرئيسية  م

بين  إدراك العلاقات 3
 المنظومات

 إدراك العلاقات بٌن أجزاء منظومة فرعٌة. -
 إدراك العلاقات بٌن منظومة ومنظومة أخرى. -
 إدراك العلاقات التركٌبٌة بكل جزء.  -

 اشتقاق منظومة فرعٌة من منظومة رئٌسٌة. - المنظوماتتحليل  9
 استنباط استنتاجات من منظومة.  -
 اكتشاف الأجزاء الخطأ فً المنظومة.  -

 بناء منظومة من عدة مفاهٌم.  - تركيب المنظومات 0
 اشتقاق تعمٌمات من منظومة.  -
 كتابة تقرٌر عن منظومة.  -

 الحكم على صحة العلاقات بٌن أجزاء منظومة.  - تقويم المنظومات 3
ق بدٌلة لبناء ائ)تقدٌم طرتطوٌر المنظومات  -

 المنظومة(. 
 على المنظومة.  اتخاذ القرار بناء   -

ويعتبر التفكير المنظومى طريقة عممية مناسبة لمعالجة المشكلات المعقدة والمركبة    
التي تواجينا يومياً من خلال النظرة الكمية لمنظام لجمع عناصره كل عمى حده، فلا قيمة 
لمعنصر فييا، إلا في إطار الكل الذى ينتمى إليو، بل يتم التعامل مع العناصر المكونة 

ك مع كيفية تفاعميا بعضيا مع البعض، فأي تعديل أو تأثير في عنصر لممشكمة، وكذل
يُنطر إليو من خلال انعكاس ذلك التعديل عمى جممة العناصر، أي جممة المنظومة التي 
ينتمى إلييا، فيو يمثل قدرة الفرد عمى تكوين أبنية عقمية بصورة تنقمو من التفكير بصورة 

(. والتفكير المنظومى يمثل شكل من 232 :2100، محددة إلى التفكير الشامل )سميمان
أشكال المستويات العميا في التفكير، والذى يتطمب من الطلاب الاستنتاج وتحميل 
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المعمومات، وتتضمن ميارات التفكير العميا بعض الميارات مثل: التحميل، التركيب، 
دراك العلاقات خلال دراسة مقرر أو مادة در  اسية معينة. كما يتكون والتفسير، والتطبيق، وا 

التفكير المنظومى من ميارات عقمية تعكس قدرة الفرد عمى التفكير المركب بحيث يكون 
الطالب واعياً بأنو يفكر في نماذج واضحة، وأن يكون لديو القدرة عمى بنائيا وتحميميا، 

 ؛ والحسنى،2102ويتضمن التفكير المنظومى ميارات عديدة، صنفيا كل من )إسماعيل، 
 ( فيما يمى: 2100

يقصد بو إداك العلاقات داخل الموضوع الواحد  0ميارات إدراك العلاقات المنظومية -
 أو الفكرة الواحدة أو بين أجزاء منظومة فرعية أو بين منظومة وأخرى. 

دراك أوجو الشبو  7التحميل المنظومى - يقصد بو التحميل المنظومى لممادة التعميمية، وا 
 لاقات والأجزاء والتعرف عمى المبادئ التي تحكم ىذه العلاقات. والاختلاف والع

التجميع المنظومى للؤجزاء المختمفة من المحتوى أو الموضع  2التركيب المنظومى  -
الرئيسي أو الأفكار لإيجاد شيء جديد يختمف عن الأجزاء السابقة )بناء منظومة من عدة 

 مفاىيم(. 

يقصد بو الحكم عمى صحة العلاقات بين أجزاء المنظومة  0التقويم المنظومى -
والرؤية الشاممة لمموقف من خلال منظومة ما. واليدف من استخدام ميارات التفكير 
المنظومى تنمية القدرة عمى التحميل والتركيب وصولًا إلى الإبداع، والذى يعد أرقى 

المستقبمية الشاممة لأى موضوع المخرجات في أي نظام تعميمي متميز، وتنمية رؤية الفرد 
 دون أن يفقد جزئياتو، بل يراىا ضمن إطار كمى مترابط لفيم العالم المعقد سريع التغير. 
  

                                                           
1
- Comprehension of Systemic Relationship 

 

2
- Systemic Analysis 

3
- Systemic Synthesis 

4
- Systemic Evolution 
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 : المعتقدات المعرفية: ثانيا  
، Hou      (2013:  98)وىوو ، Zhang، ووزهانج  Zhang وزىانجو ، Wang يرى وانج

مجموعة من الأبعاد المتعمقة بطبيعة المعرفة أن "المعتقدات المعرفية نظام يشتمل عمى 
والتعمم، والتي تتمثل في مصدر المعرفة، وثباتيا، وبنيتيا، وسرعة اكتسابيا، والقدرة عمى 

( نموذجاً لممعتقدات المعرفية يتكون من 0331) Schommerوقد وصفت شومر  التعمم".
رعة اكتساب المعرفة، خمسة أبعاد رئيسية تشمل: مصدر المعرفة، وبنية المعرفة، وس

والتحكم في اكتساب المعرفة، ونمو المعتقدات المعرفية، وأثر تمك المتعقدات المعرفية عمى 
الأداء الأكاديمي. وترتبط المعتقدات المعرفية بمدى مثابرة الطلاب واستفساراتيم وتكامل 

ترتبط  المعمومات لدييم ومواجية المجالات المعقدة ضعيفة البنية، وكل ىذه الصفات
بالمستوى الأعمى لمتعمم، فإذا كان الحفظ عن ظير قمب ىو كل ما تحتاجو في التعمم، 
فإن المعتقدات المعرفية تصبح ذات أىمية ضئيمة، ولكن المستوى الأعمى لمتعمم يستمر 
في الارتفاع في الأىمية كمما أصبح المجتمع متقدماً تكنولوجياً وموجياً نحو المعمومات 

(. وتشير المعتقدات المعرفية إلى تصورات الأفراد حول 022: 2101يمان، )أيوب، والجغ
 , Schommer & Duell) التعمم والمعرفة وتشمل خمسة أبعاد ثنائية كما عرضيا

 فيما يمي:  (2013:318
ويشير إلى أن القدرة عمى التعمم محددة منذ 0متطورة -: محددةالقدرة عمى التعمم-0

الميلاد ولا تتغير في مقابل القدرة عمى التعمم المكتسبة، والتى تتغير وفقاً لممراحل العمرية، 
ويشير الاعتقاد بأن القدرة عمى التعمم مكتسبة إلى تطور القدرة عمى اكتساب المعرفة من 

 خلال التدريب والخبرة.  
ويشير إلى أن التعمم يتم بشكل سريع بصورة مطمقة أو  2تدريجي-: سريعسرعة التعمم-2

 لا يحدث عمى الإطلاق في مقابل أن التعمم يتم بشكل تدريجي. 

                                                           
1
- Certain /Improvable 

 

2
 Quick/Gradual   



 (653ص 222، ص  2227إبريل 2، ع71مجلة بحوخ ودراسات نفسية )مج 

033 
 

ويشير إلى تصور المعرفة بأنيا ثابتة ومؤكدة   0المتغيرة-: المعرفة مؤكدةثبات المعرفة-2
يا تتطور وتتغير في صورة مسممات غير قابمة لمتغيير في مقابل تصور المعرفة بأن

 باستمرار.
7المركبة-: المعرفة البسيطةبنية المعرفة-0

ويشير إلى تصور المعرفة بأنيا أجزاء  
منفصمة )معرفة بسيطة( في مقابل تصور المعرفة بانيا مترابطة )معرفة متكاممة( حيث 
 أن الاعتقاد ببساطة المعرفة يظير عندما يدرك الفرد أن المعرفة تتكون من حقائق أو
عناصر منفصمة، بينما الاعتقاد بأن المعرفة مركبة يظير عندما يدرك الفرد أن المعرفة 

 تتكون من حقائق أو عناصر مترابطة.
المعرفة تكتسب من خلال مصدر خارجي يخول  2الدليل والبرىان-السمطة مصدر المعرفة:-2

مم أن المصدر الخارجي ىو المعممين( كما يعتقد المتع-إليو سمطة إعطاء المعرفة )مثل: الوالدين
المسئول عن تعممو ونجاحو، في مقابل الاعتقاد بأن المعرفة تستمد من الفرد نفسو من خلال 
الخبرات والأدلة التجريبية القائمة عمى الاستدلال واستخدام الدليل والبرىان، كما يرى المتعمم أنو 

 .( تمخيصاً لما سبق2المسئول عن تعممو ونجاحو. ويعرض جدول )
 ( المعتقدات المعرفية بين السطحية والعمق2جدول )

 عميق سطحي المعتقدات المعرفية م
 الخبرة الشخصية هي مصدر المعرفة  معتقد خارجي أن السمطة مصدر المعرفة  مصدر المعرفة  1
 المعرفة متطورة ونسبية المعرفة ثابتة ومطمقة  ثبات المعرفة  2
 المعرفة متكاممة ومترابطة  المعرفة بسيطة ومجزأة  بنية المعرفة  3
 القدرة عمى التعمم مكتسبة ومتطورة  القدرة عمى التعمم فطرية  القدرة عمى التعمم  4
 التعمم يحدث بشكل متدرج  التعمم يحدث بسرعة أو لا يحدث نهائيا   سرعة التعمم  5

(Source: Schommer,1990)                                                                               
    

                                                           
1
- Certain/ Uncertain 

2
- Simple/Complex 

3
- Omniscient Authority /Reason and Evidence 
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( أن المعتقدات المعرفية تشمل معتقدات محددة 0332)Schommer وأشارت شومر 
حول أبعاد المعرفة مثل: اليقينية، والتبسيط، والمصادر، وتختمف الناس فى المصطمحات 

الذى  0في البيئة التي يعيشون فييا، وكذلك النموذج الفكري المتعمقة بالمعرفة والتعمم
يتبنونو ويرى أصحاب النموذج الوصفي أن المعرفة بسيطة، وصحيحة، ومؤكدة، ومتعممة 
من خلال مصدر السمطة، ومن ثم تؤثر فى ارتقائيم المعرفى طالما تفاعل الإنسان مع 

والمضممة المعقدة، والمتناقضة،  المعرفة والتعمم، وتحدد مدى سعيو نحو تعمم المعارف
( أن المعتقدات المعرفية ىي 2101ويرى أبو ىاشم ) الجدلي.والتي تساعد عمى التفكير 

البنية النفسية التي تشير إلى مفاىيم الأفراد حول طبيعة المعرفة وكيفية اكتسابيا، وتختمف 
ت المكمف بيا الفرد، وفقاً لممجال، وتجارب الأفراد، ونوع العمل اللازم لإنجاز الميما

وتشتمل عمى أربعة أبعاد ىي: طبيعة المعرفة وتعنى البساطة مقابل التعقيد، ومصدر 
المعرفة، ويقينية المعرفة، وثبات المعرفة. ويعتبر فيم المعتقدات المعرفية بشكل عميق 

اً قد لا ميم لزيادة القدرة عمى تقديم نوعية جيدة من التعميم، فعندما يكون تعمم الطمبة ضعيف
نما قد يتعمق بطبيعة معتقداتيم المعرفية، حيث  يكون السبب وراء ذلك نقص المعرفة، وا 

معتقدات  عمىالمعتقدات المعرفية تؤثر عمى الأداء الأكاديمي وحل المشكلات. وتركز 
في مختمف العمميات المتعمقة بالتعمم والتنظيم الذاتي ىا دور و  ،حول المعرفة واكتسابياالفرد 

عمى إمكانية تعديميا من خلال برامج التدخل،  أدلة تجريبية وتوجد الأكاديمي،والإنجاز 
ويرى الباحث  .(,Leal&Ferre(2017:1بما يحقق تحسن كبير في عمميات التعمم 

نظومى متضمنة بنيتيا ضرورة الاىتمام بالكشف عن العلاقة بين ميارات التفكير الم
المعرفية، ومكونات المعتقدات المعرفية، وكذلك أبعاد المعتقدات حول الرياضيات ببنيتيما 

 (: 0المعرفية والوجدانية لتداخل جميع العناصر مع بعضيا البعض كما يوضحيا  شكل )

                                                           
1
- Paradigms 
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لرياضيات( مهارات التفكير المنظومى ومكونات المعتقدات المعرفية والمعتقدات حول ا1شكل )  

 ثالجاً: المعتكدات حول الرياضيات: 

أحكام شخصية حول الرياضيات تم صياغتيا بأنيا  اتالرياضينحو المعتقدات تُعرف 
المعتقدات حول طبيعة  متضمنة الرياضيات،في الطالب السابقة  تجاربخلال من 

 معمم الرياضيات من ثلاثة أجزاء: اتنظام معتقد الرياضيات. ويتكونوتعمم  الرياضيات،
المعمم عن طبيعة تدريس  أفكارأفكار المعمم عن الرياضيات كموضوع لمدراسة، و 

حول الرياضيات تعريف المعتقدات ويمكن الرياضيات، وفكرة المعمم لتعمم الرياضيات. 
موكي الس ارتباطو ونزوعو ق التي يصور بيا الفردائ"مفاىيم الفرد التي تشكل الطر  بأنيا
ىناك و  .(Sumper,2013:1118) "العقلولد ويظير كأفكار في تالذي يو  ياتالرياض تجاه

لم يكن ىناك اتفاق عمى تعريف مع ذلك الرياضيات و  حولعدة تعريفات لممعتقدات 
  (Kıbrıslıoglu &Haser,2015:1202-1203)وتعرف كيبريسميجمو وىاسر  ،مشترك

عتقدىا "المفاىيم الذاتية الضمنية أو الصريحة التي يبأنيا المعتقدات المتعمقة بالرياضيات 
والتي تؤثر  صحيحة،عمى أنيا عن الرياضيات، ويتعاممون مع ىذه المعتقدات الطلاب 
معتقدات بدراسة  اً اىتمام ويلاحظ أن ىناكالرياضيات".  عمى تعمم وحل مشكلاتبدورىا 

نظرىم حول أنفسيم كمتعممين من وجيات  الطلاب ورغباتيم ومشاعرىم كعناصر حاسمة
التفاعلات بين . كما أن  (Roesken,Hannula&Pekhonen,2011:1)لمرياضيات

قد تثير أنشطة الرياضيات المشاعر و  ،معقدة وثنائية الاتجاه لانفعالاتالرياضيات وا

تقويم 
 المنظومات 

تركيب 
 التفكير المنظومي المنظومات 

 معتقدات الرياضيات

الاستمتاع 
 بالرياضيات 

صعوبات 
 الرياضيات

تعلم 
 الرياضيات 

فعالية 
 الذات 

دور 
 المعلم 

 المعرفية المعتقدات

القدرة 
على 
 التعلم 

سرعة 
 التعلم 

ثبات 
 المعرفة 

 

مصدر 
 المعرفة

  

 

بنية 
 المعرفة 

    

تحليل 
 المنظومات 

إدراك العلاقات 
 بين المنظومات 
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داء المنخفض يؤدي الأو  ،بالفرح جيدداء الالأيرتبط و الإيجابية والسمبية في أغمب الأحيان. 
 مثلت عمى المدى الطويلو  المنخفض،الذات وتقدير  إلى الإحباط والغضب والقمق والخجل

وخارجية لكل الاضطرابات النفسية داخمية  استيدافالرياضيات عامل  ة تعممصعوب
 (Fritz et al.,2019:470).برامج التدخل التقييم، و تحتاج إلى ، و المنشأ

أن المعممين ذوى المعتقدات المعرفية التقميدية  (Hughes,2016:6)أشارت ىوفز و 
حول الرياضيات يتفقون عمى أن ىناك حاجة إلى العقل الرياضي ليصبح الطالب جيداً في 
الرياضيات، كما يرون أن ىناك طريقة واحدة لحل مشكلات الرياضيات. ولا شك أن 

، فاىتماميم معتقدات الطلاب حول الرياضيات تؤثر في جيودىم في إنجاز الميمات
بالرياضيات واستمتاعيم بيا يرتبط بأنشطة الحياة الواقعية والمدرسية، وتعد معتقدات 
الطلاب نحو الإنجاز عاملًا مؤثراً فى النجاح المدرسي، وفى اتجاىاتيم نحو تعمم الخبرات 

لأن  اً نظر الجديدة، كما تبين وجود علاقة بين تعمم الرياضيات ومعتقدات الطلاب نحوىا، و 
 حاجة لتحديد المعتقدات المتعمقة اً ، فيناك أيضحددالمعتقدات تتعمق بموضوع م

( 2ويمخص جدول ) .(Kıbrıslıoglu&Haser,2015:1202-1203) بالرياضيات
 المعتقدات البناءة وغير البناءة المتعمقة بالرياضيات.

 ( المعتقدات البناءة وغير البناءة حول تعمم الرياضيات3جدول )
 )السلبية( لبناءةالمعتقدات غير ا )الإيجابية( بناءةالمعتقدات ال م

كز تعلم الرٌاضٌات على تطوٌر تٌجب أن ٌر 1
المفاهٌم والإجراءات من خلال حل استٌعاب 

 .المشكلات والتفكٌر

ز تعلم الرٌاضٌات على تكٌجب أن ٌر
إجراءات الممارسة وحفظ مجموعات الأرقام 

 الأساسٌة.

الطلاب إلى مجموعة من ٌحتاج جمٌع  2
الاستراتٌجٌات والأسالٌب للاختٌار من بٌنها 
 فً حل المشكلات، بما فً ذلك، على سبٌل

الأسالٌب العامة والخوارزمٌات  المثال:
 القٌاسٌة والإجراءات.

ٌحتاج جمٌع الطلاب إلى تعلم واستخدام نفس 
الخوارزمٌات الحسابٌة القٌاسٌة ونفس 

 لمشكلات الجبرٌة.الأسالٌب الموصوفة لحل ا

ٌمكن للطلاب تعلم الرٌاضٌات من خلال  3
 .السٌاقٌة كلاتاستكشاف المش

ٌمكن للطلاب تعلم الرٌاضٌات فقط بعد أن 
 ٌتقنوا المهارات الأساسٌة.

ٌتمثل دور المعلم فً إشراك الطلاب فً  4
وحل المشكلات  ،التً تعزز التفكٌرمات المه

والخطاب المٌسر الذي ٌحرك الطلاب نحو 
 الفهم المشترك للرٌاضٌات.

ٌتمثل دور المعلم فً إخبار الطلاب بالضبط 
التعرٌفات والصٌغ والقواعد التً ٌجب أن ب

كٌفٌة استخدام هذه توضٌح ٌعرفوها و
 المعلومات لحل مسائل الرٌاضٌات.
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 )السلبية( لبناءةالمعتقدات غير ا )الإيجابية( بناءةالمعتقدات ال م

ة ٌتمثل دور الطلاب فً المشاركة الفعال 5
الرٌاضٌة عن طرٌق  ماتوالإحساس بالمه

لحلول، ل وتمثٌلات متنوعةمستوٌات استخدام 
المعرفة السابقة أو السٌاقات  بٌنوإقامة روابط 

 .والتجارب

دور الطلاب هو حفظ المعلومات ثم 
 عند أداءاستخدامها لحل المشكلات الروتٌنٌة 

 .الواجبات المنزلٌة والاختبارات

الفعال للطلاب التحدي المناسب، ٌوفر المعلم  6
وٌشجع على المثابرة فً حل المشكلات، 

 فً تعلم الرٌاضٌات.  ثمروٌدعم الكفاح الم

المعلم الفعال ٌجعل الرٌاضٌات سهلة للطلاب 
من خلال إرشادهم خطوة خطوة من خلال 
حل المشكلات للتأكد من أنهم غٌر محبطٌن أو 

 مرتبكٌن.

أن الرياضيات عبارة عن مجموعة من المعمومات الواقعية  ينالمعممكثير من يعتقد و 
 تعميمية تركز عمى المعمم. ائقسن طر التي يجب نقميا أو تقديميا لمطلاب، وعادةً ما تُ 

لاكتشاف إلى الرياضيات عمى أنيا مجموعة من نحو اوجيون ينظر المعممون المُ و 
ما  اً لموجو لمطلاب، وغالبالاستكشاف ا المعارف التي يتم تعمميا بشكل أفضل من خلال

 بشكل مناسب. درجةإلى التركيز عمى تصميم تجارب الفصل الدراسي الفعالة والمت ونيميم

المعممون إلى الرياضيات عمى أنيا مجموعة متشابكة من المفاىيم، ىؤلاء ينظر و 
بين لارتباطات ويعتمدون بشكل كبير عمى الخبرات لمساعدة الطلاب عمى التعرف عمى ا

ىناك فئتان من المعتقدات التي تؤثر و  .(Hughes,2016:70)ضوعات الرياضية المو 
 عمى تدريس الرياضيات وتعمميا: المعتقدات حول الرياضيات، والمعتقدات حول الذات. 

تنطوي  اً ىذه المعتقدات عموم، و يطور الطلاب معتقدات حول الرياضيات كنظام :أولاً 
 ،من السياق الذي يتطور فيو التأثير اً شكل جزءًا ميممن التأثير، لكنيا ت عمى القميل جداً 

عن أنفسيم  ثانية من المعتقدات تتعامل مع معتقدات الطلاب والمعممينالفئة أما ال
وتشمل المعتقدات وجدانى قوى، تحتوي ىذه الفئة عمى مكون و  ،وعلاقتيم بالرياضيات

 والعزو السببي لمنجاح أو الفشل.  المتعمقة بالثقة ومفيوم الذات،
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 دراسات وبحوخ سابكة: 

 أولًا: دراسات تهاولت مهارات التفكير المهظومى: 

بدراسة ىدفت إلى معرفة فعالية أساليب  (Riess&Mischo,2010) قام ريس وميشو
( 020التدريس المختمفة في تنمية التفكير المنظومى في مقرر الأحياء لدى عينة بمغت )

طلاب الصف السادس الأساسي في ألمانيا، وتم استخدام دروس خاصة صممت من 
لتنمية التفكير المنظومى، بالإضافة إلى سيناريوىات لممحاكاة الحاسوبية، وتم تطبيق 
مقياس ميارات التفكير المنظومى، وأظيرت النتائج أن المحاكاة الحاسوبية شجعت 

المنظومى لدييم. كما ىدفت دراسة  الطلاب عمى المناقشة وحسنت ميارات التفكير
( إلى التعرف عمى بعض الذكاءات وعلاقتيا بميارات التفكير المنظومى 2100) الزبيدي
( من طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات، واستخدم الباحث 201لدى )

 مقياس لمذكاء الرياضي والمكاني، ومقياس لمتفكير المنظومى، وأظيرت النتائج وجود
ضعف لدى الطلاب في ميارات التفكير المنظومى، وكذلك وجود علاقة موجبة بين 

 ،وىارمز ،درجات الذكاء ودرجات الذكاء المنظومى. وقدم كل من براندستادتر
دراسة ىدفت إلى  (Brandstädter,Harms&Großschedl,2012)  وجروبسكيدل

ظومى وكانت المقارنة بين رسم معرفة أثر خرائط المفاىيم في تطوير ميارات الذكاء المن
( من طلاب 020الخرائط الذىنية باستخدام الحاسوب أو بشكل يدوي، لدى عينة من )

( من طلاب الصف الثامن في ألمانيا، وتبين من النتائج تفوق 32الصف الرابع و )
الطلاب الذين استخدموا الحاسوب مقابل أقرانيم الذين رسموا بشكل يدوي، وحدوث تحسن 

بدراسة ىدفت إلى بحث   Randle (2014)يارات التفكير المنظومى. وقامت راندالفي م
التفكير المنظومى وعلاقتو بالبناء النفسي لمشخصية وفق نموذج أطمقت عميو "نموذج 
التفكير المنظم، ويصف ىذا النموذج أو البناء الفكري أسموباً معرفياً يستطيع الفرد من 

في العالم من حولو ، بحيث تتكون من عناصر مترابطة، خلالو رؤية الظواىر المعقدة 
( ذكور، من البالغين، وأشارت 01( إناث، و )011( فرداً )020وتكونت العينة من )
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النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية بين التفكير المنظومى والعوامل الخمس الكبرى 
ما وجدت علاقة ارتباطية لمشخصية )الوعى، العصابية، الانفتاح، المقبولية، الانبساط( ك

بين التفكير المنظومى والسموك الإبداعي، والتعقيد المعرفي، والتفكير التجريدي. كذلك 
والتي ىدفت إلى معرفة أثر استخدام النمذجة الرياضية عمى  (2100) دراسة الحسنى

تنمية ميارات التفكير المنظومى في الرياضيات والميل نحوىا لدى طالبات الصف 
( 02( طالبة تم توزيعيم مجموعة تجريبية )20الأساسي بغزة، لدى عينة بمغت ) الخامس

(، وأظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 02وأخرى ضابطة )
درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي لميارات التفكير المنظومى 

وىدفت دراسة عبد الله وكريم ق المجموعة التجريبية. والميل نحو الرياضيات فى اتجاه تفو 
( إلى معرفة أثر التدريس باستخدام ميارات التفكير المنظومى في تحسين الاتجاه 2102)

( طالبة بالصف 20نحو الرياضيات لدى طالبات المرحمة الثانوية، تكونت العينة من )
 دريس ليا وفق ميارات التفكيرالرابع الثانوي، تم تقسيميم إلى مجموعة تجريبية تم الت

، وأخرى ضابطة درست بالطريقة الاعتيادية ، وبينت النتائج وجود فرق دال المنظومى
إحصائياً بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة فى اتجاه تفوق  

التدريس المجموعة التجريبية في درجات مقياس الاتجاه نحو الرياضيات، مما يعنى أن 
باستخدام ميارات التفكير المنظومى لو أثر فعال في تحسين الاتجاه نحو الرياضيات لدى 

التعرف عمى أثر استخدام  إلى ((Aziz 2016 دراسة عزيزكما ىدفت  عينة البحث.
بين طلاب الصف الثاني  منظومىفي ميارات التفكير ال Wood Modelنموذج وود 

 عمى توزيعيم وتم ،من الصف الثاني المتوسط اً ( طالب10المتوسط. تكونت العينة من )
باستخدام نموذج وود تم التدريس ليم الذين و  التجريبية، المجموعة يمثمون( 20) مجموعتين

تم إعداد و  ،بالطريقة التقميديةيدرس طلابيا التي الضابطة، و ( يمثمون المجموعة 22و )
كما  ،لمتدريس بالطريقة التقميدية لأربعة فصول ةوخط ،نموذج وودبمتدريس لس و الدر  ةخط

وبينت نتائج الدراسة أن التدريس وفقاً لنموذج  ،ميو نظمقياس ميارات التفكير التم تطبيق م
وىدفت دراسة صيام  .لدى الطلاب المنظومىساعد عمى تنمية ميارات التفكير وود 
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دريس الرياضيات المستخدم في ت CABRI 3D( إلى التعرف عمى أثر برنامج 2101)
في تنمية ميارات التفكير المنظومى في مادة اليندسة لدى طالبات الصف الثامن 

( طالبة من المرحمة الإعدادية، تم تقسيميم 21الأساسي بغزة، تكونت العينة من )
وبينت النتائج  CABRI 3Dمجموعتين، وتم استخدام مقياس التفكير المنظومى، وبرنامج 

 تحسين ميارات التفكير المنظومى فى اتجاه تفوق المجموعة التجريبية.  فعالية البرنامج في

الدراسة الأولى  دراستين ىدفت   Stronik (2018) وسترونيك، Randleرانديل  وقدم

التفكير المنظومى والبناء النفسي لمذكاء والتعقيد المعرفي  إلى الكشف عن العلاقة بين
( عاماً، وقد تم 02-01بالغاً، تراوحت أعمارىم بين )( 00والإبداع، لدى عينة قواميا )

استخدام مقياس التفكير المنظومى، ومقياس الحاجة لممعرفة، ومقياس العزو السببي، 
ومقياس الإبداع، وبينت النتائج وجود ارتباط موجب دال بين ميارات التفكير المنظومى 

ن الطلاب ذوى التفكير المنظومى والعزو السببي، والحاجة لممعرفة، والإبداع، حيث تبين أ
المرتفع لدييم قدرة عالية عمى توليد الأفكار والاستجابات الإبداعية، كما يمكن التنبؤ 
بمتغيرات العزو السببي المركب، والحاجة لممعرفة، والإبداع من التفكير المنظومى، كما 

د فروق دالة بين تبين أن الإناث أعمى من الذكور في متوسطات درجات الإبداع، ولم توج
إلى بحث العلاقة بين الدراسة الثانية ت الذكور والإناث في التفكير المنظومى. وىدف

والتعقيد ، الخمس الكبرى لمشخصية العوامل( و العممي-المفظيالتفكير المنظومى والذكاء )
( 020المركب( عمى عينة من البالغين عددىا ) السببي العزو-لممعرفة)الحاجة  المعرفي

الخمس الكبرى لمشخصية، وكشفت  عواملتطبيق مقياس التفكير المنظومى، ومقياس ال وتم
 بالإضافة إلى، النتائج عن وجود علاقة إيجابية دالة بين الذكاء المفظي والتفكير المنظومى

العزو السببي، وكانت و  خبرةالذكاء المفظي والانفتاح عمى ال وجود علاقة دالة إيجابية بين
مل الشخصية فى اتجاه تميز الأعمار الأكبر في متغير الانفتاح عمى الفروق في عوا

 الخبرة. 
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 ثانياً: دراسات وبحوخ تهاولت المعتكدات المعرفية: 

إلى تقييم فعالية برنامج تدخل  (Muis&Duffy,2013)وىدفت دراسة ميوس ودوفى 
لتعزيز تغيير المعتقدات مبنى عمى تدريبات التعمم البنائي، التي تسيم في نموذج المعمم 
لمتفكير الناقد لممحتوى التعميمي، وتقييم متعدد الجوانب لحل المشكلات، لدى عينة مكونة 

الضابطة، وبينت ( فى المجموعة 22( فى المجموعة التجريبية و )20( طالباً )02من )
النتائج أن الطلاب الذين تعرضوا لبرنامج التدخل تغيرت لدييم معتقداتيم المعرفية، في 
حين لم تتغير المعتقدات المعرفية لدى المجموعة الضابطة، كما زاد استخدام المجموعة 

 التجريبية لاستراتيجيات التفكير الناقد، وزادت الفاعمية الذاتية في التعمم لدييم.

ىدفت إلى تحديد مستوى المعتقدات المعرفية  دراسة (2102) خطاطبةا قدمت كم
ومستوى استراتيجيات التعمم لدى طمبة الجامعة والكشف عن علاقة المعتقدات المعرفية 

، وأظيرت النتائج مستوى متوسط ( طالبا وطالبة202باستراتيجيات التعمم لدى عينة من )
يا كالتالي: احتمالية اكتساب المعرفة )كبيرا( مصدر من المعتقدات المعرفية وكان ترتيب

المعرفة )متوسطًا( ثبات المعرفة )متوسطًا( تبرير المعرفة )قميلًا(. كما أظيرت النتائج 
فروق في المعتقدات المعرفية تعزى لمتغير النوع فى اتجاه الإناث، ولمكمية فى اتجاه 

موجبة دالة بين المعتقدات المعرفية  الكميات العممية، كما أظيرت النتائج وجود علاقة
( إلى الكشف عن العلاقة بين 2102المومني ) دراسةواستراتيجيات التعمم.  وىدفت 

أسموب التعمم والمعتقدات المعرفية لدى طمبة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات، 
وب التعمم ( طالباً وطالبة، وأشارت النتائج إلى أن أسم020وذلك لدى عينة مكونة من )

السطحي كان أكثر انتشاراً من أسموب التعمم العميق، وأن مستوى المعتقدات المعرفية كان 
متوسطاً، كما كانت العلاقة إيجابية بين أسموب التعمم السطحي والعميق والدرجة الكمية 

( إلى التعرف عمى 2101) محاجنة وىدفت دراسةعمى مقياس المعتقدات المعرفية. 
معرفية وعلاقتيا بالفاعمية الذاتية والتحصيل الدراسي لدى طمبة المرحمة المعتقدات ال

( طالبا وطالبة، وأظيرت النتائج أن مستوى المعتقدات 211الثانوية لدى عينة قواميا )
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المعرفية والفاعمية الذاتية كان متوسطاً، كذلك وجود ارتباط بين المعتقدات المعرفية 
د علاقة بين مستوى المعتقدات المعرفية والتحصيل الدراسي. جو والفاعمية الذاتية، وأنو لا ي

بحث الفروق بين الذكور  دراسة ىدفت إلى Dar (2018) ودار،  Taliكما قدم تالى 
والإناث في المعتقدات المعرفية لدى طلاب المرحمة الثانوية باليند، وتكونت العينة من 

فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث  ( طالباً وطالبة، وبينت النتائج أنو لا يوجد011)
غير مؤكدة( وسرعة التعمم -في ثلاثة أبعاد لممعتقدات المعرفية وىى: ثبات المعرفة )مؤكدة

متطورة(، وكانت ىناك فروق فى اتجاه تفوق -متدرجة(، والقدرة عمى التعمم )ثابتة-)سريعة
( تكوين 2103ت دراسة إبراىيم )واستيدف المركبة(.-الذكور في بعد بنية المعرفة )البسيطة

نموذج بنائي لمعلاقات بين التسويف الأكاديمي غير المفظي والمعتقدات المعرفية 
ومستويات تجييز المعمومات لدى طلاب الجامعة، وتبين وجود علاقة دالة بين بعض 
أبعاد متغيرات الدراسة، وأنو يمكن التنبؤ بالتسويف الأكاديمي غير الوظيفي من خلال 

لمعتقدات المعرفية ومستويات تجييز المعمومات. كما أن المعتقدات المعرفية التي يتبناىا ا
الطالب تجعمو يستخدم مستوى مناسب لتحقيق أىدافو من مستويات تجييز المعمومات 

عميق( حيث تؤثر نوعية المعتقدات المعرفية المتبناة فى طريقة -متوسط-الثلاثة )سطحي
لمحتوى المعرفي. كما أن الطلاب الذين يعتقدون أن المعرفة ثابتة الطالب في التعامل مع ا

 وأن التعمم فطري يستخدمون المدخل السطحي في تجييز المعمومات. 
 ثالثا : دراسات وبحوث تناولت المعتقدات حول الرياضيات:

العامة بنية الفحص إلى (Schommer&Hutter,2005) ىدفت دراسة شومر وىوتر 
وعلاقتيا بحل المشكلات والتنبؤ بالأداء الأكاديمي لدى عينة قواميا  المعرفيةممعتقدات ل
، وتم تطبيق السابع والثامن في الصفين المدارس الإعداديةفي لطلاب ( من ا0211)

مقياس المعتقدات المعرفية ومقياس إنديانا لممعتقدات حول الرياضيات، ومقياس تحديد 
حدار أن المعتقدات المعرفية )التعمم السريع والثابت( الفوائد، وبينت نتائج تحميل الان

بفوائد كانت مرتبطة بشكل كبير بالمعتقدات المتعمقة  ،استراتيجيةأو الدراسة بلا ىدف و 
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كما تم التنبؤ بالأداء مفاىيم الرياضيات والثقة في الرياضيات.  معرفةالرياضيات و 
روسكين وآخرين  دراسةوأما ية. الأكاديمي ومشكلات الرياضيات من المعتقدات المعرف

Roesken,etal.,2011))  الرياضيات تراكيب ب ةالمرتبط لخصائصا تناولإلى  تىدففقد
 (0020) أجريت الدراسة عمى عينة منفي الرياضيات، فى ضوء وجيات نظر الطلاب 

من خلال و  ،فنمنداعدة مدارس بمن  الحادي عشرمن الصف  اً تم اختيارىم عشوائي اً طالب
لمعتقدات الطلاب المتعمقة  اً إحصائيدالة سبعة أبعاد تم تحديد  تحميل العوامل الاستكشافية
ية )الاستمتاع وجدان)قدرة الرياضيات( وال :معرفية مثلالجوانب البالرياضيات، والتي تشمل 

أن المعتقدات بينت النتائج ، و مع الجيد المبذول( )الجوانب المعرفية دافعيةبالرياضيات( وال
أقوى  حصمت عمىعوامل القدرة والنجاح ، و لمعرفية لمطلاب حول صعوبة الرياضياتا

الارتباطات، مما يشير إلى أن ىذه العوامل شكمت جوىر آراء الطلاب كمتعممين 
نوعية  دراسةبإعداد  (Di_Martino&Zan,2011) داي مارتينو وزان وقام .اضياتلمري

تحميل  وارتباطيا بالجانب الوجداني من خلالبيدف توضيح بنية المعتقدات المعرفية 
 اً واقترحوا نموذج ،سير ذاتية لطلاب المدارس الابتدائية والثانويةو  ،ومقابلات كتابات،

تجاه  السموك الوجدانى بقوة مع بعضيا البعض وىى:يتكون من ثلاثة أبعاد تتفاعل 
مفيدة الرياضيات )الرياضيات في نظر الالرياضيات )الإعجاب أو عدم الإعجاب( وجية 

 )اعتبارالرياضيات  حولالمتصورة الذاتية  فاعمية( والحفظيا الرياضيات قواعد يجب-
المعممين في الاعتبار  وبينت النتائج ضرورة أخذالذات جيدة أو سيئة في الرياضيات(. 

عامل الطالب الذي لديو ميل سمبي تجاه أن يُ ، و العلاقات المتشابكة بعمق لفيم ىذه
يفكر ويشعر بالسمبية حيال الطلاب الآخرين، لأنو ات بشكل مختمف عن الرياضي

 ،" المواد التي لا تتطمب الكثير من التفكير العميقاً أنو يحب "تمقائيو الرياضيات 
 ، ويتشكل لدييم تغذية راجعة سمبية عن الرياضيات عبروالرياضيات ليست واحدة من ىذه

من المنطقي و  ،السابقة في فصول الرياضياتوالذي يتأثر بالتجارب  ،المعتقد المعرفي
 وبينت دراسة شومر ودويل  .عممية التعمممن خلال  السمبية المعتقدات تغيير

(Schommer&Duell,2013)  كيفية تأثير المعتقدات المعرفية )المعتقدات حول
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طالب  (111قواميا ) الرياضيات، وذلك  لدى عينةحل مشكلات فى المعرفة والتعمم( 
 ذلك،حل المشكلات الرياضية. بالإضافة إلى مجال ب اً خاص اً استبيانطبق عمييم  جامعي

حل المشكلات. قيمت والأخرى  ،واحدة قيمت العمق المعرفي رياضيتين،أكمموا ميمتين 
بين المعتقدات المعرفية العامة  اً اتساق مرتفعةأظير الطلاب ذوو الخمفية الرياضية الو 

 منخفضةبينما كان الطلاب ذوو الخمفية ال بالمجال،الخاصة  لممجال والمعتقدات المعرفية
النتائج عن كشفت دات، و المعتقيات مستو في مختمفين بشكل كبير  اتالرياضيفي 

 في الرياضيات،داء لأالتأثيرات المباشرة لممعتقدات المعرفية الخاصة بالمجال عمى ا
لمطلاب  الوجداني تقبلال، و ضياتلريافي االذاتية  فاعميةالمعتقدات المعرفية بالوارتبطت 

عمى بحث العلاقة بين قمق  Hughes (2016) دراسة ىوفزوركزت  تجاه الرياضيات.
الرياضيات والمعتقدات الرياضية والتدريب التربوي لدى معممي المرحمة الابتدائية فيما 

والتي تركز عمى  0يتعمق بالرياضيات في ضوء النظرية البنائية الاجتماعية لإيرنيست
وفى ىذا النموذج يرتبط بالمحتوى المعرفي لممعمم كلًا  فمسفة تدريس وتعميم الرياضيات،

( معمماً 022من الاتجاىات، والمعتقدات التربوية، والتدريب التربوي، تكونت العينة من )
رتباطية في المرحمة الابتدائية ممن يدرِّسون الرياضيات، وأشارت النتائج إلى وجود علاقة ا

 بين قمق الرياضيات والمعتقدات حول الرياضيات، والتدريب التربوي. 

 تعكيب عام: 
تبين من خلال الدراسات السابقة ندرة الدراسات السابقة فى البيئة السعودية بشكل  -

خاص والعربية بشكل عام، سواء في محور ميارات التفكير المنظومى أو المعتقدات 
 المعرفية، والمعتقدات حول الرياضيات. 

التفكير المنظومى العلاقة بين ميارات  تناولت التيالندرة الشديدة في الدراسات العربية  -
 والمعتقدات المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات في المرحمة الثانوية. 

                                                           
1
- Ernest’s Social Constructivism 
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خمصت نتائج بعض الدراسات إلى بيان أىمية دور ميارات التفكير المنظومى في  -
تيسير فيم واستيعاب الرياضيات، وكذلك تشكيل الميول والاتجاىات نحو الرياضيات. 

 &,Brandstader,Harms)؛  2102وكريم،  ،؛ عبد الله2100)الحسنى، 

GroBschedl,2012) . 

التفكير المنظومى بناء معرفي لو ارتباط وثيق بالبناء العاطفي وعمميات الإبداع  -
 (. Randle&Stronic,2018؛ 2101)صيام، 

يمكن التنبؤ بالأداء الأكاديمى ومشكلات الرياضيات لدى الطلاب من خلال المعتقدات  –
  .((Schmmer,2005;Roesken,etal.,2011;Schommer&Duell,2013المعرفية 

ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعنية بعلاقة السابقة نتائج الدراسات  تتعارض -
وكذلك لم يتوصل الباحث إلى دراسات سابقة ، المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات

محاولة يعد  والذيولذلك جاء ىذا البحث تتناول الفروق بين الجنسين في تمك المتغيرات، 
عمى طبيعة العلاقة بين ىذه المتغيرات، وأيضاً  لموقوف-اطلاع الباحثفي حدود  – أولية

 .في تمك المتغيرات الفروق بين الجنسين التعرف عمى دلالة

 فروض البحح: 

في ضوء مشكمة البحث وأىدافو والإطار النظري والدراسات السابقة قام الباحث 
 بصياغة فروض البحث عمى النحو التالي: 

توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين ميارات التفكير ": الفرض الأول
 المنظومى والمعتقدات المعرفية لدى عينة البحث".

ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين ميارات التفكير توجد علاقة ": الفرض الثاني
 المنظومى والمعتقدات حول الرياضيات لدى عينة البحث".

: "توجد فروق دالة إحصائياً بين الطلاب والطالبات في ميارات التفكير الفرض الثالث
 المنظومى في اتجاه تفوق الطلاب". 
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لاب والطالبات في المعتقدات المعرفية : "توجد فروق دالة إحصائياً بين الطالفرض الرابع
 في اتجاه تفوق الطالبات". 

: "توجد فروق دالة إحصائياً الطلاب والطالبات في المعتقدات حول الفرض الخامس
 الرياضيات في اتجاه تفوق الطالبات". 

 إدراءات البحح: 
  مههج البحح:

، الحالي لطبيعة البحث، وىو منيج ملائم الوصفي الارتباطياستخدم الباحث المنيج 
التفكير المنظومى والمعتقدات حيث ييدف إلى الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين 

الطلاب والطالبات الكشف عن الفروق بين كذلك ، و المعرفية والمعتقدات حول الرياضيات
 في تمك المتغيرات لدى عينة البحث. 

 عيهة البحح: 

انوية بالصفين الثاني والثالث بإدارة التعميم بمحافظة شممت العينة طلابًا بالمرحمة الث
( طالباً وطالبة تم 021تكونت عينة البحث من )الأحساء بالمممكة العربية السعودية، و 

اختيارىم بالطريقة العشوائية ممن يدرسون بنظام المقررات، إضافة إلى اختبار القدرات 
ستكماليم الاستجابة عمى أدوات ( طلاب لعدم ا01والكمى(. وتم استبعاد )-)المفظي

تراوحت طالبة، ( 01، )طالبًا( 01)( بواقع 021البحث، وبذلك تكونت العينة النيائية )
 (. 1, 23قدره ) معياري( وانحراف 17, 8)حسابي ( عاماً، بمتوسط 02-00أعمارىم بين )
 أدوات البحح: 

 : مقياس مهارات التفكير المنظومى-0
وييدف إلى قياس ميارات التفكير المنظومى لدى أفراد عينة البحث، ولتحقيق ذلك اتبع 

 الباحث المراحل التالية لإعداد المقياس: 
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الاطلاع عمى المراجعات والبحوث حول التفكير المنظومى، والاطلاع عمى عديد -أ
التفكير المنظومى إعداد من مقاييس التفكير المنظومى منيا عمى سبيل المثال: مقياس 

ومقياس التفكير المنظومى إعداد   Stroink (2013) وستروينك، Randaleراندال 
 Stroinkوستروينك ، و Davis مقياس ديفيذو ، Kevin (2014)وكيفين ،Hester ىستر

ومقياس التفكير المنظومى لتغيير سموك المراىقين إعداد مور وآخرون ، (2016)
Moore,Komton,Adegbite-Adeniyi,Dolansky,Hardin,&Borawski,  

 وقد استفاد الباحث من ىذه المقاييس فى تحديد أبعاد المقياس وصياغة عباراتو. ، 2018

 تحديد أبعاد المقياس: والتي تم تحديدىا في خمسة أبعاد ىي: -ب
من  محاولة سد الفجوات داخل المنظومة،مهارات الرؤية الشاممة لممنظومة:  -1

خلال النظرة الكمية لمموقف والمشكمة، والتعامل معيا بشكل كمى منظومي، وليس 
  بشكل منعزل.

إدراك العلاقات بين أجزاء المنظومة وبين مهارات إدراك العلاقات المنظومية:  -2
إدراك العلاقات داخل الموضوع الواحد أو الفكرة الواحدة أو بين  منظومات فرعية.

   و بين منظومة وأخرى.أجزاء منظومة فرعية أ
تفكيك المنظومة إلى مكوناتيا واشتقاق منظومات مهارات تحميل المنظومات:  -2

دراك أوجو  فرعية من المنظومة الرئيسية. أو التحميل لممادة التعميمية المعطاة وا 
الشبة والاختلاف والعلاقات والأجزاء والتعرف عمى المبادئ التي تحكم ىذ 

 العلاقات. 
إعادة بناء منظومة من عدة مفاىيم، بمعنى التجميع ب المنظومات: مهارات تركي -4

المنظومى للؤجزاء المختمفة من المحتوى أو الموضع الرئيسي أو الأفكار في 
 إيجاد شيء جديد يختمف عن الأجزاء السابقة. 

الحكم عمى صحة العلاقات بين أجزاء المنظومة، مهارات تقويم المنظومات:  -2
 موقف من خلال منظومة ما. والرؤية الشاممة لم
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تم تطبيق الصورة الأولية لممقياس عمى عينة لممقياس:  الدراسة الاستطلاعية -ج
بغرض من خارج العينة الأساسية لمبحث،  طالباً وطالبة( 01مكونة من ) استطلاعية

لعبارات، وكذلك حساب االتأكد من سلامة صياغة و التأكد من فيم عبارات المقياس، 
 ثبات المقياس. و  صدق

 الكفاءة السيكومترية لممقياس: 
ميارات التفكير بين درجات أبعاد مقياس تم حساب معاملات الارتباط : الداخميالاتساق 
 .والدرجة الكميةالمنظومى 

 بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكميةمعاملات الارتباط  ( يبين4جدول )
الرؤية  الأبعاد 

الشاممة 
 لممنظومة

إدراك العلاقات 
 المنظومية

تحميل 
 المنظومات

تركيب 
 المنظومات

تقويم 
 المنظومات

الدرجة 
 الكمية

      - الرؤية الشاممة لممنظومة
     - 4.764 إدراك العلاقات المنظومية

    - 4.739 4.762 تحميل المنظومات 
   - 4.773 4.714 4.751 تركيب المنظومات 
  - 4.774 4.759 4.747 4.757 تقويم المنظومات

 - 4.832 4.836 4.846 4.822 4.827 الدرجة الكمية

مما  200,1إلى  1.111معاملات الارتباط تراوحت من قيم ( أن 0يتضح من جدول )
 يشير إلى تجانس بنود المقياس.

ميارات التفكير المنظومى عمى حساب ثبات مقياس في  الباحث اعتمد: ثبات المقياس
 طريقتين ىما: 

طالباً ( 01أسبوعين عمى عينة تقنين المقياس وعددىا ) زمنيإعادة التطبيق بفارق 
 وطالبة، ومعامل كرونباخ ألفا كما يتضح من الجدول التالي:
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 معاملات ثبات أبعاد مقياس مهارات التفكير المنظومى والدرجة الكمية  ( يبين5جدول ) 
عادة التطبيق   بطريقتى كرونباخ الفا وا 

عدد  الأبعاد 
 الفقرات

 إعادة التطبيق  معامل كرونباخ

 1.122 1.101 01 الرؤية الشاممة لممنظومة
 1.121 1.100 01 إدراك العلاقات المنظومية

 1.103 1.102 01 تحميل المنظومات 
 1.112 1.121 01 تركيب المنظومات 
 1.111 1.121 01 تقويم المنظومات

 4.822 4.816 54 الدرجة الكمية

( أن جميع معاملات الثبات لأبعاد مقياس ميارات التفكير 2يتضح من جدول )
( بطريقة 1.200المنظومى والدرجة الكمية مرتفعة، حيث تراوحت معاملات الثبات )

( مما يجعمنا نثق في ثبات المقياس، 1.222كرونباخ ألفا، أما بطريقة إعادة التطبيق )
 في البحث الحالي.  مومن ثم ملاءمتو للاستخدا

( أبعاد، ويطمب من 2موزعة عمى ) ( فقرة21يتكون من ) الصورة النهائية لممقياس:
الطالب الإجابة عن المقياس بطريقة التقرير الذاتي بوصف الحالة التي تنطبق عميو سواءً 

لا تنطبق أبدا( -تنطبق أحيانا-أكانت إيجابية أم سمبية عمى مدرج ثلاثي )تنطبق دائما
( لمعبارات الموجبة والعكس مع العبارات السالبة، 0-2-2حصل الفقرات عمى درجات )وت

 والدرجة المرتفعة تعكس مستوى ميارات التفكير المنظومى لدى الطلاب.

( ترجمة 2102) .,Wang et alإعداد وانج وآخرون  :مقياس المعتقدات المعرفية-2
( فقرة موزعة عمى خمسة أبعاد ىي: المعرفة 22( والمكون من )2101محاجنو )

، والتعمم السريع، كما في  0البسيطة، والمعرفة المؤكدة، والمعرفة الفطرية، والسمطة الكمية
 الجدول التالي: 

  
                                                           
1
 Omniscient Authority 
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 رات في كل بعد( يبين أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية وتوصيف البعد وأرقام العبا6جدول )
 أرقام العبارات توصيف البعد البعد م
الاعتقاد في  1

 المعرفة البسيطة
اعتقاد الفرد بأن المعرفة بسيطة منتظمة كقطع أو أجزاء 
صغيرة منفصمة عن بعضيا البعض، إلى اعتقاده بأن 

 المعرفة معقدة ومركبة وترتبط فيما بينيا بدرجات عالية. 

(0-01-00-02-
02-22-20-21.) 

الاعتقاد في  2
 المعرفة المؤكدة

يتدرج ىذا البعد من اعتقاد الفرد المطمق أو الثابت الذي لا 
 يتغير إلى اعتقاده بأن المعرفة تجريبية متطورة.

(2-0-00-03-
22-22-20.) 

الاعتقاد في  3
 المعرفة الفطرية

يتدرج ىذا البعد من اعتقاد الفرد بأن القدرة عمى التعمم أولية 
روثة وثابتة منذ الميلاد إلى اعتقاده بأن القدرة عمى فطرية مو 

 التعمم مكتسبة ومتطورة.

(2-2-02-02-
01-20-22.) 

الاعتقاد في  4
 السمطة الكمية

يتدرج ىذا البعد من اعتقاد الفرد الخارجي بأن السمطة مصدر 
المعرفة إلى اعتقاد الفرد الداخمي بأن الخبرة الشخصية ىي 

 مصدر المعرفة. 

(0-1-21-21-
22.) 

الاعتقاد في التعمم  5
 السريع 

يتدرج ىذا البعد من اعتقاد الفرد بأن التعمم يحدث بسرعة أو 
أنو لا يحدث مطمقاً إلى اعتقاده بأن التعمم يحدث بصورة 

 تدريجية خلال فترة زمنية معينة. 

(2-3-00-20-
23.) 

بين درجات أبعاد المقياس والدرجة تم حساب معاملات الارتباط : الداخميالاتساق 
 .1.10عند دالة عند  قيم دالة إحصائياً الالكمية، وكانت 

 بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكميةمعاملات الارتباط  ( يبين7جدول )
 معاملات الارتباط الأبعاد  م
 4.723 المعرفة البسيطة  1
 4.769 المعرفة المؤكدة  2
 4.762 المعرفة الفطرية  3
 4.745 السمطة الكمية  4
 4.755 التعمم السريع  5
 4.812 الدرجة الكمية 6

 .1.10عند دالة عند  دالة إحصائياً معاملات الارتباط قيم ( أن 1يتضح من جدول )
 مما يشير إلى ارتفاع درجات الاتساق بين ابعاد المقياس. 
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تم حساب الصدق التلازمى لممقياس عن طريق الصدق المرتبط بمحك خارجي: 
حساب معاملات الارتباط بين درجات مقياس المعتقدات المعرفية المستخدم في البحث 

 طالباً وطالبة( 01عددىا )( عمى عينة تقنين 2101الحالي، ومقياس أيوب والجغيمان )
عند  إحصائياً  وىى قيمة دالة،. 202 بين درجات المقياسينوكانت قيمة معامل الارتباط 

 مما يشير إلى صدق المقياس. 1.10مستوى 

المعتقدات المعرفية عمى حساب ثبات مقياس في  الباحث اعتمد: ثبات المقياس
إعادة التطبيق بفارق زمنى أسبوعين عمى عينة تقنين المقياس وعددىا طريقتين ىما: 

 لتالي:طالباً وطالبة، ومعامل كرونباخ ألفا كما يتضح من الجدول ا( 01)
 معاملات ثبات أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية والدرجة الكمية  ( يبين8جدول ) 

عادة التطبيق   بطريقتى الفا كرونباخ وا 
 إعادة التطبيق  معامل كرونباخ الأبعاد 

 4.735 4.747 المعرفة البسيطة 
 4.757 4.764 المعرفة المؤكدة 
 4.749 4.762 المعرفة الفطرية 
 4.742 4.727 السمطة الكمية 
 4.747 4.757 التعمم السريع 
 4.812 4.816 الدرجة الكمية

مما يدل عمى ثبات  1.10( أن معاملات الثبات دالة عند مستوى 2يتضح من جدول )
 المقياس. 

( أبعاد، ويطمب من 2موزعة عمى ) ( فقرة22يتكون من ) الصورة النهائية لممقياس:
الطالب الإجابة عن المقياس بطريقة التقرير الذاتي بوصف الحالة التي تنطبق عميو سواءً 

أبدا( -نادراً -أحيانا-غالباً -أكانت إيجابية أم سمبية عمى مدرج ليكرت الخماسي )دائما
العبارات ( لمعبارات الموجبة والعكس مع 0-2-2-0-2وتحصل الفقرات عمى درجات )

 السالبة، والدرجة المرتفعة تعكس مستوى المعتقدات المعرفية. 
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 :مقياس المعتقدات حىل الرياضيات -3

 بغرض إعداد ىذا المقياس قام الباحث باتباع الخطوات التالية: 
التي تناولت المعتقدات حول الاطلاع عمى الأطر النظرية والدراسات السابقة  -

 الرياضيات. 

الاطلاع عمى بعض المقاييس التي أمكن الحصول عمييا مثل: مقياس روسكين  -
وىاسر  Kıbrıslıoğlu، ومقياس كيبريسموجمو  Roesken et al.,2011 وآخرون

&Haser(2015) (2016)، ومقياس ىوفز Hughes. 

 تحديد أبعاد المقياس والتي تمثمت في:  -
وتعكس عبارات ىذا البعد كفاءة معمم الاعتقاد في كفاءة معمم الرياضيات: -1

عطاء الفرص لمطلاب  الرياضيات في نقل المعرفة وشرح المفاىيم والمعادلات، وا 
 لاكتشاف الحمول بأكثر من طريقة، مع الاىتمام بميارات الاستماع والمناقشة. 

ويعكس ىذا البعد اعتقاد الطلاب في قدرتيم عمى فيم  الاعتقاد في فعالية الذات:-2
 الرياضيات سواءً باعتبارىا مادة تثير القمق والتوتر، أو أنيا مادة شيقة سيمة. 

يعكس ىذا البعد مدى الفائدة التي يجنييا الطلاب الاعتقاد في فوائد تعمم الرياضيات: -3
تغلاليا في التفكير المنطقي من تعمم الرياضيات وتوظيفيا في حياتيم اليومية، واس

 وحل المشكلات. 
يعكس ىذا البعد صعوبة الرياضيات واعتمادىا الاعتقاد في صعوبات الرياضيات: -4

عمى الرموز والمعادلات المعقدة، وخطابيا لمعقل دون الوجدان، وأنيا مصدر معاناة 
  لمطلاب يودون التخمص منيا.

كس ىذا البعد الشعور بالاستمتاع بالرياضيات يعالاعتقاد في الاستمتاع بالرياضيات: -5
 من خلال قدرات المعمم الواعى، والذى يجعل الرياضيات مادة شيقة تنشّط العقل. 
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 تم إجراء صدق المقياس بالطرائق التالية:صدق المقياس: 
: تم عرض المقياس في صورتو الأولية عمى عدد من المتخصصين صدق المحكمين

، من جامعة الممك فيصل وجامعة بنيا، لمتأكد من وضوح المفردات في التربية وعمم النفس
وسلامة الصياغة وانتماء كل مفردة إلى البعد الخاص بيا، وقام الباحث بحذف وتعديل 

( مفردة، وقد بمغت 22المفردات التي أشار إلييا المحكمون ليصبح عدد مفردات المقياس )
% وذلك يشير إلى الصدق الظاىري 31نسب اتفاق المحكمين عمى مفردات المقياس 

 لممقياس. 
تم حساب الاتساق الداخمي عن طريق حساب التجانس الداخمي الاتساق الداخمى: 

لمفردات المقياس، من خلال معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل مفردة والبعد الذى 
 تنتمى إليو ىذه المفردة. 

 والدرجة الكمية لمبعد الذى تنتمى إليه في الأبعاد الخمسة( قيم معاملات الارتباط بين المفردة 9جدول )
الاعتقاد في كفاءة 

 معمم الرياضيات 
الاعتقاد في فاعمية 

 الذات 
الاعتقاد في فوائد تعمم 

 الرياضيات 
الاعتقاد في صعوبة 

 الرياضيات 
الاعتقاد في الاستمتاع 

 بالرياضيات 
رقم 

 العبارة 
معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة 

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة 

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة 

معامل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة 

 معامل الارتباط

1 4.579 ** 8 4.545 ** 15 4.676 ** 22 4.687 ** 28 4.658 ** 
2 4.419 * 9 4.547 ** 16 4.376* 23 4.549 ** 29 4.641 ** 
3 4.851 ** 14 4.584 ** 17 4.631 ** 24 4.596 ** 34 4.633 ** 
4 4.452 * 11 4.644 ** 18 4.638 ** 25 4.623 ** 31 4.476 * 
3 3.332** 39 3.333 ** 32 3.333 * 93 3.333 ** 09 3.393 ** 

3 3.393** 30 3.333 ** 93 3.333 ** 93 3.330 * - - 

3 3.333** 33 3.333 ** 93 3.333 ** - - - - 

   4.45* دال عند     4.41** دال عند 

( أن حساب التجانس الداخمي قد أسفر عن ارتباط مفردات 3يتضح من جدول )
( في 1.12( في أغمب العبارات، وعند مستوى )1.10المقياس بأبعاده ككل عند مستوى )

 بقية العبارات، مما يدل عمى صلاحية المقياس لمتطبيق. 
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بفاصل زمني  الثبات باستخدام طريقة إعادة التطبيقتم حساب ثبات المقياس: 
( طالباً وطالبة من 01أسبوعين بين التطبيق الأول والثاني عمى عينة مكونة من )ن=

طلاب المرحمة الثانوية من خارج العينة الأصمية، فبمغت قيمة معامل الارتباط بين درجات 
( للاعتقاد في 1.10( لبعد الاعتقاد في كفاءة معمم الرياضيات، و)1.10التطبيقين )
( للاعتقاد في 1.12( للاعتقاد في فوائد تعمم الرياضيات، و )1.20ت، و )فعالية الذا

( لمدرجة 1.20( للاعتقاد في الاستمتاع بالرياضيات، و)1.10صعوبات الرياضيات، و )
الكمية عمى المقياس. ويتضح مما سبق أن جميع قيم معاملات الثبات باستخدام طريقة 

إلى أن المقياس يتمتع بدرجة مرتفعة من  إعادة التطبيق مرتفعة وموجبة، مما يشير
 الثبات. 

كرونباخ لاستجابات عينة -تم حساب الثبات باستخدام طريقة ألفاطريقة ألفا كرونباخ: 
( طالباً وطالبة من طلاب المرحمة الثانوية، فبمغت قيم معامل ألفا 01من الطلاب )ن=

(، 1.20اد في فعالية الذات )(، والاعتق1.22معمم الرياضيات ) لبعد الاعتقاد في كفاءة
( 1.22(، والاعتقاد في صعوبات الرياضيات )1.20والاعتقاد في فوائد تعمم الرياضيات )

( لمدرجة الكمية عمى المقياس. ويتضح مما 1.22الاعتقاد في الاستمتاع بالرياضيات، و)
ة، مما مرتفعة وموجب ألفا كرونباخ سبق أن جميع قيم معاملات الثبات باستخدام طريقة
 يشير إلى أن المقياس يتمتع بدرجة مرتفعة من الثبات. 

( أبعاد، ويطمب من 2موزعة عمى ) ( فقرة22يتكون من )الصورة النهائية لممقاس: 
الطالب الإجابة عن المقياس بطريقة التقرير الذاتي بوصف الحالة التي تنطبق عميو سواءً 

لا تنطبق أبدا( -تنطبق أحيانا-ق دائماأكانت إيجابية أم سمبية عمى مدرج ثلاثي )تنطب
( لمعبارات الموجبة والعكس مع العبارات السالبة، 0-2-2وتحصل الفقرات عمى درجات )

 والدرجة المرتفعة تعكس معتقدات الطلاب نحو الرياضيات.
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 نتائج البحح ومهاقشتها: 

إحصائياً بين توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة " نتائج الفرض الأول ومناقشته:
ولمتحقق من ىذا  ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعرفية لدى عينة البحث".

الفرض تم حساب معامل ارتباط بيرسون من القيم الخام بين درجات أفراد عينة الدراسة 
معتقدات الأبعاد مقياس ودرجاتيم عمى  ميارات التفكير المنظومى مقياسأبعاد عمى 

 : التالييتضح من الجدول ، كما المعرفٌة
 أبعاد مهارات التفكير المنظومى وأبعاد المعتقدات المعرفية( معامل الارتباط بين درجات 14جدول )

المعرفة  لأبعادا            م 
 البسيطة

المعرفة 
 المؤكدة

المعرفة 
 الفطرية

 التعمم السريع السمطة الكمية

مهارات الرؤية الشاممة   1
 لممنظومة

  4,861 
** 

 4,843 **  4,641 **  4,643 ** 4,685 ** 

مهارات إدراك العلاقات  2
 المنظومية

4,645 ** 4,652 ** 4,655 ** 4,724 ** 4,662 ** 

 4,692   ** 4,685  ** 4,893  مهارات تحميل المنظومات 3
** 

 4,667 **  4,724 ** 

 * 4,432 ** 4,629 ** 4,756 ** 4.751 ** 4,684 مهارات تركيب المنظومات 4
 ** 4,615 ** 4,538 ** 4,692 * 4,435 ** 4,684 مهارات تقويم المنظومات 5

   4.45* دال عند     4.41** دال عند       

عند موجبة ( وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية 01) يتضح من جدول    
بحث، لدى عينة الميارات التفكير المنظومى والمعتقدات المعرفية  ( بين3.33مستوى )

)لم يتوصل الباحث في حدود اطلاعو إلى دراسات  (3.33)والبعض الآخر دال عند 
وتفسير ذلك أن البنية المعرفية لمطلاب تنطمق من ميارات الرؤية تناولت تمك العلاقة(. 

الشاممة للؤشياء والمنظومات، ثم إن الإدراك، والتحميل والتركيب والتقويم لميارات التفكير 
المنظومى ىي عمميات عقمية راقية ترتبط بالمعتقدات المعرفية لمطلاب، ومن ثم فإن قدرة 
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رات التفكير المنظومى وتطويرىا يستند إلى طبيعة الطلاب عمى امتلاك وممارسة ميا
 المعتقدات المعرفية لدييم.  

عتبر التفكير المنظومى بُعد فردى يمثل الفروق بين الأشخاص في الحساسية وي
وأنو متغير يقبل التحسن والتطوير من خلال برامج التدريب والتدخل. 0لمياديات الموقفية 

خاصة بين طلاب  الأكاديمي،يد من جوانب التعمم بعد المعرفيةتم ربط المعتقدات و 
فيميم وتبين أنو كمما اعتقد الطلاب أن المعرفة بسيطة يقل احتمال المدارس الثانوية. 

كمما ، و متطورةالة يدراسالستراتيجيات للا يماستخداميقل لمنص الأكاديمي ومراقبة فيميم و 
 ،منخفضةأو  ةمتوسطدرجات زاد احتمال حصوليم عمى كانوا يعتقدون بالتعمم السريع 

بالقدرة الفطرية عمى التعمم، زاد احتمال قياميم بتقميل قيمة التعميم  عتقدوني كانواوكمما 
(Schommer, et al.,2005:289.)  ع مرور تصبح المعتقدات المعرفية ناضجة مو

وتصبح  لمتغيير،نوي تخضع التعميم الثامرحمة أن المعتقدات المعرفية خلال كما  الوقت،
من  عمى التحصيل الأكاديمي بشكل مباشر وغير مباشر تؤثرو  وتعقيداً،أكثر واقعية 

  .(Tali&Dar,2018)الدراسية  مناىجالخلال 

ولا شك أن طبيعة المعرفة من حيث البساطة مقابل التعقيد، ومصدر المعرفة، ويقينية 
معتقدات الطلاب نحو مادة الرياضيات، ويزيد فيم المعرفة، وثبات المعرفة يشكمون معاً 

المعتقدات المعرفية بشكل عميق من القدرة عمى تقديم نوعية جيدة من التعميم، فعندما 
يكون تعمم الطمبة ضعيفاً في مادة الرياضيات قد لا يرجع السبب إلى طبيعة المادة 

نما قد يكون سبباً يتعمق بطبيعة معتقداتيم المعرفي ة، والتى تؤثر عمى الأداء فحسب، وا 
وعديد من الطلاب يعممون من خلال  الأكاديمي وحل المشكلات في مادة الرياضيات.

منظومة معتقدات متعددة والتي تستمزم أيضاً وجدود معتقدات خاصة يمكن أن تختمف 
باختلاف المجال الدراسي، فما يعتقده الطلاب حول المعرفة والعمم في الرياضيات قد 

معتقدات الطلاب حول طبيعة وترتبط ما يعتقدونو صحيحاً في التاريخ مثلًا. يختمف ع

                                                           
1
- Situational Cues 
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زاد احتمال بحثيم عن  مؤكدة،الطلاب أن المعرفة اعتقاد كمما زاد ، فالتعممبالمعرفة 
أن المعرفة منظمة عمى  ىمكمما زاد اعتقادو  المؤقتة،إجابات مطمقة وتشويو المعمومات 

وكمما زاد يات، بة التي يواجيونيا في فيم الرياضزادت الصعو  منفصمة،ىيئة أجزاء 
 . النصوص الأكاديميةوتمخيص زادت صعوبة فيم  سريع،التعمم اعتقادىم أن 

أن لممعتقدات المعرفية تأثير واسع النطاق عمى  Gallgher (2019) ويرى جالجير
التعمم، ومظاىر التعمم مثل: الدافعية، والإنجاز، واختيار الاستراتيجيات، ومعالجة 
المعمومات، فالطلاب الأكثر نضجاً في المعتقدات المعرفية أكثر قدرة عمى حل المشكلات 

ت المعرفية، وخاصة في مقرر مقارنة بأقرانيم من ذوى المستويات المنخفضة في المعتقدا
الرياضيات. وتمثل ميارات التفكير المنظومى شبكة مترابطة من القدرات التي يكتسبيا 
المتعمم تشمل: التصنيف، والإدراك، والتحميل، والتركيب والتقويم، والتي لابد ليا أن تستند 

مية ميارات عندما يتم تنعمى المعتقدات المعرفية عمى اختلاف طبيعتيا وتراكيبيا، و 
، والتي المنحى المنظومي وباستخدام مياراتو خلالالتفكير المنظومي لدى المتعمم من 

دراك التفاصيل  لاقاتإدراك لمعتتضمن  في المنظومة الواحدة، فبذلك سيكتشف  والأجزاءوا 
ساسيا المنظومات وطبيعة عمل كل عممية وتأثيرىا في أالتي تبنى عمى  لاقاتالع

من خلال  قائتشخيص المشكمة والوصول لحميا بأسيل الطر ، ومن ثم الأخرىالعمميات 
ذا استطاع الطلاب تحقيق الرؤية الشاممة لممنظومات، وكذلك تحميل  معتقداتو المعرفية. وا 
المعطيات تصبح عممية التركيب والتقويم والوصول إلى الحمول والنتائج الصحيحة أدق 

المشكلات المتطورة ىو ما يستمزمو التفكير  إن استخدام العمميات الدورية لحلوأسيل. 
تفكير "خارج الصندوق" لا تستبعد ما بداخل الصندوق. إنو يحسن  المنظومي. إنو طريقة

قدرتنا عمى توليد أفكار مبتكرة من خلال مساعدتنا في فيم العوامل البشرية المعقدة 
المرتبطة بالتغيير، والكشف عن القضايا الخفية، وتخيل مستقبل أفضل كحل جماعي 

 (.Gonzales,2020)لممشكلات 
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توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين ": ناقشتهنتائج الفرض الثاني وم
ولمتحقق من ميارات التفكير المنظومى والمعتقدات حول الرياضيات لدى عينة البحث". 

ىذا الفرض تم حساب معامل ارتباط بيرسون من القيم الخام بين درجات أفراد عينة 
المعتقدات حول مقياس ودرجاتيم عمى ميارات التفكير المنظومى عمى مقياس  الدراسة

  : الآتي، كما يتضح من الجدول الرٌاضٌات
 أبعاد مهارات التفكير المنظومى ( معامل الارتباط بين درجات 11جدول )

 وأبعاد المعتقدات حول الرياضيات
كفاءة معمم  المجال م 

 الرياضيات

 فعالية 
 الذات

فوائد تعلم 
 الرياضيات

صعوبات 
 الرياضيات

الاستمتاع 
 بالرياضيات

مهارات الرؤية الشاممة   1
 0,693 0,642 0,181 0,664 0,653 لممنظومة

مهارات إدراك العلاقات  2
 المنظومية

0,185 0,108 0,653 0,823 0,682 

 0,124 0,616 0,124 0,693 0,694 مهارات تحميل المنظومات 3

 0,198 0,635 0,156 03135 0,623 مهارات تركيب المنظومات 4

 0,614 0,581 0,698 0,592 0,680 مهارات تقويم المنظومات 5

( وجود علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية عند مستوى 00) يتضح من جدول
لدى عينة ميارات التفكير المنظومى وأبعاد المعتقدات حول الرياضيات  ( بين3.33)
 Randal   (2014) (، راندال2100وتتفق ىذه النتيجة جزئياً مع نتائج الزبيدي ) .بحثال

. ويرى الباحث أن التفكير المنظومى Stronik (2018) وستروني ،  Randaleوراندال 
يتطمب ميارات عميا في التفكير تتضمن تحميل الموقف، ثم إعادة تركيب مكوناتو بمرونة 
مع تعدد طرائق إعادة التركيب والتنظيم، ويستخدم التفكير المنظومى في الرياضيات في 

ميمية، وفى العمميات قراءة الأعداد الكبيرة وفى إجراء العمميات الحسابية والجبرية والتح
اليندسية، وفى استخراج البراىين من المعطيات بعيداً عن التفكير الخطى والقولبة الآلية 
غير المثمرة. والرياضيات بحكم طبيعتيا عمم منظومى التكوين ترتبط مفاىيمو فيما بينيا 
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إذ أن في نظام متكامل، مما يجعميا مجالًا خصباً لتنمية ميارات التفكير المنظومى، 
مفاىيميا ترتبط مع بعضيا البعض بعلاقات شبكية تجعل المحتوى أشبو بمنظومة 
متكاممة. ويتساءل بعض الباحثين ىل توجد عقمية رياضية وعقمية غير رياضية، ىذا 
الاختلاف بين الطلاب المتفوقين وغير المتفوقين في الرياضيات يرتبط بتطوير العقمية 

والتي تعنى النظرة إلى الذكاء عمى أنو  2، مقابل العقمية الثابتةتجاه الرياضيات0الديناميكية 
عطاء غير قابل لمتغيير، وأما العقمية الديناميكية فتنظر لمذكاء عمى أنو ديناميكي قابل 
لمتغيير والتطور، كما تتميز العقمية الديناميكية بنظرة شاممة لمذات والعالم. ويعد تدريس 

لات إحدى طرائق تنمية العقمية الديناميكية، كما ترتبط الرياضيات من خلال حل المشك
 ;Boaler,2016) المشاعر الإيجابية بتشكيل المعتقدات الإيجابية نحو تعمم الرياضيات

Clements &Sarama,2016)  . 
ويعاني أغمب الطلاب من صعوبات تعمم الرياضيات لعدة أسباب منيا: الطبيعة     

الجافة لمرياضيات، أساليب المعممين في تدريسيا، اتجاىات ومعتقدات الطلاب نحو 
الرياضيات، ومن ثم تفعيل ميارات التفكير المنظومى في تدريس الرياضيات يسيم كثيراً 

 ,Schommer)وتوصمت شومر التفكير المنظومى.  في الخروج من التفكير الخطى إلى

كمما قل إيمان الطلاب بالتعمم السريع )بشكل عام( زاد احتمال إلى أنو  (2008:307
أن اعتقاد الطلاب بمفيدة وتستغرق وقتًا طويلًا. وكمما زاد  اتاعتقادىم بأن معرفة الرياضي

 ات.ضل في حل مشكلات الرياضيكانوا أف طويلًا،المعرفة الرياضية مفيدة وتستغرق وقتًا 

لدى طلاب متعمقة بالرياضيات المعرفية المعتقدات ببحث ال Liu (2018) ليووقام 
الذين  لابأشارت النتائج إلى أن الطو  والتكامل،حساب التفاضل  الجامعة في مساقات

مرياضيات )أي تصور الرياضيات كعممية تنطوي فى تناوليم لبرؤية ديناميكية  عونيتمت
ذوي النظرة  لابإبداع شخصي( كان أداؤىم أفضل في التفاضل والتكامل مقارنة بالط عمى

المعتقدات  كما ترتبطيتم اتباعيا. مجموعة من القواعد وكأنيا الثابتة في الرياضيات 

                                                           
1

-  Dynamic Mindset 
2
- Static Mindset 
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يبدو أن تأثير المعتقدات  ذلك؛علاوة عمى ، الأكثر ديناميكية عادةً بنتائج تعمم أفضل
مثل معتقدات  أخرى،لاب في الرياضيات يتوسطو عوامل المعرفية عمى تحصيل الط

وأن ميارات  (Depaepe, De-Corte&Verschaffel,2016:13). ة الذاتيةفاعميال
التفكير المنظومى تؤثر في تشكيل الاتجاه نحو الرياضيات من حيث سوء التفسير 
المعرفي لصعوبات مادة الرياضيات وعدم تقبميا، ومن ثم تظير اتجاىات سمبية نحوىا، 
والعكس في حال ارتفاع مستوى ميارات التفكير المنظومى والتي تنعكس  فى تقبل مادة 

الرؤية الشاممة، والتحميل والتركيب والتقويم لممنظومات والتي تتجسد الرياضيات من خلال 
برؤية النظام عمى أنو تركيبة متكاممة ومعقدة  منظومىيسمح التفكير الو في الرياضيات. 

حتى يعمل النظام بشكل  اً لمعديد من المكونات المترابطة التي يجب أن تعمل جميعيا مع
لاحظ أن الاتجاه يمثل حصيمة معرفية وي (Shaked&Schechter,2017). صحيح

ووجدانية لدى الفرد نحو موضوع معين، تدفعو إلى اتخاذ سموك إيجابي أو سمبي، ولا شك 
أن لمحالة الوجدانية انعكاسيا عمى آراء واعتقادات الطلاب نحو الرياضيات، ومن ثم 

ياس مستوى يمكن تحديد استعداد تقبل أو نفور الطلاب من مادة الرياضيات من خلال ق
 ميارات التفكير المنظومى.   

"توجد فروق دالة إحصائياً بين الطلاب والطالبات في  :نتائج الفرض الثالث ومناقشته
ولمتحقق من ىذا الفرض تم حساب ميارات التفكير المنظومى في اتجاه تفوق الطلاب". 

ميارات مقياس أبعاد عمى  بين درجات أفراد عينة الدراسة قيمة )ت( لحساب الفروق
 : الآتيكما يتضح من الجدول  التفكير المنظومى
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 عمى أبعاد مقياس مهارات التفكير المنظومى بين الذكور والإناث )ت( ودلالتها قيم ( 12جدول )
 
 م

 
 أبعاد مقياس التفكير المنظومى  

  مجموعــــات المقارنـة
 
   تقيمة 

 60إناث ن= 60ذكور ن= 

المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

 **33822 1342 133150 1383 143583 مهارات الرؤية الشاممة لممنظومة 1

 13302 1334 143566 1316 143911 مهارات إدراك العلاقات المنظومية 2

 **33503 1324 143111 1340 133883 مهارات تحميل المنظومات 3

 **53151 1333 133861 1316 153116 تركيب المنظوماتمهارات  4

 03359 1354 143133 1311 143033 مهارات تقويم المنظومات 5

 متوسطات( بين .،10إحصائياً عند مستوى ) ةق دالو ( وجود فر 02يتضح من جدول )
)الرؤية الشاممة لممنظومة، وميارات التفكٌر المنظومى في الطلاب والطالبات درجات 

تركيب المنظومات( في اتجاه تفوق الطلاب، بينما ظيرت فروق دالة فى ميارات تحميل 
بينما انتفت الفروق بينيما في ميارات إدراك  تفوق الطالبات،في اتجاه المنظومات 

 العلاقات المنظومية، وميارات تقويم المنظومات. 

ن الطالبات تستطعن تحميل المنظومات الرئيسية إلى وقد بينت نتائج الدراسة أ
دراك العلاقات بين الأشياء،  منظومات فرعية، ولديين القدرة عمى تجزئة المادة المتعممة، وا 
يجاد علاقات إبداعية لتكوين منظومات متكاممة ذات معنى ودلالة، وتتميز الطالبات  وا 

لترتيب والنظام، سواءً في الميارات بميارات التفكير المنظومى حيث يغمب عمى سموكين ا
الحياتية اليومية، أو في الجوانب الأكاديمية، بينما يركز الطلاب عمى الرؤية الشاممة، 
وعمميات التركيب. ويتماثل الطلاب والطالبات في ميارات إدراك العلاقات المنظومية 

مة النمائية ووحدة وميارات تقويم المنظومات بسبب التكافؤ في المرحمة الدراسية والمرح
المقررات التي يدرسونيا، والتشابو في البيئة الاجتماعية والثقافية، وقدرتيم عمى الإدراك 
والتقويم، باعتبارىم طلاباً في المرحمة الثانوية والتي تتميز بالنمو العقمي والوجداني السريع. 

ارج أجزائو ورؤية يمكن استكشاف التفكير المنظومي باعتباره القدرة عمى رؤية الكل خو 
يركز عمى كيفية عمل  شاملاً  اً التفكير المنظومي نيج، ويعتبر الأجزاء في سياق الكل
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في شبكة التفاعل، بدلًا من تقسيم النظام إلى أجزاء لفيميا بشكل  اً الأجزاء مع
 (Shaked&Schechter,2020).  منفصل

"توجد فروق دالة إحصائياً بين الطلاب والطالبات في  نتائج الفرض الرابع ومناقشتو:
قيمة ولمتحقق من ىذا الفرض تم حساب المعتقدات المعرفية في اتجاه تفوق الطالبات". 

س المعتقدات مقياأبعاد عمى  بين درجات أفراد عينة الدراسة )ت( لحساب الفروق
  : الآتي، كما يتضح من الجدول المعرفية

 عمى أبعاد مقياس المعتقدات المعرفية بين الذكور والإناث )ت( ودلالتها قيم ( 13جدول )
 
 م

 
المعتقدات 
 المعرفية 

  مجموعــــات المقارنـة
 64إناث ن= 64ذكور ن=  ت  

المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

 ** 63489 13102 153261 13413 133183 المعرفة البسيطة  

 ** 63154 13101 153150 13432 133682 المعرفة المؤكدة 2

 ** 33915 13916 113100 23138 183933 المعرفة الفطرية 3

 ** 43901 23069 163061 23111 183682 السمطة الكمية 4

 ** 63154 13101 153150 13431 133682 التعمم السريع 5

 متوسطات( بين .،10دال إحصائياً عند مستوى )( وجود فرق 02يتضح من جدول )
)المعرفة الفطرية، والسمطة المعتقدات المعرفٌة أبعاد في الطلاب والطالبات درجات 

الكمية( في اتجاه تفوق الطلاب، بينما توجد فروق في أبعاد )المعرفة البسيطة، المعرفة 
بقيعى  مت نتائج دراسةتفوق الطالبات. وقد توصفي اتجاه المؤكدة، والتعمم السريع( 

( إلى وجود فروق في اتجاه تفوق الطلاب، وتوصمت دراسة 2101( وأبو ىاشم )2102)
معقدة( -إلى وجود فروق في بنية المعرفة )بسيطة Dar (2018) ودار،  Taliتالى 

( إلى 2101بسيطة فى اتجاه تفوق الطلاب أيضاً، بينما توصمت نتائج دراسة محاجنة )
بالمرحمة الثانوية في المعتقدات المعرفية. الطلاب والطالبات إنتفاء وجود فروق بين 

في الطلاب والطالبات بين ويتضح من نتائج الدراسات السابقة التباين في اتجاه الفروق 
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المعتقدات المعرفية، ويشير وجود فروق بينيما في المعتقدات المعرفية )التعمم السريع، 
السمطة المطبقة، والقدرة الفطرية( إلى وجود معتقدات معرفية أكثر تعقيداً وعمقاً لدى 

قتناع بضرورة الطالبات مقارنة بالطلاب، ويمكن تفسير ذلك باىتمام الطالبات بالتعميم والا
التعمم والتفوق لمحصول عمى المكانة الاجتماعية المناسبة، ولأن التفوق في التعميم يحتاج 
إلى استخدام استراتيجيات معرفية معقدة، لذا نجد أن المعتقدات المعرفية لدى الطالبات 

فطرية( أكثر عمقاً وتعقيداً منيا لدى الطلاب. وىذا ما يؤكده المعتقد المعرفي )القدرة ال
الموجود لدى الطالبات بصورة أكثر عمقاً، إذ تؤمن الطالبات أن القدرة عمى التعمم مكتسبة 
نيا تتحسن وتتطور من خلال الاستراتيجيات التي تستخدم في عممية  وليست ثابتة، وا 
التعمم. والتعمم يحدث بشكل تدريجي من خلال بذل المزيد من الجيد، وبطبيعة الحال 

حمة الثانوية يكونون عمى محك التفوق استعداداً لدخول الجامعة والالتحاق الطلاب في المر 
 بكمية تحقق طموحاتيم. 

د فروق ذات دلالة إحصائية و وجإلى  Tali&Dar  (2018)وأشارت نتائج دراسة     
يمتمك الطلاب معتقدات أكثر t ،في المعرفة البسيطة بين طلاب وطالبات الثانوية العامة

الطالبات أن المعرفة عبارة عن سمسمة  ويرجع ذلك إلى اعتقاد ،بالطالباتمقارنة  اً نضج
أن المعرفة تتكون من أفكار  طلابمن الحقائق، ومن ناحية أخرى قد يعتقد بعض ال

قد يرى كل من طلاب وطالبات الثانوية العامة أن الحقيقة تتغير و وحقائق مترابطة، 
قد  اً معرفة عممية، وما ىو صحيح اليوم غدكل يوم تظير أفكار جديدة أو فباستمرار، 

أن عممية التعمم  الطلاببقدر ما يتعمق الأمر ببعد التعمم السريع، قد يدرك و . خطأيكون 
يعتقد طلاب  فيما يتعمق ببعد القدرة الفطرية للاعتقاد المعرفيو  ة،تدريجي عمميةىي 

ويدعم ىذه النتيجة ما توصل وطالبات الثانوية العامة أن القدرة عمى التعمم ليست ثابتة. 
أن الطلاب في المرحة الثانوية ذوى المعتقدات  (Lodowyk,2007)إليو لوديويك 

المعرفية الأكثر نضجاً كانوا ىم الأفضل في حل المشكلات، والطلاب الذين يعتقدون أن 
المعرفة مركبة يميمون إلى تجربة المزيد من الميام الصعبة الغامضة، والتي تتطمب 

مل، المثابرة، وتقييم التعمم المنظم ذاتياً. أما النظر إلى المعرفة عمى أنيا بسيطة يمكن التأ
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أن يحد من تطور المفاىيم وكفاءة الآداء. ويميل الطلاب الذين يعتمدون عمى التقويم 
المرتكز عمى الاختبارات ودراسة المقرر إلى الحفظ والتمقين لممعمومات والحقائق والمفاىيم، 

شأنو أن يعزز اعتقادىم بأن المعرفة حقائق منفصمة، وتدريجياً تضعف لدييم  وىذا من
ميارات التعمم الذاتي والبحث عن المعمومات والحقائق، مما يؤكد لدييم أن المعرفة بسيطة 

 ومؤكدة وثابتة غير قابمة لمتطور. 

لبات "توجد فروق دالة إحصائياً بين الطلاب والطا نتائج الفرض الخامس ومناقشته:
 في المعتقدات حول الرياضيات في اتجاه تفوق الطالبات". 

 عمى أبعاد مقياس المعتقدات حول الرياضيات بين الذكور والإناث )ت( ودلالتها قيم ( 14جدول )
 
 م

 
المعتقدات حول 
 الرياضيات  

  مجموعــــات المقارنـة
 64إناث ن= 64ذكور ن=  ت  قيمة 

المتوسط 
 الحسابى

الانحراف 
 المعيارى

المتوسط 
 الحسابى 

الانحراف 
 المعيارى 

 ** 33540 13431 133301 13464 143452 دور معمم الرياضيات   1

 ** 43189 13514 123652 03936 133824 فاعمية الذات  2

 **  3.543 1.245 14.717 1.448 13.883 فوائد تعلم الرياضيات 3
 ** 43405 13293 143256 13584 123821 صعوبات الرياضيات  4

 ** 43163 13811 153824 13381 143323 الاستمتاع بالرياضيات 5

 متوسطات( بين .،10( وجود فرق دال إحصائياً عند مستوى )00يتضح من جدول )
في أبعاد )الاعتقاد في كفاءة المعتقدات حول الرٌاضٌات  فيالطلاب والطالبات درجات 

معمم الرياضيات، وفاعمية الذات( في اتجاه تفوق الطلاب، بينما كانت الفروق في أبعاد 
تفوق في اتجاه )فوائد تعمم الرياضيات، وصعوبة الرياضيات، والاستمتاع بالرياضيات( 

وق بين ولم يتوصل الباحث في حدود اطلاعو إلى دراسات سابقة تناولت الفر  .الطالبات
الطلاب والطالبات في المعتقدات حول الرياضيات. ويمكن تفسير نتائج ىذا الفرض عمى 

وارتباطو بالثقة بالنفس، اعتبار أن أحد المتغيرات التي تؤثر في تعمم الرياضيات ىو النوع 
وكفاءة الأداء، حيث تشعر الطالبات بثقة أقل من الطلاب نحو الرياضيات. وتنشأ 
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الرياضيات لدى الفرد من خلال تجاربو الشخصية في المنزل والمدرسة، المعتقدات نحو 
الرياضيات وىذا قد  حيث تشير الأدلة عمى ضعف ثقة الطالبات فى كفاءتين فى تعمم

ينشأ بسبب طريقة المعممين والمعممات في التدريس. ويرى بعض الباحثين أن الطلاب 
ولذلك يبدو الآداء لدييم ضعيفاً، أما  لدييم قدرات عقمية عالية لكنيم كسالى وميممين،

الطالبات فيصمن إلى مستوى مرتفع بسبب العمل الجاد والمثابرة. وقد يرجع ذلك الاختلاف 
إلى تباين خصال الطلاب والطالبات وقدرتيم عمى التحصيل الدراسي، فذوى التحصيل 

فع، كما أن المنخفض لدييم ثقة أقل في الرياضيات، والعكس لدى ذوي التحصيل المرت
مواقف المعممين واستراتيجيات التدريس تؤثر عمى ثقة الطلاب في تعمم الرياضيات، وىم 
مصدر أساسي لتشكيل معتقدات الطلاب نحو الرياضيات. ولا شك أن تنمية المعممين 
لمشاعر إيجابية نحو الرياضيات أمر منطقي، نظراً لارتباط المشاعر بالأداء في 

الطلاب بالقمق، وصعوبة الرياضيات، أما حين يُظير المعممون الرياضيات، حيث يشعر 
مشاعر إيجابية تجاه الرياضيات وحل المشكلات فيصبح لذلك أثراً إيجابياً كبيراً عمى تعمم 

 .(Hannula,2016; Clements&Sarama,2016)الطلاب لمرياضيات 

 توصيات البحح:

 للآباءالتربوية  التوصياتبعض يعرض الباحث ل الحاليمن خلال نتائج البحث 
 : والمرشدين تتمثل في الآتيوالمعممين 

عقد دورات تدريبية لممعممين لتنمية ميارات التفكير المنظومى، والتي تعمل عمى  -0
تفعيل استراتيجيات التدريس التي ترغِّب الطلاب في دراسة الرياضيات، لما ليا 

 يم.  من أىمية في بناء عقول الطلاب وخاصة الموىوبين من

إعداد برامج إثرائية صيفية تركز عمى ميارات التفكير المنظومى يمتحق بيا  -2
 الطلاب المتميزون والموىوبون. 
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إعداد برامج إرشادية لمطلاب بالمرحمة الثانوية تساعدىم عمى تفعيل ميارات  -2
التفكير المنظومى، بما يسيم في تغيير وتعديل البنية المعرفية والمعتقدات 

 الرياضيات. الخاطئة حول

عقد مسابقات دورية بين المدارس بعضيا البعض في ميارات التفكير المنظومى،  -0
 ومقررات الرياضيات، والتدريب المستمر عمى الاختبارات الكمية. 

إطلاق مشاركة دولية حول ميارات التفكير المنظومى عمى المستوى المحمى  -2
لابتدائي حتى الثانوي، والدولي، يشارك فيو جميع المستويات التعميمية من ا

 وتوضع لو معايير ومؤشرات تميز. 

تدريبي عمى ميارات التفكير المنظومى في تعديل  فعالية برنامجإجراء دراسة حول  -0
 . طلاب المرحمة الثانويةلدى  المعتقدات المعرفية

لميارات التفكير المنظومى في تعديل المعتقدات نحو  تناول الإسيام النسبي -1
 طلاب المرحمة الثانوية. لدى  الرياضيات

إجراء دراسة مقارنة بين المتفوقين والعاديين في ميارات التفكير المنظومى  -2
 والمعتقدات نحو الرياضيات لدى طلاب المرحمة الثانوية. 
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 المراجـــع
 –(. المعتقدات المعرفية والتوجيات الدافعية "الداخمية 2101) (.السيد محمد)أبو ىاشم، 

المؤتمر الخارجية" لدى مرتفعي ومنخفضي التحصيل الدراسي من طلاب الجامعة. 
-20. العممي الثامن "استثمار الموهبة ودور مؤسسات التعميم" الواقع والطموحات

 إبريل، كمية التربية، جامعة الزقازيق.  22

غير الوظيفي (. نمذجة العلاقات بين التسويف الأكاديمي 2103) (.إبراىيم السيد)إبراىيم، 
والمعتقدات المعرفية ومستويات تجييز المعمومات لدى طلاب المرحمة الجامعية. 

 . 12-03، 23المجمد  012، العدد المجمة المصرية لمدراسات النفسية

(. مفاىيم التعمم 2101) (.عبد الله محمد)والجغيمان،  ،(علاء الدين عبد الحميد)أيوب، 
المجمة كمخرجات لمقوة المعرفية المسيطرة والمعتقدات المعرفية لدى طلاب الجامعة. 

 . 000-020(، 03( العدد )21، المجمد )المصرية لمدراسات النفسية

(. المعتقدات المعرفية والحاجة إلى المعرفة لدى الطمبة 2102) (.نافر أحمد)بقيعى، 
 . 0122-0120(، 01، المجمد )العموم التربوية اساتدر  مجمةالجامعيين. 

المعتقدات المعرفية كمنبئات بالتعمم المنظم ذاتيا  (. 2102) (.محمد خير عبد الله)الجراح، 
. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة اليرموك، لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا

 عمان. 
ام النمذجة الرياضية عمى تنمية مهارات التفكير أثر استخد(. 2100) (.فاتن محمد)الحسنى، 

. المنظومى في الرياضيات والميل نحوها لدى طالبات الصف الخامس الأساسي بغزة
 رسالة ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية. 

المعتقدات المعرفية وعلاقتها باستراتيجيات التعمم (. 2102) (.عبد المنعم محمد) ،خطاطبة
 التربية،كمية  ماجستير،. رسالة ة جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيراتلدى طمب

 جامعة اليرموك، الأردن. 
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(. بعض الذكاءات وعلاقتيا بميارات التفكير المنظومى 2100) (.أحمد محمد عبد)الزبيدي، 
مجمة القادسية في الآداب لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة الرياضيات. 

 . 010-003(، 0-2)، 01، مجمد التربويةوالعموم 

. القاىرة، دار الفكر سيكولوجية التفكير المنظومى(. 2102) (.دينا أحمد حسن)إسماعيل، 
 العربي. 

(. فاعمية استخدام الألعاب التعميمية الكمبيوترية في 2100) (.سماح عبد الحميد)سميمان، 
لاميذ الصف السادس الابتدائي تنمية المفاىيم الرياضية والتفكير المنظومى لدى ت

(، 11) في التربية وعمم النفس مجمة دراسات عربيةبالمممكة العربية السعودية. 
231-200 . 

في تنمية مهارات  3D CABRIأثر توظيف برنامج (. 2101) (.براءة عبد العزيز)صيام، 
. رسالة التفكير المنظومى في الهندسة لدى طالبات الصف الثامن الأساسي بغزة

 ماجستير، كمية التربية، الجامعة الإسلامية. 

(. التدريس باستخدام ميارات التفكير 2102) (.سروة مازن)وكريم،  ،(.مدركة صالح)عبد الله، 
 المنظومى وأثره في الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى طالبات الصف الرابع العممي.

-220(، 20، العدد )21ية، المجمد ، الجامعة المستنصر مجمة كمية التربية الأساسية
212 . 

المعتقدات المعرفية وعلاقتها بالتفكير المنفتح النشط (. 2103) (.سماح عبد الحميد)عطية، 
. رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة والتحصيل الدراسي لدى طلاب المرحمة الثانوية

 سوىاج. 
المنظومى كوظيفة في التعمم والتعميم: التفكير (. 2101) (.عبد الواحد حميد)الكبيسي، 

 . ديبونو لمطباعة والنشر والتوزيع، عمان. اشتقاقه من القرآن الكريم
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المعتقدات المعرفية وعلاقتها بالفاعمية الذاتية والتحصيل (. 2101) (ىديل أحمد)محاجنة، 
النفسية، ماجستير، كمية العموم التربوية و  ة. رسالالدراسي لدى طمبة المرحمة الثانوية

 جامعة عمان العربية. 

العلاقة بين أسموب التعمم والمعتقدات المعرفية لدى طالبات (. 2102) (.علا ذيب)المومني، 
رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة  جامعة اليرموك في ضوء بعض المتغيرات.
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