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 لصخالدست
 

 علية التدريس الدتمايز في  تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدرحلة الثانويةفا
 إعداد

 لزمود عبد الحافظ خلف الله/د
 أستاذ الدناىج و طرائق تعليم اللغة العربية الدشارك  بكلية التربية جامعة الجوف

 
النحوية لدى طلاب استهدؼ ىذ البحث التعرؼ على فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم 

الصف الأوؿ الثانوي، و من أجل برقيق ىذا الذدؼ، تم برديد قائمة الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف 
الأوؿ الثانوي في مصر، و تم بناء اختبار الدفاىيم النحوية في ضوئها، و تم تقنينو، و وضعو في صورتو النهائية.  

ب الصف الأوؿ الثانوي بددرسة النقراي  إددارة ددائق القبة التعليمية ومن ثم تم اختيار لرموعة البحث من طلا
( طالبًا يدرسوف قائمة الدفاىيم 30بدحافظة القاىرة. وقد تم تقسيمها إلذ لرموعتتُ: الأولر بذريبية، و عددىا )

يم النحوية ( طالبًا يدرسوف الدفاى29وعددىا )  النحوية باستخداـ التدريس الدتمايز، و الأخرى ضابطة، 
بالطريقة الدعتادة، و قد درص البادث على أف تتم التجربة وفق الخطة الزمنية التدريسية الدقرر من وزارة التًبية و 

 التعليم الدصرية.
تم تطبيق اختبار الدفاىيم النحوية على لرموعة البحث قبل التجربة، و بعدىا، و بعد الدعالجات 

ئج أهمها: فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية جميع الدفاىيم النحوية لدى الإدصائية، تم التوصل إلذ عدة نتا
طلاب الصف الأوؿ الثانوي، و أيارت توصيات البحث إلذ ضرورة استخداـ التدريس الدتمايز في تنمية بقية 

 فنوف اللغة العربية و فروعها في جميع مرادل التعليم.
 
 الدفاىيم النحوية –تمايز التدريس الد -الكلمات الدفتاحية: فاعلية  
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Abstract 

The Effectiveness of Differentiated Teaching in Developing Grammatical Concepts 

among Secondary School Students 

By 

Dr. Mahmoud Abdel Hafez Khalaf Allah 

Associate Professor of Curricula and Teaching Methods of Arabic Language, College 

of Education, Jouf University – Saudi Arabia 

 

This research aims to identify the effectiveness of differentiated teaching in developing 

grammatical concepts for first-grade of secondary school. In order to achieve this goal, 

a list of grammatical concepts suitable for first-grade students of secondary school in 

Egypt was determined, and the grammatical concepts test was built in the light of it.  

 

The research group was selected from the students of the first grade of secondary 

school at Al-Naqrashi School in the Educational Administration of Hadaiq Al-Qubba at 

Cairo Governorate. It has been divided into two groups: the first is experimental, 

consisting (30) students studying the list of grammatical concepts using differentiated 

teaching, and the other is a control group, consisting (29) students who study 

grammatical concepts by the usual Method. The researcher has made sure that the 

experiment was carried out according to the plan of teaching time scheduled by the 

Egyptian Ministry of Education. The grammatical concepts test was applied to the 

research group before and after the experiment.  

 

After the statistical treatments, several results were reached. The most important of 

which is the effectiveness of differentiated teaching in developing all grammatical 

concepts for first-grade students of secondary school. Finally, the research made several 

recommendations, the most important of which is the necessity of using differentiated 

teaching in the development of the arts of Arabic language in all stages of education. 

 

 Keywords: effectiveness - differentiated teaching - grammatical concepts 
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 الدقدمة
خُلدت اللغة العربية بتكريم إلذ  عظيم، ديث أنزؿ بها كتابو الحكيم، و جعلها لغة التعبد، فضمن لذا  

إِنَّا لحوُ لحححافِظوُنح إِنَّا نَحْنُ ن حزالْ "البقاء إلذ الأبد، قاؿ تعالذ :  ( . فكاف ذلك ىو الرافد 9) الحجر: "نحا الذكِّْرح وح

الأساس الذي تستمد منو قوتها وبيانها أماـ ما تواجهو من برديات، وما يعتًيها من صعوبات. و من  ثم تعهد 
لتي تساعد الطلاب الدهتموف بها  من  الدتخصصتُ في التعليم بدراسة صعوبات تعلمها، و الأساليب التدريسية ا

 على فهمها، و سبر كنوزىا.

و بسثل اللغة  فنوف أربعة، ى   )الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة(؛ و القواعد النحوية ى  وسيط 
أساس في  ىذه الفنوف، فبدونها تفقد الجمل معانيها وتتداخل دلالاتها، وترجع أهمية النحو إلذ أف اكتساب 

امتلاؾ قواعدىا، ديث إف  تعلُّم النحػو وقواعػده ضػرورة مُلحة لتقويم  –لضرورة با –مهارات اللغة يتطلب 
اللساف وصحة الكلاـ والقدرة على التفكتَ العلم  بالربط بتُ الأفكار و الدعاني، و يستعتُ بو الدتحدث أو 

 للغوية.الكاتب في توصيل ما يريده إلذ الدستمع أو القارئ بشكل سليم يحقق الذدؼ من الرسالة ا

ويعد اكتساب الدفاىيم النحوية ضروريًا للمتعلمتُ، ديث يدربهم على إعماؿ العقل، وتنمية قدراتهم 
على التفكتَ كالقياس، الاستقراء، الاستدلاؿ، والتعميم والدوازنة وقوة الدلادظة، ويدكنهم من التحليل الصحيح 

لكتابة، ونقد التًاكيب اللغوية وفقاً لقواعد اللغة للأساليب العربية في مواقف الاستماع والتحدث والقراءة وا
 (.2008ومفاىيمها )يحاتو،

و لذذه الأهمية يغلت قضايا تعليم  مفاىيم النحو و مشكلاتو اىتماـ البادثتُ، فظاىرة ضعف 
 وقدالطلاب فيو تعد من أعقد الدشكلات التي رصدتها العديد من الدراسات السابقة و تناولذا الأدب التًبوي، 

)  (،2012)سليماف و خلف الله ،      تم استخلاص لرموعة من أسباب ىذه الظاىرة على النحو التالي
 (:2015(، ) أحمد،2014الأحمدي،

 .تراكمية القواعد النحوية، و تداخلها و تكاملها، جعل مشكلاتها معقدة لدى من يعانوف ضعفًا فيها 

 حوية. غالبًا لا يشار إلذ الذدؼ من دراسة القواعد الن 
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  .فصل دراسة القواعد عن بقية فنوف اللغة و فروعها 

  .تركيز الطلاب على دفظ القواعد النحوية فحسب 

 .استخداـ معلم  العربية اللهجة العامية أثناء تدريس القواعد النحوية 

 در في في الغالر تأتي التدريبات اللغوية و النحوية إما مغالذ في صعوبتها، و التًكيز على الشاذ و النا
 اللغة أو السهولة الشديدة التي تركز على الدستوى السطح  في تطبيق القواعد النحوية. 

  قد تكوف  الأمثلة  و التدريبات قليلة  من ديث الكم و النوع التي يطردها مدرسو اللغة العربية
 لتوضيح القاعدة، و تطبيقها.  

 و أديانًً ضعف التطبيقات استماعًا و بردثًً، و عرض القواعد النحوية في كتب تعليم اللغة العربية ينال
 قراءة و كتابةً.  

   .اعتماد بعض طرائق التقويم في القواعد النحوية على الحفظ والاستظهار 

 .تنميط تدريس القواعد قياسًا أو استقراءً، و قصور التنويع في الطرائق و الاستًاتيجيات 

 لطلاب إلذ  توظيف القواعد النحوية بشكل صحيح. .قلة الاىتماـ بالأنشطة اللغوية  التي توجو ا 

  ،لد تتم الاستفادة بشكل كاؼ من تقنيات التعلم في  التدريس أو بناء مناىج تعليم اللغة العربية
 لاسيما القواعد النحوية. 

 ( :2010و ىناك أسباب غير مباشرة، مثل )  أبو لبن و خلف الله،

   .الكثافة العالية في الفصوؿ 

 للهجة العامية على وسائل الإعلاـ ووسائل التواصل الاجتماع .  سيطرة ا 

  استهجاف استخداـ اللغة الفصحى من معظم أفراد المجتمع، و اعتبار التحدث بها في الحياة اليومية
 نوعًا من الرجعية و التزمت، و يصل الأمر أديانًً إلذ دد السخرية.
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الدفاىيم النحوية وقواعد تطبيقها ؛ فمعظمها و بتحليل ما سبق، يتضح تنوع أسباب ضعف إتقاف 
تتعلق بعملية التدريس بشكل مباير أو غتَ مباير، ديث يتم التًكيز في الغالب على طرائق تدريس نمطية و 
غتَ متنوعة، و لا تركز على الطالب بشكل كاؼ، ديث إف إتقاف الدفاىيم النحوية يتطلب الاىتماـ بدمارسة 

 كنشاط اتصالر ديوي، و ليست قوالب صماء يتم دفظها بعيدًا عن دلالة الدعتٍ.   اللغة  العربية وظيفيًا

و من ثم  ينبغ  تدريسها من خلاؿ استخداـ استًاتيجيات يكوف دور الطالب فيها لزوريًا، بدا يتيح لو 
 لشارسة اللغة بشكل مستمر يسمج لو بتطبيق القواعد النحوية في سياؽ طبيع  غتَ مصطنع، و يدكنو من

 تدريب نفسو و الارتقاء بدهاراتو من خلاؿ تدريبات و أنشطة متنوعة. 

و تعد أكبر التحديات التي تواجو الدعلمتُ في تدريس القواعد النحوية ى  تفاوت مستويات الطلاب 
 التي تتأثر بعدة عوامل بعضها اجتماع ، و الأخر بتعلق ببنيتهم الدعرفية، و بالتالر تتنوع استجاباتهم لعمليتي

( إف   (heacox،2014(. و يتوافق ذلك مع ما ذكرت ىياكوكس  2011التعليم و التعلم  )الحليس  ،
أكبر بردٍ يواجهو أي معلم ىو القدرة على تلبية بسايز أنماط التعلم لطلابو؛ لذا نًؿ التدريس الدتمايز اىتمامًا كبتَاً 

 من أنظمة التعليم دوؿ العالد. 

( إلذ ديثيات نشأة التدريس الدتمايز بأف فكرتو بدأت في 2008 و قد أيارت كوجك وآخروف )
ـ ، ثم الدؤبسر العلم  للتًبية الذي عقد في جومتياف 1989الانتشار تزامنًا مع إعلاف  وثيقة دقوؽ الطفل عاـ 

 الذي أوصى بأف التدريس للتميز والتمايز  ىو دق للجميع  .  2000، ومؤبسر داكار عاـ  1990عاـ 

تواصلت توصيات العديد من الدؤبسرات بتفعيل التدريس الدتمايز، منها على سبيل الدثاؿ لا  و بعدىا
، و مؤبسر التًبويتُ العالد  الذي عقد في  2010الحصر الدؤبسر التًبوي السنوي الرابع والعشرين بالبحرين عاـ 

 (.  2014الدراسات )نصر ،دولة الكويت و أكد أهمية و فعالية ىذا النوع من التدريس من خلاؿ عدد من 

و رغم الاتفاؽ على مفهومو تقريبًا؛ إلا أنو قد نعت التدريس الدتمايز في الأدبيات التًبوية بأكثر من 
(، و التعليم الدتنوع كما ورد عند كوجك و 2001مسمى، منها التعليم الدتباين كما أورده اللقاني و الجمل )
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( ، و عطية  2009تمايز كما ورد لدى عبيدات وأبو السميد)(، و التعليم  و التدريس الد2008آخروف )
(2009  .) 

وتتمحور فلسفة التدريس الدتمايز دوؿ الطالب، ديث يتم تكييف مواقف التعلم لتناسب 
الادتياجات التعليمية لدى كل طالب على ددة؛ لذا دظ  التدريس الدتمايز بقبوؿ كبتَ لدى الدتعلمتُ. و 

بأف التدريس الدتمايز يوجد بيئة تعليمية  ترسخ لدفهوـ فردية التعلم، و  Tomlinson (2008) أكدت ذلك
 أف تفاوت قدرات الطلاب و تغايرىا يلزمو تعلم يتوافق مع ىذا التغايروالاختلاؼ. 

( بضرورة استخداـ التدريس الدتمايز في مرادل  2011لذا أوصت دراسة  الكشك   وسعد الله ) 
( على  2013( و السعدي ) 2014( و الدهداوي ) 2015دت دراسات الراع  )التعليم الدختلفة، و أك

أهمية التدريس الدتمايز في تعزيز قدرات التفكتَ و عادات العقل من خلاؿ بسكتُ الدتعلم من التعلم وفق قدراتو و 
 خصائصو الذىنية.

تماير دراسة  و من الدراسات التي رصدت مبكراً الصعوبات التي واجهت استخداـ التدريس الد 
Tomlinson  (1995 فقد أيارت إلذ اعتًاض بعض الدعلمتُ، خاصة  الدبتدئتُ بسبب الصعوبات ،)

التي تواجههم في بسييز المحتوى  و تنويعو؛ ليتناسب مع تغاير الدتعلمتُ و بسايزىم، فضلا عن تبعات الصعوبات 
التعليم و استًاتيجياتو من وقت لآخر. و ىناؾ من  الإدارية الدتًتبة على ذلك، و نزعة التغيتَ الدستمر لدداخل

أيار إلذ كلفة الجهد و الوقت في برضتَ الدروس الدتمايزة ، فضلًا عن صعوبات تقييم الطلاب وإعداد 
 الاختبارات، و إدارة الصف وفق متطلبات التدريس الدتمايز.

ها الطلاب صعوبات خاصة و و تعد الدفاىيم النحوية من أىم دروس اللغة العربية التي يعاني من
متنوعة، و تتفاقم ىذه الدشكلة في الدردلة الثانوية، ديث يدرس الطالب الدفاىيم النحوية و تطبيقاتها في فنوف 
اللغة و مهاراتها بشكل موسع ، و نظراً لتفش  ظاىرة ضعف مهارات الطلاب في مفاىيم النحو و قواعده فإف 

، ديث يحتاج الطلاب إلذ معالجة المحتوى و التدريس ليتناسب و بسايز الحاجة للتدريس الدتمايز تصبح ملحة
 القدرات الدختلفة لذم، و من ثم يتضح مدى الحاجة الشديدة للبحث الحالر.
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 : الإحساس بالدشكلة1-2

 نبع إدساس البادث بدشكلة البحث الحالر، من خلاؿ عدة مصادر، على النحو التالر:

لتي أيارت إلذ تدني مستوى الطلاب في مادة النحو، ووجود قصور من قبل نتائج الدراسات السابقة ا -ٔ
 الدعلمتُ في تدريسها: 

( 2005ػ(، عبد الحافظ ) 2000(، اللام  ) 1998ػ( ، سعيد )1996فقد أكدت دراسات العرداف ) 
(، 2012(، سليماف و خلف الله) 2010( ، إبراىيم ) 2007(، عبد الله )2006، الربيع  و الجبوري ) 

(، 2016(،  عبدالباري )2014(، الأحمدي )2014( ، الدزيتٍ )2014(، الزىراني )2012الدبور)
(، الرفيع  2020(، صوماف )2019(، يوسف )2019(، الزىراني )2019(، حميد ) 2018خصاونة )

(، كما تبتُ من توصيات ىذه الدراسات  ضرورة إعادة النظر في فلسغة 2021(، عبد القادر )2020)
تدريس الدفاىيم النحوية، و التًكيز على استًاتيجيات التدريس التي تتمركز دوؿ الدتعلم، ديث تتشابو مظاىر 
الضعف لدى معظم الطلاب سيما في الدردلة الثانوية و الدتوسطة، و بزتلف في ديثياتها و أسبابها من طالب 

اىيم، فكل طالب يحتاج إلذ بسايز في التعاط  مع لآخر، و ذلك يشتَ إلذ أهمية التدريس الدتمايز لتنمية ىذه الدف
 مشكلاتو في الدفاىيم النحوية و تطبيقاتها، و من ثم جاءت الحاجة لإجراء البحث الحالر.. 

 استطلاع الرأي: -٢

لدا أثبتت الدراسات السابقة وجود ضعف لدى طلاب الدردلة الثانوية في الدفاىيم النحوية و تطبيقاتها، أراد  
ف يستطلع آراء  عدد من معلم  اللغة العربية في الدردلة الثانوية بجمهورية مصر العربية دوؿ  معارفهم البادث أ

و مهاراتهم دوؿ تدريس الدفاىيم النحوية باستخداـ التدريس الدتمايز، و من أجل برقيق ذلك اختار البادث 
بدحافظتي القاىرة و الجيزة، و بلغ عدد أفرادىا عينة عشوائية من معلم  اللغة العربية في عدد من الددارس الثانوية 

( معلمًا، و معلمة ، و قد أعد استطلاعًا للرأي مكونًً من عدد من الأسئلة عن كيفية تدريس القواعد 20) 
النحوية فعليًا و مدى معرفتهم بالتدريس الدتمايز، و مدى استخدامهم لو في تدريس الدفاىيم النحوية، فجاءت 

 ىذا الاستطلاع، كما يوضحها الجدوؿ التالر: استجاباتهم عن 
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 (1جدول رقم )

النسب الدئوية لاستجابات عينة من معلمي الدرحلة الثانوية عن تساؤلات استطلاع الرأي فيما يتعلق باستخدام التدريس 

 الدتمايز في تدريس الدفاىيم النحوية.

 النسبة الدئوية السؤال
 %11 ما مفهوـ التدريس الدتمايز

 %5 أىم استًاتيجيات التدريس الدتمايز ؟ما 
 %2 ما خطوات التدريس الدتمايز .

 %0 كيف يتم التقويم في ضوء التدريس الدتمايز ؟
 %10 ىل يصلح التدريس الدتمايز لتدريس النحو؟

 %30 ما معوقات استخداـ التدريس الدتمايز؟
 %50 ما الفرؽ بتُ الدفاىيم النحوية و القواعد النحوية؟

 %40 ددد الدفاىيم النحوية في مقرر الصف الأوؿ الثانوي الحالر بدصر.
 %3 ىل يستلزـ استخداـ التدريس الدتمايز  للمفاىيم النحوية إعادة النظر في المحتوى؟

 %5 ما خطوات تدريس الدفاىيم النحوية باستخداـ التدريس الدتمايز؟
 %15.6 المجموع

الجدوؿ السابق تدف يديد لدى الدعلمتُ فيما يتعلق بدعارفهم و  يلحظ من خلاؿ الاطلاع على بيانًت

مهاراتهم دوؿ التدريس الدتمايز بشكل عاـ، و استخدامو في تدريس الدفاىيم النحوية بشكل خاص، ديث بلغ 

% ، و ى  نسبة متدنية للغاية تعكس 15.6متوسط استجاباتهم الصحيحة عن تساؤلات استطلاع الرأي 

اء البحث الحالر، و غتَه من البحوث التي تستهدؼ استخداـ التدريس الدتمايز في تنمية مدى الحاجة لإجر 

 الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدردلة الثانوية.  

 تحديد الدشكلة:

 يدكن برديد مشكلة البحث الحالر في العبارة التقريرية التالية:
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اىيم النحوية وتطبيقاتها، لشا قد يعزى تدفٍ في مستوى بعض طلاب الصف الأوؿ الثانوي في إتقاف الدف
إلذ وجود قصور في استًاتيجيات التدريس وطرائقو الدستخدمة ، و يتوقع البادث أف بذريب استخداـ التدريس 

 الدتمايز يدكن أف يساعد في تنمية الدفاىيم النحوية والتغلب على ظاىرة ضعف مستوي الطلاب فيها.

 الإجابة عن التساؤلات التالية: وللتصدي لذذه الدشكلة يحاوؿ البحث

 : ما الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأوؿ الثانوي بجمهورية مصر العربية؟ ٔس

: كيف يدكن استخداـ التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي ) 2س   
 لرموعة البحث(؟

ز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي ) المجموعة : ما فاعلية التدريس الدتماي3س   
  التجريبية للبحث(؟

  أىداف البحث

 برديد الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأوؿ الثانوي . -1

 تنمية بعض الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأوؿ الثانوي ) عينة البحث(. -2

ـ التدريس الدتمايز في تنمية بعض الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الكشف عن فاعلية استخدا -3
 الصف الأوؿ الثانوي ) عينة البحث(.

 حدود البحث 

 الحدود الدوضوعية: .1

اقتصرت الحدود الدوضوعية للبحث الحالر على التعرؼ على فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية بعض  -
 ثانوي بجمهورية مصر العربية )عينة البحث(.الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأوؿ ال

 الحدود البشرية والدكانية: .2
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( طالبًا و طالبة، تم توزيعها على 59تم تطبيق البحث على عينة عشوائية بصورتها الأولية مكونو من )
( طالبًا و طالبة تدرس باستخداـ التدريس الدتمايز ، ولرموعة 30لرموعتتُ : لرموعة بذريبية مكونو من )

 (  طالبًا وطالبةً تدرس بالطريقة الدعتادة إدددى مدارس لزافظة القاىرة.29ضابطة مكونو من    ) 

و تم تطبيق ىذا البحث على طلاب الصف الأوؿ الثانوي؛ لأنو يعد بداية للمردلة الثانوية يتم التًكيز     
لطلاب إذا أتقنوا الدفاىيم فيو على الدفهوـ النحوي ، ليس فقط لررد القاعدة النحوية فقط، كما أف ا

النحوية في الصف الأوؿ الثانوي سيكوف لديهم فرصة للاستفادة من ذلك في الصفتُ اللادقتُ الثاني و 
 الثالث الثانوي .

 الحدود الزمانية: .3

 . 2021 – 2020تم تطبيق التجربة خلاؿ الفصل الدراس  الأوؿ للعاـ الدراس   -

 فروض البحث:

ة إدصائية بتُ متوسط  درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة .  توجد فروؽ ذات دلال1
 الضابطة في القياس البعدي على اختبار الدفاىيم النحوية لصالح متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية.

. توجد فروؽ ذات دلالة إدصائية بتُ متوسط  درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقتُ القبل  2
  لبعدي على اختبار الدفاىيم النحوية لصالح متوسط درجات التطبيق البعدي.وا

 : أهمية البحث:1-6

 تتمثل أهمية البحث الحالر في عدة لزاور:

 قد يفيد الطلاب في: .1

  علاج ما لديهم من قصور معرفي و تطبيق  في الدفاىيم النحوية من خلاؿ الاستفادة من التدريس
 كل منهم، و يلبي ادتياجاتهم الحقيقية  في تعلم الدفاىيم النحوية.  الدتمايز الذي يراع  قدرات
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  .زيادة دافعيتهم لتعلم الدفاىيم النحوية، و من ثم ضبط لغتهم و برسينها 

  برستُ عمليات فهم الدفاىيم النحوية  لدى الطلاب العاديتُ ومن لديهم صعوبات أكاديدية في تعلم
 النحو.

 لم الدفاىيم النحوية لشتعًا، و أكثر ثباتًً.مساعدة الطلاب في أف يصبح تع 

يفيد معلم  اللغة العربية في استخداـ دليل الدعلم لاستخداـ التدريس الدتمايز في تعليم الدفاىيم  .2
النحوية  للصف الأوؿ الثانوي بدصر، وإمكانية لزاكاتو في تدريس صفوؼ دراسية  أخرى داخل 

 مصر وخارجها. 

 التدريس الدتمايز في تدريس فنوف اللغة العربية الأخرى و فروعها. يدكن الإفادة من استخداـ  .3

يفتح المجاؿ أماـ عدد كبتَ من البحوث الجديدة في لراؿ تعليم النحو بشكل خاص، و تعليم اللغة  .4
 العربية بشكل عاـ. 

وفقاً  يتوقع أف يساعد لسطط  الدناىج وطرائق تدريس اللغة العربية في تطوير مناىج النحو وصياغتها، .5
 وفقًا لفلسفة التدريس الدتمايز.

قد يفيد القائمتُ على التدريب التًبوي في تقديم برامج تدريبية للمعلمتُ لاستخداـ التدريس الدتمايز  .6
 في تعليم النحو بشكل خاص و اللغة العربية بشكل عاـ.

في اللغة العربية و الدواد قد يفتح المجاؿ أماـ دراسات مستقبلية لإجراء بحوث أكثر تركيزاً على الدتعلم  .7
 الدراسية الأخرى.

 . يلبي يغف البادث في التعرؼ على فاعلية التدريس الدتمايز في تعليم النحو.8
 مصطلحات البحث

 يقتصر البحث على التعريفات الإجرائية 
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 . فاعلية:1

ب الصف الأوؿ مدى الأثر الذي يحدثو استخداـ التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلا
 ثًنوي )عينة البحث(.

 . التدريس الدتمايز:2

بدا تتضمنو من الأساليب والطرائق والأنشطة و التدريبات  و تبعات ذلك في  -ىو كل الإجراءات  
التي يستخدمها معلم اللغة العربية اللغة العربية تلبية لادتياج طلاب الصف الأوؿ الثانوي ،  -المحتوى و التقويم 

 بة لاختلافاتهم وبسايزىم ، لتحقيق فرصة التعلم للجميع و من ثم تنمية الدفاىيم النحوية لديهم.واستجا

 الدفاىيم النحوية: .3

ى  التصورات العقلية الدعرفية بعلاقاتها الدتداخلة التي يكونها طلاب الصف الأوؿ الثانوي للمصطلحات 
ا والقدرة على تطبيقها بخصائصها الدختلفة )استماعًا النحوية الدقررة عليهم، ومعرفة الخصائص النحوية لكل منه

 وبردثًً وقراءة وكتابة(.

 الإطار النظري:

من أجل الإجابة عن السؤالتُ الأوؿ و الثاني من أسئلة البحث، يقوـ البادث باستقراء للدراسات 
الثانوية ، و التدريس الدتمايز،  السابقة والأدب التًبوي للتوصل إلذ قائمة الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الدردلة
بتُ الدراسات السابقة و  1و كيفية استخدامو في تنمية الدفاىيم النحوية، و قد اتبع البادث أسلوب الدمج
 الأدب التًبوي ذات الصلة، و قد تم تناوؿ الإطار النظري من خلاؿ المحورين التاليتُ:

 ثانويةالمحور الأوؿ : الدفاىيم النحوية في الدردلة ال  

  المحور الثاني: التدريس الدتمايز و تنمية الدفاىيم النحوية 

 فإلذ تفصيل ذلك،،،،
                                                 

1
 اتبع الباحث أسلوب الدمج بين الدراساث السابقت و الأدب التربوي في الإطار النظري. 
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 المحور الأول : الدفاىيم النحوية في الدرحلة الثانوية

الدفاىيم العلمية اللبنة الأساس في الدعرفة العلمية، بدونها تتداخل الأفكار، و تتميع الدصطلحات  تعد
 يم الدفاىيم مكانة علمية عظيمة في كل التخصصات سيما اللغة.العلمية، و من ثم نًؿ تعل

( بأف الانفجار الدعرفي قد زاد من أهمية تعليم الدفاىيم العلمية؛ 2009و قد أكد ذلك الشعيل  ) 
لأنها العمود الفقري و الدرجعية العلمية التي تبق  أثر التعلم في ظل ازدداـ الدعارؼ و تقادمها. و الدفاىيم 

ة رغم أهميتها إلا أف ضعف الطلاب فيها يعد ظاىرة خاصة إف الدراسات أكدت أف لدى طلاب الدردلة النحوي
(. و ىذا مؤير خطتَ على أف مشكلة الدفاىيم 1996الثانوية مشكلة في فهم الدفاىيم النحوية ) العرداف، 

نصيب الأسد في الساعات التدريسية و النحوية تظل إلذ نهاية مرادل التعليم العاـ رغم ما برتلو اللغة العربية من 
(. و ىذا يعكس مشكلات في تعليم القواعد النحوية و 2000عدد الحصص وفق الخطة الدراسية ) اللام ،

تطبيقاتها، ديث إف تعليم القواعد النحوية في جميع مرادل التعليم ينصب معظمو على استظهار القواعد و 
 نحوية و دلالاتها في الدعاني. دفظها دوف تطبيق لذا يوضح  الدفاىيم ال

 ما الدقصود بالدفاىيم النحوية؟

يدكن التعرؼ على الدقصود بالدفاىيم النحوية من خلاؿ برليل الدقصود بكل من الدفهوـ و النحو بشكل 
منفصل، فالدفهوـ في ضوء ما أوردتو الأدبيات و الدراسات يتمحور دوؿ عدة  خصائص لش ء لزدد بذمعها 

( إلذ ذلك  عندما رأى أف الدفهوـ ىو تصور عقل  لررد يعُط  1997و قد أيار يلبي ) صفات مشتًكة.
مسمى أو لفظ ليدؿ بو  على ظاىرة بعينها تم تكوينو من خلاؿ لرموعة من الخصائص الدشتًكة  لعناصر أو 

 أفراد ىذه الظاىرة.

من ثم معانيها و دلالاتها. و  أما النحو: فهو علم لو قواعد يظهر أثرىا في بنية الجمل و تراكيبها، و
( بأنو علم بركمو قواعد و ضوابط لغوية تتمثل في بنية الدفردات و 2011يعكس ذلك  ما ذكره  الجوجو )

تراكيب الجمل، و تعرؼ مواقع الكلمات  فيها، و وظائفها في دلالة الدعتٍ ، و العلاقات فيما بينها من خلاؿ 
 خر ىذه الكلمات. السياؽ الذي بردد معانيو علامات أوا
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و بناءً على ما سبق، فإنو على الرغم من تعدد الكتابات دوؿ الدفهوـ النحوي إلا أف مضمونها وادد 
يعكس ما تم الإيارة إليو سابقًا، فهو عبارة عن صورة عقلية  لرردة نًبذة من مصطلح لغوي لبنية الكلمة و 

لجمل، ويتضمن ىذا الدصطلح ددوداً تتصل بتصريف تركيبها و علاقتها بغتَىا في حملة واددة أو عدد من ا
الكلاـ ونوعو وجنسو وعدده وإعرابو، بحيث يندرج برتو ما يتفق معو في الخصائص، ويخرج ما لا يتفق معو، 
فهذا التعريف يحدد ما يدكن أف يضع ددوداً فاصلة بتُ الدفاىيم، بحيث بردد لرموعة الخصائص التي تبتُ ما 

 .ديد مفهوـ معتُ وما يدكن أف يخرج بعيداً عنهايدكن أف تدخل في بر

( بأنو تصور عقل  يكونو الفرد لدصطلح لضوي 1998و من أيهر تعريفات الدفهوـ النحوي ما ذكره البحراوي )
وما يتعلق بهذا الدصطلح من سمات بسيزه وقاعدة تضبط ىذه السمات، وىذا الدفهوـ يشتَ إلذ ارتباط الدفهوـ 

 .لنحوي الذي يتسم بدجموعة من السمات التي بسيزه عن غتَه من الدصطلحاتالنحوي بالدصطلح ا

و يستخلص لشا سبق أف تكوين الدفهوـ النحوي لدى الطلاب يستدع  اف تكوف لديهم القدرة على 
التمييز بتُ العناصر الدتشابهة والدختلفة، من خلاؿ تصنيفات واضحة للمعلومات التي تعكس ذلك، و التي تقود 

 .نهاية إلذ التعميم بالوصوؿ إلذ مبدأ عاـ أو قاعدة عامة لذا صفة الشموؿفي ال

و من ثم فإنو بذدر الإيارة إلذ أف الدفهوـ النحوي يرتبط ارتباطاً قويًا بالدصطلح النحوي الذي يتسم 
النحوي بدجموعة من الخصائص التي تزيل اللبس والتداخل بتُ الدفاىيم النحوية بعضها ببعض، كما أف الدفهوـ 

 .يظهر في الأداء اللغوي من ديث الكلاـ والكتابة

و بناء عليو، و في ضوء ما سبق يدكن تعريف الدفهوـ النحوي بأنو : تصور عقل  يكونو طلاب 
الصف الأوؿ الثانوي ) عينة البحث(   للتدليل على الدصطلح النحوي الذي يتسم بدجموعة من الخصائص التي 

 .لذ ديز التعبتَ الدتمثل في الإنتاج اللغوي بردثًً وكتابةبسيزه وتسهم في انتقالو إ
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 :خصائص الدفاىيم النحوية

تتسم الدفاىيم النحوية بعدة خصائص أوردتها الأدبيات السابقة، و عدد من الدراسات، و قد تم الاعتماد 
(، و 2019(، و الشمري )2010(، و فرج وعبدالله )2005بشكل مباير على ما أورده كل من موسى )

 يدكن استعراضو على النحو التالر:

الرمزية أو التجريد: فالدفهوـ النحوي يرمز لسمة أو لرموعة من السمات المجردة يرمز لذا، و بذتمع  .1
ىذه السمات لتدؿ عليو، فمهوـ الفاعل على سبيل الدثاؿ ترمز سماتو إلذ أنو من قاـ بالفعل أو 

 إلذ أنو من وقع عليو الفعل.  اتصف بو، و الدفعوؿ بو ترمز سمات مفهومو

التمييز: و ىذا يعتٍ أف سمات الدفهوـ النحوي بسيزه في نفسو عن غتَه، و تستبعد سمات غتَه عنو،  .2
سيما الدتشابو منهل، فعلى سبيل الدثاؿ الدفعوؿ بو سماتو تؤكد أنو من وقع عليو الفعل، بينما الدفعوؿ 

قع لأجلو الفعل، و ىذا ميز بينهما رغم أنو بذمعهما لأجلو سماتو بسيزه عن الدفعوؿ بو بأنو من و 
 صفات مشتًكة و ى  الدفعولية و النصب

التعميم: فالدفهوـ النحوي لا يتصف بالخصوصية بدعتٌ أف سماتو تناؿ جميع ما تنطبق عليو سمات  .3
، فعلى سبيل الدثاؿ مفهوـ الفعل الداض  لا يقتصر على فعل بعينو بل يناؿ كل الأفعا ؿ الدفهوـ

 الداضية، و ىكذا في كل الدفاىيم النحوية. 

الدلادظة: وى  و ى  تشتَ إلذ انطباؽ سمات الدفهوـ عليو من خلاؿ الأمثلة التي تدلل على ىذه  .4
السمات، و من ثم تدلل على الدفهوـ نفسو، عل سبيل التغتَات التي بردث على الدبتدأ و الخبر نتيجة 

ملادظتو من خلاؿ الأمثلة التي تظهر ىذه التغيتَات ) دخوؿ أدد النواسخ عليها، فهذا يدكن 
 السمات(.

و ىنا تتضح مدى أهمية التدريس الدتمايز الذي يهتم بالفروؽ الفردية، و يراع  البنية الدعرفي لكل طالب 
على ددة؛ لأف إتقاف الدفاىيم النحوية وفقًا للخصائص السابقة يحتاج العديد من التدريبات و الأنشطة 

 عة ليصل إلذ جميع الطلاب، و يكوف لديهم القدرة على استيعابو و تطبيقو.  الدتنو 



  ILAدوليت للمعرفت  عضو الجمعيت ال      الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفت   

 

  

20 

 

 

 

 أهمية الدفاىيم النحوية:

تعد الدفاىيم النحوية مهمة بالنسبة للطالب، ديث تعد الدرجعية الأساسية لتعلم القواعد النحوية تتضح 
، من خلاؿ نزع عنو ظاىرة الحفظ و و يتم البناء عليها للوصل لفهم أعمق للنحو، و تصنيف و تبويبو و برليلو

 ( .2005الاستظهار إلذ تطبيقات ديوية في يكل أداء لغوي منطوؽ أو مكتوب )إبراىيم، 

و بناء عليو فإف أهمية تعلم الدفاىيم النحوية بسكن الطالب من الفهم العميق للنحو و القدرة على 
الطالب من إمكانية تطبيق القواعد النحوية بسلاسة  تصنيفو و تبويبو، و تعميم قواعده وفقًا لضوابطو، بدا يدكن

و منطقية يفويًا و كتابيًا. و بناءً عليو ينبغ  أف تكوف أىداؼ تعليم النحو في الدردلة الثانوية تعكس أهمية 
 الدفاىيم النحوي.

 :أىداف تدريس النحو في الدرحلة الثانوية

و الاطلاع على لزتوى منهج النحو للصف الأوؿ  من خلاؿ استقراء الدراسات السابق و الأداب التًبوي،
 الثانوي، أمكن التوصل إلذ لرموعة أىداؼ لتعلم النحو، يدكن عرضها على النحو التالر: 

بسكتُ الطالب من معرفو و فهم الدفاىيم و الدصطلحات النحوية  التي يصف بها أدواؿ الكلاـ  -
 الدسموع والدكتوب.

 في ضبط لغتو بردثًً، وقراءة، وكتابة.  توظيف القواعد النحوية والصرفية -

 بسكينو من مهارات التحليل والتًكيب للجمل و النصوص اللغوية. -

 زيادة الثروة  اللغوية و الدقة في استخدامها.  -

 (2019(، ) الشمري، 2010الربط بتُ الدعاني و الإعراب.  ) أبو لبن و خلف الله، -
 :أسس تدريس النحو العربي

سس لتدريس الدفاىيم المحوية أيارت إليها الأدبيات التًبة، أهمها، ما ورد لدى كل من  ىناؾ لرموعة من الأ
 ( :2019، ) الشمري ، (2014( ، ) سلطاف، 2002) السليط ،
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الوظيفية: ويقصد بها توظيف القواعد النحوية في مواقف ديوية دقيقية أو براك  ما يحدث في  -1
 الحياة اليومية.

لغة في مواقف تفرض على الدتعلم تطبيق القواعد النحوية بشكل سليم، الدافعية: يقصد وضع ال -2
 و من ثم تعميم ذلك على الدفهوـ ككل.

التمهتَ : تبتٍ البعد التطبيق  للمفاىيم النحوية، و بذنب الجانب الشكل ، و استظهار القواعد  -3
 النحوية.

و تكاملها، و ذلك يتضح من التًابط: يقصد بها بنائية علم النحو و بالتالر بنائية مهاراتو،  -4
 التمهتَ و الإعلاء من البعد التطبيق  للنحو.

يعتٍ تكاملو مع فنوف اللغة العربية جميعها، فالدفاىيم و القواعد النحوية تطبق استماعًا  :التكامل -5
 و بردثًً و قراءة و كتابة.

و و التًكيز على الحداثة الدطردة: و يقصد بها الاىتما بكل ما ىو جديد في لراؿ تعليم النح -6
طبيع الدتعلم، و يعد التدريس الدتمايز من أفضل الابذاىات التدريسية التي تركز على طبيعة 

 الدتعلم.

 كيفية تكوين الدفاىيم النحوية و تطورىا لدى الدتعلم:

ىناؾ وجهات نظر في مصطلح تكوين الدفاىيم النحوية، فقد وردت بدسمى نمو الدفاىيم، و دراسات 
ها بتكوين الدفهوـ و تطوره، و غتَىا أطلق عليها مرادل تطور الدفهوـ النحوي لدى الدتعلم... إلخ، و أخرى نعتت

بصرؼ النظر عن اختلاؼ الدسميات لإإف كل الدراسات تقريبًا اتفقت على عمليات التكوين، و بالطبع فإف 
ـ علم  يستهدؼ تعلمو، و ى  ) الدفاىيم النحوية بسر بالعمليات  و الدرادل نفسها التي يدر بها أي مفهو 
( بأف الطفل في مردلة الطفولة 2004الإدراؾ الحس  ، الدوازنة، التجريد، التعميم(، و قد أكد ذلك بطرس )

 الدبكرة يبدأ عملية تشكيل الدفاىيم معتمدًا على الإدراؾ الحس ، ثم التمييز و التأمل، و أختَاً التعميم. 
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ـ و النحوية بشكل خاص بعدة عوامل، أيار إليها و يتأثر تكوين الدفاىيم بشكل عا
 ( ، ى :  2004الطيط )

 .صفات الدفهوـ و درجة تعقيدىا 

 .  الدرجعية التي تربط الصفات الدكونة للمفهوـ

  الطريقة و الأسلوب الذي قدمت فيو الأمثلة الدعبرة عن الدفهوـ و الدمثلة لو، ديث التجريد أو
 استخداـ الحواس.... إلخ 

( إلذ أف الدفاىيم اللغوية و النحوية تتشكل لدى الطلاب 2009سياؽ نفسو، أيار طعيمة و آخروف )و في ال
 في ثلاثة مرادل، ى :

الدردلة العملية أو مردلة العمليات الحسية: يشكل فيها الطالب الدفاىيم عن طريق ربطها بأفعاؿ و أعماؿ يقوـ 
الدفاىيم عن طريق التخيل في يكل صور ذىنية،  أما الدردلة بها بنفسو، الدردلة الصورية أو الخيالية: تتشكل 

 الأختَة، فتكوف الرمزية أو التجريد :  و فيها يحل الرمز لزل الأفعاؿ الذىنية و الحركية .

جدير بالذكر إف التجريد لا يتم قبل سن الثانية عشرة، و بالتالر فإف تنمية الدفاىيم النحوية في الدردلة الثانوية؛  
 جدى من الدرادل السابقة، و ىذا ما استهدفو البادث الحالر.يعد أ

و ىناؾ عدة عوامل تؤثر في اكتساب الدفاىيم النحوية و تنميتها في الدردلة الثانوية متعلقة بخبرات  .1
(، و 2011الطالب و بنيتو الدعرفية، و قدراتو الذىنية، و طرائق التدريس، أيار إليها عبد الدنعم )

( يدكن تلخيصها في مستوى النمو العقل  للطالب، و 2017،  و أبو الختَ )(2014الزىراني )
خبراتو السابقة، و طبيعة عرض الدفاىيم النحوية وفق الدنهج الدراس ، و خصائص الدفهوـ النحوي 
نفسو، و الأىم ىو طرائق التدريس التي تراع  مستوى الدتعلم، و طبيعة الدفاىيم النحوية، و تقديم 

 راجعة و التقويم الدناسب.التغذية ال
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و بناءً عليو، تأني طرائق التدريس في مقدمة العوامل الدهمة التي تساعد على اكتساب الدفاىيم النحوية و تنميتها 
في الدردلة الثانوية، و يعتمد البحث الحالر على التدريس الدتمايز لتنمية الدفاىيم النحوية في الدردلة الثانوية، و 

 ولو في المحور التالر...ذلك ما سيتم تنا

 المحور الثاني: التدريس الدتمايز و تنمية الدفاىيم النحوية:

 مفهوم التدريس الدتمايز : 

ماذا و كيف يتعلم الطلاب ىو تلخيص للتدريس الدتمايز، و ىو الذي يكسبو أهميتو و مكانتو بتُ 
الطلاب الحقيقية للتعلم. و يحقق التدريس  ابذاىات التعليم و التعلم، ديث يدثل التعلم الذي  يلبي ادتياجات

الدتمايز أكبر قدر من اندماج الطلاب في عملية التعلم؛ لأنو يقدـ لذم فرص متنوعة في عملية التعلم برقق لذم 
 أكبر قدر لشكن من استغلاؿ قدراتهم و طاقاتهم  لتعلم أفضل.

برات جميع الطلاب، و يوظفها في ( بأف تعلم يراع  خ2011و يعكس مفهومو ذلك، فقد أيار يقتَات )
 برقيق على مستوى من التعلم بهم من خلاؿ التعامل بالأسلوب الدناسب لقدرات كل منهم على ددة.

( 2016( ، و دستُ )2015(، و محمد )2013(، و عبد العاؿ )2010و يتفق كل من الصباغ )
ليمية ثم الاستجابة لذا على اختلاؼ (  بأف فلسفتو تقوـ على تعرؼ ادتياجات الطلاب التع2017و لزمود )

ىذه الادتياجات و تنوعها، و ذلك من خلاؿ بسايز عناصر التدريس لتكافئ تنوع قدرات الطلاب و الفروؽ 
 الفردية فيما بينهم لتحقيق نواتج تعلم الدنهج الدوددة على الجميع.

من دق جميع الطلاب أف  ويستخلص لشا سبق أف التدريس الدتمايز يعزز مفهوـ الفروؽ الفردية بأف
يحصلوا على التعليم بدا يناسب اختلاؼ قدراتهم، وأيضًا يعزز مفهوـ تفريد التعليم؛ فالتدريس الدتمايز يكتشف 
قدرات الطلاب و ميولذم فينتقل من التدريس الدوجو للجميع إلذ لرموعات متكافئة، ديث يتم تقسيم الفصل 

 اربة، بذعلها أكثر بذانسًا في عملية التعلم.إلذ لرموعات كل لرموعة بذمعها صفات متق
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( بضرورة تقسيم الفصل إلذ لرموعات أو ازواج أو أفراد 2008و أيارت إلذ ذلك كوجك ) 
ويستمر ذلك لفتًة زمنية وفقًا للأىداؼ التي يريد اف يحققها الدعلم مع طلابو، و يستمر ىذا الأمر إلذ برقيق 

 م، و قتها يعود الفصل للعمل الجماع .التكافؤ بتُ الجميع في نواتج التعل

 الأساس الفلسفي للتدريس الدتمايز : 

 يستند التدريس الدتمايز إلى عدد من النظريات و الفلسفات أكدتها الدراسات السابقة، على النحو التالي:

لفيجوتسك   يستند التدريس الدتمايز إلذ النظرية البنائية، و بشكل اكثر برديدًا إلذ البنائية الاجتماعية
Vygotsky (1896  _1934 ( ُوفقد ذكر دست  )إف  البنائية الاجتماعية تنطلق من أف 2009 )

العقل ينمو مع مواجهة الأفراد لخبرات جديدة التي بسثل برديات لعقل الدتعلم، و أثناء مواجهتو لذذه التحديات 
عرفة السابقة و الجديدة، و في التدريس الدتمايز بردث عملية التعلم، و أثناء ىذه العمليات يربط الأفراد بتُ الد

يقوـ الدعلم  بدور تأىيل الدواقف التعليمية الجديدة لبستطيع الدتعلم الربط بينها و بتُ خبراتو السابقة، و على 
 قدر تفهم الدعلم لذذه العمليات يكوف دوره فعالاً في تقديم تدريس متمايز.

، كما ورد عند  Drapeauنظرية الذكاءات الدتعددة ديث أيارت درابيو  و يستند أيضًا التدريس الدتمايز إلذ
( بأف التدريس الدتمايز يعتمد على إدراؾ الذكاء الدميز لدى الدتعلم، دتى يتم الاستفادة منو 2012الحليس  )

 في إكسابو الخبرات التعليمية الجديدة. 

كز إلذ الدماغ، ديث إف لشارسة التمايز تبتٌ بشكل قوي و يستند أيضًا التدريس الدتمايز إلذ نظرية التعلم الدرت
على أبحاث الدماغ؛ فف  الصف الدتمايز يقوـ الدعلموف فيو بتدريج الدروس لتقابل مستويات الاستعداد لدى 

 (.2010طلابهم ) سرداف ، 

 أىداف التدريس الدتمايز :

فإنو يهدؼ بشكل عاـ إلذ  الاستجابة في ضوء مفهوـ التدريس الدتمايز و فلسفتو الدشار إليها سابقًا 
للفروؽ الفردية بتُ  الطلاب من ديث الجاىزية و ادتياجات التعلم، و من ثم العمل على برقيق أىداؼ التعلم 

 لكل طالب وفق خصائصو، و ذلك بتوفتَ طرائق تدريس و أنشطة متنوعة لتدريس المحتوى. 



  ILAدوليت للمعرفت  عضو الجمعيت ال      الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفت   

 

  

21 

 

 

 

دة أىداؼ للتدريس الدتمايز على النحو ( لع2014(، والدهداوي )2011و قد أيار المحيسن )
 التالر: 

 . برقيق الدرونة لكل من المحتوى والتدريس والدخرجات 
 .الاستجابة للادتياجات و استعدادات الطلاب الدختلفة 
 . مراعاة الاىتمامات والتفضيلات في عملية التعلم 
 .التوافق مع معايتَ ومتطلبات الدنهج لكل طالب على ددة 
  جميع الطلاب ليس من يواجهوف مشكلات في التحصيل فقط .التًكيز على 
 .برقيق أعلى مستوى من التحصيل للطالب دسب خصائصو و قدراتو 

مبادئ و أسس التدريس الدتمايز التي يعتمد عليها  الدعلم لتنمية  الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدرحلة 
 الثانوية: 

، و (2007الدوسى  )  ، و  Tomlinson (،2005)توملينسوف  في ضوء استقراء ما أورده كل من: 
، أمكن استنباط لرموعة من أسس التدريس الدتمايز (2020(، و الطارؼ ) 2008كوجك وآخروف )

 للمفاىيم النحوية، ينبغي أن يطبقها معلم الدرحلة الثانوية على النجو التالي:

 إلدامو بالدفاىيم النحوية الدستهدؼ تنميتها. -1
لفردية بتُ طلابو، و من ثم كيفية تقديرىا في تصميم لزتوى الدفاىيم النحوية و معرفتو الفروؽ ا -2

 تدريسو.
 التقويم عملية مستمرة، بحيث لا ينتقل إلذ الدفهوـ النحوي اللادق دتى يتقن طلابو السابق. -3
يتم تعديل لزتوى الذي يدرس من خلالو الدفاىيم النحوية ، و طرائق التدريس و الأنشطة .. إلخ  -4

 استجابة لاستعداد الطالب ، وميلو ، وأسلوبو التعليم  .؛ 
 يشرؾ جميع الطلاب في عملية التعلم -5
 برقيق النمو الأقصى لكل طالب في إتقانو للمفاىيم النحوية. -6
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وضع خطة عامة لستَ الدراسة خلاؿ العاـ الدراس  أو الفصل الدراس  ، ثم يخطط لدروس  -7
 س على ددة، مراعيًا ما بست الإيارة إليو مسبقًا.الدفاىيم النحوية بشكل عاـ، ثم لكل در 

يرح طبيعة التدريس الدتمايز للطلاب، و كيفية تطبيقو على دروس الدفاىيم النحوية؛ ليضمن  -8
 تفاعلهم معو، و ليجعلهم يركاء دقيقيتُ في عملية التعلم. 

اىيم النحوية، و الاستفادة من زملائو الدعلمتُ والدعلمات وفقًا لطبيعة كل درس من دروس الدف -9
الدواقف التعليمية اللازمة لذلك، وادتياجات طلابو، و التنسيق مع قيادة الددرسة للحصوؿ على 

 الدعم اللازـ في الأنشطة الددرسية و غتَىا. 
تأىيل بيئة التعلم بدشاركة طلابو بدا يتوافق و استًاتيجية التدريس التي يستخدمها لتدريس الدفهوـ  -10

 س. النحوي موضوع الدر 
تقييم إلصازات كل طالب بشكل مستمر، و تقديم التغذية الراجعة في الوقت الدناسب، مع   -11

 مراعاة طبيعة الدفهوـ النحوي و خصائصو موضوع الدرس. 
 كيفية استخدام التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدرحلة الثانوية:

( ، الشقتَات 2009(، عطية )2009بيدات و أبو السميد )عفي ضوء استقراء عدد من الدراسات، مثل 
أمكن التوصل إلى إجراءات استخدام التدريس الدتمايز في تنمية  (  2020(، و الطارؼ ) 2009)

 الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدرحلة الثانوية، على النحو التالي:

 فيما يخص تحديد مستوى الطلاب لتصنيفهم قبل التعلم:  -3

 وة من خطوات التدريس الدتمايز ىو إجراء عملية تقييم تستهدؼ برديد مستوى  أف أوؿ خط
كل طالب في الدفاىيم النحوية صدد الدراسة، و ذلك من خلاؿ الإجابة عن ثلاثة أسئلة: ماذا 

 يعرؼ كل طالب ؟ وماذا يحتاج أف يعرؼ ؟ وماذا تعلم؟
  فق ما بتُ أعضاء كل لرموعة تصنيف الطلاب في لرموعات في ضوء نتائج التقويم القبل ، و

 من قواسم مشتًكة تتعلق بدعرفتهم عن الدفاىيم النحوية .
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فيما يخص الأىداؼ : في ضوء أىداؼ تعليم النحو يضع الدعلم أىدافاً متمايزة للطلاب دسب  -2
مستوياتهم الدعرفية و ادتياجاتهم للتعلم، و من ثم يقسم الأىداؼ إلذ فئات دسب ادتياجات 

 كوف فئة برتاج أىداؼ معرفية، و أخرى برليلية، و غتَىا تطبيقية... إلخ .طلابو، فقد ت

فيما يخص المحتوى: فإنو ينبغ  أف يكوف متمايزاً في خصائص الطلاب و ادتياجاتهم، و يأخذ  -3
 التمايز عدة أيكاؿ المحتوى : 

  اختيار المحتوى : وذلك عن طريق برديد السمات الرئيسة للمفهوـ النحوي، بحيث
ـ الدعلم بتًتيبها و تنظيمها في ضوء استعدادات الطلاب، و خبراتهم السابقة التي يقو 

يبنوف عليها، فمثلًا إذا كاف فئة من الطلاب يدرسوف الدفهوـ النحو ) إعراب جمع 
الدذكر السالد( ىنا يرتب الدعلم خصائص الدفهوـ دسب البينة العرفية لطلابو، فإذا  

يبدأ بسمة الرفع، و إذا كانت خبرتهم بالدنصوبات كانت خبرتهم بالدرفوعات جيدة 
 أفضل يبدأ بسمة النصب... و ىكذا، مع الأخذ في الاعتبار أنماط تعلمهم ..

  ضغط المحتوى : وذلك عن طريق ضغط المحتوى مكتفيًا بدا ىو جديد بالنسبة لذم، فإذا
مات عنها يدرسوف كاف و أخواتها، فلا يستدع  يرح الجملة الاسمية، فلديهم معلو 

 يركز فقط فيما أددثتو الأفعاؿ الناسخة من تغيتَ في الجملة الاسمية. 
  تعميق المحتوى أو توسيعو : وتعميق المحتوى يكوف عن طريق تزويد الدتعلم بدعلومات

غنية وعميقة عن الدفهوـ النحوي؛ كأف يتناوؿٍ سبب كوف ىذه الأفعاؿ نًسخة دوف 
تي بحالات تعليق الأفعاؿ الناسخة عن عملها، و غتَىا أو  بتوسيع المحتوى، كأف يأ

 متى تكوف  أفعالًا تًمة. 
  الوقت اللازـ لتعلم المحتوى : و ىو أف يسمح للطلاب بالتعلم بسرعات تتناسب

 وقدراتهم. 

فيما يخص استًاتيجيات التعلم : تتم وفقًا لفئات الأىداؼ، و يراعى أنماط التعلم، و خصائص  -4
يكلفوف بدهاـ تتطلب تعلمًا ذاتيًا و آخروف يطلب منهم مشروعً بعينو الطلاب، فبض الطلاب 
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يوظفوف فيو الدفاىيم النحوية صدد الدراسة، كأف يطلب منهم إجراء برقيقًا صحفيًا يوظفوف فيو 
الدفهوـ النحوي صدد الدراسة بردثًً و كتابة.... إلخ دسب خصائص الطلاب و ادتياجاتهم، 

 دى كل فريق أو كل فئة.و سمات التعلم و أنماطو ل

فيما يخص الأنشطة و الوسائط التعليمية: ينبغ  أف تكوف متمايزة وفق خصائص الطلاب، مع  -5
 الأخذ في الاعتبار تصنيف الأىداؼ و طبيعة الدفهوـ النحوي صدد الدراسة.

فيما يخص لسرجات التعلم : و يقصد بها أف يكتفى بدخرجات تعلم لزددة لدى بعض الطلاب  -6
فهوـ النحو صدد الدراسة، في دتُ يطلب من آخرين لسرجات تعلم أكثر عن الدفهوـ دوؿ الد

ذاتو، لكن بذدر الإيارة ىنا إلذ أف لسرجات تعلم الدنهج سوؼ تتحقق لدى جميع الطلاب 
على السواء في نهاية دراسة الدنهج ، الاختلافات فقط في الدخرجات تكوف أثناء التدريس على 

  الذي تدرس فيو الدفاىيم النحوية. مدار الفصل الدراس 
 التحديات والعقبات التي تواجو التدريس الدتمايز: 

  من خلال استقراء الدراسات و الأدب التربوي ذات الصلة تم رصد عدد من التحديات و
العقبات التي تواجو تطبيق التدريس الدتمايز، سيتم الإشارة إليها ىنا ، و قد تم تلافيها أثناء 

( ،  2009.) عطية ) ربة البحث الحالي، و أىم ىذه التحديات، كما وردت لدىتطبيق تج
 (، ى :2020)0( ، و الطارؼ  2017و  الدغربي ) 

  قصور لدى بعض الدعلمتُ في الدعرفة و الدهارات الدتعلقة باستخداـ التدريس الدتمايز في التدريس
 بوجو عاـ و تدريس النحو على وجو الخصوص.

 ب داخل الفصل الوادد، خاصة في لرتمع البحث الحالر بدصر.كثرة عدد الطلا 
 . الحاجة لوضع خطة تدريس تلائم كل فئة من فئات الدتعلمتُ قد لا يجيدىا البعض 
 . ُتنظيم بيئة التعلم بطريقة خاصة كذلك قد لا يحسنو بعض الدعلمت 
 صارخ في أعداد  ازدداـ الجداوؿ الددرسية، سيما وقت إجراء البحث الحالر، ديث يوجد عجز

 الدعلمتُ .



  ILAدوليت للمعرفت  عضو الجمعيت ال      الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفت   

 

  

25 

 

 

 

  ( دقيقة . 30( أو )  45ضيق زمن الحصة فمن الصعب تنفيذ دصة متمايزة في ) 
 . قصور في التعاوف لتطبيق التمايز داخل الدؤسسات التعليمية 

 منهج البحث وإجراءاتو

العينة  التي قاـ بها البادث، و تشمل منهج البحث، و في الصفحات التالية يتم استعراض الإجراءات
 ، والأدوات، و كيفية تقنينها و تطبيقها، ثم الدعالجات الإدصائية الدستخدمة.. 

 منهج البحث:

 استخدـ البحث الحالر الدنهجتُ: الوصف  التحليل ، و يبو التجريبي

تم استخداـ الأوؿ في الدراسة النظرية، ديث تم مسح للدراسات السابقة، والأدبيات التًبوية، بهدؼ 
لذ قائمة بالدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأوؿ الثانوي، وأيضاً التعرؼ على أسس وإجراءات التوصل إ

 تطبيق التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى عينة البحث ثم وصف النتائج وتفستَىا.

في تنمية الدفاىيم النحوية و تم استخداـ الثاني بهدؼ قياس فاعلية التدريس الدتمايز )الدتغتَ الدستقل( ، 
)الدتغتَ التابع( . وقد تم الاعتماد على تصميم " المجموعتتُ مع القياستُ القبل  والبعدي " كتصميم يبو 

 (.2بذريبي". ويعبر عنو بالصورة الإجرائية التالية في الجدوؿ رقم )

 (2الجدول )

  قبلي وبعدي.التصميم شبو التجريبي للمجموعتين )تجريبية وضابطة( مع قياسين

 القياس البعدي الدعالجة شبو التجريبية القياس القبلي لرموعتا البحث

طلاب الصف الأوؿ ثًنوي أوؿ 
بددرسة النقراي  الثانوية ) المجموعة 

 التجريبية(.
طلاب الصف الأوؿ الثانوي ثًني 
 بالددرسة نفسها )المجموعة الضابطة(

اختبار الدفاىيم 
 النحوية

 لدتمايزتطبيق التدريس ا
اختبار الدفاىيم 

 النحوية
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ديث تم وفقًا لذذا التصميم اختبار لرموعتي البحث قبلياً بواسطة اختبار الدفاىيم النحوية ثم إدخاؿ 
الدتغتَ الدستقل على المجموعة التجريبية )التدريس الدتمايز(، ومن ثم إعادة تطبيق اختبار الدفاىيم النحوية بعديًا، و 

ضبط الدتغتَات و تقنتُ التجربة؛ فإف الفرؽ بتُ القياستُ يدؿ على مدى فاعلية التدريس  بناءً عليو، و بعد
 الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب المجموعة التجريبية.

 عينة البحث : 

إدارة ددائق القبة تكوف المجتمع الأصل  للبحث الحالر من جميع طلاب الصف الأوؿ الثانوي بددارس 
( طالبًا تقريبًا خلاؿ 1620( مدرسة ثًنوية، وعدد طالبات الصف الأوؿ ثًنوي )11التعليمية، وعددىا )

 . 2021 – 2020الفصل الدراس  الأوؿ للعاـ الدراس  

 العينة الاستطلاعية:

لددرسة ( طالبًا من طلاب الصف الأوؿ الثانوي من ا33ديث تم اختيار عينة عشوائية قوامها )
 الإلصيلية الحديثة إددارة ددائق القبة التعليمية.

 العينة الأساسية للبحث:

شملت طلاب الصف الأوؿ الثانوي أوؿ و ثًف، والتي تم برديدىا بطريقة مبايرة بالاتفاؽ مع إدارة  
ـ معلم  اللغة الددرسة، و تم برديد ىذين الفصلتُ ) أوؿ و ثًف( بناءً على توصية مدير الددرسة، و ذلك لالتزا
( طالبًا، تم 59العربية فيهما، و درصهما الشديد على الدشاركة في تطبيق البحث. و من ثم تكونت العينة من )

تطبيق اختبار الدفاىيم النحوية عليهم في بداية تطبيق التجربة، و بعد نهايتها، ديث تم تقسيمهم إلذ لرموعتتُ، 
( طالبًا، و الفصل الأوؿ الثانوي )ثًف( يدثل 30التجريبية، و عدده ) الصف الأوؿ الثانوي )أوؿ( يدثل المجموعة

 ( طالبًا. 29المجموعة الضابطة، و عدده )
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 أداتا البحث:

بسثلت أدتً البحث الحالر في مادة و أداة، بسثلت الدادة في قائمة بالدفاىيم النحوية الدناسبة لطالبات 
ـ ، ثم  الأداة بسثلت في إعداد اختبار  2021 – 2020ؿ الصف الأوؿ الثانوي في الفصل الدراس  الأو 

 الدفاىيم النحوية في ضوء قائمة الدفاىيم الدشار إليها أعلاه. 

قائمة بالدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  
 بجمهورية مصر العربية. 2021 – 2020

 داد القائمة:الذدف من إع

برديد الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأوؿ الثانوي في ضوء ددود البحث، والتي سيتم تدريسها  في  
 بذربة البحث، و سيبتٌ في ضوئها اختبار الدفاىيم النحوية الذي سيطبق على العينة قبل التجربة و بعدىا. 

 خطوات إعداد القائمة:

ة العربية للصف الأوؿ الثانوي، الفصل الدراس  الأوؿ من العاـ الدراس  تم مسح و برليل كتاب اللغ
الدقرر من وزارة التًبية و التعليم الدصرية، كما تم الاطلاع على الدراسات السابقة و الأدب  2021 – 2020

دة منها التًبوي، ذات الصلة بتدريس الدفاىيم النحوية بشكل عاـ و للمردلة  الثانوية  بشكل خاص؛ للاستفا
 في بناء قائمة الدهارات .

 لقائمة الدفاىيم النحوية: الأولية الصورة      

الدفاىيم النحوية التي ايتمل عليها كتاب اللغة العربية  لقائمة الأولية الصورة إعداد في ضوء ما سبق؛ تم 
يستَ دراستها من خلاؿ للصف الأوؿ الثانوي ) الفصل الدراس  الأوؿ(،وتم تكملة ىذه الدفاىيم و تفصيلها لت

على  الأولية ايتملت القائمة الاطلاع على كتب النحو و دراسات و أدبيات تعليم الدفاىيم النحوية، وقد
 (.1رقم ) ملحق ( مفهومًا لضويًا، كما ىو مبتُ في25)
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 :القائمة ضبط

في الدناىج  خصصتُمن الخبراء الدت لرموعة على قائمة الدفاىيم النحوية في صورتو الأولية عرض تم
وطرائق تدريس اللغة العربية؛ للتعرؼ على مدى ملاءمتها لمجموعة البحث، و للتوصيف العلم  للمقرر، من 

بركيم  التعديل؛ و قد أسفر أو الإضافة، أو أجل ذلك طلب من المحكمتُ ضبط القائمة من خلاؿ الحذؼ
مفعولتُ، الصفة الدشبهة،، الجمود و التصرؼ في  عن دذؼ بعضها )الأفعاؿ الناقصة التي تنصب قائمة الدفاىيم

 أفعاؿ الدقاربة و الرجاء و الشروع، تعليق عمل الدشتقات( ، و لد تتم أية تعديلات على الصياغة.

 :النهائية الصورة-4

مكونة  صورتها النهائية في إلذ القائمة التوصل تم المحكموف، السادة إليها أيار التي التعديلات إجراء بعد
 (.2رقم ) ملحق في ( مفهومًا لضويًا، كما ىو مبت23ُ) من

 إعداد اختبار الدفاىيم النحوية:

 الذدؼ من الاختبار. 

تم إعداد الاختبار بهدؼ قياس مدى برصيل أقراد لرموعة البحث للمفاىيم النحوية التي ايتملت عليها الصورة 
 بحث و بعدىا.النهائية للقائمة الدشار إليها أعلاه، قبل تطبيق بذربة ال

 مكونًت الاختبار:

تّم تصميم الاختبار موضوعيًا من نوع الاختيار من متعدد، بلغ عدد أسئلتو ثنتتُ وثلاثتُ سؤالًا، لكل 
سؤاؿ أربعة بدائل، واددًا فقط منها صوابًا، وقد روع  في بناء الاختبار مُناسبتو الاختبار للمردلة العُمرية من 

ل وبذانُسِها، ووجود إجابة واددة صَحيحة فقط من بتُ الإجابات المحتملة التي ديث الصياغة، ووضوح البدائ
بسثلها البدائل، كما روع  تغطية الاختبار لجميع الدفاىيم النحوية الدستهدفة مع الأخذ في الاعتبار الأوزاف 

 النسبية لبعض الدفاىيم، فكانت تغطى بأكثر من سؤاؿ.
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لة من ا ديث السهولة و الصعوبة ديثُ يبدأ بأسئلة سهلة نسبياً و قد روع  التدرج في ترتيب  الأسئ
 ثم تتدرج في الصعوبة، وروع  أف ينته  الاختبار بأسئلة سهلة مراعاة للنواد  النفسية عند الطلاب.. 

 صدؽ الاختبار الظاىري:

حكمتُ ليبدوف آراءىم دوؿ:
ُ
 تَمّ عرض الاختبار في صورتو الدبدئية على لرموعة من الد

 -وضوح تعليمات الاختبار   –جودة الصياغة   –دى مُناسبة السؤاؿ للمفهوـ الذي يقيسو )م
الدلادظات و التعديلات الدقتًدة إف وجدت(. أقر المحكموف الاختبار دوف تعديلات باستثناء دذؼ سؤاؿ 

ددًا و ثلاثوف يقيس مفهوـ عمل اسم الدفعوؿ الدصاغ من فعل ينصب مفعولتُ، و بذا تكوف أسئلة الاختبار وا
 سؤالًا فقط.

 صدق الاختبار الداخلي:

يقصد بصدؽ الاتساؽ الداخل  التجانس في أداء الطالب على أسئلة الاختبار ) من سؤاؿ لآخر(، و 
يكوف ذلك من خلاؿ ايتًاؾ جميع أسئلة الاختبار في قياس قدرات بعينها لدى الطالب،  وىو ما يدكن التعبتَ 

ؿ بالدرجة الكلية، ويتم بحساب معاملات ارتباط بتَسوف لأسئلة الاختبار من أجل عنو من خلاؿ علاقة السؤا
قياس التناسق الداخل  للاختبار، و التوصل إلذ معامل الارتباط بتُ درجة كل سؤاؿ من أسئلة الاختبار، 

 والدرجة الكلية للاختبار. 
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 (3جدول رقم )

 2تساق الداخلي(معامل ارتباط بيرسون لقياس صدق الاختبار )الا

معامل  السؤال
 الارتباط

معامل  السؤال
 الارتباط

معامل  السؤال
 الارتباط

معامل  السؤال
 الارتباط

1 0.759** 9 0.525** 17 0.643** 25 0.797** 
2 0.696** 10 0.466* 18 0.645** 26 0.868** 
3 0.489* 11 0.663** 19 0.976** 27 0.597** 
4 0.485* 12 0.672** 20 0.496** 28 0.536** 
5 0.489** 13 0.476** 21 0.859** 29 0.967** 
6 0.454** 14 0.446* 22 0.677** 30 0.541** 
7 0.599** 15 0.575** 23 0.439* 31 0.434* 
8 0.498** 16 0.759** 24 0.646**  

 

ار الدفاىيم النحوية ( أف قيم معامل ارتباط بتَسوف لكل أسئلة اختب3يتضح من الجدوؿ  السابق رقم )
( فأقل، وىذا يؤكد أف جميع أسئلة 0.05 –0.01والدرجة الكلية للاختبار دالة إدصائياً عند مستوى الدلالة )

 الاختبار قد دققت درجة صدؽ عالية تؤكد أف الاختبار دقق ىدفو، و ىو قياس ما أعد من أجلو.

 ثبات الاختبار:

خلاؿ تطبيقو على عينة استطلاعية من طلاب الصف الأوؿ تَمّ التَحقق من مدى ثبات الاختبار من 
( طالبًا ، ثم أعيد تطبيقو 33الثانوي بالددرسة الإلصيلية الحديثة من غتَ عينة البحث الأساسية ، و بلغ عددىا )

كرونباخ(، و أسفرت النتائج عن   -بعد أسبوعتُ، و قد تم دساب معامل الثبات من خلاؿ تطبيق معادلة )ألفا
 (، و ى  نسبة مرتفعة، جعلت البادث يطمئن إلذ تطبيق الاختبار على لرموعة البحث..0.87ثبات ) نسبة 

 

 
                                                 

 (2.21* الارتباط دال عن مستوى )،  (2.25** الارتباط دال عن مستوى ) 2
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 معامل الصعوبة لأسئلة الاختبار:  

( طالبًا، وتم دِساب مُعامل الصعوبة 33تَمّ تطبيق الاختبار على عينّة استطلاعية تَكّونت من )
لصعوبة بياف مدى سهولة أو صعوبة سؤاؿ ما في الاختبار، و والتمييز لأسئلة الاختبار، ديثُ يفيد مُعامل ا

ذلك من خلاؿ دساب النسبة الدئوية لعدد الطلاب الذين أَجَابوا عن السؤاؿ إجابة صحيحة، و ذلك وفقًا 
        للمعادلة التالية:

 معامل الصعوبة =

ابوا عن السؤال إجابة صحيحة  عدد الطلاب الذين أحجح

 عدد الكلي للطلابال               

 (4جدول )

 معامل الصعوبة لأسئلة الاختبار

معامل  السؤال معامل الصعوبة السؤال
 الصعوبة

معامل  السؤال
 الصعوبة

 معامل الصعوبة السؤال

1 0.53 9 0.60 17 0.51 25 0.22 
2 0.30 10 0.70 18 0.61 26 0.56 
3 0.37 11 0.63 19 0.24 27 0.32 
4 0.53 12 0.44 20 0.60 28 0.16 
5 0.50 13 0.37 21 0.25 29 0.19 
6 0.70 14 0.53 22 0.24 30 0.20 
7 0.43 15 0.33 23 0.59 31 0.33 
8 0.47 16 0.17 24 0.26  

( أف قيم معامل الصعوبة لأسئلة اختبار الدفاىيم النحوية مقبولة إدصائيًا، 4يتضح من الجدوؿ )

 .(0.70 - 0.30فمعظمها لزصور ما بتُ )
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 معامل التمييز لأسئلة الاختبار:  

 تم دساب مُعامل التمييز على النحو التالر:

تم ترتيب نتائج العينة الاستطلاعية تنازليًا، و بعدىا تم تقسيم أفراد العينة الاستطلاعية دسب نتائج كل       
لعينة ، ودُنيا %( ، و ى  بسثل على نتائج أفراد ا27( فئات، لرموعتتُ عُليا بنسبة )3سؤاؿ إلذ )

%( من أفراد العينة 46%( أيضًا ، و بسثل أضعف نتائج أفراد العينة، ولرموعة ثًلثة وُسطى بُسثل )27بنسبة)
 الذي أتت درجاتهم على اختبار الدفاىيم النحوية متوسطة. 

 مُعامل التمييز =
الفئة  عدد طالبات -عدد طالبات الفئة العليا اللواتي أجبن عن السؤاؿ إجابة صحيحة 

 الدنيا اللواتي أجبن عن السؤاؿ إجابة صحيحة
 عدد إددى المجموعتتُ

، وكُلما اقتًبت النتيجة 1 – 0جدير بالذكر إنو غالباً ما تكوف نتيجة مُعامل التمييز لَزصورة  ما بتُ 
 التالر.( 5من الوادد صحيح؛ كاف السؤاؿ أكثر بسيزاً، كما يوضحو الجدوؿ رقم )

 يوضح معامل التمييز لأسئلة اختبار الدفاىيم النحوية(  5جدول رقم )

 معامل التمييز السؤال معامل التمييز السؤال معامل التمييز السؤال معامل التمييز السؤال
1 0.93 9 0.76 17 0.87 25 0.92 
2 0.88 10 0.81 18 0.76 26 0.86 
3 0.91 11 0.88 19 0.88 27 0.91 
4 0.78 12 0.67 20 0.89 28 0.88 
5 0.77 13 0.65 21 0.87 29 0.78 
6 0.96 14 0.94 22 0.93 30 0.59 
7 0.95 15 0.91 23 0.67 31 0.76 
8 0.89 16 0.95 24 0.77  

( أف قيم مُعامل التَمييز لأسئلة الاختبار التحصيل  مقبولة إدصائياً، ديثُ 5) يتضح من الجدوؿ
 
َ
حصور ما بتُ )تُشتَ الدراسات إلذ أف مُعامل التًمييز الد

َ
 (. 1.00 - 0.30قبوؿ ىو الد



  ILAدوليت للمعرفت  عضو الجمعيت ال      الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفت   

 

  

21 

 

 

 

 برديد الزمن الدناسب لتطبيق الاختبار:

تم دساب زمن الاختبار عن طريق دساب لرموع الزمن الذي استغرقو جميع أفرد العينة مقسومًا على  
 ( .50عددىم، و فد بلغ )

 طريقة تصحيح الاختبار:   

ة درجة واددة والإجابة الخطأ بدرجة صفر ويكوف تم تقدير الدرجات، باعتماد الإجابة الصحيح
( درجة بواقع درجة لكل فقرة من فقرات الاختبار. وبذا يكوف الاختبار 31المجموع الكل  لدرجات الاختبار )

 (.3قد وضع في صورتو النهائية، كما ىو موضح في ملحق رقم )
 

 م النحوية لدى طلاب الصف الأول الثانوي:إعداد دليل الدعلم لتطبيق التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىي

استهدؼ إعداد دليل الدعلم تقديم خطوات إجرائية؛ لتدريس الدفاىيم النحوية التي ادتوت عليها 
القائمة الدشار إليها سابقًا، و التي بدورىا تتمايى و لزتوى كتاب اللغة العربية ) الفصل الدراس  الأوؿ( للصف 

 ) لرموعة البحث( في ضوء فلسفة التدريس الدتمايز.الأوؿ الثانوي الدقرر على 

و تكوف الدليل من مقدمة تبتُ الذدؼ منو، و مقدمة نظرية تعكس فلسفة التدريس الدتمايز، و كيفية 
استخدامو في تنمية الدفاىيم النحوية، و بعدىا تناوؿ تصميم دروس الدفاىيم النحوية في ضوء التدريس الدتمايز، 

، و علاقتو بالدفاىيم الأخرى. وايتمل الدليل في نهايتو و قد راعى في تصم يم الدروس مراعاة طبيعة كل مفهوـ
 على لرموعة من الأسئلة العامة على الدفاىيم النحوية التي تم تدريسها في ضوء التدريس الدتمايز.

للغة العربية، تم عرض الدليل على لرموعة من الخبراء المحكمتُ الدتخصصتُ في الدناىج و طرائق تعليم ا
من أجل التأكد من صدقو؛ و قد أبدى المحكموف رضا بالإجماع عن لزتوى الدليل؛ و بذا أصبح صالحاً للتطبيق 

 (.4في صورتو النهائية كما ىو موضح في ملحق رقم )

 تطبيق التجربة ميدانيًا:

نية عبر برنًمج ) تم تقنتُ إجراءات تطبيق الدراسة مع الجهات الدسؤولة، بعدىا تم مقابلة إلكتًو 
Teams  مع معلم  المجموعة التجريبية و الضابطة، و طلاب المجموعة التجريبية، ديث تم يرح الذدؼ من )

البحث، و تم في لقاء لادق على نفس البرنًمج الإلكتًوني يرح دليل الدعلم و كيفية تطبيقو لدعلم المجموعة 
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وفق خطة الدنهج و الجدوؿ الزمتٍ ، بدا لا يؤثر على الخطة التجريبية، و تم التأكيد على الالتزاـ بالتدريس 
 الدراسية الدعتمدة من الوزارة للطلاب لرموعة البحث. 

و بعدىا تَمّ التَحقق من تَكافؤ أفراد لرموعة البحث الأساسية، ديث تم تقسيمها إلذ لرموعتتُ، 
الدفاىيم النحوية قبليًا على جميع أفراد عينة بذريبية و ضابطة، و تم التأكد من التكافؤ من خلاؿ تطبيق اختبار 

 على النحو التالر...

تم استخداـ اختبار )ت(؛ للتعرؼ على الفروؽ بتُ أداء المجموعتتُ التجريبية والضابطة في التطبيق 
 (.6القبل  لاختبار الدفاىيم النحوية كما يتضح في جدوؿ رقم )

 (6جدول رقم )

 المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي لاختبار الدفاىيم النحوية نتائج اختبار )ت( لدرجات طالبات

الانَراف  الدتوسط العدد المجموعة
 الدعياري

درجة 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة 
 الدلالة

معنى 
 الدلالة

 غتَ  دالة 0.623 - 0.481 57 5.122 16.49 29 ضابطة
 4.548 15.83 30 تجريبية

لجدوؿ السابق أف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية في اختبار الدفاىيم النحوية يتضح من ا
(، ذلك يشتَ إلذ وجود 6.13(، في دتُ بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة )6.21القبل  بلغ )

ة )ت( المحسوبة و من ثم تم دساب قيم     فروؽ صغتَة بتُ درجات طالبات المجموعتتُ التجريبية والضابطة؛ 
( وعند درجة درية 0.05(، وى  أقل من قيمة )ت( الجدولية عند مستوى دلالة )0.610التي بلغت )

(؛ لشا يؤكد على عدـ  وجود دلالة لذذه الفروؽ ، و من ثم بذانس لرموعتي البحث التجريبية والضابطة 58)
 .وفقًا لنتائج التطبيق القبل  لاختبار الدفاىيم النحوية

 البحث وتفسيرىا: نتائج

الصفحات التالية يستعرض فيها نتائج البحث و تفستَىا من خلاؿ الإجابة عن أسئلتو، و التحقق 
 من فرضياتو و ذلك على النحو التالر:
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 من أجل الإجابة عن السؤال الأول، و نصو:

  : ما الدفاىيم النحوية الدناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي بجمهورية مصر العربية؟١س

للإجابة عن ىذا السؤاؿ قاـ البادثة إدجراء برليل لزتوى لكتاب اللغة العربية ) الفصل الدراس  
(، و 2021 – 2020الأوؿ( للصف الأوؿ الثانوي الدقرر من وزارة التًبية و التعليم بدصر في العاـ الدراس  )

يم النحوية الدناسبة لطلاب الصف أيضًا دليل الدعلم للكتاب نفسو، و ذلك بهدؼ التوصل إلذ قائمة بالدفاى
الأوؿ الثانوي، و تتوافق مع أىداؼ الكتاب الدقرر و لزتواه، و تم الاقتصار على كتاب الفصل الدراس  الأوؿ؛ 
لأف التجربة كانت ستجرى في الفصل نفسو، و دوف الإخلاؿ بالخطة الدراسة الدعتمدة من الوزارة؛ و ذلك 

 لسلب على أفراد المجموعة التجريبية.دفاظاً على ألا تؤثر التجربة با

كما قاـ البادث باستقراء الدراسات السابقة و الأدب التًبوي الذي ركز على تعليم الدفاىيم النحوية    
بشكل عاـ، و في الدردلة الثانوية على وجو الخصوص، و توصل البادث في ضوء ما سبق إلذ قائمة مبدئية، تم 

 في صورتها النهائية على النحو التالر: تقنينها كما سبق ذكره، و أصبحت

 (7جدول رقم )

 قائمة الدفاىيم النحوية الدناسبة لمجموعة البحث

 الدفهوم م الدفهوم م
 بناء الفعل للمعلوـ 14 الأفعاؿ الناسخة  1
 يناء الفعل للمجهوؿ 15 الأفعاؿ الناقصة 2
 نًئب الفاعل 16 الأفعاؿ التامة 3
 صوغ اسم الدفعوؿ من الفعل الدبتٍ للمجهوؿ 17 تماـ في الأفعاؿالفرؽ بتُ النقص و ال 4
 علاقة اسم الدفعوؿ بنائب الفاعل 18 أفعاؿ الدقاربة 5
 عمل اسم الدفعوؿ الدشتق من فعل لازـ 19 أفعاؿ الرجاء 6
 عمل اسم الدفعوؿ الدشتق من فعل متعدٍ  20 أفعاؿ الشروع 7
 و اسم الفاعل و صيغ الدبالغة في الايتقاؽ الفرؽ بتُ اسم الدفعوؿ 21 الايتقاؽ 8
 الفرؽ بتُ عمل اسم الدفعوؿ واسم الفاعل 22 اسم الفاعل 9

 الفرؽ بتُ عمل اسم الدفعوؿ و صيغ الدبالغة 23 عمل اسم الفاعل 10
  صيغ الدبالغة 11
 الفرؽ بتُ صيغ الدبالغة و اسم الفاعل 12
 عمل صيغ الدبالغة 13
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الباحث قد حرص على إضافة السفاهيم الشحهية ذات الرلة بالقهاعد الشحهية جدير بالذكر إن 
السقررة في الكتاب السدرسي السقرر على مجسهعة البحث، و تفدير ذلك هه أن السفاهيم الشحهية كي 
تتزح خرائرها لابد من بيان الفروق و التذابهات بيشها و بين غيرها، فزلًا عن أن دراسة بعض 

ا لها، فعلى سبيل السثال، لا يسكن دراسة مفههم اسم السفاهيم تتظل ب دراسة مفاهيم أخرى تعد أساسا
السفعهل دون دراسة لسفههم الفعل السبشي للسجههل، حيث يذتق الأول من الأخير... إلخ و قد لاقى ذلك 

ا لاقى استحداناا من طلًب السجسهعة التجريب ناا كبيراا من الخبراء السحكسين،استحدا ية أثشاء و أيزا
تظبيق التجربة البحثية، كسا أن ذلك يعد من الأبعاد الأساسية لتظبيق التدريس الستسايز الذي يؤكد على 

 أن يكهن السحتهى مرناا ليتشاسب و خرائص التعلم و تسايزها لدى الظلًب.

 و من أجل الإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة البحث، و نصو:

دريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأول : كيف يمكن استخدام الت2س   
 الثانوي ) لرموعة البحث(؟

قاـ البادث باستقراء الدراسات السابقة، و الأدب التًبوي ذات الصلة بالتدريس الدتمايز، فتوصل إلذ لرموعة 
فاىيم النحوية، و تم عرض ذلك من أسس التدريس الدتمايز، و من ثم خطوات تطبيق التدريس الدتمايز لتنمية الد

في نهاية الإطار النظري، كما قاـ إدعداد دليل للمعلم لتدريس الدفاىيم النحوية في ضوء التدريس الدتمايز، و بست 
الإيارة إلذ لزتواه سابقًا؛ و بذا يكوف البادث قد أجاب عن السؤاؿ الثاني من أسئلة البحث، جدير بالذكر إف 

، لكن تم الجمع بتُ أكثر من مفهوـ في درس وادد، و تدريس الدفاىيم النحو  ية، لد يفرد فيو درس لكل مفهوـ
ىناؾ بعض الدفاىيم، أفرد لكل مفهوـ منها درس منفصل؛ و تفستَ ذلك ىو إف فلسفة التدريس الدتمايز 

لم التي تناسبو تقتض  أف يكوف المحتوى مرنًً، و أيضًا التدريس؛ ليتناسب و طبيعة الدتعلم، من ديث طريقة التع
 و يفضلها، و تكافئ بنيتو الدعرفية.

 و للإجابة عن السؤاؿ الأختَ من أسئلة البحث، و نصو:

: ما فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأول الثانوي ) 3س   
  المجموعة التجريبية للبحث(؟
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ية على لرموعة البحث بشقيها التجريبية و الضابطة قبل قاـ البادث بتطبيق اختبار الدفاىيم النحو 
 إجراء التجربة، و بعدىا، و بعد إجراء الدعالجات الإدصائية؛ تم التوصل إلذ عدة نتائج، على النحو التالر..

 (8جدول )

 للقياس البعدي لدى لرموعة البحث  للمفاىيم النحوية الدتوسطات الحسابية والانَرافات الدعيارية

 العدد وعةالمجم
 القياس البعدي القياس القبلي

 الانَراف الدعياري الوسط الحسابي الانَراف الدعياري الوسط الحسابي
 4.559 15.90 4.548 15.83 30 تجريبية

 5.182 16.49 5.122 16.49 29 ضابطة
 4.845 16.28 4.912 20.52 59 المجموع

لرموعة لدى  للمفاىيم النحويةالحسابية  لدتوسطاتية بتُ اوجود فروؽ ظاىر ( 8من الجدوؿ السابق رقم )يتضح 
؛ و للتعرؼ على مدى دلالة ىذه الفروؽ؛ تم لقياستُ القبل  والبعديفي ا) التجريبية و الضابطة(  البحث
 لمجموعة البحث للقياس البعدي (One way ANCOVA)برليل التباين الأدادي الدصادب  دساب

كما يوضحو بعد برييد أثر القياس القبل  لديهم،   اختبار الدفاىيم النحوية، ذلك على ) التجريبية و الضابطة( 
                                                                           الجدوؿ التالر..

 (9جدول )

 فاىيم النحويةعلى اختبار الد للقياس البعدي (One way ANCOVA)  نتائج تحليل التباين الأحادي الدصاحب

 بعد تحييد أثر القياس القبلي لديهملدى لرموعة البحث) التجريبية و الضابطة( 

درجات  لرموع الدربعات مصدر التباين
 الحرية

 قيمة متوسط لرموع الدربعات
 ف

مربع  مستوى الدلالة
 η2إيتا 

 47.4 .000 50.765 470.573 1 470.574 القياس القبلي
 47.4 .000 50.804 470.934 1 470.936 المجموعة

    9.266 56 519.059 الخطأ
     58 1403.662 الكلي
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في (   =.0.0)وجود فروؽ ذات دلالة إدصائية عند مستوى دلالة  (9رقم )السابق  ضح من الجدوؿ يت
بلغت قيمة  لرموعة البحث من طلاب الصف الأوؿ الثانوي بدحافظة القاىرة، ديث لدى  الدفاىيم النحوية

لدى طلاب  أثر ددوث (، وى  قيمة دالة إدصائياً، لشا يعتٍ 0.000)، و دلالاتها ( 50.804ؼ( ))
 المجموعة التجريبية.

و كاف كبتَا؛ً   الدتغتَ الدستقل ) التدريس الدتمايز ( أف دجم أثر أيضًا   نفسوكما يتضح من الجدوؿ 
ηتا )إيقيمة مربع  اتضح ذلك من خلاؿ

فسر )الدتنبئ بو( في الدتغتَ %( م47.4) التي بلغت( 2
ُ
ن التباين الد

 الدفاىيم النحوية.التابع وىو 

الدتوسطات الحسابية الدعدلة والأخطاء الدعيارية لذا  تم استخراجالفروؽ،  لك  يتم التأكد لأي تعزىو 
 كما يبينو الجدوؿ التالر..،  البحث ) التجريبية، الضابطة( لمجموعةوفقا 

 (10جدول رقم )

لدى طلاب الصف الأول الثانوي  الحسابية الدعدلة والأخطاء الدعيارية للمفاىيم النحوية الدتوسطات

 )التجريبية، الضابطة( )لرموعة البحث(

 الخطأ الدعياري الدتوسط الحسابي البعدي الدعدل المجموعة
 .552 23.519 التجريبية
 .572 17.142 الضابطة

      

لذ أفّ الفروؽ كانت لصالح المجموعة التجريبية الذين درسوا ( إ10تشتَ النتائج في الجدوؿ رقم )
الدفاىيم النحوية باستخداـ التدريس الدتمايز مقارنة بأفراد المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة الدعتادة، ديث 
 جاء الدتوسط الحسابي الدعدؿ لدرجات طلاب المجموعة التجريبية في اختبار الدفاىيم النحوية البعدي

    (ػ 17.142(، وىو أكبر من الدتوسط الحسابي الدعدؿ لدرجات طلاب المجموعة الضابطة الذي بلغ )23.519)
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(، و جاء 0.552و يشتَ الجدوؿ أيضًا إلذ الخطأ الدعياري بالنسبة لدرجات المجموعة التجريبية جاء بنسبة )
( و بناءً عليو؛ فإف الفروؽ تعزى 0.572الخطأ الدعياري لدتوسطات درجات المجموعة الضابطة بنسبة ) 

لدتوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي على اختبار الدفاىيم النحوية؛ لشا يؤكد فاعلية التدريس 
الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي بددرسة النقراي  الثانوية  إددارة ددائق 

 المجموعة التجريبية( للبحث الحالر.القبة التعليمية ) 

ويعزو البادث ىذه النتائج التي تعكس فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية الدفاىيم النحوية إلذ أف مراعاة 
تكاملية الدفاىيم النحوية في بناء القائمة التي تم تدريسها؛ قد ساعد طلاب المجموعة التجريبية على أف يدرسوا 

صائصها الكاملة ، و إدراؾ أوجو التشابو بتُ بعضها البعض، و بالتالر بسييزىا، و ىذه الدفاىيم النحوية بخ
( و دراسة الرفيع  2019، و دراسة الشمري )Moyle,K.(2012)  النتيجة توافق ما توصلت إليو دراسة

و  (، ديث أكدت كل منهما على أف تدريس الدفاىيم النحوية  متكاملة يساعد الطلاب على فهمها2020)
 التمييز فيما بينها.

و يدكن تفستَ ىذه النتائج أيضًا بأف تدريس الدفاىيم النحوية باستخداـ التدريس الدتمايز قد راعى 
خصائص الدتعلمتُ، في جميع الدروس من خلاؿ استخداـ الأنشطة و التدريبات الدناسبة لذم في كل درس، و قد 

(  Teamsساراتو من خلاؿ لقاءات إلكتًونية على برنًمج) تم تدوين ذلك في دليل الدعلم، و الرد على استف
نهاية كل أسبوع على مدار فتًة التطبيق الديداني للبحث، و قد أيار معلم المجموعة التجريبية إلذ أف مراعاة طبيعة 
كل طالب من خلاؿ تنويع الأنشطة و التدريبات و الواجبات كاف لو دور فعاؿ في تنمية الدفاىيم النحوية 

 يهم.لد

و في السياؽ نفسو فإف تقسيم طلاب المجموعة التجريبية إلذ لرموعات بحسب بسايزىم من ديث 
متطلبات التعلم، و خصائصهم وفقًا لأسس التدريس الدتمايز،  و إيراكهم في اختيار التدريبات التي يطبقوف من 

بشكل فعاؿ في زيادة فعالية التعلم لديهم،  خلالذا الدفاىيم النحوية بردثًً و كتابة، و استماعًا و قراءة؛ قد أسهم
 وبالتالر إتقانهم للمفاىيم النحوية موضع الدراسة. 
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إف التدريس الدتمايز قد جعل الأنشطة الصفية الدتعلقة بالدفاىيم النحوية لذا معتٌ واضح ومرتبط 
لتطبيق ىذه الدفاىيم، و من بالدوقف التعليم   الذي يتطلب من الطلاب القياـ بالتواصل والتفاعل فيما بينهم  

ثم تم التخل  بساما عن الحفظ الأعمى للقواعد والدفاىيم النحوية. و قد وفر التدريس الدتمايز لجميع الطلاب 
فرصًا متساوية في عملية تعلم الدفاىيم النحوية، من خلاؿ وضع ضوابط عامة للتعلم دوف فرض نمط وادد من 

المحتوى، فقد كانت جميعها تتسم بالدرونة، فكاف تعلم الدفاىيم النحوية  التدريس أو الأنشطة أو دتى تطبيقات
 أقرب ما يكوف إلذ الداء اللغوي الطبيع  للطلاب في دياتهم اليومية.

كما إف تنوع التدريس و بسايزه وفقًا لخصائص الطلاب و متطلباتهم في تعلم كل مفهوـ من الدفاىيم 
كبر فتًة لشكنة في عملية التعلم، دوف يعور بالدلل أو الإجهاد الذىتٍ، و النحوية ؛ قد أسهم في بقاء الطلاب أ

من ثم جعل أثر التعلم أكثر بقاءً، سيما أف الدواقف التعليمية كانت تطبيقات للمفاىيم النحوية الدستهدفة، 
روس النحوية وليست لررد الدعرفة فقط لذذه الدفاىيم، و من ثم كاف التدريس الدتمايز لستلفًا عن تقديم الد

بطريقتها التقليدية قياسًا أو استقراءً التي تركز على اكتساب القاعدة، و تطبيقها في أمثلة قياسية تكوف معظمها 
 أبعد ما يدوف عن الأداء اللغوي الطبيع .

و بناء على النتائج الدشار إليها سابقًا، و تفستَىا، فإف استنتاجات البحث الحالر و بعض ديثياتها  
دراسة  ، و Watts-Taffe, Susan and et. al. (2012)مع نتائج دراسة  تتفق 

Konstantinou. Katzi, Panagiota; Tsolaki, Eleni; Meletiou-
Mavrotheris, Maria; Koutselini, Mary (2013) 

 الدفاىيم اكتساب في و بارماف كمب (  التي توصلت إلذ أثر أنموذج 2019و  دراسة حميد )  
( التي 2020الصف الرابع العلم ، و دراسة صوماف ) طالبات لدى العربية اللغة قواعد مادة في النحوية

توصلت إلذ فاعلية استًاتيجية دورة التعلم في تنمية الدفاىيم النحوية لطلاب الصف العاير، و دراسة الزىراني 
 بديلة لبعض الدفاىيم النحوية.( التي توصلت إلذ فاعلية نموذج بايبي البنائ  في تصويب التصورات ال2020)



  ILAدوليت للمعرفت  عضو الجمعيت ال      الجمعيت المصريت للقراءة والمعرفت   

 

  

11 

 

 

 

 ( و الزىراني2020( و صوماف )2019جدير بالذكر إف الدتغتَات الدستقلة في دراسات حميد ) 
(، تنطلق من الدرجعية الفلسفية للنظرية البنائية؛ و بذا فإنها تتقاطع مع التدريس الدتمايز الذي تعدى 2020)

 ليها.البنائية إددى النظريات الدهمة التي يعتمد ع

 التوصيات:

 في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي من نتائج، يوصى بما يلي: 

  تطبيق التدريس الدتمايز في تعليم الدفاىيم النحوية لجميع صفوؼ الدردلة الثانوية، و الدردلة
 الإعدادية.

 .تطبيق التدريس الدتمايز في تعليم فنوف اللغة العربية و فروعها 

 البحث في توصيف البرامج الأكاديدية و الدقررات الدراسية، سيما  الاستفادة من نتائج ىذا
 النحو و الدقررات التي تعتمد على الدفاىيم في الدردلة الجامعية. 

  تدريب معلم  اللغة العربية و معلماتها قبل الخدمة و أثنائها على كيفية توظيف التدريس
 ادل الدراسية الدختلفة.الدتمايز في تعليم الدفاىيم النحوية و غتَىا في الدر 

  الاستفادة من قائمة الدفاىيم النحوية الدعدة في البحث الحالر في إعداد دراسات علمية
 أخرى لتنمية الدفاىيم النحوية.

  الاستفادة من البحث الحالر في تطوير مناىج اللغة العربية، سيما في كتب الطالب، و أدلة
الدتمايز من ديث بناء المحتوى، و يراعى في الدعلم، ديث يراعى في الأوؿ أسس التدريس 
 الأختَة إجراءات تضمينها  التدريس الدتمايز.
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 الدقترحات:

 استكمالًا للبحث الحالي، يقُترح ما يلي: 

  برنًمج تدريبي مقتًح قائم على التدريس الدتمايز لتنمية الدفاىيم النحوية لدى طلاب الدردلة
 الإعدادية.

 كليات الآداب في ضوء التدريس الدتمايز.  تطوير تعليم النحو في 

 .تقويم الأداء التدريس  لدعلم  اللغة العربية بالدردلة الثانوية في ضوء التدريس الدتمايز 

  فاعلية وددة تعليمية مقتًدة في الدفاىيم النحوية قائمة على التدريس الدتمايز لتصويب
 التصورات البديلة لدى طلاب الصف الثاني الثانوي.

 دريس الدتمايز لدى معلم  اللغة العربية في الدردلة الثانوية بدصر و السعودية ) دراسة الت
 برليلية مقارنة(.
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 الدراجع العربية و الأجنبية

 لطالبات الدفاىيم النحوية اكتساب على الناقد التفكتَ مهارات استخداـ (. أثر2010إبراىيم، عبدالله عل . )
 .331 – 297، 3، ع17بية والعلم، مجالعلم . لرلة التً  الرابع الصف

(. التفكتَ من منظور تربوي: تعريفو، طبيعتو، مهاراتو، تنميتو، وأنماطو، القاىرة: 2005إبراىيم، لردي عزيز. )
 عالد الكتب

(. فاعلية نموذج بايبي البنائ  في تصويب التصورات البديلة في القواعد النحوية  2017أبو الختَ، عصاـ محمد ) 
،  35لاميذ الصف الأوؿ الإعدادي الأزىري وتنمية ابذاىاتهم لضوىا، لرلة العلوـ التًبوية، مصر، المجلدلدى ت
 .65-2، 3العدد 

ـ(. الابذاىات الحديثة في تعليم اللغة العربية، 2010أبو لبن، وجيو الدرس ؛ وخلف الله، لزمود عبد الحافظ. )
 .نًدي الجوؼ الأدبي، الدملكة العربية السعودية

ـ(. أثر نموذج ىيلدا تًبا في برصيل الدفاىيم النحوية لدى تلاميذ الدردلة الابتدائية، ٢ٕٔٓأحمد، نًدية ستار. )
 .78لرلة كلية التًبية الأساسية، الجامعة الدستنصرية، عدد 

بات (. فاعلية استًاتيجيات ماوراء الدعرفة في تنمية الدفاىيم النحوية لدى طال2014الأحمدي، رىاـ بكر.)
 الدردلة الثانوية، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة طبية.

(. تشخيص ضعف التلاميذ في اكتساب الدفاىيم النحوية وعلاجو. رسالة 1998البحراوي، فتح  مبروؾ. )
 ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الدنوفية

، عماف: دار 1ما قبل الددرسة، ط(. تنمية الدفاىيم والدهارات العلمية لأطفاؿ 2004بطرس، بطرس دافظ. )
 الدستَة.

(. فعالية تدريس النحو في ضوء نظرية الذكاءات الدتعددة في تنمية بعض الدفاىيم 2011الجوجو، ألفت محمد. )
النحوية لدى طالبات الصف السابع الأساس  ضعيفات التحصيل. لرلة جامعة الأزىر بغزة، سلسلة العلوـ 

 .1422 – 1371ص ،  ص 1، ع 13الإنسانية، مج 

 . ( . استًاتيجيات جديدة للتعلم.  دار الكتاب الجامع  : العت2009ُدستُ ، محمد عبدالذادي )
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(. برنًمج تدريبي قائم على مدخل التعليم الدتمايز لتنمية الوع  بالطلاب 2016دستُ ، مروة  إسماعيل )
افيا ، لرلة الجمعية التًبوية للدراسات الاجتماعية الدوىوبتُ ومهارات التدريس الدناسبة لدى الطالبة  معلمة الجغر 

 ،784 . 

أثر استخداـ استًاتيجية التعليم الدتمايز على التحصيل الدراس  في مقرر  (.2011) الحليس ، معيض دسن
غتَ منشورة، جامعة أـ القرى، مكة  )ماجستتَ( اللغة الالصليزية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائ . رسالة

 .ةالدكرم

(. أنموذج  كمب وبارماف في اكتساب الدفاىيم النحوية في مادة قواعد اللغة 2019حميد، رائدة دستُ ) 
 . 1العربية لدى طالبات الصف الرابع العلم ، لرلة كلية التًبية الأساسية للعلوـ  التًبوية و الإنسانية، ع 

 2018خصاونة، لصوى أحمد )
َ
َفَاىِيمِ النَّحْويَِّةِ لَدَى (. فاعمية إست ا رتيجية الصَّفُّ الد

قْمُوبُ فِي تػَنْمِيَةِ الد
 .9بسمِْيذَاتِ الصّف الخامس الابتدائ  بالطَّائِفُ، لرلة العلوـ الإنسانية لجامعة أـ البواق ، ع 

(. أثر توظيف نموذج جانييو في اكتساب مفاىيم النحو لدى طالبات الصف 2012الدبور، ختاـ مصطفى. )
   في لزافظة شماؿ غزة. رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الأزىر. غزة.السادس الأساس

(. فعالية استخداـ استًاتيجية التعليم الدتمايز في تدريس الرياضيات على اكتساب 2015الراع  ،ألرد محمد )
منشورة  الدفاىيم الرياضية والديل لضو الرياضيات لدى طلاب الصف السابع الأساس  .رسالة)ماجستتَ( غتَ

 ،كلية التًبية، الجامعة الإسلامية ،غزة .

أنموذج برونر في اكتساب الدفاىيم النحوية لدى  (. أثر2006الربيع ، جمعة رييد؛ والجبوري، فتحى طو. )
 .4،  عدد 2تلاميذ الدردلة الابتدائية، لرلة أبحاث كلية التًبية الأساسية، جامعة الدوصل، لرلد

(. أثر استًاتيجية الكرس  الساخن في اكتساب الدفاىيم النحوية و الادتفاظ بها 2020الرفيع ، قيس ذياب )
عند طلاب الصف الثاني الدتوسط في مادة القواعد، لرلة كلية التًبية، جامعة واسط، أبحاث الدؤبسر العلم  

عة صلاح الدين ، أربيل، الدولر الثاني، نقابة الأكاديديتُ العراقيتُ، مركز التطوير الاستًاتيج  الأكاديد  و جام
 .2020فبراير  11 – 10الفتًة من 

البديلة لبعض الدفاىيم النحوية  التصورات(. فاعلية نموذج بايبي البنائ  في تعديل 2020الزىراني، خديجة سعد )
 ،28لدى طالبات الصف السادس الابتدائ  بالسعودية، لرلة الإسلامية للدراسات التًبوية و النفسية،لرلد 

 .  928 – 909، ص ص 2 ددع
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 في تعديل التَّصورات الدفهوم  التّغتَُّ  على قائمة مقتًدة استًاتيجية ػ(. فاعلية2014سعيد. ) بن الزىراني، محمد
بها. رسالة دكتوراه، كلية  وادتفاظهم الدتوسط الثاني الصّف لدى طلاب النَّحوية الدفاىيم بعض عن البديلة

 التًبية، جامعة أـ القرى.

 . (. الدناىج الدعاصرة ، القاىرة : دار النهضة العربية2010ف ، الدمرداش بن عبدالمجيد )سردا

(.فاعلية استًاتيجية التعليم الدتمايز في برصيل طلاب الصف الرابع الأدبي 2013) السعدي ،عماد ىايم محمد
 .نسانية ،جامعة ديالر ،العراؽالإ غتَ منشورة، كلية التًبية للعلوـ )ماجستتَ( في مادة الأدب والنصوص . رسالة

ػ(. الأخطاء الشائعة لدى الطلاب في القراءة والكتابة والمحادثة وسبل علاجها، بحث 1998).سعيد، محمد ياكر
، الرياض، جامعة الأماـ محمد 25/5/1416-23مقدـ لندوة ظاىرة الضعف اللغوي في الدردلة الجامعية خلاؿ 

 .409-379: 1عربية، لرلدبن سعود الإسلامية، كلية اللغة ال

(. تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات الحديثة، الدار الدصرية اللبنانية، 2002السليط ، ظبية سعيد )
 .1ط

ـ(. برنًمج قائم على نموذج أبعاد التعلم لتنمية الدفاىيم النحوية 2012سليماف، جماؿ؛ وخلف الله، لزمود. )
 .183التدريس، مصر، عدد  لة دراسات في الدناىج وطرؽلدى تلاميذ الدردلة الإعدادية، لر

 (. تعليم اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، القاىرة: الدار الدصرية اللبنانية.2008يحاتو، دسن سيد. )

(. فهم معلم  الكيمياء بسلطنة عماف للمفاىيم الكيميائية الأساسية في 2009الشعيل ، عل  بن ىويشل. )
 .12، ع1الحديث ودورية خواص العناصر الكيميائية. لرلة التًبية العلمية. مج الجدوؿ الدوري

عماف : دار  –(. استًاتيجيات التدريس والتقويم : مقالات في تطوير التعليم 2011الشقتَات ، لزمود )
 . 1الفرقاف  : ط 

ىرة: مكتبة الدار العربية (.  تدريس الجغرافيا في مرادل التعليم العاـ، القا1997يلبي، أحمد إبراىيم.  )
 .146-135للكتاب، ص ص 

(. فاعلية استًاتيجية التدريس الدرتكز على الدهمة في تنمية بعض الدفاىيم 2019الشمري، دبيبة عايق )
النحوية لدى طالبات الصف الأوؿ الثانوي بدحافظة دومة الجندؿ، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية ، جامعة 

 الجوؼ.  
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في اكتساب الدفاىيم النحوية و  5E's(. أثر توظيف استًاتيجية دورة التعلم 2020إبراىيم ) صوماف، أحمد 
 .1، ج134تنمية التفكتَ الاستدلالر لدى طلاب  الصف العاير الأساس  في الأردف.، المجلة التًبوية، ع 

يات مقتًدة " .الدؤبسر ( ، تنوع التدريس في فصوؿ لزو الأمية  " استًاتيج2010الصياغ ، حمدي عبدالعزيز  )
السنوي الثامن ، الدنظمات غتَ الحكومية وتعليم الكبار في الوطن العربي  الواقع والرؤى الدستقبلية ، الدنعقد بدركز 

 . 420 – 391تعليم الكبار ، جامعة عتُ الشمس ، القاىرة  ، 

ات الفهم القرائ  لدى طالبات (. فاعلية التدريس الدتمايز في تنمية بعض مهار 2020) الطارؼ، مناؿ عواد 
الصف السادس الابتدائ  في لزافظة دومة الجندؿ، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة كلية التًبية، جامعة الجوؼ، 

 الدملكة العربية السعودية.

، عمّاف : دار الدستَة للنشر 4(. الدفاىيم اللغوية عند الأطفاؿ، ط2009طعيمة، ريدي أحمد؛ وآخروف.  )
 والتوزيع .

(  البنية الدعرفية لاكتساب الدفاىيم تعلمها وتعليمها: دار الأمل للنشر والتوزيع، إربد، 2004الطيط ، محمد )
 الأردف

ـ( فاعلية نموذج التعلم البنائ  في اكتساب طلاب الدردلة الثانوية  لبعض ٢ٕٓٓعبد الحافظ، فؤاد عبد الله )
 .49عدد  الدفاىيم النحوية، لرلة القراءة والدعرفة، مصر،

(. أثر استخداـ الخرائط الذىنية الإلكتًونية في إكساب الدفاىيم النحوية و 2021عبد القادر، لزمود ىلاؿ )
تنمية مهارات التفكتَ البصري لدى تلاميذ الدردلة الإعدادية، لرلة الجامعة الإسلامية  للدراسات التًبوية و 

 .2، مج 29النفسية، عدد 

( أثر استخداـ نموذج التعلم البنائ  في اكتساب تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم 2007عبد الله، سامية محمد )
 ، الأساس  بعض الدفاىيم النحوية وابذاىاتهم لضو استخداـ النموذج، رسالة ماجستتَ، كلية التًبية، جامعة الفيوـ

 مصر.

الددخل الكل  في تنمية استخداـ ( فاعلية استًاتيجية مقتًدة قائمة على 2011عبد الدنعم، سوزاف لزمود )
 .الدفاىيم النحوية لدى طلاب الصف الأوؿ الثانوي. رسالة ماجستتَ. معهد الدراسات التًبوية. جامعة القاىرة
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 النحوية والدعتقدات الدفاىيم لتنمية الدخططات نظرية على قائم برنًمج بناء ( 2016عبدالباري، ماىر يعباف )
، ص ص 105، ع27مصر، مج –الإعدادية. لرلة كلية التًبية )جامعة بنها(  لةالدرد تلاميذ لدى الدعرفية
325-385 

( ، فعالية استخداـ التدريس الدتمايز في تنمية بعض مهارات الحياة الأسرية ) 2013عبدالعاؿ إيداف محمد )
 107،  141/ ع الصحية والتعامل مع الضغوط الحياتية ( لدى طلاب الجامعة لرلة القراءة والدعرفة ، مصر 

– 133 . 

(.استًاتيجيات التدريس في القرف الحادي والعشرين دليل الدعلم 2009عبيدات، ذوقاف ، وأبو السميد، سهيلة )
 . والدشرؼ التًبوي. عماف :دار الفكر

(. برديد أسباب الأخطاء النحوية الشائعة في كتابات طلاب 1996العرداف، سلطاف بن عبدالله بن برجس. )
ة الثانوية في ضوء آراء الدختصتُ باللغة العربية، وعلاجها خلاؿ وددة دراسية مقتًدة. رسالة ماجستتَ،  الدردل

 .كلية التًبية، جامعة أـ القرى

 .(. الجودة الشاملة والجديدة في التدريس . عماف :دار صفاء للنشر والتوزيع2009) عطية، لزسن عل 

( فعالية برنًمج تدريبي قائم على استخداـ خرائط الدفاىيم على 2010)فرج، إيفا إبراىيم؛ وعبدالله، مرفت محمد 
مصر،  –التحصيل الأكاديد  في مادتي النحو والصرؼ لدى عينة من الطالبات الجامعيات. لرلة دراسات عربية 

 1196 – 1187، ص ص 1،ع3مج

ناىج التعليم لدتمايز وتنمية (.استًاتيجية برديث لد2011أيدن نبيو ) الكشك ، عمرو أحمد كماؿ، وسعد الله ،
مهارات التفكتَ لإعداد معلم الفن الدستقبل  . الدؤبسر السنوي العربي السادس والدولر الثالث لتطوير برامج 
التعليم العالر النوع  في مصر والوطن العربي في ضوء متطلبات عصر الدعرفة، كلية التًبية النوعية، جامعة 

 .2285-2237(، 3) الدنصورة ،أبريل

(. تنويع التدريس في الفصل دليل الدعلم لتحستُ طرؽ التعليم والتعلم 2008كوجك ،كوثر دستُ ، وأخروف)
  . 12في مدارس الوطن العربي. بتَوت : مكتب اليونسكو للتًبية في الدوؿ العربية،

عليم والتعلم (. تنويع التدريس في الفصل دليل الدعلم لتحستُ طرؽ الت2008كوجك ،كوثر دستُ ، وأخروف)
 . 12في مدارس الوطن العربي. بتَوت : مكتب اليونسكو للتًبية في الدوؿ العربية،
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ػ( الأخطاء النحوية في الاختبار النهائ  لدادة التعبتَ الكتابي لطلاب الصف الثالث 2000اللام ، مهنا يديد )
 ة أـ القرى، مكة الدكرمة.ثًنوي، دراسة برليلية، رسالة دكتوراه غتَ منشورة، كلية التًبية، جامع

(.معجم الدصطلحات التًبوية والدعرفية في الدناىج وطرؽ 2003) اللقاني ، أحمد دسن، والجمل، عل  أحمد
 التدريس .القاىرة :عالد الكتب للنشر والتوزيع.

ة والابذاه ( .فاعلية مدخل التدريس الدتمايز في تدريس العلوـ على تنمية الدفاىيم العلمي 2015محمد ، داتم ) 
 -،  219( ، 1لضو العلوـ لدى تلاميذ الدردلة الابتدائية بالدملكة العربية السعودية ، لرلة التًبية العلمية ، ) 

256. 
(. أثر استًاتيجية التعليم الدتمايز في برصيل مادة التاريخ لدى طالبات الصف الاوؿ 2017لزمود ، سمتَة )

 . معة ديالرالدتوسط ، كلية التًبية الأساسية ،جا

   ( ، التعليم الدتمايز ، متاح على الإنتًنت في2011المحيسن ، ابراىيم عبدالله )

http ://: www.monvssm.com:forum/showthread.ph?t=9067 

( فعالية برنًمج قائم على الألعاب التعليمية الإلكتًونية في إكساب الدفاىيم 2014) الدزيتٍ، نوؼ سلماف
 ات الدردلة الابتدائية.رسالة ماجستتَ،كلية التًبية، جامعة طيبة.النحوية لدى تلميذ

( فاعلية برنًمج الكتًوني قائم على استًاتيجية التعليم التمايز في تنمية الاستيعاب 2017الدغربي ، سامية )
غتَ  الدفاىيم  في مادة الحديث لدى طالبات الصف السادس الابتدائ  في مدينة الرياض ، رسالة ) ماجستتَ (

 منشورة جامعة الاماـ محمد بن سعود الاسلامية . الرياض

( ، أثر استخداـ استًاتيجية التدريس الدتمايز في التحصيل الدراس  عند 2014الدهداوي ، فايز بن محمد )
مستوى التحليل والتًكيب والتقويم والتحصيل الدعرفي  ككل في مقرر الأدياء  لدى طلاب الثاني الثانوي  رسالة 

 ماجستتَ ( غتَ منشورة ، جامعة أـ القرى ، الدملكة العربية السعودية . )

( ، أثر استخداـ استًاتيجية التدريس الدتمايز في التحصيل الدراس  عند 2014الدهداوي ، فايز بن محمد )
وي  رسالة مستوى التحليل والتًكيب والتقويم والتحصيل الدعرفي  ككل في مقرر الأدياء  لدى طلاب الثاني الثان

 . ) ماجستتَ ( غتَ منشورة ، جامعة أـ القرى ، الدملكة العربية السعودية
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( ، متطلبات  التعليم الإلكتًوني ، بحث مقدـ إلذ مؤبسر التعليم الإلكتًوني ، أفاؽ 2007الدوسى،  عبدالله )
 .مارس 19-17وبرديات ، الكويت 

لدوجو على تنمية بعض الدفاىيم النحوية لدى تلاميذ ( أثر استخداـ الاستقصاء ا2005موسى، عقيل  محمد )
 الصف الثاني الإعدادي. رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، كلية التًبية جامعة أسيوط.

(.فاعلية استخداـ استًاتيجية التعليم الدتمايز في تنمية مهارتي القراءة والكتابة لدى 2014نصر، مها سلامة )
مقرر اللغة العربية . رسالة)ماجستتَ(غتَ منشورة، كلية التًبية، الجامعة تلاميذ الصف الثاني الابتدائ  في 

 الإسلامية، غزة.

 طلاب لدى النحويةّ القواعد مهارات تحسين في الدفاىيم خرائط استراتيجية أثر(. 2019يوسف، عفاؼ ) 
 .1مج  33(،  ع ، لرلة جامعة النجاح للأبحاث ) العلوـ الإنسانيةإربد منطقة في الأساسي السابع الصف
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