
    

  

  
تصور مقترح لرياض أطفال فعالة ودامجة باستخدام 

  بيئات الواقع الافتراضي
  
 

 

 
 

 

 

  
–– 

– 
 



 

 

 

– – 

 

٣ 

  تصور مقترح لرياض أطفال فعالة ودامجة باستخدام 
  بيئات الواقع الافتراضي

  
 

 
 

 
 

 

 

ل                   زة داخ ة متمی ل مكان ر وتحت ي المجتمع المعاص الغ ف ام ب ة باھتم تحظي التربیة الخاص
د               ضاریة تعكس البع ة ح اقین واجھ ال المع ة الأطف بحت رعای نسق المنظومة التربویة فلقد أص

ومدى تقدیر حقوقھ الأساسیة، ولقد أشارت العدید الإنساني الذي یؤكد قیمة ھذا الطفل وكرامتھ 

ھ      ب قدرات ال تناس ى أعم دًا عل دریبا جی ا وت ى تعلیم ا تلق اق إذا م ل المع من الدراسات أن الطف
وإعاقتھ فإن ذلك یساعده على اكتساب العدید من المفاھیم والمھارات التي تعینھ على مواجھة    

ي  الحیاة، والاندماج في المجتمع الذي یعیش فیھ    ، بل والوصول بھ إلى أن یكون إنسان منتج ف

  . ھذا المجتمع ولیس مستھلك أو مخرب

ھ          سبة لنظرائ ھ بالن دوره ومھام ام ب ي القی صور ف  من نفس   -والمعاق ھو كل فرد لدیھ ق
 نتیجة لعجز عضوي أو عقلي أو حسي، سواء كان ھذا العجز خلقي أو مكتسب، وتشمل -السن

 المتوسط والحاد والعجز والقصور الحركي والعمى وضعف البصر، الإعاقة أیضا التأخر العقلي
ة    ة والوجدانی طرابات الانفعالی ب، والاض وب التخاط بكم وعی سمع، وال عف ال صمم وض وال

  .    وصعوبات التعلم والتوحد بالإضافة إلى العجز بسبب الأمراض الحادة

ي مجتمع من المجتمعات وھو بھذا المعنى یعد مشكلة من المشكلات الھامة التي تواجھ أ       
ساھم               ة ت ة ونظامی ة مبرمج ة علاجی دیم خدمات تربوی زم تق ة، ویل ة أو نامی سواء كانت متقدم
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بشكل مباشر في خدمتھ، وتقدیم الرعایة اللازمة لھ والتي من شأنھا جعلھ فرد مدمج في الحیاة 
م             ة أنھ ان، وبخاص ر من الأحی ي كثی سبة لا   یالاجتماعیة، بل ومشارك فیھا بإیجابیة ف ون ن مثل

ق المساواة،         یمكن إغفالھا في المجتمع من ناحیة، وأن الأدیان السماویة والقوانین منحتھم ح

ة             ي المجتمع، من ناحی وتكافؤ الفرص، وحق التعلیم، وحق العیش بكامل الحریة والإنسانیة ف
  )٣، ٢٠٠٨عبد الباقي سالم، . (أخرى

م            ات الأم ة منظم ت كاف ة من      ومن ھذا المنطلق فقد تبن ة الدامج سفة التربوی  المتحدة الفل

ع    یم للجمی  EFA" (Education For(خلال الشعار الذي حمل لواءه الإعلان العالمي للتعل
All "World Declaration   لان لال إع ام خ اره الع ع إط ذي وض دولي " وال ومتین ال ج

د   ام   Jomtien Declarationبتایلان ذا التو    "1990 ع ام بھ ابع الاھتم م تت ھ من خلال    ، ث ج

دمج من خلال            ات ال سفات وآلی دني لفل ات المجتمع الم ة ومنظم تبني العدید من الھیئات الدولی
ي     د ف ام    "إطار العمل الدولي الذي عُق بانیا ع المي     "١٩٩٤سلامنكا بأس ؤتمر الع د الم م عق ، ث

فة  مؤكداً على مضمون ھذه الفلس٢٠٠٠في داكار بالسنغال عام " التعلیم للجمیع"تحت شعار 

ي   ق أساس یم ح أن التعل اتي Fundamentalوب یس  Survival وحی دف رئ و ھ ع وھ  للجمی
  )٨٠، ٢٠٠٩فتحي الزیات،. (للتربیة في القرن الحادي والعشرین

كما أكدت العدید من الأدبیات والدراسات السابقة على أھمیة دمج المعاقین، وأشارت إلي     

اقی          ادیین والمع ال الع دمج، للأطف ى        إیجابیات ھذا ال ارت إل ا أش ل، كم اء، وللمجتمع كك ن، وللآب
فائدتھ الأكادیمیة، والاجتماعیة والاقتصادیة، وضرورة توفیر البیئة المناسبة لعملیة الدمج قبل 

  ).٢٠١٣آمال یوسف وآخرون، ( ،  )٢٠١٤رانیا الطنطاوي، . ( الشروع في تطبیقھ

)Micheline  Mason,2013)  (Down's Syndrome, 2013(  

م             ثم تم    وزاري رق رار ال صدور الق صر، ب ي م ال ف اض الأطف تبني فكرة الدمج بمرحلة ری
ة           ٢٠٠٩لسنة  ) ٩٤( ات الطفیف ذوي الإعاق دمج ل ام ال ق نظ ى تطبی ھ الأول ي مادت  والذي قرر ف

یم الأساسي               ة من التعل ة الابتدائی دأ بالحلق ى أن یب ام عل بالفصول النظامیة بمدارس التعلیم الع
  .وریاض الأطفال



 

 

 

– – 

 

٥ 

ى          وقد   ة أول ون مرحل ام لتك ذا الع حددت وزارة التربیة والتعلیم عینة من الروضات في ھ
یتم فیھا نظام الدمج على أن تقوم ھیئة الأبنیة التعلیمیة بعمل التعدیلات اللازمة والمطلوبة من 

ة    ات الطفیف ال ذوي الإعاق تقبال الأطف اً لاس ات فیزیقی ذه الروض ة ھ وزارة لتھیئ ل ال وزارة (قب

؛ وذلك لأن ریاض الأطفال تعتبر المرحلة المناسبة للدمج، فھي حلقة )٢٠٠٩ة والتعلیم، التربی
ي             مة ف ة الحاس سلم التعلیمي، وھي المرحل ى لل وة الأول وسطى بین المنزل والمدرسة، والخط

  .حیاة الطفل لبناء شخصیتھ وتكامل جوانب نموه المختلفة في المستقبل

ملیة دمج المعاقین في قاعات ریاض الأطفال لن وفي ضوء مجریات الأمور، یتضح أن ع    
اد               ات الاجتھ ة من جبھ بحت جبھ ل، وأص یتوقف النداء بھا؛ لأنھا أصبحت حقاً من حقوق الطف

د       وطن الواح ي ال ال ف ع الأطف ین جمی ساواة ب ل الم ن أج اح م سالم،  (والكف ال سی ، ٢٠٠١كم

ال           )١٥٠ ع الأطف ة لجمی ل المشاركة الفعال دمج یمث اتھم    ، وذلك لأن ال دراتھم وخلفی اختلاف ق  ب
تعلم           واتج ال ق ن ا لتحقی ي یحتاجونھ دمات الت دھم بالخ ع م ال، م اض الأطف ات ری نفس قاع ب
اس أن           ى أس المطلوبة ولتنمیة علاقات اجتماعیة فعالة فیما بینھم، فالدمج ھو فلسفة مبنیة عل

ا،           دروا جمیع وا ویق م   كل أطفال المجتمع متساوون في الحقوق، ویجب أن یحترم اح لھ وأن تت
راده            ل أف ل ك ى المجتمع تقب ل أنشطة المجتمع، وأن عل ي ك الفرص لیشاركوا مشاركة كاملة ف

  ).١٤، ٢٠١٥وزارة التربیة والتعلیم، .( بدون تمییز

ة        ل من الروض لذا كان من الأجدى البحث عن سُبل تیسر عملیة الدمج بشكل كبیر، وتجع
فل المعاق ایضا، تسھم بشكل فعال في تنمیتھ ودمجھ الدامجة بیئة فعالة وجاذبة بل وصدیقة للط

  .مع المجتمع الذي یعیش فیھ

اوز               ذي تج اء ال وجي البن ور التكنول احي التط ولما كانت بیئات الواقع الافتراضي أحد من
بخصائصھ كافة قیود الزمان والمكان والتفاعلیة في العملیة التعلیمیة، وراعى الفروق الفردیة 

ي            بین الأطفال، وأسھ   ز ف ھ العج رات وواج ات المحاض صول وقاع ام الف ل مشكلة ازدح ي ح م ف

ث       دریب، حی یم والت ھیئات التدریس، ونقص الإمكانات المادیة، ونشر عبر الانترنت ثقافة التعل
أن   3D Internetتقوم فكرة ھذه البیئات على تھیئة الطفل من خلال الانترنت ثلاثي الأبعاد   ب

ده یعتقد أنھ یفعل أشیاء لا یفعلھا في الواقع، شرط أن تحاكي ھذه یتصور أنھ في مكان ما، وعن
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ان               ل المك ث یح تملاً، بحی ع مك ذا الواق ھ ھ وفر ل ھ، فت ى ذھن ستحوذ عل ث ت التجربة الواقع، بحی
تعد بمثابة إثارة أن بیئات الواقع الافتراضي الافتراضي في مخیلتھ بدلا من المكان المادي، كما 

اق، ی ل المع ة للطف اھیم   فعلی ن المف د م سابھ العدی ي إك ر ف شكل كبی ا ب تفادة منھ ن الاس مك

، وھذا ما تسعى إلیھ )٤٨، ٢٠١٤عادل محمد، .( والاتجاھات والمھارات، وتعدیل سلوكھ أیضاً
  .العملیة التربویة برمتھا في مرحلة ریاض الأطفال

ن            اكن ل ى أم ذھاب إل اق ال ل المع یح للطف ي تت ع الافتراض ات الواق ا أن بیئ   كم

ع الافتراضي           ا الواق ا، فتكنولوجی ام بھ ورة القی یستطیع الوصول لھا، والقیام بأعمال من الخط
ة   ا بانورامی وفر عروض سمع      Panoramicت صر وال ي الب ل ف واس تتمث ة ح رتبط بثلاث  ت

ا         ضا، مم شم أی ة ال ورة بحاس ا متط واللمس، بل وتتصل في بعض العروض وبوجود تكنولوجی

فتراضي، فیستطیع الأطفال المدمجین من خلالھا على سبیل المثال زیارة یتیح معایشة الواقع الا
ور      ك من الأم ر ذل   .إحدى مدن الفراعنة القدیمة والسیر في شوارعھا وتعایش حیاتھم، إلى غی

الم ،(  د س ي  )٤٢١، ٢٠٠٤أحم ام یراع ھ ع ي بوج یم الافتراض تخدام التعل ا أن اس   ، كم

یح ل   ال، فیت ین الأطف ة ب روق الفردی ة   الف ھ العقلی سرعتھ وقدرات ا ل تعلم وفق ل أن ی ل طف   ك
سبھ      ب، ویك شاف والتجری ى الاستك ساعده عل ا ی ھ، كم ب ل زمن المناس ھ وال وع إعاقت   ون
ة    ن العملی وة م داف المرج ق الأھ ى تحقی ؤدي إل ا ی ارات، مم ن المھ د م   العدی

  )١٧:١٦، ٢٠١٣وداد شرف، . ( التعلیمیة

تغلال ت    ان اس ة بمك ن الأھمی ان م ذا ك یم    ل ة وتعل ي تربی ا ف واص جمیع ك الخ   ل
سعى      ا ی ذا م اقتھم، وھ وع إع سب ن دراتھم وح ق ق دمجین وف ال الم ھ،  الأطف الي ل ث الح   البح

ي     ع الافتراض ات الواق تخدام بیئ ة باس ة ودامج ة فعال رح  لروض صور مقت ع ت و وض    -وھ
دیق     ة وص ل وجاذب تعلم، ب الحة لل ة ص ي بیئ د ف ة التواج دمجین فرص ال الم ق للأطف م یحق   ة لھ

  .أیضا
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  : ظھر لدى الباحثة الإحساس بمشكلة البحث من خلال عدد من المؤشرات ومنھا

  :أنھ رغم صدور كل من 

  

ھ      ي مادت رر ف ذي ق ال تھدف   ) ١١٤(ال اض الأطف ة       أن ری ل حلق ا قب ال م ل أطف ة ك ى تنمی  إل

دین أو           نس أو ال یلاد، أو الج ل الم سبب مح ال، ب ین الأطف ز ب دائي دون تمیی یم الابت التعل
  .العنصر، أو الأصل الاجتماعي، أو الإعاقة، أو أي وجھ آخر من وجوه التمییز

رة         ة الفق ین ا       ) "ب(وقرر في مادتھ الثالث ز ب واع التمی وع من أن ة من أي ن ال،  الحمای لأطف

ة، أو أي وضع      بسبب محل المیلاد أو الوالدین، أو الجنس، أو الدین، أو العنصر، أو الإعاق
  ".آخر، وتأمین المساواة الفعلیة بینھم في الانتفاع بكافة الحقوق

م      ھ رق ي مادت رر ف ا ق رر ٧٦(كم ي     " أن )  مك یم وف ة والتعل ي التربی ق ف اق الح ل المع للطف

ي ذات المدارس والمعاھد ومراكز التدریب المتاحة للأطفال غیر التدریب والتأھیل المھني ف   
  ".المعاقین؛ وذلك فیما عدا الحالات الاستثنائیة الناتجة عن طبیعة ونسبة الإعاقة

ادة       ى     ) ١٤٥(ھذا بالإضافة إلى الم صت عل ي ن ال ذوي     : الت یم الأطف ة لتعل ون الأولوی أن تك

ص       ام وی یم الع وزیر       الإعاقة بدمجھم في مدارس التعل رار من ال ك ق یم ذل إجراءات وتنظ در ب
 .المختص بالتعلیم

  

ة      (حیث قرر في مادتھ الأولي    صول النظامی ة بالف ات الطفیف ذوي الإعاق تطبیق نظام الدمج ل
دأ             ى أن یب ال عل اض الأطف بمدارس التعلیم العام في مراحل التعلیم قبل الجامعي ومرحلة ری

  ).حلقة الابتدائیة من التعلیم الأساسي ومرحلة ریاض الأطفالبال
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ي              ال، والت اض الأطف ام وری یم الع دارس التعل سیطة بم ة الب ذ ذوي الإعاق بشأن قبول التلامی
ادة    صت الم ة       ) ٦(ن تخدام ذوي الإعاق ة اس دمج بإتاح ة لل دارس المطبق زام الم ى الت ھ عل فی

ي ذات          لج ة، وف میع الأنشطة والخدمات الاجتماعیة والصحیة والنفسیة المقدمة من المدرس
ذوي        ا ل ة فیزیقی الأماكن المتاحة للأطفال غیر المعاقین، ویجب أن تكون ھذه الخدمات متاح
ة من                 ة الإعاق وع ودرج بة لن الیب المناس الطرق والأس م ب الإعاقة ومعدة لتقدیم خدماتھا لھ

ة الاجتماع ة   الناحی ة للأبنی ة الفیزیقی صحیة، والإتاح ة وال ة والبیئی ة  ( ی ون البیئ أي أن تك
دمج            ات المستھدفة لل ع الإعاق بة مع جمی ال    ) المدرسیة مرحبة ومتناس اض الأطف ى ری وعل

ة،      ائل التعلیمی ة الوس ن ناحی یة م ة المدرس ي البیئ ة ف دیلات اللازم راء التع دارس إج والم

یم، وغ     ائل التقی دریس، ووس رق الت ى ألا        وط دمج، عل سر ال ي تی راءات الت ك من الإج ر ذل ی
  .یشكل التعدیل اللازم عائقا لعملیة التعلم لذوي الإعاقة

د             ة بورسعید أك ال بمحافظ إلا أنھ بالمقابلة الشخصیة مع رئیس توجیھ مرحلة ریاض الأطف

ر          ى فبرای ع حت ى أرض الواق ذھا عل تم تنفی م ی ة ل رارات الوزاری ذه الق م ٢٠١٥أن ھ
زات،    بالمحا ات والتجھی وفر الإمكان دم ت ا ع ن بینھ ي م باب الت ن الأس د م ك للعدی ة؛ وذل فظ

والمعلمات المؤھلات لتطبیق نظام الدمج بشكل صحیح، وان الأطفال المعاقین مازال مكانھم 

ي           ا من المؤسسات الت في دور رعایة المعاقین بالمدارس الفكریة، أو النور والأمل وغیرھ
  .ترعى ذوي الإعاقات

 

رغم صدور قانون الطفل المصري، ورغم صدور العدید من القرارات الوزاریة التي تدعم 
ذه            ة لھ ة والأجنبی تطبیق سیاسة دمج المعاقین بالروضات، ورغم تبني العدید من الدول العربی

ى         ارت إل ي أش دة الت ة،  الأھمی السیاسة ونجاحھا في تطبیقھا، ورغم الدراسات العدی ة الأكادیمی

 للدمج وبخاصة في مرحلة ریاض الأطفال، وأھمیة استخدام الوسائل والاجتماعیة والاقتصادیة
ال     ؤلاء الأطف اقین، إلا أن ھ ال المع یم الأطف ة وتعل ي تربی یة ف ات الافتراض ة والبیئ التكنولوجی

ل وغی        ور والأم ة، أو الن دارس الفكری اقین بالم ة المع ي دور رعای انھم ف ازال مك ن  م ا م رھ
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المؤسسات التي ترعى ذوي الإعاقات بمحافظة بورسعید، ومن ثم یسعى البحث الحالي لوضع       
ال    ستوعب الأطف ي، ت ع الافتراض ات الواق تخدام بیئ ة باس ة ودامج ة فعال رح لروض صور مقت ت
م     المعاقین، وتحقق لھم فرصة التواجد في بیئة صالحة للتعلیم والتعلم، بل وجاذبة وصدیقة لھ

   .  أیضا

  :ویمكن تحدید مشكلة البحث في الأسئلة التالیة

 ما خصائص الروضة الفعالة الدامجة ؟ -١

ال     -٢ سبة للأطف ة بالن ات الحكومی ي بالروض ع الافتراض ات الواق داد بیئ دوى إع ا ج م
 المدمجین بتلك الروضات ؟

 ما التصور المقترح لریاض أطفال فعالة ودامجة باستخدام بیئات الواقع الافتراضي ؟  -٣

 

  :یھدف البحث الحالي إلي 

ول دون           -١ ي تح ات الت ال، والمعوق اض الأطف إلقاء الضوء على فوائد الدمج بمرحلة ری

 . تطبیقھ

 .إبراز أھم خصائص الروضة الفعالة الدامجة للأطفال المعاقین -٢

 .إلقاء الضوء على أھمیة التطبیقات التكنولوجیة في تربیة وتعلیم الأطفال المعاقین -٣

ال     توض -٤ سبة للأطف ة بالن یح جدوى إعداد بیئات الواقع الافتراضي بالروضات الحكومی
 .المدمجین بتلك الروضات

 .وضع تصور مقترح لریاض أطفال فعالة ودامجة باستخدام بیئات الواقع الافتراضي -٥

 

ات       - اقین بالروض ال المع دمج للأطف ة ال ل سیاس و تفعی ادة نح وة ج ث خط ذا البح د ھ یع
 .ومیة، ومن ثم تحقیق المساواة والمشاركة الفعلیة لھم، والاندماج بالمجتمعالحك
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ر من        - ة الكثی و تلبی وة نح یعد توظیف بیئات الواقع الافتراضي بالروضات الدامجة خط
ى         ؤدي إل ا ی ال، مم حاجات الأطفال المعاقین بشكل آمن ومشوق وبأقل جھد ووقت وم

ھ،     تحسین قدراتھم على التواصل ومساعدتھم عل      دماج فی ى التكیف مع المجتمع والان

كما یساعدھم في التغلب على ضعف تركیزھم وإكسابھم المھارات الحیاتیة الضروریة 
 .لھم

قد تسھم النتائج التى یتوصل إلیھا  البحث الحالي مستقبلاً فى إنجاز طرق علمیة أكثر  -

 .فعالیة فى تربیة وتعلیم الأطفال المعاقین، حسب نوع ودرجة الإعاقة

اض             - ة ری دمج بمرحل ة ال ل سیاس ي تفعی د ف رح یفی صور مقت یم بت داد مسئولي التعل إم
 .الأطفال

ى بعض         - ب عل ي التغل قد یفید ھذا البحث إدارات ریاض الأطفال الداعمة لنظام الدمج ف
 .المعوقات التي تحول دون وجود الروضة المناسبة لدمج الأطفال المعاقین

لمناھج في مرحلة ریاض الأطفال لاستخدام الوسائل قد یفید نتائج ھذا البحث مخططي ا -

ع      ب جمی ات لتناس ة المعلم شطة و أدل رامج والأن اھج و الب دیل المن ة وتع التكنولوجی
 .الأطفال في نظام الدمج

بھم عن         - جذب المعاقین ودمجھم بالروضات وتخلیصھم من أسر المؤسسات التي تحج

 .الاختلاط برفاقھم العادیین

ة الحا   - ات          تأتي الدراس ا الدراس لت إلیھ ى توص یات الت د من التوص تجابة للعدی ة كاس لی
ل               رورة العم ا ض ان من أھمھ ي ك اقین، والت ى اھتمت بالمع والبحوث والمؤتمرات الت

بیل تحسین        على تقدیم العون والمساعدة لھذه الفئة واتخاذ إجراءات تصحیحیة في س
  .أوضاعھم في المجتمع
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Inclusion Effective Kindergarten  

ویمكن التوصل لتعریف الروضة الفعالة الدامجة من خلال تعریف الدمج بریاض الأطفال، 

  .والروضة الفعالة

 الدمج بریاض الأطفال : Inclusion in Kindergarten     ع ة بجمی ب الروض و ترحی ھ
في العادة من النظام التعلیمي؛ وذلك لأسباب الأطفال بمن فیھم الأطفال الذین قد یستبعدوا 

اخ           اد من باب، وإیج ا من الأس ة أو غیرھ رض أو الإعاق مختلفة مثل النوع أو الفقر أو الم
ال            ل الأطف ات ك مناسب یتیح مشاركة الجمیع من خلال أنشطة متنوعة مرنة تلائم احتیاج

د     ة ل ة وداعم ات إیجابی وین اتجاھ دراتھم، وتك ویر ق ى تط ساعد عل ین  وت ل المحیط ى ك

ال    ین الأطف ز ب افح التمیی ات تك ات وممارس ال وسیاس یم،  . (بالأطف ة والتعل وزارة التربی
١٤، ٢٠١٥(  

  ة ق      Effective kindergarten :  الروضة الفعال ستطیع تحقی ة ت  ھي مؤسسة تربوی

أھداف التربیة الشاملة والمتكاملة للطفل في سنوات الطفولة المبكرة ما قبل سن الإلزام،     
ة،       و تعدادات الذھنی ھ الاس ي لدی ا تنم ة، كم ل المختلف و الطف اھر نم م مظ ى دع ل عل تعم

وتكسبھ القیم والمفاھیم الاجتماعیة والحیاتیة عن طریق ممارسة الأنشطة المحببة لقلبھ      

  )٦٥، ٢٠٠٨وزارة التربیة والتعلیم، . (والتي تتوافق وسیكولوجیتھ في ھذه المرحلة

ا وزارة         من التعریفان السابقان للد    ي أقرتھم ة، والت ة الفعال ال والروض اض الأطف مج بری
  : في ھذا البحث على النحو التاليالروضة الفعالة الدامجةالتربیة والتعلیم، یمكن تعریف 

شاملة          ة ال داف التربی ق أھ ة، تحق اق ودامج ل المع دیقة للطف ة ص سة تربوی ا مؤس أنھ
ا تنمي   والمتكاملة لھ في سنوات الطفولة المبكرة، وتعمل ع        لى دعم مظاھر نموه المختلفة، كم

ى     درة عل ة، والق ة والحیاتی اھیم الاجتماعی یم والمف سبھ الق ة وتك تعدادات الذھنی ھ الاس لدی

ائل         دث الوس ھ بأح ة لقلب شطة المحبب ة الأن ق ممارس ن طری وار ع اح والح شاركة والانفت الم
  . التكنولوجیة، والتي تتوافق وسیكولوجیتھ في ھذه المرحلة
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Inclusive Children  

ة  ٢٠١٥/ ١/٢بتاریخ ) ٤٢( رقم -حدد القرار الوزاري   م بشأن قبول التلامیذ ذوي الإعاق
ك   -البسیطة بمدارس التعلیم العام  سیطة، وذل  الأطفال المدمجین، بأنھم الأطفال ذوي الإعاقة الب

  :على النحو التالي

 ). ضعاف البصر-المكفوفین(رجات الإعاقة البصریة  یتم قبول جمیع د  -  أ

دماغي      - ب شلل ال ا ال ا فیھ ة، بم ات الإعاق ع درج ول جمی تم قب دا (  ی ماع

 ).الحالات الحادة والشدیدة منھا

ى    - ت سمع عل اس ال د مقی ول ألا یزی شترط للقب تخدام ) ٧٠( ی سبل باس دی
 ).ة الأذن الشخصیة أو حالات زارعي جھاز قوقعة الأذنسماع( المعینات السمعیة مثل 

ى        - ث سیطة     (  وتشمل عل ة الب ة الذھنی تعلم  -الإعاق مات التوحد  - بطئ ال )  س
ن   ذكاء ع ة ال ل درج ول ألا تق شترط للقب ن ) ٦٥(وی د ع اس ) ٨٤(ولا تزی تخدام مقی باس

تانفورد ھ -س سة  ( بینی ة أو الخام صورة الرابع اة ) ال ع مراع ا   م سیة، وبم صفحة النف  ال

 .یتوافق مع نتائج مقیاس السلوك التكیفي المناسب للدمج الكلي

یشترط ألا تكون الإعاقة مزدوجة بالنسبة لأي من الإعاقة البصریة أو السمعیة أو الذھنیة   - ج
سمعیة         : (مثل   ة ال ة، أو الإعاق صریة والذھنی ة الب سمعیة، أو الإعاق صریة وال الإعاقة الب

  ).والذھنیة

  :یمكن تعریف الأطفال المدمجین في ھذا البحث على النحو التالي و

ین    ا ب ارھم م راوح أعم ذین یت ال ال ؤلاء الأطف م ھ شكلة  ٦-٤ھ دیھم م ذین ل نوات وال  س

ع       ات م م بالروض راد دمجھ یم، وی نعھم من التعل لوكیة، لا تم ة أو س سیة أو ذھنی جسدیة أو ح
  .أقرانھم العادیین
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Virtual Environment  

ون   : (، بأنھا )٢٠١٤( یعرفھا نبیل عزمي     تخدام یك بیئة كمبیوتریة تفاعلیة متعددة الاس
شاركة             ة م ي الأنشطة المعروض شارك المستخدم ف وى، وی ة مع المحت ر تفاعلی رد أكث ا الف فیھ

رات       دادا للخب دم امت ات تق ذه البیئ ول، وھ ار والتج ة الإبح لال حری ن خ ة م ة فعال الحیاتی
  )١١٢، ٢٠١٤نبیل عزمي، ).(الواقعیة

الح        ى ص ا  ) ٢٠١٣( كما تعرفھا من ث        : (بأنھ وب بحی ا من خلال الحاس تم إنتاجھ ة ی بیئ

لال              ة من خ ذه البیئ ھ ھ ا تحتوی تفحص م ك ب ان ذل واء ك ا س ل معھ ن المستخدم من التفاع تمكّ
فھي عملیة . ت تعدیل وتطویرحاستي البصر والسمع أو بالمشاركة والتأثیر فیھا بالقیام بعملیا     

ي       (Simulation)محاكاة    لبیئة واقعیة أو خیالیة یتم تصورھا وبنائھا من خلال الإمكانات الت

اج      ومات لإنت اد والرس ة الأبع صورة ثلاثی صوت وال تخدام ال ة باس ا الحدیث ا التكنولوجی توفرھ
  )٤٨٣، ٢٠١٣منى صالح، ( .) مواقف حیاتیة تشد من یتفاعل معھا وتدخلھ في عالمھا

رف      ا وداد ش ا  ) ٢٠١٣(بینما تعرفھ صممة بواسطة       (بأنھ اد م ة الأبع ة ثلاثی ة تفاعلی بیئ

افئ               اذج تك ى نم ات إل ول المخرج ذي یح ث والتجسیم ال برامج كمبیوتریة، باستخدام البعد الثال
ذلك  ة ب دات خاص زة ومع لال أجھ ن خ اس، م ن الانغم تعلم م ن الم ع، تمك رف، . ( الواق وداد ش

٢١ ، ٢٠١٣(  

ل    د نوف ا خال ا عرفھ ا ) ٢٠١٠(كم دة  (بأنھ اد مول ة الأبع ات ثلاثی ن بیئ ارة ع   عب
اعلا              ا متف ون المستخدم فیھ ة یك رة حقیقی تعلم خب دم للم ا، وتق   كمبیوتریا، تحاكي واقع مادي م

ة    ات الخاص ن الأدوات والتقنی ة م تخدام مجموع ة باس ة ممكن صى درج ى أق ل، . ( إل د نوف خال

٥٠، ٢٠١٠(  

  .لمناسبتھ لطبیعة البحث) ٢٠١٠(نى الباحثة تعریف خالد نوفل وسوف تتب
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ا        ھ یوم د تداول دا یتزای یمثل الدمج لذوي الإعاقة بمختلف فئات الإعاقة اتجاھا تربویا جدی

دمج          رة ال د نبعت فك ل ذوي     بعد یوم في الكثیر من الدول المتقدمة، وق دریب للطف وع من الت كن
اة          ة للحی رج ذو الإعاق ى إذا خ ا حت ل مع ل والتفاع ى التعام اق عل ر المع ل غی ة والطف الإعاق

  .الاجتماعیة أستطاع أن یتعامل ویتفاعل مع الآخرین

كما یمثل الدمج أیضا أحد التوجھات الحقیقیة التي تضمن حق المساواة بین ذوي الإعاقة 
رانھم من     وغیر المعاقین، وكذلك     ا أق ي یتلقاھ شمول ذوي الإعاقة بنفس الاھتمام والرعایة الت

ویاء،                أن الأس ك ش ي ذل أنھم ف ة ش دارس العادی ال بالم ؤلاء الأطف غیر المعاقین، وذلك بقبول ھ

ة           اة الاجتماعی ي الحی ورة،   ( انطلاقا من مبدأ تكافؤ الفرص في التعلیم والمشاركة ف د جرج ولی
٢٣٣، ٢٠٠٢.(  

ق   ٢٠٠٩لسنة ) ٩٤(رار الوزاري رقم ولقد صدر الق  ى تطبی م والذي قرر في مادتھ الأول

دأ      ى أن یب ام عل یم الع دارس التعل ة بم صول النظامی ة بالف ات الطفیف ذوي الإعاق دمج ل ام ال نظ
  .بالحلقة الابتدائیة من التعلیم الأساسي وریاض الأطفال

ذا ا       ى     وقد حددت وزارة التربیة والتعلیم عینة من الروضات في ھ ة أول ون مرحل ام لتك لع

یتم فیھا نظام الدمج على أن تقوم ھیئة الأبنیة التعلیمیة بعمل التعدیلات اللازمة والمطلوبة من 
ا صدر        ة، كم ات الطفیف قبل الوزارة لتھیئة ھذه الروضات فیزیقیاً لاستقبال الأطفال ذوي الإعاق

م      اریخ   ) ٤٢(القرار الوزاري رق ول التلا  ١/٢/٢٠١٥بت شأن قب سیطة     م ب ة الب ذ ذوي الإعاق می

فیھ على التزام المدارس المطبقة للدمج بإتاحة ) ٦(بمدارس التعلیم العام، والذي نصت المادة      
ة من         صحیة والنفسیة المقدم ة وال استخدام ذوي الإعاقة لجمیع الأنشطة والخدمات الاجتماعی

ب أن   اقین، ویج ر المع ال غی ة للأطف اكن المتاح ي ذات الأم ة، وف دمات  المدرس ذه الخ ون ھ  تك

وع    بة لن الیب المناس الطرق والأس م ب دماتھا لھ دیم خ دة لتق ة ومع ذوي الإعاق ا ل ة فیزیقی متاح
ة             ة للأبنی ة الفیزیقی صحیة، والإتاح أي أن (ودرجة الإعاقة من الناحیة الاجتماعیة والبیئیة وال
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دم          ات المستھدفة لل ع الإعاق اض   ) جتكون البیئة المدرسیة مرحبة ومتناسبة مع جمی ى ری وعل
ة،        ائل التعلیمی الأطفال والمدارس إجراء التعدیلات اللازمة في البیئة المدرسیة من ناحیة الوس
شكل        ى ألا ی دمج، عل سر ال وطرق التدریس، ووسائل التقییم، وغیر ذلك من الإجراءات التي تی

  . التعدیل اللازم عائقا لذوي الإعاقة

ة      ات العربی د من الدراس د قامت العدی ھ    ولق ى أھمیت رف عل دمج للتع اول ال ة بتن والأجنبی
والتى ھدفت  ) ٢٠٠٩عاطف زغلول، ( دراسة : ومعوقاتھ، وطرق تطبیقھ ومن ھذه الدراسات

ة       إلى وضع تصور لإستراتیجیة الدمج التربوي في مصرفي ضوء التجارب والاتجاھات العالمی
د من     الحدیثة، بما یحقق فرص الدمج التربوي للأطفال المعاقین بشكل     مجدي، ویحد من العدی

معوقاتھ، ولكن الدراسة لم تعرض تجارب الدول المتقدمة في استخدام البیئات الافتراضیة كأحد 

ال       ھ الأطف الأسالیب المستخدمة في التغلب على بعض المشكلات التربویة والتعلیمیة التي تواج
ة   دمجین،  ودراس ة،  ( الم وف جمع شكلات الإد   ) ٢٠٠٦ن دت الم ي رص ة  الت ة والتعلیمی اری

ة      ي المملك وي ف دمج الترب ق ال دارس تطبی ي م یة ف ھ الإدارة المدرس ى تواج ة الت والاجتماعی

ى           ب عل ولا للتغل ا، واقترحت حل دارس ومعلماتھ دیرات الم ر م العربیة السعودیة من وجھة نظ
یل        یة كوس ات الافتراض تخدام البیئ د  لاس ب أو بعی ن قری رق م م تتط ا ل شكلات، ولكنھ ة ھذه الم

ة        ت دراس ا أثبت ة،  كم ال  ) Petterso , 2005(للتغلب على بعض المشكلات التعلیمی أن الأطف

ارات            ن المھ د م ساب العدی تعلم واكت ى ال دراتھم عل سنت ق د تح ة ق ات الخاص ذوي الاحتیاج
م     دما ت ل عن ود أق ة وبمجھ صى درج ي أق ة إل یة والعلمی ة والریاض اھیم اللغوی ة، والمف الحیاتی

ة  دمجھم مع الأطف  لیم،   (ال العادیین، كما اثبتت دراس وقین    ) ٢٠٠٤نجلاء س ال المع دم الأطف تق

ال    ع الأطف دمجھم م ة ل ة نتیج صورة ملحوظ ة ب ارات الاجتماعی ي المھ تعلم ف ابلین لل اً الق عقلی
إلي تقدم الأطفال المعوقین عقلیاً القابلین ) ٢٠٠٣منى عبد الرازق، (العادیین، وأشارت دراسة 

سلو ي ال تعلم ف ر  لل شیر ومیی د فی دمجھم، ووج ة ل ة نتیج ب المعرفی ض الجوان وافقي وبع ك الت

)Fisher , M. , and Meyer, L, 2002(      د تحسنت شدیدة ق ات ال ال ذوي الإعاق  أن الأطف
صال               ة والات ارات الحركی الات المھ ل مج ة مث و المختلف ب النم لدیھم الكفاءة الاجتماعیة وجوان

ة  اة العملی الات الحی اعي ومج د أن   الاجتم صي، بع ستوى الشخ ى الم المجتمع وعل صلة ب  المت

ى أن  ) praisner, 2000(اشتركوا في برنامج الدمج بعامین، كما توصلت دراسة بریسنیر  إل
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ر مع              اك المباش رة أو الاحتك نقص الخب الاتجاھات السالبة نحو عملیة الدمج وآلیاتھ ھي نتاج ل
  .معلومات المتعلقة بالدمجذوى الاحتیاجات الخاصة وأیضاً لنقص المعارف وال

  :فوائد الدمج * 

  : ویرى المؤیدون لعملیة الدمج فوائد ومزایا متعددة، یمكن تلخیصھا في النقاط التالیة

اق     -١ ار           :  فوائد خاصة بالطفل المع ھ آث ون ل وف یك ادیین س اقین مع الع ال المع إن دمج الأطف
مج ویلاقى الترحیب والتقبل من  إیجابیة علیھم، فالطفل المعاق عندما یشترك في فصول الد  

ل       اة ویتقب ي الحی ھ ف شعره بقیمت نفس، وی ي ال ة ف شعور بالثق ھ ال ك یعطی إن ذل رین ف الآخ
ذي          راد المجتمع ال ى أف ھ إل شعر بانتمائ ر، وی إعاقتھ، ویدرك قدراتھ وإمكاناتھ في وقت مبك

  .یعیش فیھ

جعلھ قادراً على مواجھة كما أن الطفل المعاق في فصول الدمج یكتسب مھارات جدیدة مما ی
صعوبات الحیاة، كما یكتسب عددا من الفرص التعلیمیة والمھارات الاجتماعیة التي تساعده 
اد     ى الأم، والاعتم د عل اد المتزای ل الاعتم صحیح، وتقلی اعي ال ي والاجتم و العقل ى النم عل

  .بقةبشكل فعلي على النفس، وھذا بالفعل ما أشارت إلیھ العدید من الدراسات السا

ادیین  -٢ ال الع دمج للأطف د ال و     :  فوائ ادي نح ل الع ات الطف ر اتجاھ ى تغی ؤدي إل دمج ی إن ال
اح مع أشخاص                شعر بالارتی اق وی ل المع ل الطف ى تقب وده عل ھ یع ا أن اقین، كم الأطفال المع

خاص              ین الأش داقات ب وین ص ة لتك د فرص دمج یع ى أن ال ضلاً عل ذا ف ھ، ھ ین عن مختلف
  )١١٥، ٢٠٠٩لدین كفافي وآخرون، علاء ا. ( المختلفین

إن نظام الدمج یشعر الوالدین بالراحة النفسیة والسعادة، وذلك لعدم  :  فوائد الدمج للوالدین   -٣

ذا        عزل أطفالھم المعاقین عن المجتمع، وإحساسھم أنھم یتعلمون مثل الأطفال العادیین، وھ
  .بدوره یؤدي إلى تحسن مشاعر الوالدین تجاه طفلھما

ة     فوائ -٤ دمج الأكادیمی ى          : د ال ین عل ال والمعلم ل من الأطف ة لك ة وأكادیمی د تربوی دمج فوائ لل

ة          : النحو التالي  ولا بدرج ا مقب ازا أكادیمی ون إنج دمج یحقق ف ال ي مواق اقین ف فالأطفال المع
كبیرة، ویظھر ذلك في الكتابة، وفھم اللغة، واللغة الاستقبالیة أكثر مما یحققون في مدارس 
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أن العمل مع الطفل المعاق وفق نظام الدمج : خاصة في نظام العزل، أضف إلى ذلكالتربیة ال
فالدمج یتیح الفرصة الكاملة .. یعتبر فرصة للمعلم لزیادة الخبرات التعلیمیة والشخصیة لھ 

ل                 ضا مع الطف دة أی ون مفی د تك رق ق تخدام ط الي اس اق، وبالت ل المع اك بالطف للمعلم للاحتك

  .من بعض صعوبات التعلمالعادي الذي یعاني 

راد             :  الفوائد الاجتماعیة والاقتصادیة   -٥ ل أف ھ ك ھ ینب ث أن ددة، حی ة متع د اجتماعی دمج فوائ لل
المجتمع إلى حق المعاق في إشعاره بأنھ إنسان وعلى المجتمع أن ینظر لھ على أنھ فرد من 

ب    أفراده، وأن الإصابة أو الإعاقة لیست مبررًا لعزل الطفل عن أقرانھ ال        ھ غری ادیین وكأن ع
  .غیر مرغوب فیھ

ى المجتمع            ود عل كما أن دمج الأطفال المعاقین مع أقرانھم العادیین لھ قیمة اقتصادیة تع

ى     ود عل ا یع صحیح وبم ا ال ي مكانھ عھا ف ة بوض ر فاعلی شكل أكث یم ب ة التعل إذ توظف میزانی
رة    د كبی یعھم بفوائ ال جم تخدامات ال  .. الأطف ن الاس اق م ول الإنف بة  فتح ر المناس ة غی   تعلیمی

ة       : مثل( دارس الخاص ى الم ول إل ة للوص تخدام   ) استخدام وسائل النقل لمسافات طویل ى الاس إل

ى أن           افة إل ذا بالإض ا للمجتمع، ھ ة ونفعً الصحیح، كما یعتبر توظیفًا للأموال بشكل أكثر إنتاجی
ع   ي المجتم ین ف راد منتج م أف اقین وجعلھ درات المع ارات وق لوك ومھ ھ س سوا توجی ، ولی

ھ        وطن وأمن صاد ال ى اقت سرطاوي   . ( مستھلكین أو مخربین، أمر من شأنھ الحفاظ عل دان ال زی

  )٣٣-٢٩، ٢٠٠٦وآخرون، 

ة  ) Petterson, 2005(وقد أثبتت دراسة بیترسون  أن الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاص
م مع             م دمجھ دما ت ل عن ود أق ة وبمجھ صى درج ي أق ال  قد تحسنت قدراتھم على التعلم إل  الأطف

 العادیین 

 أن الأطفال )Fisher , M. , and Meyer , L , 2002(وقد وجد كل من فیشر ومییر 
ل       ة مث و المختلف ب النم ة وجوان اءة الاجتماعی دیھم الكف سنت ل د تح شدیدة ق ات ال ذوي الإعاق

المجتمع                 صلة ب ة المت اة العملی الات الحی اعي ومج صال الاجتم ة والات مجالات المھارات الحركی
  .وعلى المستوى الشخصي بعد أن اشتركوا في برنامج الدمج بعامین
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ل من      ار ك رون،    ( كما أش ال یوسف وآخ واد،     ( ، و) ٢٠١٣آم اء ع صور ورج میھ من س
ث           ، إلى   )٢٠١٢ اقین، حی ال المع ة الأطف ي تربی ھ ف ت فاعلیت اً ثب اً عالمی بح اتجاھ أن الدمج أص
را   (:العدید من الدول مثل   تتبنى   ا –انجلت ي      الولای اد الأوروب ة، دول الإتح  –ت المتحدة الأمریكی

اقین   )  وبعض الدول العربیة– كندا –ودول منظمة الاقتصاد والتعاون والتنمیة     فكرة دمج المع
ث         ر ، حی دخل المبك نظم للت ضل ال في الروضات مع الأطفال العادیین، لإیمانھا بأن الدمج یعد أف

ن من أسر المؤسسات الخاصة التي تعزلھم عن  تُبنى إستراتیجیتھ على ضرورة تحریر المعاقی     

راد                ادیین من أف رانھم الع ة لأق ة المتاح اة الیومی رص الحی رمھم من ف ة، وتح الحیاة الاجتماعی
ھ           سمح ب ا ت صى م ة بأق اة الطبیعی شاطات الحی ي ن شاركة ف م الم سمح لھ ث ی ع، بحی المجتم

سم بأ      ة تت ة      استعداداتھم وإمكاناتھم، وأن یعیشوا في أوضاع بیئی ود الاجتماعی در من القی ل ق ق

سلوكیة       والنفسیة والأكادیمیة؛ مما یحقق لھم أقصى استفادة ممكنة من البرامج التعلیمیة أو ال
  .سواء بصورتھا الجماعیة أو الفردیة

شیلین       ة میت ائج دراس ارت نت د أش ون ولق ى أن   (Micheline  Mason,2013) ماس إل

ال ذوى ا     درة الأطف ن ق سن م دمج تح ة ال سن     سیاس ل وتح تعلم ب ى ال ة عل ات الخاص لاحتیاج
ا     ا أنھ ادیین، كم رأنھم الع ع اق اعلھم م ة تف اعي نتیج ل الاجتم ى التواص درتھم عل لوكھم وق س

  .سیاسة تعمل على بیان حق المعاق وتتیح لھ التعلم المتكافئ والمتساوي فى الفرص

یىدروم     ة دون س ائج دراس ى أن   إ(Down's Syndrome, 2013)    كما أشارت نت ل
ك         ر ذل الدمج كانت نتائجھ أكثر إیجابیة مع أطفال الروضة الذین یعانون بالشلل الدماغي، وظھ
ع      ل م اھم والتواص ة، والتف ن الاعتمادی د ع اعي، والبع ل الاجتم ى التفاع درتھم عل ادة ق ي زی ف

  .المحیطین بھم

ل               ى الطف ده عل ود فوائ دمج لا تع ضح أن ال دمج یت د ال سابق لفوائ اق  ومن العرض ال المع
ویاء            ون بالأس اح أي مجتمع لا یك ل، وأن نج ادیین والمجتمع كك فحسب وإنما على الأطفال الع

ادرین        ین، ق راد منتج ى أف فقط وإنما باشتراك جمیع أعضائھ، وتحویلھم من أفراد مستھلكین إل
 .  على المشاركة بفاعلیة في خدمة وطنھم
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 *  

ا        بالرغم أن مرحلة ریاض الأطفال     ل، إلا أنھ اة الطف ي حی ة ف ل العمری  تعد من أھم المراح
بقھ،        ذي س تمر بالعدید من المشكلات التي تعوق نظام الدمج، والتي تتزاید كل یوم عن الیوم ال

ام       ة بازدح ین مشكلات خاص ا ب ات م ة،       القاع اءة التعلیمی اض الكف ھ من انخف ا یترتب علی ، وم
ري دون الم  شكل نظ ارف ب م المع ساب معظ ى أرض  واكت ارف عل ذه المع ة لھ ة والتجرب مارس

ات     ص المعلم ة، ونق ائل اللازم زة والأدوات والوس ا للأجھ ى افتقارھ افة إل ذا بالإض ع؛ ھ الواق

ر          ر أو غی شكل مباش ؤثر ب الأكفاء، وتدني حالة الأبنیة التعلیمیة، وغیرھا من المشكلات التي ت
 )٢٠، ٢٠١٤مصطفى محمد، .( مباشر على العملیة التعلیمیة

ار  ا أش ذا م ن  وھ ل م ھ ك واد،  (ت إلی اء ع صور، ورج میھ من ب ( و)٢٠١٢س د الرقی عب

ري، ث ) ٢٠٠٥البحی دخلات     حی ستوى الم ى م ة عل ة التعلیمی ي العملی دة ف شكلات ع ود م وج
 الباحثون العدید من التصورات التي  الدمج، لذا اقترحتعوق نجاح نظاموالعملیات والمخرجات  

دءً من المدخلات، ومرورًا بالعملیات، وانتھاءً بمخرجات عملیة تساعد على نجاح نظام الدمج ب

  .الدمج

ن     ل م ارة ك ن إش ضلا ع د،  (ف ان محم وف،   ()٢٠١١جیھ ماء مخل اء (، )٢٠١٠أس ثن
ة،  رون،  (، )٢٠٠٦خلیف ى الح دات      )٢٠٠٦من صات مع ات متخص ود معلم دم وج ى أن ع  إل

ا    ر، كم شكل مباش ام ب ذا النظ وق ھ دمج یع ات ال ة احتیاج اف لمقابل دوي  ( أض ي، وب د عل أحم
دمجین،         ) ٢٠٠٤محمد، ال المُ ا الأطف رض لھ إلى ذلك مجموعة الآثار السلبیة النفسیة التي یتع

  .من جرّاء أسالیب الدمج غیر الصحیحة، وعدم توفر البیئة الفعالة المناسبة للدمج

یم  ة والتعل صرت وزارة التربی د ح اض  -ولق ي ری دمج ف ادیة لل وط الإرش ل الخط ي دلی  ف
ال  ال      -)٢٠١٤/٢٠١٥(الأطف ج الأطف ة دم ول دون عملی ي تح دیات الت ق والتح ض العوائ  بع

  -:المعاقین بالروضة، والتي من بینھا

 .عدم مراعاة البرامج المقدمة للفروق الفردیة بین الأطفال في كثیر من الأحیان -
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الاختلافات لجعلھ أكثر ترحیبا بمقاومة إدارة الروضة والعاملین للتغییر في أسلوب العمل  -
 .الفردیة

ة        - دمجي وبكیفی نھج ال ة ال ة بأھمی ة للتوعی ي الروض وفرة ف ائل المت واد والوس ة الم قل

 .تطبیقھ

 .وجود مواقف واتجاھات سلبیة من مقدمي الخدمات تجاه الأطفال ذوي الإعاقة -

یق المساحات أو عدم               - ال أو ض ع الأطف تقبال جمی ة لاس ة المادی ة الروض  عدم مناسبة بیئ

 . للمعاییر القومیةمقابلتھا

ة         - روق الفردی ل مع الف ة   ( . عدم تدریب العاملین بالروضة على كیفیة التعام وزارة التربی
  )  ١٩، ٢٠١٥والتعلیم، 

ع                 ات الواق یم نجد أن بیئ ة والتعل ي رصدتھا وزارة التربی دمج الت  وبالنظر إلى معوقات ال
ك      الافتراضي إن طُبقت بشكل صحیح داخل الروضات فستساھم في   د من تل الحد من العدی

  .المعوقات، بل وستفید الأطفال العادیین والمعاقین على حد السواء 

 

ام                  أ بالاھتم ي تُنب رات الت د أحد المؤش صر یع ي م ة ف إن وجود الروضات الفعالة والدامج
وق  الفعلي والبنّاء بالأطفال المعاقین، بل وبالاجتھاد والكفاح ال   مثمر من أجل المساواة في الحق

   .بین جمیع الأطفال في الوطن الواحد

ة الیونیسیف         ارت ھیئ ة        ) ٢٠١٠(ولقد أش ار تجرب ا لرصد آث ا بأثیوبی ة أجرتھ ي دراس ف
ر      ) العادي والمعاق (إنشاء مدرسة دامجة وصدیقة للطفل       ال من عم ا تجمع الأطف  ٩-٣بأثیوبی

ال         ة للأطف ة ومحبب ا        سنوات، كمدرسة جاذب اء فیھ ى البق وا ف ة ویرغب ا بالدراس ستمتعوا فیھ لی
ل       ة من أج ذه التجرب لوقت أطول بدلاً من حدوث الملل الدراسي والتسرب من التعلیم وجاءت ھ
ة        اط التالی اة النق اً لمراع ة وفق تحقیق التنمیة الشاملة للطفل، وحددت أسس إنشاء ھذه المدرس

  :بصفة عامة



 

 

 

– – 
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ة   اشتمال الروضة على جمیع الأطفال   - ات الخاص ل   ( العادیین و ذوى الاحتیاج ا تكف أى أنھ
 ). حق المعاق فى التعلم واكتساب الخبرات

 .الفروق بین الجنسین وتمیز الطفل فى جوانب مختلفة  -

ام            - ان للطع وفیر مك اطر وت ن المخ ل م ة للطف ة واقی حیة وآمن ة ص اد بیئ رورة إیج  ض
 .والوجبات المدرسیة الصحیة

 . مابین الطفل والمعلمةالقیادة التعلیمیة تتنوع -

 .ضرورة تنوع أنشطة التعلم وبناؤھا على أساس المشاركة النشطة للأطفال  -

 .توجیھ أنشطة أكادیمیة فعالة للطفل وتحقق المشاركة المجتمعیة -

 فتم مراعاة الأثاث والطاولات المكتبیة والكراسي -:أما من ناحیة التصمیمات والتجھیزات

زة الر      وع الأجھ ل اللعب         والرفوف وتن ى تكف ة الت اب المتنوع یقیة والألع یة والآلات الموس یاض
اه           ق المی وفیر مراف ال، وت یة ولعب الأطف ق الریاض الحر للطفل، ومراعاة توفیر ساحات للمراف
والصرف الصحي، ھذا بالإضافة إلى وضوح سیاسات الممارسات التعلیمیة وقواعد العمل داخل 

  .ى النظام، وتوفیر لجان مختصة لمتابعة شئون الأطفالالمدرسة لتھذیب الأطفال وتعویدھم عل

ة  ٨٥ولقد أثبتت نتائج الدراسة أن     ٪ من الأطفال المعاقین الذین تواجدوا فى ھذه المدرس
ة       ة الروض ر مرحل یھم عب دم إل ى تق تعلم الت ارات ال ى اختب ائجھم ف سنت نت ا، تح وا فیھ وتعلم

ا من            ا تتبعھ ة وم ات لأھداف      والمدرسة، كما تُسھل ھذه المدرس ق المعلم ى تحقی راءات عل  إج
 (UNICEF,s Central Authority,2010,P.P1-56)  .العملیة التعلیمیة

رون       ل، وآخ تیفاني لورابی ة س ا قامت دراس  , StephaniL Wrabel, et al)  كم

بتحلیل نظم التعلم بروضات مختلفة وصولا للسمات الممیزة للروضة الفعالة وفقا لآراء (2015
ة              المعلمین مات الروض ة أن من أھم س ذه الدراس ائج ھ ادت نت  والمعلمات وأولیاء الأمور، وأف

ر                : الفعالة ة عب ي ومشاركة مجتمعی ل مجتمع ون تواص ث یحقق ا؛ حی تمیز العاملین بھا أكادیمی

تراتیجیات     تخدام اس ا اس ن خلالھ ون م ستطیع المعلم ا ی ع، كم دم المجتم ة تخ أنشطة الكترونی
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ال   م یتصدرھا إستراتیجیة التعلم الالكتروني، متنوعة فى عملیة التعل    اط الأطف مما أدى إلى ارتب
  .بھا، وعدم التغیب عنھا

ب      و طال د أب ة تغری مات  ) ١٠ ((Tagreed Abu Taleb ,2013) ولقد حددت دراس س

ق          رئیسة للروضة الفعالة التى من حقھا الحصول على الجودة والاعتماد كان من بینھا ما یتعل
ل التعلی ات     بالمؤھ ذه الروض ل ھ ق داخ ى تطب رامج الت ري والب ستواھم الفك ات وم ي للمعلم م

ع    ل م الیب التواص ا، وأس ة الإدارة بھ تعلم، وكیفی تراتیجیات ال ات واس ا، وتقنی ة تطبیقھ وكیفی

  . أولیاء الأمور

م ٢٠٠٨ لسنة ١٢٦م والمعدل بالقانون رقم ١٩٩٦ لسنة ١٢ رقم  -كما أقر قانون الطفل   
ھ   -م٢٠١٠م لسنة ٢٠٧٥ة لھ الصادرة بالقرار رقم  واللائحة التنفیذی  ي مادت ي  )١١٥( ف ، والت

ى   ا عل شرط الأول منھ ص ال ة     : ن یة والفنی صلاحیات الھندس روط ال ى ش ي المبن وافر ف أن تت
ون       اقین، وأن یك ال المع تیعاب الأطف ة لاس دیلات المطلوب ة والتع ة الفیزیقی صحیة والإتاح وال

ذلك    مزودًا بالمرافق المناسبة وبخاصة  شكل الإعداد ل  الأفنیة ودورات المیاه الصحیة على ألا ی

صت  ) ١١٦(عائقًا لإدماج الأطفال ذوي الإعاقة المتقدمین لتلك المدارس، وأیضا المادة       التي ن
دافھا،              ق أھ ي تحقی ة ف الیب العلمی اع الأس ال، إتب على أن یراعى في تنظیم العمل بریاض الأطف

ا  ن بینھ ي م اض الأ: والت د ری صائص   تزوی ع خ ب م ة تتناس ائل تعلیمی زات ووس ال بتجھی طف

  .  المرحلة العمریة واحتیاجاتھا، والاحتیاجات الخاصة بالأطفال ذوي الإعاقة

ة   ) ٢٠١٥ھالة الجزار، ( دراسة  كما توصلت  ة الفعال إلى رؤیة مستقبلیة مقترحة للروض
ور الأول  ي المح ة ف ذه الرؤی اور ھ ت مح ل، تمثل دیقة الطف رض : ص ذي تع د ال للقواع

ة  ة(المنظم اییر عام ال-مع شاطات الأطف ة ن اني) جدول ور الث ى : ، والمح اول المبن ذي تن ال
زات  ة ( والتجھی اییر عام ة -مع ق الإداری اه- المراف شطة  - دورات المی اب والأن اطق الألع  - من

ث   ور الثال صص المح ا خ صحیة ، بینم ق ال شریة : المراف وى الب ة( للق اییر عام وادر -مع  الك

  ). فئات خاصة- المعلمات-الإداریة

وع   (Ma Yuan ,Xun Shu, 2014) كما اثبتت دراسة مایان، وأكسین شي  ، أن التن
ق        ى تحقی ال ف ر فع ھ أث فى استراتیجیات التعلم وخاصة الشكل الالكتروني لھا بدلا من الورقى ل
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ة            ائج دراس لت نت ا توص ة، كم ة فعال ا روض ة واعتبارھ ل الروض تعلم داخ ودة ال   ج
دوارد رون، ای ة   (Edwards, C. P.,et all, 2014) وآخ ز بیئ ى تمی ح الت ى الملام    إل

ا         ان من أھمھ ى ك ات والت ا من الروض صائص   : الروضة الفعالة الصدیقة عن غیرھ اة خ مراع

ى تخدم            تعلم الت ھ أنشطة ال ال، وتوجی م الأطف ى تعل ور ف الأطفال الفردیة، ومشاركة أولیاء الأم
سم      المجتمع، وتوفیر بیئة تعلم تح     ا تت ا أنھ درات، كم ترم آراء الطفل وشخصیتھ وما لدیھ من ق

ل         بقاعات واسعة جیدة الإضاءة والتھویة، وأثاث جید ومریح، كما انھا تراعى الطفل صحیاً قب

  .تعلیمھ

دت    ضا أك رون     وأی یر، وآخ د اوش ة  دافی أن ( David Osher, et al, 2009 ) دراس
م أنشطة تعالج الفروق الفردیة بین الأطفال، وتعتمد الروضة الصدیقة تشبھ نادي الأطفال، وتقد

شاركتھم       لال م ن خ تعلم م ى ال ال ف اءة الأطف سن كف ة، وتح ل والمعلم ین الطف ل ب ى التفاع عل
ائھم             م أبن ى تعل رة ف الإیجابیة، كما أنھا توفر مناخ ایجابي للتعلم، وأیضاً تسمح بمشاركة الأس

شمولیة    كما أن المناھج بھا تراعى الأطفال العادیی  زز ھذه ال ن وذوى الاحتیاجات الخاصة، وتع

٪ من ٥٢وتدرب المعلمات على التعامل مع ھذا الدمج، وأثبتت نتائج ھذه الدراسة ان أكثر من     
ادیین               رانھم الع دماج مع أق تعلم بالان ى ال الأطفال ذوى الاحتیاجات الخاصة تحسنت نتائجھم عل

م شخصیة الطفل وكینونتھ، وقدراتھ مھما كانت بل من خلال توفیر بیئة التعلم الآمنة التى تحتر

  .واعتبر ھؤلاء الأطفال الروضة بیتھم الأول، بل وأسرتھم الأولى

ات         ن الأدبی د م ھ العدی ا طرحت بق وم ا س ى م اء عل ة   -وبن صائص الروض ن خ    م
ة     صر           -الفعالة، وخصائص الروضة الدامج ي م ال ف اض الأطف ة لری اییر القومی اء بالمع ا ج  وم

، وأیضا ما ورد بدلیل الخطوط )الجزء الخاص بمجالات ومعاییر الروضة الفعالة    ( م  ٢٠٠٨
ال     اض الأطف ي ری دمج ف ادیة لل ل  ٢٠١٥/ ٢٠١٤الإرش انون الطف ى   م ، وق ة عل ن الإجاب ، یمك

ث    ئلة البح ن أس سؤال الأول م و    : ال ى النح ك عل ة ؟ وذل ة الدامج ة الفعال صائص الروض ا خ م

  :التالي



 

 

 

– – 

 

٢٤  

 

  :وتتلخص في الأتي 

 

 .وجود وثیقة تعبر عن رؤیة ورسالة الروضة معلن بھا أنھا روضة دامجة -

 .اتساق رؤیة الروضة ورسالتھا مع أھداف مرحلة ریاض الأطفال -

ي            - ا ف ا وخارجھ ین داخلھ ع المعنی ى مشاركة جمی ة عل ة الروض د رؤی ال  تؤك ة الأطف تنمی

 .المدمجین

ع              - ق النف ا یحق التھا بم ا ورس ي رؤیتھ أدوارھم المحددة ف ة ب یقوم المعنیون داخل الروض
 .للأطفال المدمجین

ا               - وء رؤیتھ ي ض دمج ف ام ال ة لنظ تحرص الروضة على استكمال الموارد البشریة اللازم
 . ورسالتھا

 .ورسالتھا لخدمة نظام الدمجتوظف الروضة الإمكانات المادیة المتاحة في ضوء رؤیتھا  -

 .تعلن الروضة الدامجة عبر وسائل الإعلام عن رؤیتھا ورسالتھا -

 .تشرك الروضة الدامجة مؤسسات المجتمع المحیط بھا لتحقیق رؤیتھا ورسالتھا -

 .تشرك الروضة الدامجة أولیاء أمور الأطفال المدمجین لتحقیق رؤیتھا ورسالتھا -

 

 .الشكل الخارجي للروضة جذاب -

 .وجود الروضة في موقع آمن وصحي -

 .وجود تجھیزات بالروضة تناسب الأطفال المعاقین حركیاً -

 .وجود تجھیزات بالروضة تناسب الأطفال المعاقین بصریاً -
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 .وجود تجھیزات بالروضة تناسب الأطفال المعاقین سمعیاً -

 . خاصة بالأطفال المدمجینتوفر قاعة أنشطة -

 .استیعاب الروضة لعدد من الأطفال یتناسب والمساحات المتاحة بھا -

 .اشتمال المبنى على دورات میاه تتناسب مع عدد الأطفال العادیین والمدمجین بالروضة -

 .مع حجم الطفل المدمج...) أحواض، مراحیض،(مناسبة تجھیزات دورات المیاه  -

زات دورات ا  - بة تجھی اه مناس راحیض، (لمی واض، م ة    ...) أح ة المدمج وع الإعاق ع ن م

 .بالروضة

ة         - ل الروض ال داخ ة للأطف أمین والحمای ائل الت وافر وس ھ  (ت اء   -إسعافات أولی زة إطف  أجھ
 ).حریق 

 .وجود مخارج آمنة للتیار الكھربائي داخل قاعات النشاط -

 .دمجین بالروضةتوفر أدوات وخامات آمنة لاستخدامھا في مراكز التعلم للأطفال الم -

 .لحجم الطفل واستخداماتھ...) كراسي، طاولات،(توفر الأثاث المناسب  -

 .لنوع الإعاقة المدمجة...) كراسي، طاولات،(توفر الأثاث المناسب  -

 .وجود وسائل تعلیمیة متنوعة تناسب حاجات طفل الروضة المدمج -

 .نیشتمل مبنى الروضة على حدیقة مجھزة لاستقبال الأطفال المدمجی -

شطة      - ة الأن دمج ممارس ل الم یح للطف ة تت ة الروض ة بحدیق زات آمن اكن وتجھی وافر أم ت
 .المختلفة

  .توفر أماكن ومظلات تحمي الأطفال أثناء تواجدھم بالحدیقة -

 

   .وجود معلمات متخصصات ومعدات للتعامل مع الأطفال المدمجین -
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 .وجود ھیكل إداري مدرب للتعامل مع أسر الأطفال المدمجین -

 .وجود علاقات طیبة وتعاون إیجابي بین أسر الأطفال المدمجین، وإدارة الروضة -

 .إظھار العاملون بالروضة مشاعر التقبل للأطفال المدمجین -

 .وجود عدالة في التعامل بین الأطفال العادیین والأطفال المدمجین -

 .ن العاملین بالروضة لخدمة الأطفال المدمجینوجود تعاون بی -

 .التواصل المستمر والفعال بین الروضة وأسر الأطفال المدمجین -

ى           - ال المدمجین عل ادیین والأطف ال الع ة للأطف مناسبة أنشطة التعلیم والتعلم داخل الروض
 .حد السواء

ارات الحیات      - دمج للمھ ل الم ل    اھتمام أنشطة التعلیم والتعلم بإكساب الطف ة للتعام ة اللازم ی

 . مع البیئة

   .تھتم أنشطة التعلیم والتعلم بمختلف جوانب شخصیة الطفل المدمج -

 .توظف الأجھزة التكنولوجیة في أنشطة التعلیم والتعلم -

 .توجد مناھج ومقررات خاصة بالأطفال المدمجین تتناسب مع إعاقتھم -

 .المدمجتوجد محفزات للتعلم للارتقاء بالمستوى التعلیمي للطفل  -

    .توفر دورات تدریبیة خاصة بمعلمات الأطفال المدمجین -

 

یعد إدراج التطبیقات التكنولوجیة في تربیة المعاقین المدمجین بالروضات، أحد الأسالیب 
أنھا جعل الروضة فعالة وجاذبة للطفل التي تحل بعض المشكلات الخاصة بالدمج، والتي من ش

المعاق بل وصدیقة لھ أیضا، وبخاصة بعد التقدم المذھل في تكنولوجیا المعلومات والاتصالات    
اة،           احي الحی ة من شامل لكاف الذي نشھده الآن ومنذ سنوات عدیدة، والذي دفع باتجاه التغییر ال

  )٢٧٥، ٢٠١٣حمدي عبد العزیز، .( وبخاصة التعلیمیة منھا
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دة              رق جدی الیب وط ور أس ى ظھ فلقد أدى التقدم التكنولوجي في مجال التربیة والتعلیم إل
للتعلیم غیر المباشر، تعتمد على توظیف مستحدثات تكنولوجیة لتحقیق التعلم المطلوب، والتي 
بكة    ضائیة وش وات الف صناعیة، والقن ار ال ستحدثاتھ والأقم وتر وم تخدام الكمبی ا  اس من بینھ

ذي                 المعلوما ان ال ي المك د وف ة لمن یری وم واللیل دار الی ى م تعلم عل ة ال ت الدولیة بغرض إتاح
ا         ددة بمكوناتھ ائل المتع ا الوس دعمھا تكنولوجی ة ت رق متنوع الیب وط طة أس بھ، بواس یناس
ة        ر مرئی ة وعناص ة ومنطوق ة مكتوب المختلفة لتقدم المحتوى التعلیمي من خلال تركیبة من لغ

أثی    تعلم من خلال           ثابتة ومتحركة، وت ھا للم تم عرض صریة ی معیة وب ة س ات متنوع رات وخلفی
ا           ة، مم ل جھد ووقت وتكلف الكمبیوتر مما یجعل التعلم شیقا وممتعا ویتحقق بأعلى كفاءة وبأق

، وھذا ما ھدفت إلیھ العدید من الدراسات، )٢٠-١٩، ٢٠٠٧طارق عامر، (یحقق جودة التعلیم 

ر  ى    ( PS Moyer, et all, 2015)    ونوالتي من بینھا  دراسة مویر، وآخ   حیث ھدفت إل
ض       ة بع ال الروض ساب أطف ى إك اللمس ف ل ب ى تعم ة الت اد الإلكترونی زة الأى ب تخدام أجھ اس
ھ من          ى عین ك عل دلولھا وذل ة وم ة العددی المعارف والمھارات الریاضیة والتى من بینھا القیم

ة من       ة العمری ى المرحل ى  ٦-٣أطفال الروضة ف نوات والت غ عددھم    س م    ١٠٠ بل ة ت ل وطفل طف
 طفل، وأشارت نتائج ھذه ٦٥/ سنوات٦-٥ طفل، ومن٣٥/ سنوات   ٤-٣من:  تقسیمھم كالتالى 

ارات وآراء                ائج الاختب اً  لنت تعلم وفق ة ال ى عملی ة ف الدراسة إلى إیجابیة ھذه التقنیة الإلكترونی

  .المقابلات مع أولیاء أمور الأطفال عینة الدراسة

ا  كما ھدفت دراسة رین وماریان  (GuyKeren, and Marina Fridin,2014) جیكی
ى إكساب      إلى بیان أثر استخدام الروبوتات الالكترونیة كوسیط تكنولوجى تعلیمى مستحدث عل

ة                 ذه الدراس ائج ھ ت نت ة وأثبت ا وراء المعرف اھیم م الأطفال مبادئ التفكیر الھندسي وبعض مف
ال     ل مع الأطف ى التعام یط ف ذا الوس اءة ھ لال   كف دماج خ ل والان ة التفاع م فرص ق لھ ث یحق حی

  .أنشطة التعلم

ا  اأم ة مارین تخدام  )(Marina Fridin,2014دراس ة اس اس فعالی ى قی دفت إل د ھ ، فق
م               ال وت اض الأطف ى دور ری تعلم ف رات ال الروبوتات الالكترونیة فى عرض بعض الأنشطة وخب

صص  قیاس ھذه الفعالیة فى بعض الأنشطة القصصیة وأثبتت نتا      ئج ھذه الدراسة أن روایة الق
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من خلال شاشات الروبوت الالكترونیة وعرض الصوت والصورة والحركة لھ قدرة إیجابیة فى 
ى         ة ف جذب انتباه الأطفال واستیعابھم للخبرات والمضمون من كل نشاط كما ساھمت تلك التقنی

  .تحسین قدرة الأطفال على التفاعل والاندماج مع أقرانھم

رون  كما أوصت د ق   ( Javier Marco, et al,2013)راسة جافیر وآخ ضرورة تطبی  ب
سنوات ٦-٣الألعاب الإلكترونیة فى تعلم الأطفال ذوى الاحتیاجات الخاصة فى الفئة العمریة من   

د             ك بع تعلم وذل ة ال لسھولة استخدامھا وما توفره لھم من عنصري التشویق والإثارة فى عملی

ة مع    أن أثبتت نتائج ھذه الدراسة فع  ة المزرع الیة ھذه الألعاب الإلكترونیة والتى من بینھا لعب
ل والإدراك لأي     ذوى الإعاقات الفكریة المعرفیة، كما مكنت ھذه الألعاب الأطفال من الفھم الكام
اء                اعلھم أثن ز تف ال وتعزی ة الأطف ات من متابع ت المعلم ا مكن ى أنھ افة إل خبرة تقدم لھم بالإض

  .عملیة التعلم

ار  د أش ت   وق ة مرجلی ة ملك ق   (Malka Margalit,2012) ت دراس ر تطبی ى أث  إل
ل مع           ى تتعام ال والت اض الأطف المستحدثات والتطبیقات التكنولوجیة الالكترونیة فى قاعات ری

ائج        ت نت رة، وأثبت ور الأس الأطفال المعاقین وتتابعھم وذلك وفقا لآراء أولیاء الأمور ومن منظ
ضل    المقابلات أن قدرة ھؤلاء الأط     ى الأف فال تحسنت فى عملیة التعلم كما تطور أداء أطفالھم إل

د    ا عن ات وتلقیھ ن المعلم ساعدة م ب الم ائھم وطل ع أبن ل م ن التواص ور م اء الأم ن أولی وتمك

الحاجة إلیھا من خلال الشبكات الالكترونیة وذلك بالأخص مع الأطفال الذین یعانون من التخلف 
  .العقلي وذوى صعوبات التعلم

ن  وتو ل م ة ك ائج دراس لت نت ف،  (ص د اللطی ماء عب د، ( ، )٢٠١٢أس رحمن محم د ال عب

اقین   ) ٢٠١١ ع المع ة م ائل التكنولوجی تخدام الوس ن    أن اس د م سابھم العدی ى اكت ساعد عل  ت
  .المھارات المعرفیة والاجتماعیة التي تزید من توافقھم مع المجتمع المحیط بھم

رون  و دا وآخ ة لین دفت دراس ات ) (Linda ,et al, 2015ھ ین التطبیق ى تمك إل

ة        التكنولوجیة الحدیثة فى عملیة التعلم داخل القاعات الدراسیة حیث رصدت ھذه الدراسة كیفی
ا     تعلم أطفال الروضة لفنون الرسم والكتابة من خلال أجھزة الأى باد خفیفة الوزن والحجم وم

ارت نت          ة وأش اب حدیث ة وألع رامج تكنولوجی ات وب ذه    تحملھ من تطبیق ة، أن ھ ذه الدراس ائج ھ
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ى                   ك عل تعلم وذل ة ال اء عملی ال أثن ة للأطف ھ من رفاھی ا حققت التقنیة أثبتت فعالیتھا من خلال م
تعلم        ي ال ة ف الیب التقلیدی تخدام الأس یض من اس م   (النق ة والقل ن    )الورق ال م ن الأطف ا تُمكّ ، كم

یة وذ            د الریاض اھیم الع ة  كمف تعلم المختلف اھیم ال اب      اكتساب بعض مف ق ألع ك من خلال تطبی ل

  .محاكاة البناء

ة         ویر العملی یة لتط ر الأساس دعمات العناص م م ن أھ وجي م ور التكنول ان  التط ا ك ولم
صر العربی           ة م ي  ةالتعلیمیة، والتي تستند علیھا الخطة الإستراتیجیة التعلیمیة بجمھوری ، والت

ي  ٢٠٢٢م وستستمر إلى ٢٠١٤بدأ تنفیذھا عام    ل    ) ١٨(م، والمحددة ف سیة تُمث ة رئی مجموع
رى                 ة الأخ ل التعلیمی رورا بالمراح ال وم اض الأطف ة ری القوام الأساسي للخطة بدایة من مرحل

ي      ( انوي الفن ام، والث انوي الع دادي، الث دائي، الإع یم الابت یم    )التعل ى التعل تملت عل ا اش ، كم

ة      وین ومتابع ة، وتك وبین، وذوي الإعاق وجي والموھ ویر التكنول ي والتط ویر المجتمع ، وتط
شاملة           ة ال ة المھنی ة، والتنمی دارس والأنشطة التربوی ى الم ز عل اھج، والإصلاح المتمرك المن
والمستدامة للمعلمین، والإداریین، كما شملت التكلفة، والتمویل، والصحة المدرسیة، والتغذیة 

ودة  ا(ركائز أساسیة وھي  ) ٣(المدرسیة، ودعم تطبیق اللامركزیة، وكلھا أمور تستند إلى       لج
، وتعد جمیعھا )التدریسیة، إدارة النظام التعلیمي داخل المؤسسة، والإتاحة في أي مكان وزمان

ركائز تستند على التطویر التكنولوجي كمدخل لتنمیة المتعلمین بجمیع مراحلھم، وحل مشكلات 

  ) ٧٦، ٢٠١٤خالد فرجون، . (العملیة التعلیمیة برمتھا

تخدام    ان اس ة بمك ن الأھمی ذا م ة   ل ات الحدیث رق والتقنی ي والط یم الإلكترون أدوات التعل
یة،          اب الافتراض ا یسمى بالألع ر م للتعلیم والتعلم، والتي من بینھا التعلیم الافتراضي حیث ظھ

رحلات         یة، وال والفصول الافتراضیة والواقع الافتراضي والمعلم الافتراضي والمكتبة الافتراض
، وھذا بدوره یبشر بفرصة نجاح بیئات الواقع )٢، ٢٠١٥ھدى الجھني، . ( إلخ....الافتراضیة،

ة            ات التعلیمی ل البیئ ث تمث اق، حی ل المع ة للطف ة ودامج ة فعال ل الروض ي جع ي ف الافتراض

ان             ود الزم ة قی صھ كاف اوز بخصائ ذي تج اء ال وجي البنّ ور التكنول الافتراضیة أحد مناحي التط
ي      والمكان والتفاعلیة في العملیة التعلیمیة، وراع   ھم ف ین، وأس ین المتعلم ة ب ى الفروق الفردی

حل مشكلة ازدحام الفصول وقاعات المحاضرات وواجھ العجز في ھیئات التدریس، ونشر عبر 
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ن              ي م ة المتلق ى تھیئ ات عل ذه البیئ رة ھ وم فك ث تق دریب، حی یم والت ة التعل ت ثقاف   الانترن
ھ    3D Internetخلال الانترنت ثلاثي الأبعاد  صور أن ھ        بأن یت د أن ده یعتق ا، وعن ان م ي مك ف

ى              ستحوذ عل ث ت ع، بحی ة الواق ذه التجرب اكي ھ رط أن تح ع، ش ي الواق ا ف یاء لا یفعلھ ل أش یفع

ان              دلا من المك ھ ب ي مخیلت ان الافتراضي ف ذھنھ، فتوفر لھ ھذا الواقع مكتملاً، بحیث یحل المك
  .المادي

دیمھا عن              تم تق ي ی اد الت ة الأبع ق     فالبیئة الافتراضیة ثلاثی ي تتعل وتر، والت ق الكمبی  طری

ر من                  تم إعدادھا لمستخدم واحد أو أكث اً، وی ین مع ین الاثن ببیئة واقعیة أو خیالیة، أو تجمع ب
د         ال العدی ي إكساب الأطف ر ف مستخدم بمثابة إثارة فعلیة للطفل، یمكن الاستفادة منھا بشكل كبی

د،   . (ضاًمن المفاھیم والاتجاھات والمھارات، وفي تعدیل سلوكھم أی        ادل محم ، )٤٨، ٢٠١٤ع

، وإكسابھم )٢٠١٠صلاح محمود، (بل وتنمیة مھارات حل المشكلات، وحب الاستطلاع لدیھم 
ة  اھیم البیولوجی ض المف یم، (بع ان غن ة   ) ٢٠٠٨حن ل الروض ة طف ب ثقاف ة جوان ل وتنمی ، ب

العوامل ، كما أصبحت )٢٠١٣ساره عجاج، (، وأیضا العلمیة  )٢٠١٠حنان غنیم،   (التاریخیة  

ة          ل المشاركة الوالدی ا لتفعی ر،    (الافتراضیة مصدرا ھام و جعف ان أب رت   )٢٠١٣حن ل وأظھ ، ب
ضطربین        العوالم الافتراضیة نتائج واضحة في علاج اضطرابات النطق واللغة لدى الأطفال الم

  )٢٠١٢وفاء العشماوي، ( لغویا 

ر         ارا انجبی دین و س یجال إی ة س د ھدفت دراس ذا وق  Sigal Eden, and Sara) ھ
Ingber,2014)  ـ  3D  إلى تحدید العلاقة بین تصمیم بیئة تعلم افتراضیة تعتمد على تقنیة ال

ال    ى الأطف رة عل رض الخب ث تع اد بحی ة الأبع صورة(ثلاثی ة/م صیة-منطوق ة/ ن ین ) تمثیلی وب

رات        د لخب تحسین قدرة مجموعة من الأطفال الصم وضعاف السمع على التعلم والاستقبال الجی
تعلم وأثبتت نتائج ھذه الدراسة الأثر الإیجابي لھذا الشكل الافتراضي فى تحسین قدرة الأطفال ال

على التعلم واكتساب المفاھیم، وذلك لأنھا تشجع الأطفال على المنافسة فى التعلم كما أنھا توفر 

تعلم من خلا              ل ال ئ للطف ي، وتھی شكل الكترون صورة ب ة الم ل مجموعة من التمرینات التقویمی
  .مخاطبة ثلاثة من حواسھ السمع والبصر واللمس وتزید من تركیزه
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ار   ا أش لمان،  (كم د س وابط    ) ٢٠١٠أحم ن ض ھ م ا تقدم یة بم ات الافتراض ى أن البیئ إل
افت         ل وأض روة  ( معرفیة متغیرة لھا تأثیر كبیر على تنمیة التفكیر الابتكاري لدى الأطفال، ب م

  . الإنجاز لدیھمإلى أنھا تزید من دافعیة) ٢٠١٢حسین، 

ف      و و إلی ة انجیل ال    ). (F D'Angelo, N Iliev,2012وھدفت دراس ى إكساب أطف إل
یة                م افتراض ات تعل اء قاع ات الحسابیة من خلال بن یة والعملی الروضة بعض المفاھیم الریاض
تعتمد فقط على برامج تعلم إلكترونیة وأشارت نتائج ھذه الدراسة إلى فعالیة الواقع الافتراضى 

ما یوفره من برامج تعلم إلكترونیة فى تعلم الأطفال للمفاھیم الریاضیة والتى من بینھا مفاھیم و
الاحتمالات والرسوم البیانیة، كما مكّن ھذا الشكل الافتراضى للتعلم أولیاء الأمور من مساعدة     

  .أبنائھم فى مواصلة عملیة التعلم بالمنزل بما یتوفر لدیھم من أجھزة الحاسوب

دفت نج  وھ یم وھی ة ك ات  )(Kim, Hyung Min, 2011 دراس ق الحكای ى تطبی إل
د        ك بع ورق وذل والقصص فى دور ریاض الأطفال بالنظام الالكتروني وذلك بدلا من الصور وال
اختیار القصص الملائمة وفقا لمعاییر محددة وھذه التجربة تمت على عینة من الأطفال عددھا   

ذه الد   ٢٠ ائج ھ ت نت ة وأثبت ل وطفل صص     طف ل الق تعلم وتمثی ي لل ع الافتراض ة أن الواق راس
ھ         ل وتطبیق صص ب الكترونیا لھ دور إیجابي فى تحسین قدرة الأطفال على تعلم المغزى من الق

ة ومع   -من خلال تمثیل النموذج الذي رأوه ومن القصص التى لاقت استحساناً      فى ھذه المرحل

  ".الماعز الذكیة" قصة -ھؤلاء الأطفال

دفت در ا ھ ةكم امة ونادی ة أس  Osman, Aznoora, and Nadia Abdul)اس
Wahab,2011)     لال ن خ ة م ة والعلمی اھیم البیئی بعض المف ال ل م الأطف ر تعل ان أث ى بی   إل

صور                ى الكتب وال د عل ذى یعتم تعلم وال دى لل شكل التقلی دلاً من ال رحلات وجولات إفتراضیة ب
 الأطفال فى الروضات في رحلة افتراضیة وھذه التجربة انطلقت من مالیزیا حینما اشترك بعض

ددة          صغرة متع ة م ا بیئی تعتمد على كامیرات وشبكات رقمیة تجعل الأطفال یعیشون فى بانورام

الزوایا من خلال ما یلبسھ الأطفال من نظارات، وأثبتت نتائج ھذه الدراسة فاعلیة ھذه الجولات 
اھیم الم    ال       والرحلات الافتراضیة فى إكساب الأطفال المف واس الأطف ا خاطبت ح ث أنھ حددة حی

  .مما أبقى أثر التعلم عندھم
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   ویتمیز المكان الافتراضي المجسم عن ما ھو مرئي في الشاشة ثنائیة الأبعاد بأنھ بیئة 
ستلزم      ذا ی ي، ول ي حقیق الم طبیع ھ ع ا كأن ل معھ ن التفاع ستخدم م ن الم سمة تمكّ اة مج محاك

محاكاة تُشعر المستخدم أنھا تتضمن أغراضا وأحداثا من   استخدام تقنیات متطورة لتولید بیئة    

صا        صممة خصی ستطیع الشخص بمساعدة أدوات م ث ی ي، بحی الم الحقیق اء  (الع ازات وغط قف
وم      )الرأس ا، ویق یة ویحركھ ، أن یتفاعل مع الصورة المعروضة، ویمسك بالأغراض الافتراض

ن   ي، فی الوجود الفعل ساس ب ھ إح صبح لدی ث ی رى بحی ال أخ ي بأفع شھد الافتراض ي الم غمس ف

ھ        لحركات جسم المستخدم، إذ تأتي النتائج المحسوسة مطابقة دوما لما یتوقع المستخدم حدوث
دیل            الم ب تعلم لع أ الم ث یتھی ار افتراضي مجسم، حی عند إجراء الفعل في العالم الحقیقي في إط

ھ ا               ل من وعی ھ ینتق ا یجعل ھ، مم ھ    شبھ مكتمل للواقع الذي یصعب تواجده فی ى بیئت ساني إل لإن

دا عن             ال بعی ذ الخی ي تنفی وص ف ھ یغ ل وتجعل الافتراضیة المشكلة إلكترونیا، بحیث تحرر العق
ذ                   ھ تنف ھ، ففی شة بیئت ھ ومعای دلیل حدوث ي ب یس حقیق یس وھمي ول الم ل و ع مكان الجسد، وھ

ستطی         د لا ی رات ق ر بخب ا أن یم ع أن الأحداث في الواقع المفترض، حیث یمكن للطفل من خلالھ

یق الوقت أو               ة أو ض ة العالی ورة، أو الكلف ل الخط ل عدة مث ي لعوام ع الحقیق ي الواق یتعلمھا ف
  )٧٨-٧٧، ٢٠١٤خالد فرجون، . ( غیرھا من الأسباب

ناعیة        ات ص ق بیئ حیث أن ھذه التقنیة تقوم على المزج بین الخیال والواقع من خلال خل

ي وتھیئ للفرد القدرة علي التفاعل معھا، من  حیة افتراضیة قادرة علي أن تمثل الواقع الحقیق  
خلال المؤثرات المصاحبة لھا؛ التي تخلق جو تعلیمي تفاعلي یجذب المتعلم بل ویغمره في ھذا 
ادات             ى الإرش افة إل ذا بالإض ة، ھ ة طبیعی ا بطریق ودة فیھ یاء الموج ع الأش ل م و لیتعام الج

م الإعداد       الصوتیة، أو الرسوم المتحركة التي تُسھل علیھ الانخ   ي إذا ت ة، الت ذه البیئ ي ھ راط ف
ى      تعلم عل صل الم حیحة، سیح ة ص ة بطریق ات المتاح تغلال الإمكان بة، واس ة مناس ا بطریق لھ
داع                ة الإب م تنمی ھ الاستكشافیة، ومن ث ز وصقل قدرات أنھا تعزی ة من ش ة عظیم فرصة تعلیمی

  ) ٩٩، ٢٠١٤ھدى عبد الفتاح، .( والابتكار لدیھ
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  :جابیات بیئات الوقع الافتراضي للأطفال المدمجین في النقاط التالیة ویمكن تلخیص ای

 ) الانغماس(التواجد  -

 التفاعل -

  . إمكانیة تولید ومعایشة أي بیئة مھما كانت واقعیة أو تخیلیة -

  .تعطي فرصا للمتعلم بالتكرار والتعلم بالمحاولة والخطأ -

  .المحافظة على التكلفة المادیة  -

  .ار المتوقعة في العالم الحقیقيإمكانیة تلافي الأخط -

ي            - تمرار ف ة الاس تسمح للطفل بإجراء التجارب المعملیة خطوة بخطوة كما تھیئ لھ فرص
ي           تعمال الفعل ر الاس دة عب ات جدی تخدام تقنی ة وباس ة مفتوح دة زمنی لال م ة خ التجرب

ة فی     ق   للتجربة، وتھیئ المتعلم للتفاعل مع التجربة الافتراضیة والمشاركة الایجابی ا وف ھ
  . النتائج التي یحصل علیھا

ق     - شاء والخل ى الإن د عل ي تعتم رامج الت ي الب ل ف د الطف ار عن داع والابتك شجع الإب ت

 . والتصنیع

  .تشجع على التعلم الذاتي لدى الأطفال -

احف، و         - ل ومكاتب ومت اني ومعام ى أرض    ... التوفیر المادي، حیث تُقام مب و أقیمت عل ل

  .الواقع لكلفت الكثیر جدا 

ددة      - ة متج ى تقنی د عل ي یعتم ع الافتراض صوصا وأن الواق دیث خ د والتح ة التجدی إمكانی
    .وبشكل سریع 

  .یخلق جوا من  المتعة والإثارة والتشویق، لدى الأطفال العادیین والمعاقین أیضا -

  )٤٣-٤٢، ٢٠٠٨، جمیلة خالد() ٨، ٢٠١٠، عبد االله یحیي  (
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  : ویصنف الواقع الافتراضي  إلى

  Non-Immersive VRبیئات الواقع الافتراضي غیر الانغماسي  -

  Semi- Immersive VRبیئات الواقع شبھ الانغماسیة    -

  Fully- Immersive VRبیئات الواقع الافتراضیة تامة الانغماسیة  -

ع الافتراض        ستخدم     وسوف یستخدم البحث الحالي بیئات الواق ي ت یة، الت ة الانغماس یة تام
ة                   ة الرؤی ذه البیئ یح ھ ا تت ازات، كم رأس، والقف وذة ال ل خ بعض الأدوات الخاصة بالتعقب، مث

تعلم    ن ال ة م ة عالی ق درج وع یحق ذا الن ة، وھ ي البیئ اس ف ادة الانغم كال، وزی سمة للأش المج
ذا م  )١١٢:١١٣، ٢٠١٤نبیل عزمي، (وبخاصة مع الأطفال المعاقین     ھ   ، وھ د علی ادل  (ا أك ع

ا شدیدًا           ) ٤٤،  ٢٠١٤محمد،   ب حبً ي الغال دون ف ات یب ال ذوي الإعاق ى أن الأطف ار إل ث أش حی

لشاشة الكمبیوتر بوجھ عام فضلاً عن ألعاب الكمبیوتر وألعاب الفیدیو مما یجعلھا بیئة خصبة        
فھم المختلفة، ھذا لتعدیل سلوك ھؤلاء الأطفال، وتنمیة الانتباه لدیھم ، وتنمیة مھاراتھم ومعار

  .فضلاً عن زیادة ثروتھم اللغویة

ورتیر     ي ب ة لینیت ة   ) (Lynnette R. Porter,2015ولقد رصدت دراس ة الخاص الكیفی
ى        بعمل الفصول الافتراضیة داخل ریاض الأطفال؛ وذلك لما تحققھ من فعالیة وآثار إیجابیة عل
عملیة التعلم  وما تحققھ من أھداف خاصة بتدریب الأطفال وتصورھم للمفاھیم المختلفة، وفى   

 الافتراضي لبعض من إطار تنفیذ ھذه الدراسة تم إعداد دورات لكیفیة تفعیل وتطبیق ھذا الواقع
معلمات مؤسسات ریاض الأطفال بولایة نیویورك، ومن أھم النتائج التى حققتھا ھذه الدراسة، 
ات          ل والتقنی ة التموی تعلم وكیفی أنھا وفرت للمعلمات خطة عمل لتنفیذ ھذا الواقع الافتراضي لل

دعم        د ال ات، وتحدی ة بالروض ة خاص ع الكترونی شاء مواق ة إن ة وكیفی د  المطلوب ى ورص الفن
  .الأجھزة الإلكترونیة المطلوبة من أجل تدعیم البیئة التفاعلیة للتعلم

ان     ین نیوم ة أرل ذا      (Arlene Neuman, 2012) وھدفت دراس ة ھ ى رصد إمكانی إل

ة                    انون من زراع ذین یع سمع وال ال ضعاف ال درة الأطف اس ق ى قی تعلم عل الواقع الافتراضى لل
ایو      ق م ن طری لام ع ى الك ة عل ة      القوقع معیة الكترونی ارات س ة واختب زة حدیث ن أجھ فره م
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وسماعات وأجھزة، وأثبتت نتائج ھذه الدراسة فعالیة ھذا الواقع فى تحدید قدرة ھؤلاء الأطفال 
ة                  ات الكترونی وفره من آلی ا ی اً لم ى تحسینھا طبق اھم ف ل وس لام والتخاطب ب على السمع والك

  .وأجھزة وذلك وفقاً لآراء أولیاء الأمور

ا  ین كم سین و اندیرس ة ھان دفت دراس ى ) (L Hansen, P Andersen,2012 ھ إل
ى          یة الت تعلم الافتراض ات ال وفیر قاع تطویر عملیة التعلم فى قاعات ریاض الأطفال من خلال ت
ة      ذه الدراس ت ھ دى وأثبت ورقى التقلی شكل ال ن ال دلاً م ى ب تعلم الإلكترون ق ال ى تطبی سعى إل ت

ث تخ     تعلم حی واس          إیجابیة عملیة ال ة ح رامج تعلیمی ھ من ب ا تبث ة وم زة الإلكترونی اطب الأجھ
  .الأطفال الخمسة كما أنھا تدعم عملیة تبادل الخبرات والمعارف بین كافة أفراد الروضة

یلیفان  ة س دفت دراس اض  (K Sullivan, 2013 )وھ تعلم بری ة ال شیط عملی ى تن  إل

ا       ان أو زم د بمك ا       الأطفال بل وتسھیلھا عن طریق عدم التقی ق م ك من خلال تحقی ن محدد وذل
داف           ع حیث حققت أھ ذا الواق ة ھ ة فعالی ذه الدراس ائج ھ ت نت ى وأثبت الواقع الافتراض یسمى ب

تعلم من    عملیة الت  ة ال علم بكفاءة كما تتخطى حاجز المسافات وتمكن الأطفال وأسرھم من عملی

خلال أجھزة الكمبیوتر المتوفرة لدیھم بالمنزل وأصبح شكل الروضة المؤسسى لا یتعدى سوى 
مبنى فقط تفعلھ أجھزة وإدارة متخصصة، كما إنھا تھىء تمثیل الواقع الحقیقى أمام عین الطفل 

  .فاعل معھ وتمزج الخیال بالواقعوتمكنھ من الت

 

 

                صور د ال ى تولی درة عل دیھا الق ة، ل وتر متقدم ات كمبی رامج تطبیق  وھي ب

ا ت   ي، كم امج التعلیم ع البرن ل م ھ الطف ل فی ذي یتفاع ت ال س الوق ي نف سمة ف سمح المج
ف                ق مواق ى خل ل عل الات، وھي تعم بالتعرف على الصوت المجسم والشم في بعض الح
ي        ول ف متغیرة باستمرار، حسب رغبة المستخدم وتصرفاتھ أثناء تفاعلھ معھا، وھو یتج

  .البیئة المجسمة المولدة بالكمبیوتر
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٣٦  

                ي تخدامھا ف ور لاس صمم وتط ي ت ة الت واد التعلیمی ع    وھي الم ة الواق بیئ
  .إلخ ........ الافتراضي لإكساب الطفل العدید من المفاھیم الریاضیة، العلمیة، اللغویة

  )    ٤، ٢٠١٥مدونة الحاسب في التعلیم، ( 

    ،امج ع البرن ل م ي التفاع ل ف ستخدمھا الطف ي ی زة الت ي الأجھ وھ
  :ھي وتعطیھ إحســاساً بالواقع الافتراضي، و

وھو جھاز : Head Mounted Device (HMD) الأجھزة التي تلبس على الرأس    )أ

ساحة          غیرتین، م دیو ص تي  فی ن شاش ون م الخوذة، ویتك رأس ك ى ال ع عل   یوض
از             ١الواحدة   ل جھ ي ك ون ف اً یك ین، وأحیان ام العین صیرة أم ى مسافة ق سم، توضع عل

ال    عــرض مصغر، لعرض صورة واضحة، ویمكننا من الرؤی   ة المجسمة، ویوسع مج

ذا       وفیر ھ ثمن لت ة ال دة وغالی ة معق ات محدب تخدام عدس ى اس ة إل ة دون الحاج الروی
ر     ع الأث ن تتب ا م ا یمكنن ال كم شاف   Trackingالمج سرعة لاكت رأس ب ك ال ، وتحری

   (Moses Obikwelu,2009, 23 ).الاتجاه

زة إحساس تغ   ):Tactile gloves(قفازات اللمس ) ب  د     عبارة عن أجھ د وتول ل الی طي ك
شعور             اللمس وال ق للإحساس ب یة للتطبی ة الافتراض تفاعلا نشطا بین المستخدم والبیئ
داولھا،          ا وت ا وتحریكھ یاء والتقاطھ ل ولمس الأش بدرجة الحرارة على سبیل المثال، ب

والإحساس بصلابتھا أو نعومتھا عندما یحرك أصابعھ داخل القفاز، كما أن لھا المقدرة 
  . الشعور بالظروف البیئیة الحقیقیةعلى إیجاد

ة     ): Motion Sensing( مجسات الحركة ) ج  ى بذل تعتمد ھذه التقنیة بشكل أساسي عل

صلیة           ع المف ل الرسغ،   (خاصة یرتدیھا الطفل وتوضع علیھا نقاط بیضاء في المواق مث
وم زوج          )الأكواع، الكاحل، الركب   ھ، ویق ھ ووجھ ى رأس ذلك عل ، وتوضع ھذه النقاط ك

اط         ذه النق ة من خلال        (من وحدات فیدیو بمتابعة حركات ھ ة معرف ل نقط ون ك ث تك حی

ا    )برنامج حاسوبي خاص   تم تكوینھ یة ی ، وربطھا بنقاط مشابھھ على شخصیة افتراض
صیة        ك الشخ تم تحری في الحاسب، ومن خلال معالجات حاسوبیة قویة وبرامج معقدة ی

تخدام لقط    دا باس ة ج ات واقعی یة بحرك ل   الافتراض ة الممث سجلة من حرك ة م ات مختلف
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٣٧ 

ي     ك الأدائ ة بالتحری ذه العملی رف ھ ي، وتع ، Performance Animationالحقیق
ھ من خلال          وفي بعض التطبیقات تتم محاكاة حركة رأس الممثل، ووجھھ وعینیھ وفم
ق     ریع ودقی اء س ق بن ى تحقی ي إل ك الأدائ دف التحری ة، ویھ یة ناطق صیة افتراض شخ

  ( Jerome Iglowitz,2010,53). م الافتراضيللشخصیة في العال

ات   ) د دد الاتجاھ ار متع ة   : BOOMالمنظ وئي مجتمع ام ض ات ونظ ن شاش ارة ع عب
بصندوق متصل بذراع متعدد التوصیلات، وعندما ینظر المستخدم من خلال فتحات في 

ھ سعة     الصندوق یرى العالم الافتراضي، وبإمكانھ توجیھ الصندوق بأي اتجاه تسمح ب
لمعالجة الموجودة في الأداة، وتتم عملیة تعقب الرأس من خلال مجسات في توصیلات ا

  ( Daniel Thalmann,2004,15). الذراع الذي یحمل الصندوق

ة )  ھ ـ یة الآلی ة الافتراض ف البیئ تم   : كھ شكل، وی ة ال ة مكعب كل غرف ى ش ى الكھف عل یبن
، بحیث یتمكن الطفل من )سارأمام، أعلى، یمین، وی(إسقاط الصور من أربعة اتجاھات 

ارات       ة بواسطة نظ ي الغرف مشاھدة ومتابعة عروض الواقع الافتراضي من أي مكان ف

ة          ول بحری دخول والتج سِّمة ال ارات مُجَ ذین یلبسون نظ بسیطة؛ حیث یتمكن الأطفال ال
رض                  ة الع ضبط عملی رأس بشكل مستمر ب ات ال ام تعقب حرك داخل الكھف، ویقوم نظ

   )     ٢٦، ٢٠١٣وداد شرف، . ( ع الطفلالمجسم حسب موض

بیل            :  أجھزة مساعدة  )  و   ى س ا عل ع الافتراضي فمنھ ي الواق زة المساعدة ف وع الأجھ تتن
رامج           : المثال ال لب زة الإدخ إن أجھ ا ف قضیب التحكم و الفأرة ولوحة المفاتیح، وعموم

ض الأج        دیثا بع واق ح ي الأس رت ف ستمر إذ ظھ ور م ي تط ي ف ع الافتراض زة الواق ھ

ل ورأس العقب          صا التنق اد وع ة الأبع تحكم الثلاثی المساعدة مثل كرة التعقیب وعصا ال
  . وغیر ذلك وجمیعھا أجھزة مساعدة لتطبیقات الواقع الافتراضي

ذه    : المعالج النانومتري ) ز   صل ھ ویتضمن آلة مشیرة تبدو مثل عصا قیادة السیارات، وتت

ات      الآلة بكمبیوتر شخصي مزود ببطاقة رسم ب        ل بیان وم بتحوی ة، تق ة للغای یانيّ متقدم
  .المجھر لتعرضھا على ھیئة صورة ثلاثیة الأبعاد ذات ألوان متعدّدة
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٣٨  

یة) ح  والم الافتراض رق  : الع ي، وبط ع الافتراض ن أدوات الواق ضا م ت أی ر الانترن   یعتب
الم            ال للع ي مث ة ھ اة الثانی ي، والحی الم الافتراض و الع رق ھ ذه الط د ھ ددة،  أح متع

ت         (الافتراضي، و  ریع بالانترن صال س ى ات اج إل یة، تحت ة افتراض الحیاة الثانیة ھي لعب

نع        ول ص ا ح دور فكرتھ شغیلھا، ت ستطیع ت ة لت فات عالی وتر ذي مواص از كمبی وجھ
شھ،        ذي یعی الم ال شبھ الع الم افتراضي ی ھ لع م دخول ن ث ل وم یة للطف صیة افتراض شخ

اء صداقات     صوت      ویستطیع التجول ھناك بحریة، وبن ق ال ة عن طری رة، والمحادث    كثی

ذا        و ة ھ اك، من خلال عمل الفیدیو، كما یمكنھ من شراء منزلاً خاصاً بھ، أو التجارة ھن
  .  العالم

لا شك أن الواقع الافتراضي یعتمد على جھاز الحاسب الآلي بشكل : نظام الحاسب الآلي) ط 

ع الا     ة الواق ام بحقیق ى الإحساس الت ول إل ن للوص یس، ولك ام   رئ د من نظ فتراضي لاب
زة توضح            ة ممی حاسوبي ذي مواصفات عالیة یستطیع تولید الأشكال الھندسیة بطریق

ي        ع الافتراض ل للواق ع مماث ي ورائ شكل فن ات ب ات والمعلوم ي،   . ( البیان ل عزم نبی

١١٧: ١١٥، ٢٠١٤(  

 

ئلة البحث     ا جدوى   : للإجابة عن السؤال الثاني من أس ع الافتراضي     م ات الواق إعداد بیئ

د        ة بتحدی تقوم الباحث ات؟، س ك الروض دمجین بتل ال الم سبة للأطف ة بالن ات الحكومی بالروض
  :وإجراء التالي 

*  استخدم البحث الحالي المنھج الوصفي وذلك لمناسبتھ لموضوع البحث ؛ حیث 

وائل ( الات الإنسانیة والاجتماعیة یرتبط المنھج الوصفي بدارسة المشكلات المتعلقة بالمج 
 )٤٨ ، ٢٠٠٧التل وعیسي قحل، 
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٣٩ 

* 

  

ول          - اھج، وأص نفس، والمن عینة من خبراء تربیة الطفل، في التخصصات المختلفة علم ال

ن  راتھم ع د خب ا یزی ة، مم ددھم  ) ١٠(التربی ة، وع دریس بالجامع ي الت نوات ف ) ٢٠(س
 خبیر

د           - ا یزی عید، مم ة بورس ة بمحافظ ة الخاص ال والتربی اض الأطف ات ری ن موجھ ة م عین

 ).٢٠(سنوات، وعددھم ) ٥(خبراتھم في مجال التوجیھ في ریاض الأطفال عن 

عینة من مدیري ومدیرات ریاض الأطفال والتربیة الخاصة بمحافظة بورسعید، مما یزید  -
 ). ٣٦(سنوات، وعددھم ) ٥(خبراتھم في مجال الإدارة بریاض الأطفال عن 

د     - ا تزی عینة من معلمات ریاض الأطفال ومعلمات التربیة الخاصة بمحافظة بورسعید، مم
  ).٤٢(سنوات وعددھم ) ٣(خبراتھم عن 

 

 

   

 ١٦٫٩٥ ٢٠ خبراء تربیة الطفل

 ١٦٫٩٥ ٢٠ موجھات ریاض الأطفال والتربیة الخاصة

 ٣٠٫٥١ ٣٦ مدیري ومدیرات ریاض الأطفال والتربیة الخاصة

 ٣٥٫٥٩ ٤٢ معلمات ریاض الأطفال ومعلمات  التربیة الخاصة

 ١٠٠ ١١٨ المجموع
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٤٠  

                   ة بورسعید ة من محافظ ى عین الي عل ق أداة البحث الح صر تطبی  اقت
 .بجمھوریة مصر العربیة

 م٢٠/٥/٢٠١٥ إلى  ١/٣/٢٠١٥ تم تطبیق أداة البحث في الفترة من  

*     ي ة ف ات الحكومی   استبانھ لتحدید جدوى إعداد بیئات الواقع الافتراضي بالروض
  ) إعداد الباحثة.(تربیة الأطفال المدمجین من وجھة نظر عینة البحث

 

ور ال     ذلك من          تم تحدید المح رى للبحث، وك ار النظ تبانھ من خلال الإط ضمنتھ الاس ذي ت
و    سابقة، وھ ات ال لال الدراس ات       :(خ بعض الروض ي ب ع الافتراض ات الواق داد بیئ دوى إع ج

د راعت    ) ٣١(، واشتمل على )الحكومیة بالنسبة للأطفال المدمجین بتلك الروضات   ارة، وق عب

  :طالباحثة عند صیاغة عبارات الاستبانھ عدة نقا

  .أن تكون العبارات واضحة المعنى صحیحة لغویاً -

 .أن تتضمن العبارات محاور الاستبانھ -

 .أن تكون العبارات موجزة ومحددة قدر الإمكان  -

 .أن یكون عددھا  قلیلاً حتى لا تبعث السأم  -

 – أوافق إلى حد ما –أوافق : ( وجاءت عبارات الاستبانھ في صورة مقیاس ثلاثي  فكانت

  .)لا أوافق

 

     تبانھ اھري للاس صدق الظ ار ال ى        .  اختب ة عل ورتھا الأولی ى ص تبانھ ف رض الاس م ع ت

ین، وعددھم         تبانھ       ) ١١(مجموعة من السادة المحكم د من صدق الاس ك للتأك م، وذل محك
  : وصلاحیتھا للتطبیق عن طریق استطلاع  آرائھم حول النقاط التالیة

  .ت الاستبانھمدى وضوح تعلیما -
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٤١ 

 . مدى صحة العبارات وسلامتھا اللغویة ووضوح معناھا -

 . مدى ارتباط العبارات بالموضوع -

 .إعادة صیاغة أى عبارات یرون أنھا فى حاجة إلى ذلك -

 .حذف أى عبارة یرون حذفھا -

ض    یاغة بع ث ص ن حی واء م ون س سادة المحكم ا ال ى أقرھ دیلات الت راء التع م إج د ت وق
ى              العبارات، أو إضاف   صل عل م تح ى ل ارات الت ة بحذف العب ا قامت الباحث رى، كم ارات أخ ة عب

ة،          ٨٠نسبة   ورتھا النھائی ى ص تبانھ ف ٪ من المحكمین كحد أدنى للاتفاق، ومن ثم ظھرت الاس
  . عبارة) ٣١(وقد بلغ عدد عباراتھا 

 

 

 

 
 

  
 

بعض     ي ب ع الافتراض ات الواق داد بیئ دوى إع ج
 ٪٩٠٫٩ ١ ١٠ الروضات الحكومیة

 Kendall’s tue-b 

 

 

 

  

 ٠٫٩٤ جدوي إعداد بیئات الواقع الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة
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٤٢  

م    دول رق ح ج ورھي    ) ٣( یوض دال للمح ل كن ھ عن   ) ٠٫٩٤(أن معام ھ دال ى قیم د وھ
ھ  ستوى معنوی صدق   ) ٠٫٠١(م ساب ال ن ح وع م ذا الن سبة لھ ة بالن ة عالی ذه القیم ر ھ وتعتب

  .وتؤكد الاتساق الداخلي للمحور ككل

     ا ة قوامھ ى عین ا     ) ١٠(  تم تطبیق الاستبانھ عل وافر فیھ راد تت أف
  :نفس شروط عینة البحث وبعد التطبیق تم حساب الثبات بطریقتین

تبانھ    ح  -  أ داخلى للاس ساق ال د الات ا لتحدی ل ألف تبانھ     -:ساب معام ات الاس ساب ثب م ح ت

Reliability       ا ة ألف ق معادل  باستخدام معامل الثبات والاتساق الداخلي وذلك عن طری
ل   Alpha Cronbachكرونباخ  تطلاعیة لك  وذلك من خلال رصد درجات العینة الاس

  -: وللاستبانھ ككل وھى كالتاليعبارة،

 

 


 


 


 


 


 


 


 


 


 

٠٫٩٧٥ ٤ ٠٫٩٠٥ ٣ ٠٫٩٢١ ٢ ٠٫٨٨٨ ١ 

٠٫٩٢٠ ٨ ٠٫٨٨٥ ٧ ٠٫٩٥٩ ٦ ٠٫٩٧٩ ٥ 

٠٫٩٨٩ ١٢ ٠٫٩٨٩ ١١ ٠٫٩٥٤ ١٠ ٠٫٩٩٢ ٩ 

٠٫٩٨١ ١٦ ٠٫٩١١ ١٥ ٠٫٩٢١ ١٤ ٠٫٨٩٨ ١٣ 

٠٫٩٨٥ ٢٠ ٠٫٩٧٥ ١٩ ٠٫٨٥٢ ١٨ ٠٫٩٧٢ ١٧ 

٠٫٩٢٠ ٢٤ ٠٫٩٢٥ ٢٣ ٠٫٩٧٠ ٢٢ ٠٫٩٧٩ ٢١ 

٠٫٩٧٥ ٢٨ ٠٫٩٠٥ ٢٧ ٠٫٩٢١ ٢٦ ٠٫٩١١ ٢٥ 

جدوى إعداد 
بیئات الواقع 
الافتراضي 

ببعض 
الروضات 
 الحكومیة

٠٫٩٢٢ ٣١ ٩٥٩٫٠ ٣٠ ٠٫٩٧٩ ٢٩   
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٤٣ 

م       ائج جدول رق بة         ):  ٤(یتضح من نت ور مناس ي المح ارة ف ل عب ا لك ل ألف ة معام أن قیم
ا      ل ألف در معام ور، ویق داخلي للمح ساق ال د الات ات وتؤك ساب الثب ن ح وع م ذا الن سبة لھ بالن

ا      ي بھ ع الافتراض ات الواق داد بیئ دوى إع ة بج تبانھ الخاص ارات الاس وع عب ل(لمجم و ) كك ھ

ساق             ) ٠٫٩٥٨( د الات ات، وتؤك وع من حساب الثب ذا الن سبة لھ ة بالن ة عالی ذه القیم ر ھ وتعتب
  الداخلي لمجموع عبارات الاستبانھ

صفیة؛        -:Split-Halfطریقة التجزئة النصفیة      - ب ة الن ة التجزئ ات بطریق م حساب الثب  ت

ة؛         ارات زوجی وذلك عن طریق تقسیم محور الاستبانھ إلى نصفین، عبارات فردیة، عب
ة             لح ة معادل تخدمت الباحث ذا اس تبانھ؛ ل صفي الاس ین ن اط ب -Spearmanساب الارتب

Brown وكذلك معادلة Guttman لحساب الارتباط بین نصفي الاستبانھ .  
 

 

 

 


 



 

جدوي إعداد بیئات الواقع الافتراضي ببعض 
 الروضات الحكومیة

٠٫٩٤ ٠٫٩٤ 

یوضح الجدول أن معامل ارتباط التجزئة النصفیة للاستبانھ الخاصة بجدوى إعداد بیئات    
و    ا ھ ي بھ ع الافتراض سیبرمان ) ٠٫٩٤(الواق ا س   –ل ى م ساً عل ان، وتأسی راون، وجتم بق ب

  ) ١(عبارة ملحق) ٣١(أصبحت الاستبانھ في صورتھا النھائیة مكونة من 

   تبانھ ق الاس بعد إجراء التعدیلات التي أشار إلیھا السادة المحكمین تم تطبی
ھ      فى صورتھا النھائیة على عینة البحث، وقد قامت الباحثة بتوضیح أھداف البحث وأھمیت

وح    لعینة البحث، وذلك   بة بوض تجابات المناس وصولا إلى مساھمتھم بجدیة فى إعطاء الاس

  .وأمانة
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٤٤  

                غ عددھا ة البحث وبل ا عین ى أجابت عنھ تبانات الت ع الاس م تجمی ) ١١٨(ت
ة             ضعوا علام نھم أن ی وب م راح     ) √( استبانھ، وكان المطل بة، واقت تجابة المناس ام الاس أم

  .جدوى أخرى یرون إضافتھا

*         ة ات العین ة من فئ ل فئ ة لك ة المیدانی ائج الدراس تم تحلیل ومناقشة نت
  -:الأربعة، وذلك للإجابة عن السؤال الثاني للبحث؛ وذلك على النحو التالي

ما جدوى إعداد بیئات الواقع الافتراضي بالروضات الحكومیة بالنسبة للأطفال المدمجین    

      بتلك الروضات ؟

  :   كانت إجابات عینة البحث على النحو التالي 

                                                    

 

 

 

    

 

 

 %  %  % 


 


 




 

خبراء تربیة 
 الطفل

٢٠ 
٢ ٩٨٫٣٩ ٢٫٩٥ ٠٫٠٠ ٠٫٠٠ ٤٫٨٤ ٠٫٩٧ ٩٥٫٢ ١٩٫٠٣ 

موجھات ریاض 
  الأطفال 

 والتربیة الخاصة

٢ ٩٣٫٩٨ ٢٫٨٢ ٥٫٦٥ ١٫١٣ ٦٫٧٧ ١٫٣٥ ٨٧٫٦ ١٧٫٥٢ ٢٠ 

مدیري ومدیرات 
  یاض الأطفال ر

 والتربیة الخاصة

  

٢ ٩٤٫٥٣٤ ٢٫٨٣٦ ٤٫٤٨ ١٫٦١٣ ٧٫٤٤ ٢٫٦٧٧ ٨٨٫١ ٣١٫٧١ ٣٦ 

معلمات ریاض 
  الأطفال ومعلمات 

 التربیة الخاصة

٤٢ 
٢ ٩٣٫٥٢ ٢٫٨١ ٦٫١٨ ٢٫٢٢٦ ١٠٫٣ ٣٫٧١ ٨٥٫٩ ٣٦٫٠٦٥ 
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٤٥ 

  :إلي) ٧(تشیر نتائج جدول رقم 

ئات الواقع الافتراضي ببعض الروضات  تنوع آراء عینة خبراء التربیة حول جدوى إعداد بی-١
ین    ا ب ة م ق (الحكومی ا    (، و)أواف ى حد م ق إل د      )أواف صالح البع ر ل تجابات الأكث ت الاس ، وكان

دل  )٢٫٩٥(، وبمتوسط حسابي )٪٩٥٫٢(، بنسبة مئویة   )١٩٫٠٣(بتكرار  ) أوافق( ، مما ی
ن وج     ة، م ات الحكومی بعض الروض ي ب ع الافتراض ات الواق داد بیئ ة إع ى أھمی ر عل ة نظ ھ

 .خبراء التربیة

 تباین آراء عینة موجھات ریاض الأطفال والتربیة الخاصة حول جدوى إعداد بیئات الواقع  -٢
، )لا أوافق(، و )أوافق إلى حد ما(، و)أوافق(الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة ما بین
د     صالح البع ر ل تجابات الأكث ت الاس ق(وكان رار  ) أواف سبة مئو)١٧٫٥٢(بتك ة ،  بن ی

، مما یدل على أھمیة إعداد بیئات الواقع الافتراضي )٢٫٨٢(، وبمتوسط حسابي )٪٨٧٫٦(
 .ببعض الروضات الحكومیة، من وجھة نظر العینة

داد    -٣ دوى إع ول ج ة ح ة الخاص ال والتربی اض الأطف دیرات ری دیري وم ة م وع آراء عین    تن

ا   (، و)فقأوا(بیئات الواقع الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة ما بین   ى حد م   ، )أوافق إل
ق(و د  )لا أواف صالح البع ر ل تجابات الأكث ت الاس ق(، وكان رار ) أواف سبة )٣١٫٧١(بتك ، بن

ع        )٢٫٨٣٦(، وبمتوسط حسابي  )٪٨٨٫١(مئویة   ات الواق ة إعداد بیئ ى أھمی دل عل ا ی ، مم

  .الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة، من وجھة نظر العینة

ة معل     -٤ ول جدوى إعداد            اختلاف آراء عین ة ح ة الخاص ات التربی ال ومعلم اض الأطف ات ری م
ا   (، و)أوافق(بیئات الواقع الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة ما بین   ى حد م   ، )أوافق إل

د   )لا أوافق (و صالح البع ق (، وكانت الاستجابات الأكثر ل رار  ) أواف سبة  )٣٦٫٠٦٥(بتك ،  بن
ة  سابي )٪٨٥٫٩(مئوی ط ح ع  ، مم)٢٫٨١(، وبمتوس ات الواق داد بیئ ة إع ى أھمی دل عل ا ی

  .الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة، من وجھة نظر العینة
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٤٦  

  

  -:من العرض السابق لنتائج الدراسة المیدانیة یتضح التالي 

ول جدوى إعداد          ة ح راد العین تجابات أف ین اس ات  یوجد علاقة ارتباطیھ دالة موجبة ب  بیئ

  :الواقع الافتراضي ببعض الروضات الحكومیة، وقد تمثلت ھذه الجدوى في الأتي 

 .تخلق البیئات الافتراضیة جو من المتعة والإثارة والتشویق والجذب بالروضة -

 .تتیح البیئات الافتراضیة الانغماس الكامل للطفل واستخدام كافة حواسھ في التعلیم -

یة ی   - ات الافتراض لال البیئ ن خ م    م ن ث یاء، وم ة للأش اد المختلف س الأبع ل تلم ستطیع الطف
 .التعرف على خواصھا

اقین         - ال المع یة تناسب الأطف م افتراض یم وتعل تمكن البیئات الافتراضیة من إعداد أنشطة تعل

 .كل حسب إعاقتھ

ة                   - د لحری ة دون تقیی ات البیئ ع معطی ام مع جمی ل الت ة التفاع یة فرص تتیح البیئات الافتراض
 .الطفل

ت              ی - ا كان ة مھم شة أي بیئ د ومعای یة تولی ات الافتراض ل المدمج من خلال البیئ ستطیع الطف
 .واقعیة أو تخیلیة تتجاوز حدود المكان والزمان

ن    - استخدام البیئات الافتراضیة یسمح بتلافي الأخطار المتوقعة في العالم الحقیقي والتي یمك

 .أن تزید مع الأطفال المعاقین

 .اضیة بإجراء العدید من التجارب المكلفة والخطرةتسمح البیئات الافتر -

 .تشجع البیئات الافتراضیة الأطفال المدمجین على الإبداع والابتكار -

ة           - ى المشاركة الفعال سلبي إل تخرج البیئات الافتراضیة الأطفال المدمجین من حالة التلقي ال
 .في التعلم

 .لازم لإتمام عملیات التعلیم والتعلمیوفر استخدام البیئات الافتراضیة الكثیر من المال ال -
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 .من خلال البیئات الافتراضیة یستطیع المعلم تجدید وتحدیث المعلومات وفقا لقدرات الأطفال -

ل مع            - یمكن أن تساھم البیئات الافتراضیة في تھیئة الطفل لمھنة المستقبل من خلال التفاع
  ..... ).- العیادات - المعامل- الطیران-المصانع( 

 .سمح البیئات الافتراضیة بوجود تغذیة مرتدة وسریعة عقب كل خطوة من خطوات التعلمت -

 .تتیح البیئات الافتراضیة فرصة عرض الأشیاء والأشخاص بأحجامھا الطبیعیة -

 .تسمح البیئات الافتراضیة بعرض المعلومات للطفل بشكل واضح وبألوانھا الطبیعیة -

ل      تمكن البیئات الافتراضیة من إعداد أن    - ى إكساب الطف ل عل یة تعم شطة تعلیم وتعلم افتراض
 .المعاق المھارات الحیاتیة اللازمة للتعامل مع البیئة وفقا لنوعیة إعاقتھ

 .تحل البیئات الافتراضیة مشكلة النقص في وجود غرف النشاط الخاصة بالأطفال المدمجین -

تعلم    تحل البیئات الافتراضیة مشكلة النقص في الأدوات والخامات المس      - ز ال ي مراك تخدمة ف
 .بالروضة

دات       - صات والمع ات المتخص ي المعلم نقص ف شكلة ال یة م ات الافتراض ل البیئ ن أن تح یمك

 .للتعامل مع الأطفال المعاقین

ة                - ة كاف ى تنمی ل عل یة تعم م افتراض یم وتعل یة من إعداد أنشطة تعل ات الافتراض تمكن البیئ
 .جوانب شخصیة المعاق كل حسب إعاقتھ

ل          توفر الب  - اقین تناسب ك ال المع ة بالأطف یة خاص ررات افتراض اھج ومق یئات الافتراضیة من
 .إعاقة على حده

 .تراعي البیئات الافتراضیة الفروق الفردیة بین الأطفال -

شكل            - ھ ب ل حسب إعاقت ال المدمجین ك دى الأطف تتیح البیئات الافتراضیة تنمیة فنون اللغة ل
 .مشوق
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٤٨  

ا  - یة للأطف ات الافتراض یح البیئ اھیم  تت ة المف ة تنمی ھ فرص سب إعاقت ل ح دمجین ك ل الم
 .الاجتماعیة بشكل حسي وملموس

ن          - د م ة العدی ة ممارس ھ فرص ل حسب إعاقت ال المدمجین ك یة للأطف ات الافتراض یح البیئ تت

ة  املات الدینی صى   (المع سجد الأق ة بالم رة أو الخاص الحج والعم ة ب ك الخاص ، )المناس
 .ام في البیئة الافتراضیةوالأخلاقیة من خلال الانغماس الت

ل        - ال المدمجین ك تسمح البیئات الافتراضیة بتنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة لدى الأطف

 .حسب إعاقتھ بشكل مشوق وملموس

ھ          - ل حسب إعاقت تسمح البیئات الافتراضیة بتنمیة المفاھیم العلمیة لدى الأطفال المدمجین ك
 .بشكل مشوق وملموس

ات الافت   - یح البیئ دمجین دون        تت ال الم دى الأطف ان ل صحة والأم اھیم ال ساب مف یة إك راض
 .تعریضھم للخطر

ون    إ تمنح البیئات الافتراضیة الأطفال المدمجین كل حسب     - د من الفن عاقتھ فرصة تعلم العدی

 . بشكل مثیر وبأقل تكلفة

دمجین   - ال الم صحیة للأطف ة وال ة البدنی ي التربی یة ف ات الافتراض ساھم البیئ ن أن ت ل یمك ك
  .حسب إعاقتھ بشكل مشوق ومحبب لھم

ة         د،    (وتتفق ھذه النتائج مع دراس ادل محم یة     ) ٢٠١٤ع ة الافتراض ت أن البیئ ي أثبت الت
ة، أو         ة أو خیالی ة واقعی ق ببیئ ثلاثیة الأبعاد التي یتم تقدیمھا عن طریق الكمبیوتر، والتي تتعل

ي إكساب   تجمع بین الاثنین معاً، بمثابة إثارة فعلیة للمتعلم، یمك        ن الاستفادة منھا بشكل كبیر ف

صلاح (الأطفال العدید من المفاھیم والاتجاھات والمھارات، وفي تعدیل سلوكھم أیضاً، ودراسة 
ل المشكلات،    ) ٢٠١٠محمود،   التي أكدت جدوى بیئات الواقع الافتراضي في تنمیة مھارات ح

اق مع         ى الاتف افة إل ذا بالإض ال، ھ ة  وحب الاستطلاع لدى الأطف یم،   (  دراس ان غن ، )٢٠١٠حن

ي          ) ٢٠٠٨حنان غنیم،   (ودراسة اھم ف د س تخدام المتحف الافتراضي، ق ى أن اس حیث أشارا إل
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٤٩ 

ة،         ة التاریخی ل الروض ة طف ب ثقاف ة جوان إكساب الأطفال بعض المفاھیم البیولوجیة، بل وتنمی
  ).٢٠١٣ساره عجاج، ( وأیضا العلمیة 

ة   ائج دراس ع نت ق م ا تتف رف،(كم یم  ) ٢٠١٣ وداد ش تخدام التعل ت أن اس ي أثبت الت

ا                تعلم وفق تعلم أن ی ل م یح لك ین، فیت ین المتعلم الافتراضي بوجھ عام یراعي الفروق الفردیة ب
ب،          شاف والتجری ى الاستك ساعده عل ا ی ھ، كم ب ل زمن المناس ة وال ھ العقلی سرعتھ وقدرات ل

ة،             ارة المقارن ا مھ ي من بینھ ارات، والت ا    ویكسبھ العدید من المھ صنیف، والوصف، مم  والت

ائج       یؤدي إلى تحقیق الأھداف المرجوة من العملیة التعلیمیة، كما تتفق نتائج ھذا البحث مع نت
رون   سین و آخ ة ھان ى (L Hansen, et P Andersen ,2012)دراس ارت إل ي أش  الت

راضیة ضرورة تطویر عملیة التعلم فى فصول ریاض الأطفال من خلال توفیر قاعات التعلم الافت

  .التى تسعى إلى تطبیق التعلم الإلكترونى بدلاً من الشكل الورقى التقلیدى

ة         ائج دراس اء العشماوي،    (وأیضا اتفقت مع نت والم     ) ٢٠١٢وف ى أن للع ارت إل ي أش الت
ا،        ضطربین لغوی ال الم الافتراضیة نتائج واضحة في علاج اضطرابات النطق واللغة لدى الأطف

ارا    یجال وس ة س درة    (Sigal Eden, Sara Ingber,2014) ودراس ي أثبتت تحسن ق الت
تعلم           رات ال د لخب تقبال الجی تعلم والاس ى ال سمع عل عاف ال صم وض ال ال ن الأطف ة م مجموع

ثلاثیة الأبعاد بحیث تعرض الخبرة على  3D باستخدام بیئة تعلم افتراضیة تعتمد على تقنیة الـ 

  ).تمثیلیة/نصیة-منطوقة/مصورة(الأطفال 

التي أثبتت أن البیئات الافتراضیة ) ٢٠١٠أحمد سلیمان، ( اتفقت مع نتائج دراسة    كما 
بما تقدمھ من ضوابط معرفیة متغیرة لھا تأثیر كبیر على تنمیة التفكیر الابتكاري لدى الأطفال، 

روة حسین،     (ودراسة   از           ) ٢٠١٢م ة الإنج د من دافعی یة تزی ات الافتراض ت أن البیئ ي أثبت الت
  .لدیھم

ض  ف      وأی و وإلی ة انجیل ائج دراس ت   ) (F D'Angelo, N Iliev,2012ا مع نت ي أثبت الت

اھیم         ال للمف م الأطف ى تعل ة ف م إلكترونی رامج تعل ن ب وفره م ا ی ى وم ع الافتراض ة الواق فعالی
الریاضیة، كما مكن ھذا الشكل الافتراضى للتعلم أولیاء الأمور من مساعدة أبنائھم فى مواصلة 

  .زل بما یتوفر لدیھم من أجھزة الحاسوبعملیة التعلم بالمن
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٥٠  

ئلة البحث،              اني من أس سؤال الث ي أجابت عن ال بعد عرض نتائج الدراسة المیدانیة والت
  یمكن الإجابة عن السؤال الثالث 

 ما التصور المقترح لریاض أطفال فعالة ودامجة باستخدام بیئات الواقع الافتراضي ؟ 

  -:وذلك على النحو التالي 

  رح لریاض أطفال فعالة ودامجة باستخدام بیئات الواقع الافتراضيتصور مقت

 

  :یسعى التصور المقترح إلى تحقیق مجموعة من الأھداف أھمھا 

 استخدام بیئات الواقع الافتراضي لإعداد روضة فعالة ودامجة وصدیقة للأطفال المعاقین. 

  الحق في التعلیم والتعلم كرفاقھم العادیین، بشكل سھل رعایة الأطفال المعاقین وإكسابھم 

 .وممتع ومشوق، ودون تعرضھم للخطر

            رة ول فك اص ح ھ خ ور بوج اء الأم ام، وأولی تغییر الثقافة السائدة لدى المجتمع بشكل ع
 .الدمج، وأھمیتھ للطفل المعاق والطفل العادي، والمجتمع ككل

 الطفل المعاق بوجھ خاصتنمیة ثقافة حقوق الطفل بوجھ عام، وحقوق . 

       محاولة تضامن منظمات المجتمع لرعایة المعاقین وتدعیم أسرھم، بما یحقق لھم التعلیم
 .والتعلم، والاندماج في المجتمع

          ي المجتمع اقین ف ال المع التأكید على أھمیة البحث التربوي في حل بعض مشكلات الأطف
  .المصري

 

  ذا          أن رعا ة ھ د قیم ذي یؤك ساني ال د الإن یة المعاقین أصبحت واجھة حضاریة تعكس البع
 .الإنسان وكرامتھ وتقدیر حقوقھ الأساسیة وحمایتھ من الأخطار
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        ر من ي الكثی یمثل الدمج لذوي الإعاقة اتجاھا تربویا جدیدا یتزاید تداولھ یوما بعد یوم ف
 .الدول المتقدمة

      اقین بالر ة          إن دمج الأطفال المع ة والاجتماعی د الأكادیمی د من الفوائ ھ العدی ر ل ات أم وض

 .والاقتصادیة، بالإضافة إلى فوائده بالنسبة للأطفال العادیین والمعاقین والآباء أیضاً

      د أحد إن إدراج الوسائل التكنولوجیة في تربیة الأطفال المعاقین المدمجین بالروضات یع
 .الخاصة بالدمجالأسالیب التي تعمل على حل بعض المشكلات 

    ت ر أثب اقین، أم ال المع ع الأطف ة م ة التعلیمی ي العملی یة ف ات الافتراض تخدام البیئ إن اس
 .فعالیتھ في تحسین قدرة ھؤلاء الأطفال على التعلم واكتساب العدید من المفاھیم

        ،ال والوقت إن إنشاء بیئات الواقع الافتراضي بالروضات الحكومیة یعمل على توفیر الم

 .الأطفال المعاقین التعرض للخطرویجنب 

         ،اقین ال المع ة وصدیقة للأطف ة جاذب ل الروض إن إعداد مثل ھذه البیئات الافتراضیة یجع
 .وأسرھم على حد السواء

                الھم ى دمج أطف اقین عل ال المع ر الأطف یة یشجع أس ات الافتراض إن إنشاء مثل ھذه البیئ
رتھ المشكلات ال   ل وأس ب الطف ا یجن ات مم ذه الروض ي بھ ات ف تلاف البیئ ن اخ ة ع ناجم

 .النظامین الانعزالي والاندماجي

           ة ومؤسسات إن إنشاء بیئات الواقع الافتراضي أمر یستلزم مشاركة كافة الجھات المعنی
 .المجتمع المدني

            ى تحسین ؤدي إل سعادة، وی ة النفسیة وال إن نجاح عملیة الدمج أمر یشعر الآباء بالراح

 .مشاعرھم تجاه طفلھم المعاق

 

 أن التخطیط الجید ھو أولى خطوات الوصول إلى النجاح والتمیز 
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          واء یم، س ة والتعل ال بالتربی د الأطف ي تتعھ أن الروضة ھي أولى المؤسسات التربویة الت
أنھ         ر من ش دمج أم كانوا عادیین أو معاقین، والوصول بھذه الروضة لدرجة الفعالیة وال

 .لة الطفولة المبكرة، ومن ثم الرقي بالمجتمع ككلالرقي بمرح

  أن للأطفال المعاقین حق في التربیة والتعلیم بالروضات الحكومیة وھذا الحق لن یحصلوا
 .علیھ إلا في ظل روضة فعالة ودامجة لھؤلاء الأطفال

         ة للمشاركة أن الروضة الدامجة ذات الجودة والفعالیة تكون مھتمة بتوفیر فرص متكافئ

 .ي اللعب والتعلم والابتكار لجمیع الأطفال على اختلاف قدراتھم وخلفیاتھم ف

  إن وضع آلیات لتفعیل القوانین والنظم التي وضعت من أجل خدمة المعاقین أمر من شأنھ
 .الرقي بالطفل المعاق، والمجتمع على حد السواء

 

ي لت  ع الافتراض ات الواق تخدام بیئ ال   اس دیقة للأطف ة وص ة ودامج ال فعال اض أطف وفیر ری
المعاقین یتمیز نظامھا التربوي بالجودة في مدخلاتھ وعملیاتھ ومخرجاتھ بما یضمن للطفل 

بناءً متوازنًا ونموًا متكاملاً في المراحل التالیة، وإعداده للحیاة ) العادي والمعاق(المصري 
اء والنماء والمشاركة الإیجابیة من أجل مستقبل في المجتمع المعاصر، تفعیلاً لحقھ في البق  

  .آمن

 

وفیر                  ع الافتراضي لت ات الواق تخدام بیئ ال باس اض الأطف ة ری وي لمرحل تطویر النظام الترب
دون تمییز، ومساعدتھم ) عادیین ومعاقین(فرص تربویة متكافئة لجمیع الأطفال المصریین 

ي المجتمع         على النمو الشامل ا  اة ف م، وإعدادھم للحی ق ذواتھ نھم من تحقی لمتكامل، وتمكی
  .المصري
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  :متطلبات بناء بیئات الواقع الافتراضي في ریاض الأطفال ) أ ( 

بنیة تحتیة شاملة تتمثل في وسائل اتصال سریعة وأجھزة ومختبرات حدیثة للحاسوب  -

 .الآلي

 .المعلمات على استخدام بیئات الواقع الافتراضيتأھیل وتدریب  -

 .بناء مناھج ومواد تعلیمیة إلكترونیة -

 .بناء أنظمة وتشریعات تساھم في دعم العملیة التعلیمیة بشكلھا المعاصر -

 .بناء أنظمة معلومات قادرة على إدارة العملیة بشكلھا الجدید -

ی   - ة والتعل لال وزارة التربی ن خ الي م ل الم وفیر التموی ع  ت سات المجتم ض مؤس م وبع

  .المدني

 -:وتنقسم إلى :        أدوات الواقع الافتراضي التي یجب توفیرھا ) ب ( 

١-  

ة        Cave systemإعداد نظام الكھف   - ة التعلیمی ة الأبنی وفره ھیئ ذي یجب أن ت ، وال
شاشة إلى الیمین (رض بوزارة التربیة والتعلیم، والذي یحتوي على ثلاث شاشات ع       

Right view    ة ة أمامی سار    Forward view، وشاش ى الی ة إل  Left، وشاش

view         ،شاشات ا بال ل محاط ل الطف ام یجع ذا النظ ر، وھ ، وذلك لجعل مجال الرؤیة أكب
 .ومن ثم یصبح أقرب للعالم الحقیقي

ا  - ة بالإض ة للبیئ اة واقعی اد، ومحاك ة الأبع اذج ثلاثی ق نم سمح بخل ات ت ى برمجی فة إل

ة          ة البیئ بة لطبیع برمجیات الصوتیات التي یمكن أن تخلق الأصوات المجسمة المناس
صدره المستخدم،             ذي ی صوت ال ة ال ى معالج درة عل ا الق ون لھ الافتراضیة، والتي یك

  .وإعداد ردود الأفعال المناسبة لھ أیضاً



 

 

 

– – 
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٢-  إلى                     وتنقسم:  

 -:أدوات العرض المرئي والإظھار، وبھا  -١

 .أجھزة العرض والعرض الإسقاطي -

 )نظارات الرؤیة المجسمة مضافا إلیھا تتبع الحركة والصوت(أجھزة الرأس  -

 -:أدوات التجوال والاستكشاف، وبھ -٢

 .أجھزة القیادة  -

 .أجھزة التوجیھ المتحرك -

 :أدوات اللمس والتحكم، وبھا -٣

 باستخدام القفازات، التي تعین الأطفال على الشعور بملمس  أجھزة التناول والقبض   -

 .الأشیاء والتعرف على خواصھا، وبخاصة الأطفال المعاقین بصریًا

 .أجھزة تتبع الوضع -٤

 .أجھزة الصوت المجسم -٥

 .تقنیات الحقیقة المضافة -٦

  :تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي التي یجب إعدادھا) ج ( 

 . مسرح افتراضي-                   . ألعاب تعلیمیة افتراضیة -

 . معمل افتراضي-.                           رحلات افتراضیة -

 . حدیقة افتراضیة-.                             متحف افتراضي -

 . طیران افتراضي-.                              فضاء افتراضي -

 . محاكم افتراضیة- .                            مصانع افتراضیة -

 .عملیات افتراضیة -
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ة   : القائمین بالعمل وأدوارھم ) د  (  حیث یتكون فریق العمل ببیئات الواقع الافتراضي بالروض
 :أعضاء مقسمین إلى ) ٥(من  

ي    - ع الافتراض ات الواق شغیل بیئ ك لت یم؛ وذل ا التعل ي تكنولوجی صان ف ان متخص معلم

ال، ومساعدة     المتفق علیھا والمحددة في جدول مسبق   اض الأطف ات ری من قبل معلم
 .الأطفال المعاقین على ارتداء الأجھزة الخاصة بالبیئات الافتراضیة

ات      - ل البیئ وجیھھم داخ ال وت ة الأطف ا بمتابع ث تقوم ال، حی اض أطف ان ری معلمت

ا، ومساعدة       د علیھ الافتراضیة والتأكید على بعض المفاھیم أو الخبرات المراد التأكی
 .متعثرین في ارتداء الأجھزة، أو المحتاجین لمساعدةالأطفال ال

 عاملة، حیث تقوم باصطحاب الأطفال للحمامات ومعاونة المعلمتان في المواقف التي  -

  .تحتاج إلى ذلك

 

ینبغي للروضة الدامجة أن تقدم من خلال بیئات الواقع الافتراضي وحدات متعددة تتشابك 

ات           ال المدمجین بالروض دى الأطف فیما بینھا لتنمیة الجوانب المعرفیة والمھاریة والوجدانیة ل
  -: الحكومیة كل حسب إعاقتھ، وفیما یلي توضیح ذلك

ة    -  أ ون اللغ ة فن ي لتنمی ع الافتراض ات الواق ات بیئ تماع (تطبیق دث –الاس راءة - التح  – الق

 )الكتابة 

  - :تصمیم بیئات افتراضیة تسمح بالأتي 

یاء        - سمیات الأش ن م د م صریا للعدی اقین ب ال المع ساب الأطف ة،  ( باكت ضروات، فاكھ خ

 .من خلال تحسسھا عبر القفازات........) أدوات،

 .بتعلم الأطفال المعاقین بصریا للقراءة والكتابة بطریقة بریل باستخدام القفازات -

یة،   بمساعدة الأطفال المدمجین على التحدث والتواصل اللغوي مع ال     - صیات الافتراض شخ

 .وإجراء حوار معھم
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 .بفھم الأطفال المعاقین والاستجابة لما یستمعون إلیھ من خلال الشخصیات الافتراضیة -

وات      - ى أص رف عل ا، والتع ة ونطقھ وات اللغ دمجین بأص ال الم وعي الأطف ات (ب الحیوان
یاء   ن الأش ا م لات، وغیرھ ائل المواص ور ووس در ) والطی م الق ن ث ة، وم ى الطبیعی ة عل

 .تقلیدھا، وذلك بالتعایش الفعلي مع تلك الكائنات والأشیاء

ة           - ل مع البیئ ي التعام ال ف لوك الأطف دیل س ل وتع بفرصة التعبیر عن الأفكار والمشاعر، ب
 .المحیطة بھم؛ وذلك من خلال رؤیة الأشخاص والكائنات الحیة، والتفاعل معھا عن قرب

دمجین    - ال الم م الأطف ھ  (تعل سب إعاقت ل ح ة     )ك ھلة وممتع ة س ة بطریق راءة والكتاب  الق
 .وسریعة

  .تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة المفاھیم الاجتماعیة  - ب

ل   - یة مث ات افتراض صمیم بیئ رحلات ( ت احف –ال اكم – المت ال  .....) - المح سمح للأطف ت
 .باكتساب قیم المواطنة ومبادئ الدیمقراطیة) كل حسب إعاقتھ(المدمجین 

على على ) كل حسب إعاقتھ(ف ورحلات افتراضیة تساعد الأطفال المدمجین تصمیم متاح -

 .التعرف على آثار مصر، ومن ثم تنمیة وعیھم بتاریخ وطنھم

دمجین     - ال الم ساب الأطف سمح بإك صر ت ا م یة لجغرافی ات افتراض صمیم بیئ سب (ت ل ح ك
 .للمفاھیم الجغرافیة الأساسیة) إعاقتھ

ر      - سام ش یة تسمح      تصمیم أسواق تجاریة، وأق شفیات افتراض افئ ومست طة وحدائق ومط
  .بالمفاھیم الاقتصادیة الأساسیة) كل حسب إعاقتھ(بتنمیة وعي الأطفال المدمجین 

  .  تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة القیم الدینیة والأخلاقیة-ج

لات  - صمیم رح رة(ت الحج والعم یة ) ك روض افتراض صص وع اء، (وق صص الأنبی كق
صالحی  ال المدمجین    ) نوال یح للأطف ھ   (تت ل حسب إعاقت ان     ) ك یخ أسس الإیم ة ترس فرص

 .عندھم



 

 

 

– – 

 

٥٧ 

ة         - اكن المقدس یة للأم ة  (تصمیم بیئات افتراض ورة   –مك ة المن صى  – المدین )  المسجد الأق
لممارسة المعاملات ) كل حسب إعاقتھ، وحسب دیانتھ(لإتاحة الفرصة للأطفال المدمجین 

 .الدینیة والأخلاقیة

ة     تصمیم ألعا  - یم الأخلاقی ب افتراضیة تساعد الأطفال المدمجین على اكتساب العدید من الق
  ....).كالتعاون ، الصدق ، النظافة، (

  . تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة المھارات والمفاھیم الریاضیة-د

ھ (إنشاء بیئات افتراضیة للأطفال المدمجین      - واص     ) كل حسب إعاقت م الخ ة فھ یح فرص تت
 .اسیة للمفاھیم العددیة وتوظیفھا من خلال مثیرات البیئة الافتراضیةالأس

تتیح فرصة استخدام الطرق ) كل حسب إعاقتھ(توفیر بیئات افتراضیة للأطفال المدمجین  -

 .الأساسیة عند إجراء العملیات الحسابیة بأسلوب ممتع ومشوق

دوات الخاصة بذلك یستطیع من خلال الانغماس التام في البیئات الافتراضیة وباستخدام الأ -
ة     ) كل حسب إعاقتھ  (الأطفال المدمجین    یة وكیفی اھیم الھندس فھم الخواص الأساسیة للمف

  .استخدامھا في ابتكار أشكال أخرى

  . تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة المفاھیم العلمیة-ھـ

دمجین     - ال الم یح للأطف یة تت ة افتراض ف علمی لات ومواق داد رح ل ح (إع ھك ) سب إعاقت

 .معرفتھم بالفیزیاء الكونیة

ال                - ة الأطف ة معرف ى تنمی ل عل صحراء تعم ول وال تصمیم رحلات افتراضیة للغابات والحق
 .المدمجین بالكائنات الحیة، وكیفیة التعامل معھا

فرصة ) كل حسب إعاقتھ(خلق بیئات افتراضیة للطبیعة والأرض تتیح للأطفال المدمجین  -
 .علوم الأرضالتعرف على البیئة و

زة  ) كل حسب إعاقتھ(توفیر بیئات افتراضیة تسمح للأطفال المدمجین     - بالتعامل مع الأجھ

 .والآلات وتشغیلھا والمحافظة علیھا، والبعد عن مخاطر الاستخدام السیئ لھا
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دمجین      - ال الم سمح للأطف یة ت ل افتراض داد معام ھ  (إع سب إعاقت ل ح ض  ) ك إجراء بع ب
  . على خواص الموادالتجارب العلمیة، والتعرف

  . تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة مفاھیم الصحة والأمان-و

ھ  (إعداد بیئات افتراضیة تساعد الأطفال المدمجین   - د    ) كل حسب إعاقت ساب العدی ى اكت عل
 .من العادات الصحیة السلیمة، وممارسة تلك العادات ومعایشتھا من خلال تلك البیئات

ھ   (تساعد الأطفال المدمجین  خلق بیئات افتراضیة     - ل حسب إعاقت د    ) ك ساب العدی ى اكت عل

 .من مفاھیم الأمن والسلامة دون تعریض الطفل للخطر

تجھیز بیئات افتراضیة تشرح للطفل كیفیة التصرف في المواقف الخطیرة وإسعاف نفسھ  -
  .والمحیطین بھ

  . تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي لتنمیة الفنون، والمواھب-ز

) كل حسب إعاقتھ(داد مسارح وأوبرة افتراضیة یستطیع من خلالھا الأطفال المدمجین إع -
 .المشاركة في العروض والغناء مع الممثلین والمطربین

) كل حسب إعاقتھ(تجھیز بیئات افتراضیة للفرق الشعبیة یشارك فیھا الأطفال المدمجین         -
 .الرقص والحركات الإیقاعیة

) كل حسب إعاقتھ( یة یستطیع من خلالھا الأطفال المدمجین إعداد آلات موسیقیة افتراض  -

 .العزف علیھا بمصاحبة كبار العازفین

كل (توفیر رحلات وجولات ومتاحف افتراضیة تعمل على تنمیة قدرات الأطفال المدمجین  -
ة          ) حسب إعاقتھ  ربیتھم تربی ة، وت ة المحیط على إدراك عناصر الفنون البصریة في البیئ

 .جمالیة

بالاشتراك في الأعمال ) كل حسب إعاقتھ(یئات افتراضیة تسمح للأطفال المدمجین     خلق ب  -
طبیب (الدرامیة المسرحیة مع أشخاص الواقع الافتراضي، بل وتقمص العدید من الأدوار 

 ..........).- محامي – ضابط –
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  . تطبیقات بیئات الواقع الافتراضي والتربیة البدنیة والصحیة-ح

ھ (ت افتراضیة تعمل على إكساب الأطفال المدمجین  إعداد رحلات وجولا   - ) كل حسب إعاقت
ع        صیات الواق ع شخ ة م صص الحركی ة الق ي، وممارس شاط الحرك یة للن اھیم الأساس المف

 .الافتراضي

دمجین        - ال الم ة الأطف ى ممارس ل عل یة تعم ولات افتراض لات وج وفیر رح سب  (ت ل ح ك
ھ ي ) إعاقت شاط الحرك كال الن ن أش د م اری(العدی روبكستم ة-ن ای صص حركی ع - ق  موان
ة ة         ....) -حركی شعرھم بالمتع رة وت صغیرة والكبی ضلاتھم ال ة ع ى تنمی ل عل ي تعم الت

 .والبھجة

دمجین       - ال الم ا الأطف ن خلالھ ستطیع م یة ی وادي افتراض داد ن ھ (إع سب إعاقت ل ح ) ك
 .الاشتراك في بعض المباریات والریاضات المحببة لھم بمصاحبة أشھر الریاضیین

د - یة         إع ارات الأساس اع والمھ ة الأوض ا تنمی ن خلالھ تم م یة ی ة افتراض اب حركی اد ألع
 .الحركیة لدى الأطفال المدمجین

 

   
 

 ١٥٠٠٠ ٥٠٠٠ ٣ جھاز كمبیوتر
 ٤٥٠٠٠ ١٥٠٠٠ ٣ شاشات
 ٤٠٠٠٠ ٢٠٠٠ ٢٠ برمجیات

 ١٠٠٠٠٠ ٥٠٠٠ ٢٠ خوذة الرأس
 ٨٠٠٠٠ ٤٠٠٠ ٢٠ منظار متعدد الاتجاھات

 ١٠٠٠٠ ٥٠٠ ٢٠ نظارة
 ٤٥٠٠ ١٥٠٠ ٣ سماعات

 ٦٠٠٠٠ ٣٠٠٠ ٢٠ قفازات بیانات
 ٦٠٠ ٢٠٠ ٣ فأرة ثلاثیة الأبعاد

 ٣٦٠٠٠ ١٨٠٠ ٢٠ عصا تحكم
 ٣٩١١٠٠ الإجمالي
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ات             و صلة عن الروض ة أو منف یة ملحق تنوه الباحثة أنھ یمكن البدء بثلاثة بیئات افتراض
الحكومیة لكنھا تخدم جمیع الروضات بالمحافظة من خلال وضع جدول زمني لكل روضة، حتى 
یتسنى لنا بعد ذلك مع مرور الوقت وتوافر الإمكانیات زیادة عددھا كي یصبح لكل روضة بیئة        

  .ھا تخدم الأطفال العادیین والمدمجین على حد السواءافتراضیة ملحقة ب

یحتاج ھذا المشروع لتمویلھ اشتراك كل من            :  

 . مؤسسات المجتمع المدني -

 . بعض الجھات الخیریة -

وزارة التربیة والتعلیم، حیث تقترح الباحثة تخصیص جزء من المبلغ الذي یدفعھ الأطفال  -
ادیین والمعاقین عند التحاقھم بالروضات لصالح إعداد بیئات الواقع الافتراضي، حیث الع

یتم الاستفادة من ھذه البیئات لجمیع الأطفال؛ والتمویل المقترح وفق إحصاء إجمالي عدد 
م  بمحافظة بورسعید ٢٠١٥/ ٢٠١٤الأطفال بالروضات الحكومیة عربي، ولغات لعام 

  -:على النحو التالي 

  
  

 ٣٨٣٢٠٠ ٥٠ ٧٦٦٤ عربي
 ٧٧٢٠٠٠ ٢٠٠ ٣٨٦٠ لغات
 ١١٥٥٢٠٠ الإجمالي

م والمعدل بالقانون ١٩٩٦ لسنة ١٢ رقم -من قانون الطفل) ١٢٠(وھذا یتفق والمادة 
 التي -م٢٠١٠م لسنة ٢٠٧٥لائحتھ التنفیذیة الصادرة بالقرار رقم م و٢٠٠٨ لسنة ١٢٦رقم 

ذكرت أنھ من جھات صرف الاشتراكات المالیة التي یدفعھا الأطفال، ھي التجھیزات الإضافیة 
  .اللازمة للروضة

وبمساھمة مؤسسات المجتمع المدني، وبعض الجھات الخیریة یمكن استكمال ھذا المبلغ 

  .ئات الافتراضیة، بل وأكثر من ھذالبناء ثلاثة كھوف للبی
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  .معوقات تطبیق التصور المقترح) ١٠(

   نقص الأموال التي تساعد على إعداد البیئات الافتراضیة ( معوقات خاصة بالتمویل( 

   یة   ( معوقات خاصة بالمعلمات ات الافتراض ضعف القدرة على الاستفادة من تقنیة البیئ

 )بما یحقق النفع للطفل المعاق 

 ي  معو ع الافتراض ات الواق داد بیئ ى إع ائمین عل ة بالق ات خاص ى ( ق درة عل عف الق ض
 )إعداد بیئات واقع افتراضي تتناسب وكل إعاقة 

  .حلول مقترحة ) ١١( 

  یم               : خاصة بالتمویل ة والتعل وزارة التربی ي ل ات من خلال حساب بنك اب التبرع تح ب ف
ھ  ، وذلك لمشاركة أولیاء أمور الأ   )إدارة ریاض الأطفال  ( طفال المعاقین كل حسب رغبت

ال، ومؤسسات المجتمع               ال الأعم ة لمشاركة رج ة الفرص ضا لإتاح في المشاركة، وأی
 .المدني

   ات ة بالمعلم ع     : خاص ات الواق ة بیئ ل عن أھمی دورات وورش العم ن ال د م ة العدی إقام

ات   ذه البیئ ع ھ ل م ة التعام اقین، وكیفی ال المع یم الأطف ة وتعل ي تربی ي ف الافتراض
اتھم               وا ھ طاق ة، وتوجی ذه الفئ وض بھ ي النھ لاستفادة من ھذه التقنیة قدر المستطاع ف

 .لنفع أنفسھم ونفع مجتمعھم

 إقامة العدید من الدورات وورش : خاصة بالقائمین على إعداد بیئات الواقع الافتراضي
صائص        صیرھم بخ اقین لتب ال المع یة للأطف العمل للقائمین على إعداد البیئات الافتراض

  .احتیاجات كل إعاقة على حدهو

 

 

  .إعداد خط ساخن لتلقي شكاوى أولیاء أمور الأطفال المدمجین -

 .إرشاد أولیاء أمور الأطفال المدمجین ومحاولة توعیتھم ومساعدتھم -
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 .إعداد موقع على شبكة الانترنت خاص بالأطفال المدمجین -

 .لحرص على إعداد روضة فعالة ودامجة تستطیع استقبال وتنمیة الأطفال المعاقینا -

 .توفیر قاعة كبیرة لبناء البیئة الافتراضیة -

 .توفیر متخصصین في مجال تكنولوجیا التعلیم -

ال المدمجین       - عقد دورات تدریبیة لمعلمات ریاض الأطفال على كیفیة التعامل مع الأطف
 .وعدم إھمالھم

 

ات         - دات والاتجاھ ار والمعتق صحیح الأفك ي ت لام ف ائل الإع ة وس تراك كاف رورة اش ض
ة      صادیة والاجتماعی ضرورتھ الاقت الخاصة بعملیة الدمج لدى المواطنین، وتبصیرھم ب

 .والنفسیة والدینیة

یة،       - ات الافتراض راف   إقامة حملات تبرع عبر وسائل الإعلام لصالح بناء البیئ تحت إش
 .وزارة التربیة والتعلیم

الإعلام عن الروضات الدامجة، وتشجیع أولیاء أمور الأطفال المعاقین بضرورة دمجھم  -
ل من      بالروضات الحكومیة وعدم عزلھم عن المجتمع، وتوضیح الفائدة العائدة على ك

 .الفرد والمجتمع

 

سعادة    ضرورة مشاركة  -  مؤسسات المجتمع المدني سواء بالمال أو الخبرة أو بإدخال ال
 .والفرحة على نفوس ھؤلاء الأطفال

م          - ل معھ ع للتعام محاولة استضافة الأطفال المدمجین ببعض المؤسسات لتشجیع الجمی
 .ودمجھم في المجتمع
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لمان  .١ ب س د راغ تخد): ٢٠١٠(أحم ر اس وابط   أث ة ذات ض یة ذكی ة افتراض ة تعلیمی ام بیئ

یم،      ا التعل ي تكنولوجی دى دارس اري ل ر الابتك ة التفكی ى تنمی رة عل ة متغی الة معرفی رس
 .، جامعة القاھرة، معھد الدراسات التربویة، قسم تكنولوجیا التعلیمدكتوراه

الم   .٢ د س د محم ي  ): ٢٠٠٤( أحم یم الالكترون یم والتعل ا التعل اتكنولوجی ة ، الق ھرة، مكتب

 .الرشد

ة     )٢٠٠٤(أحمد علي وبدوي محمد     .٣ دارس العادی ي الم ة ف ، دمج ذوي الاحتیاجات الخاص
، المؤتمر السنوي الثاني عشر، بعنوان التعلیم للجمیع وآفاق   وارتباطھ ببعض المتغیرات  

ي   وطن العرب ي ال شة ف ات المھم یم الفئ ي تعل دة ف ن  جدی رة م ي الفت د ف  ٢٩-٢٨، المنعق
 . القاھرةم،٢٠٠٤مارس 

ف   .٤ د اللطی یم عب د الحك ماء عب ة  ): ٢٠١٢(أس ات الخاص لاب ذوى الاحتیاج تخدام الط اس

دیھم،     ة ل ب المعرفی ى الجوان ا عل ة وتأثیرھ ال الإلكترونی وراهلمجلات الأطف الة دكت ، رس
 .جامعة المنصورة، كلیة التربیة النوعیة بالمنصورة، قسم الإعلام التربوي

وف   .٥ د مخل ماء محم ات   ): ٢٠١٠(أس ال ذوى الاحتیاج یم الأطف ام تعل ة لنظ ة مقارن دراس

رسالة الخاصة بمرحلة ریاض الأطفال فى مصر والولایات المتحدة الأمریكیة وأسترالیا،        
ة والإدارة             ،  دكتوراه ة المقارن ة بالسویس، قسم التربی ة التربی سویس، كلی جامعة قناة ال
 .التربویة

ود   آمال محمد یوسف، سلوى سید موسى، و وفاء ا    .٦ سید محم امج   ): ٢٠١٣(ل ة برن فعالی
التدخل المبكر بنظام الدمج في تنمیة بعض مھارات السلوك التكیفي لطفل ما قبل المدرسة 

، تحت  الجمعیة الخلیجیة للإعاقة-دراسة مقدمة إلى الملتقى الثالث عشر    المعاقین ذھنیا،   

تثمار للمستقبل  -التدخل المبكر (شعار   رة من    ) اس ي الفت ة     أبر٤-٢، ف ة، مملك ل، المنام ی
 .البحرین



 

 

 

– – 

 

٦٤  

ة  .٧ عبان خلیف اء ش وء  ): ٢٠٠٦(ثن ي ض ة ف ات التربی ال بكلی اض الأطف ات ری داد معلم إع
ة،    ات الخاص ال ذوي الاحتیاج دمج للأطف ة ال ات ممارس ستیرمتطلب الة ماج ة رس ، جامع

 .أسیوط، كلیة التربیة، قسم تربیة الطفل

د   .٨ ي محم ان لطف داد م) : ٢٠١١(جیھ رامج إع ویم ب وء تق ي ض ال ف اض الأطف ات ری علم
سعودیة     ة ال ة  (سیاسة الدمج التربوي للمعاقین ذھنیا بالمملكة العربی ة حال ة  )دراس ، مجل

، جامعة دمنھور، المجلد الثالث، العدد ، مجلة كلیة التربیة الدراسات التربویة والإنسانیة 

 .الرابع

ز   .٩ د العزی د عب دي أحم ة قائ  ): ٢٠١٣(حم م إلكترونی ة تعل صمیم بیئ اة   ت ى المحاك ة عل م
ق    ارات عم سین مھ ة وتح ال المكتبی ارات الأعم ض مھ ة بع ي تنمی ا ف وبیة وأثرھ الحاس

وم التربویة    التعلم لدى طلاب المدارس الثانویة التجاریة،   ي العل ة ف ة الأردنی د  المجل ،مجل
 .٢٩٢ -٢٧٥، ص٣،عدد٩

لدیة  في تصمیم روضة افتراضیة لتفعیل المشاركة الوا): ٢٠١٣(حنان بدیع أبو جعفر .١٠

ال،   رات الأطف ھ خب وراه توجی الة دكت اض     رس سم ری ة، ق ة التربی ا، كلی ة طنط ، جامع
 .الأطفال

تبسیط بعض المفاھیم البیولوجیة لطفل الروضة باستخدام ): ٢٠٠٨(حنان عبده غنیم     .١١

ال، قسم     ،  رسالة ماجستیر المتحف الافتراضي،    اض الأطف جامعة الإسكندریة،  كلیة ری
 .العلوم الأساسیة

ة      ): ٢٠١٠(ــــــــــــــــــــــــ  ـ .١٢ فاعلیة استخدام متحف افتراضي لمصر وتراثھا في تنمی

ة،   ل الروض ة طف ب ثقاف الة دكتوراهبعض جوان اض ،رس ة ری كندریة، كلی ة الإس جامع
 .الأطفال، قسم العلوم الأساسیة

ون  .١٣ د فرج د محم ة  ): ٢٠١٤(خال سمة لمواجھ یة المج تعلم الافتراض ات ال ف بیئ توظی

وتر التعلیمي   المؤتمر الثاني  لات التعلیم، مشك صریة للكمبی وان للجمعیة الم ات  :  بعن بیئ
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رة من                ي الفت د ف ي، المنعق وطن العرب صر وال التعلم الافتراضیة ومستقبل التعلیم في م
 .م٢٠١٤ مارس ٢٧-٢٦

ة    ) : ٢٠١٠( خالد محمود نوفل     .١٤ ، تكنولوجیا الواقع الافتراضي واستخداماتھا التعلیمی

 . عمان، دار الشروق للنشر والتوزیعالأردن،

برنامج قائم على لعب الأدوار وعلاقتھ بجودة الحیاة  ): ٢٠١٤( رانیا سعد الطنطاوي   .١٥
جامعة القاھرة، كلیة ریاض ، رسالة دكتوراهلبعض الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة،    

 .الأطفال، قسم العلوم الأساسیة

سید    .١٦ ز ال د العزی سرطاوي، عب د ال دان أحم ار زی د الجب ز العب د العزی شخص، عب   ال
 الإمارات العربیة المتحدة، العین، الدمج الشامل لذوي الاحتیاجات الخاصة،): ٢٠٠٦( 

 .دار الكتاب الجامعي

اج   .١٧ دیر عج اره ب ف    ): ٢٠١٣(س ة للمتح روض الفنی سیة والع صفحة الرئی صمیم ال ت
ة  جام، رسالة ماجستیرالافتراضي عن مملكة الحیوان للطفل المصري،         عة حلوان، كلی

 .التربیة الفنیة، قسم التصمیمات الزخرفیة

ال ذوي  ): ٢٠١٢( سمیھ منصور، ورجاء عواد   .١٨ تصور مقترح لتطویر نظام دمج الأطف
دول                      رة بعض ال وء خب ي ض وریھ ف ي س ال ف الاحتیاجات الخاصة بمرحلة ریاض الأطف

 .٢٠١٢، العددالأول٢٨ جامعة دمشق، المجلدمجلة كلیة التربیة،، )دراسة مقارنة(

ود     .١٩ د محم ي      ): ٢٠١٠(صلاح محم ع الافتراضي ف اب الواق ي وألع ب التخیل ة اللع فعالی
ة   رسالة دكتوراهتنمیة حل المشكلات وحب الاستطلاع لدى الأطفال،       ا، كلی ، جامعة بنھ

 .التربیة، قسم الصحة النفسیة

امر   .٢٠ رؤوف ع د ال ارق عب ال ): ٢٠٠٧(ط اض الأطف ة لری ات الحدیث اھرة، ،الاتجاھ  الق
 .المؤسسة العربیة للعلوم والثقافة

د    .٢١ د االله محم ادل عب ار      ): ٢٠١٤(ع ة افات صیة الاعتباری تراتیجیة الشخ تخدام إس اس
 للجمعیة المؤتمر الثانيكوسیط تعلم افتراضي في تعدیل سلوك الأطفال ذوي الإعاقات، 
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وتر التعلیمي    صریة للكمبی وان الم یة ومس   :  بعن تعلم الافتراض ات ال ي  بیئ یم ف تقبل التعل
 م٢٠١٤ مارس ٢٧-٢٦مصر والوطن العربي، المنعقد في الفترة من 

ول  .٢٢ د زغل اطف حام وء  ): ٢٠٠٩(ع ي ض ال ف ج الأطف تراتیجیة دم رح لإس صور مقت ت

ة ،     ة الحدیث ات العالمی ارب والاتجاھ ة   التج ة الطفول ة وتنمی ة رعای ة  مجل ، جامع
 . المنصورة، العدد السابع

ة    ): ٢٠٠٨(عبد الباقي محمد سالم   .٢٣ ات الخاص التخطیط للتوسع في دمج ذوي الاحتیاج

صر،    ي م ي ف یم الأساس ة التعل ي مرحل وراهف الة دكت ة،  رس ات التربوی د الدراس ، معھ
 .جامعة القاھرة

ال ذوى   )٢٠١١( عبد الرحمن شوقى محمد    .٢٤ ، دور الرسوم المتحركة فى إكساب الأطف

 - ، جامعة عین شمسسالة ماجستیررالاحتیاجات الخاصة بعض المھارات الاجتماعیة، 
 .كلیة التربیة، قسم الإعلام

ري   .٢٥ ب البحی د الرقی ا ذوي   ): ٢٠٠٥(عب ین عقلی ال المتخلف دمج الأطف رح ل وذج مقت نم

ز  المؤتمر السنوي الحادي عشر الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة مع العادیین،       ، مرك
 .الإرشاد النفسي، جامعة عین شمس

في ): ٢٠٠٩(ي، سھیر محمد سالم، عفاف عبد المحسن الكومي علاء الدین أحمد كفاف .٢٦

  .، القاھرة، دار الفكر العربيتربیة المعوقین ذھنیًا

ات   .٢٧ صطفي الزی ة ): ٢٠٠٩(فتحي م ات الخاص ج ذوي الاحتیاج نھج (دم سفة والم الفل
 .، القاھرة، دار النشر للجامعات)والآلیات

سالم    .٢٨ الم سی ال س دارس التع ): ٢٠٠١(كم ي م دمج ف صولھ  ال ام وف یم الع اب ل ، دار الكت
 .الجامعي، العین، الإمارات

ة       ): ٢٠١٢(مروة حسن حسین     .٢٩ ادة دافعی ى زی اد عل ة الأبع یة ثلاثی فاعلیة بیئة افتراض

وراه  الإنجاز لدى الطلاب واتجاھاتھم نحو البیئة الافتراضیة،       الة دكت ین   رس ة ع ، جامع
 .شمس، كلیة التربیة النوعیة، قسم تكنولوجیا التعلیم
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٦٧ 

 للجمعیة  المؤتمر الثانيبیئات التعلم الافتراضیة،): ٢٠١٤(مصطفى عبد السمیع محمد .٣٠
وتر التعلیمي     صریة للكمبی وان الم ي     : بعن یم ف یة ومستقبل التعل تعلم الافتراض ات ال بیئ

 .م٢٠١٤ مارس ٢٧-٢٦مصر والوطن العربي، المنعقد في الفترة من 

ة نظام الدمج في تنمیة مھارات السلوك مدى فاعلی) : ٢٠٠٣(منى عبد االله عبد الرازق .٣١
تعلم،   ابلین لل اً الق وقین عقلی دى المع ة ل ب المعرفی ض الجوان وافقي وبع الة الت رس

 .، جامعة القاھرة، معھد الدراسات التربویة، قسم الإرشاد النفسيماجستیر

ال       ): ٢٠٠٦( منى محمد الحرون     .٣٢ اض الأطف ات ری دریب معلم دراسة مقارنة إعداد وت
ة،       ذوى الا  دول المتقدم صر وبعض ال ى م ة ف وراه  حتیاجات الخاص الة دكت ة  ، رس جامع

 .المنصورة، كلیة التربیة، قسم أصول التربیة

ة،   ): ٢٠١٤(نبیل جاد عزمي      .٣٣ تعلم التفاعلی ات ال اني بیئ صریة   المؤتمر الث ة الم  للجمعی
والوطن بیئات التعلم الافتراضیة ومستقبل التعلیم في مصر :  بعنوانللكمبیوتر التعلیمي

 .م٢٠١٤ مارس ٢٧-٢٦العربي، المنعقد في الفترة من 

لیم    .٣٤ ود س وقین   ): ٢٠٠٤( نجلاء محم ال المع دمج الأطف رح ل امج مقت ة برن دى فعالی م
ة،     ارات الاجتماعی ض المھ ة بع تعلم لتنمی ابلین لل ا الق ستیر، عقلی الة ماج ة رس  جامع

 . ال والتعلیم الابتدائيالقاھرة، معھد الدراسات والبحوث التربویة، قسم ریاض الأطف

المشكلات التي تواجھ الإدارة المدرسیة في مدارس ): ٢٠٠٦(نوف عبد االله بن جمعة     .٣٥
سعودیة،     ة ال الة ماجستیر  تطبیق الدمج التربوي في المملكة العربی ك   رس ة المل ، جامع

 . سعود، كلیة التربیة

زار  .٣٦ سن الج ة ح ي   ): ٢٠١٥( ھال ل ف دیقة الطف ة ص ستقبلیة للروض ة م وء رؤی ض
رة،    ة       الاتجاھات العالمیة المعاص ة التربی اني لكلی دولي الث ع وال ؤتمر العلمي الراب  -الم

ل   (جامعة بورسعید    رة من     ، )نحو مدرسة صدیقة للطف ي الفت د ف ل  ١٩-١٨المنعق  أبری

٢٠١٥. 
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بیئات التعلم الافتراضیة نماذج عربیة وأجنبیة، ): ٢٠١٤(ھدى عبد الحمید عبد الفتاح    .٣٧
یة    :  بعنوانللجمعیة المصریة للكمبیوتر التعلیمي المؤتمر الثاني  تعلم الافتراض ات ال بیئ

ن     رة م ي الفت د ف ي، المنعق وطن العرب صر وال ي م یم ف ستقبل التعل ارس ٢٧-٢٦وم  م

 .م٢٠١٤

البحث العلمي في العلوم الإنسانیة      ): ٢٠٠٧(وائل عبد الرحمن التل، عیسى محمد قحل  .٣٨
 .حامد للنشر و التوزیعالأردن، عمان، الوالاجتماعیة، 

أثر تعدد استراتیجیات إنتاج متحف افتراضي ثلاثي الأبعاد  ): ٢٠١٣( وداد عبده شرف  .٣٩
ة    رسالة ماجستیرعلى تنمیة بعض مھارات الاستقصاء العلمي،   ة بورسعید، كلی ، جامع

 .التربیة النوعیة، قسم تكنولوجیا التعلیم

یم   .٤٠ ة والتعل وط   ): ٢٠١٥(وزارة التربی ل الخط ال،      دلی اض الأطف ي ری دمج ف ادیة لل الإرش
رة،   ة المبك ة الطفول ي مرحل یم ف سین التعل شروع تح ن م صادر ع م، ٢٠١٥/ ٢٠١٤ال

 .جمھوریة مصر العربیة

یم   .٤١ ة والتعل م   ):٢٠١٥(وزارة التربی وزاري رق رار ال اریخ  ) ٤٢( الق م ١/٢/٢٠١٥بت
 .بشأن قبول التلامیذ ذوي الإعاقة البسیطة بمدارس التعلیم العام

یم    .٤٢ ة والتعل م    ):٢٠١١( وزارة التربی وزاري رق رار ال سنة  ) ٢٦٤( الق شأن  ٢٠١١ل م ب

 .قبول ذوي الإعاقة البسیطة بمدارس التعلیم العام

 بشأن قبول التلامیذ ٢٠٠٩لسنة ) ٩٤(قرار وزاري رقم  ): ٢٠٠٩( وزارة التربیة و التعلیم     .٤٣

 .  ذوي الإعاقات الطفیفة بمدارس التعلیم العام

یم  وزارة ال .٤٤ ة والتعل صر،      ): ٢٠٠٨( تربی ي م ال ف اض الأطف ة لری اییر القومی المع
 .جمھوریة مصر العربیة

ي الحد من بعض         ): ٢٠١٢(وفاء جمال العشماوي     .٤٥ یة ف ة افتراض تخدام مكتب فعالیة اس

اً،    ضطربین لغوی ال الم دى الأطف ة ل ق واللغ طرابات النط ستیراض الة ماج ة رس ، جامع
 .یة، قسم تكنولوجیا التعلیمبورسعید، كلیة التربیة النوع
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ورة  .٤٦ اس جرج د الی ة ): ٢٠٠٢(ولی ة والخاص ة العادی ي التربی سارات ف ، الأردن، دار م
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