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١٤٣ 
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ع             دم المجتم ا تق اس بھ ي یق اییر الت م المع ن أھ ا م ام بھ ة والاھتم ة الطفول د دراس   تع

ا أن         ا، كم ة كلھ ستقبل الأم ام بم ع اھتم ي الواق و ف ة ھ ام بالطفول وره، إذ أن الاھتم   وتط
ة ا   ھا حتمی ي تفرض ضاریة الت دیات الح ة التح داد لمواجھ و إع ھ ھ ل وتربیت ور إعداد الطف لتط

  ).٣٦: ١٩٨٩طلعت ذكرى، (

ي  ) ٢٠١: ٢٠٠١(كما تؤكد انتصار إبراھیم      أن مرحلة الطفولة تعتبر من أھم المراحل ف
عمر الإنسان، وذلك باعتبارھا مرحلة تكوین الطفل وإعداده للحیاة، ففیھا تغزى البذور الأولى        

تعدا      داتھ، وتتحدد مسارات   لشخصیة الفرد المستقبلیة، وتتشكل عاداتھ واتجاھاتھ ومیولھ واس

ة      ھ البیئ وفره ل ھ وت ا تتیح در م داني بق سي والوج ي والنف اعي والعقل سمي والاجتم وه الج نم
  .المحیطة بعناصرھا المختلفة

ون     ا یك در م ة، وبق وز الأم ى كن ستقبل، وأغل ل الم ر، وك صف الحاض ة ن ا أن الطفول كم

 كل عنایة ورعایة، باعتباره أضعف  الأساس سلیمًا وقویًا یكون البناء ناجحًا، لذلك یلقى الطفل 
ة             ى عنای رة إل ات المعاص ل المجتمع ذي یحم ر ال مواطن، وأكثر عرضھ للتجاوز والإھمال، الأم

  ).٧: ٢٠٠٤حمدي شاكر محمود، (ورعایة أكثر في التعلیم والراحة واللعب 



 

 

 

–– 

 

١٤٤  

ومن حق المعاق على مجتمعھ مساعدتھ في تحقیق أفضل استثمار ممكن لقدراتھ الحالیة    

تى یستطیع أن یعیش حیاة أقرب ما تكون إلى الحیاة العادیة، وحتى نرفع من مستوى نوعیة    ح
  ).١: ١٩٩٧محمد ھویدى، (ھذه الحیاة، بحیث یكون عضواً نافعًا ومنتجًا لنفسھ ولوطنھ 

ا     ة یجعلھ ر العربی م الأس ي معظ اق ف ل مع شاف طف یلاد أو اكت إن م ق ف ذا المنطل ن ھ   وم

اك و  ن الارتب ة م ي حال وط   ف ا والقن دم الرض زع وع سخط والج ار وال شكك والإنك رفض والت   ال
ا      اق، مم ا المع ستقبل طفلھ ي م سن ف دم التح ة وع وال القادم سیئ للأح ع ال ة التوق ى خلفی   عل
الأحزان             وح ب اة دون الب ا الحی ي وجھیھم وأ حیث تسود ف ران حدوث الأس یجعل الوالدین ینتظ

ي     وھم لھا كاظمون، بل ویتوقعون الفشل الذری   داً ف ون وحی دما یك ع في أداء الطفل وسلوكھ عن
اقین               ال المع ر الأطف دى أس اب ل شاؤم والاكتئ اع مستوى الت مواقف الحیاة، وعلى ھذا فإن ارتف
تلاة     رة المب ذه الأس راس ھ ن افت تمكن م ره وی ستفحل أث ل أن ی ھ قب ھ وعلاج ي تدارك   ینبغ

  ).٧: ٢٠٠٥جابر طلبھ، (

ا    اھرة لھ سمع ظ عیف ال ل ض راد ذوي   أن الطف ن الأف واه م ن س ة بم صوصیتھا مقارن خ
الاحتیاجات الخاصة، إنھ یبدو شخصًا عادیًا في مظھره الخارجي، ونقص قدراتھ على السمع أو 

ام     فقدھا لا یلفت نظر الآخرین نحوه مثل غیره من أفراد الإعاقات الأخرى، كما أنھ لا یثیر اھتم
ا، أو     أحد بإعاقتھ، ولا بحجم مشكلاتھ أو خطورة آثار      ستدر عطفً ھ لا ی ل إن ھا على شخصیتھ، ب

ھ   ھ ولحال ا ل رك قلبً صور،  (یح ھ من ا ط عیف  ). ٤: ٢٠١٠زكری م أو ض ل الأص ھ الطف ذا یواج ل

سمع              ادي ال ره ع ى مسایرة نظی السمع تحدیات فوق الطاقة، لأن قدرة الطفل ضعیف السمع عل
  ).٦: ١٩٩٥شاكر قندیل، (تحول دونھا صعوبات عدیدة 

ا    ویلعب السمع   دوراً مھمًا في تعلم الطفل الكلام ونمو حصیلتھ اللغویة، وذلك من خلال م

ھ                 سمعي ل ضعف ال ذلك فال وي، ول ھ اللغ شكیل أدائ ي ت ساھم ف معیة ت رات س یتعرض لھ من مثی
ل،                  اة الطف رة من حی ي سن مبك ابة ف ت الإص ة إذا كان صال خاص واحي الات ى ن تأثیر واضح عل

ورة   ي ص شكل ف ة یت الكلام أو اللغ ن    ف ا ع رف علیھ تم التع سمعیة ی وات ال وات وھذه الأص  أص

ة      رامج لرعای دمات والب دیم الخ ة تق رز أھمی ا تب وت، وھن ل ص زة لك صائص الممی ق الخ طری
المعاقین سمعیًا وضعیفي السمع حتى یمكن الاستفادة من الفرص المتاحة أمامھم للاندماج مع     

 ).١٢: ٢٠٠٥ین، سھیر محمود أم(الآخرین في المجتمع والحیاة العامة 
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١٤٥ 

ي               ق ف ا العمی رة وأثرھ ة دور الأس ى أھمی اء عل اع العلم ى إجم ة إل مما سبق تشیر الباحث

دى       ر ل تنشئة الأبناء؛ وبالرغم من أن الوالدین یعانیان الضغوط إلا أن ھناك أنواعًا محددة تظھ
ة و     ة الیومی ي الرعای ة  أحدھما دون الآخر، فالأمھات یعتبرن أطفالھن معتمدین علیھن ف الحمای

رض              ین یتع ي ح رى، ف تقرار الأس ى الاس اظ عل ة الحف دریبھم ومحاول ة وت ار المنزلی من الأخط

ل         ى مستقبل الطف د    (الآباء للضغوط المتصلة بتلبیة الحاجات المادیة والقلق عل د عب د محم خال
  ).٤٩٦: ٢٠٠٩الغنى، 

ي     ة، فھ شئة الاجتماعی یط للتن م وس ي أول وأھ ى أن الأم ھ اء عل ق العلم ل ویتف  أول مث

ھ                   ي تنبی دأ ف ل، فھي تب ا الطف د بھ ي تم ة الت ة والرعای ق العنای ل عن طری للمجتمع یقابلھ الطف
العواطف والرموز التي تعطى الطفل الطبیعة الإنسانیة كما تمكنھ من أن یصبح عضوًاً مشاركًا    

  ).٥٧: ١٩٨٨ھدى محمد قناوى، (بصورة إیجابیة في المجتمع 

 

رین         یع ع الآخ اءة م ھ بكف ل وتعامل اً للطف راً حیوی ة أم ارات الحیاتی ساب المھ   د اكت
المحیطین بھ وتكوینھ مفھومًا إیجابیًا عن ذاتھ، ولا تقتصر أھمیة المھارات الحیاتیة على أمور 

ل                  رد من التفاع ن الف ي تمك ة الت ور الانفعالی ي الأم رى ف ة كب ا ذات أھمی الحیاة المادیة، بل إنھ
ة  تى   وإقام ي ش ل ف ا الطف ي یحتاجھ ة الت ارات الحیاتی وع المھ رین وتن ع الآخ ة م ات طیب علاق

ارات                ذه المھ تلاك ھ إن ام م ف مجالات الحیاة سواء في المدرسة أو الأسرة أو المجتمع، ومن ث

اة     ي الحی اح ف م والنج ف معھ ق التكی رین وتحقی ل الآخ اح وتقب سبیل للنج و ال ة ھ الحیاتی
(Alwiye, et al : 1990).  

ال ذوي        ع الأطف ة م داني للباحث ل المی ع التفاع ن واق ق م الي تنبث ث الح شكلة البح إن م

ي      ا ف لال عملھ تھا خ ي مارس ب الت سات التخاط ي جل ا ف لال عملھ ن خ ة م ات الخاص الاحتیاج
مركز رعایة وتنمیة الطفولة بجامعة المنصورة، ومركز المنصورة  : (المراكز المختلفة، ومنھا

ا واضحًا أن     ) ومركز الحیاة لتأھیل ذوى الاحتیاجات الخاصة    للاحتیاجات الخاصة،  دا لھ د ب ، فق

ھذه الفئة من الأطفال ضعیفي السمع تعانى من مشكلات تواصلیة وسلوكیة وأسریة وأكادیمیة، 
الھن ضعیفي             ین أطف نھن وب ل بی ي التواص ات ف ا الأمھ ي تواجھھ ویرجع ذلك إلى الصعوبة الت



 

 

 

–– 

 

١٤٦  

اة الیوم  ف الحی ي مواق سمع ف سابھ   ال ل وإك ذا التواص ات لھ دریب والفنی ى الت ارھن إل ة لافتق ی

لأطفالھن، مما یؤثر على الطفل في جمیع الجوانب وبخاصة الجانب الاجتماعي واستخدام اللغة 
  .الحیاتیة الیومیة

الي          ساؤل الرئیسي الت ي الت   :وبناء على ما سبق یمكن تلخیص مشكلة الدراسة الحالیة ف

دریبي تخاطبي للأمھات لتنمیة مھارات اللغة الحیاتیة لأطفالھن ضعیفي ما مدى فعالیة برنامج ت
  السمع؟

 

  :تھدف الدراسة الحالیة إلى ما یلي

ة            )١ ارات اللغ ة مھ سمع لتنمی ال ضعیفي ال ات الأطف اطبي لأمھ دریبي تخ امج ت إعداد برن
  .الحیاتیة لأبنائھن

ا         )٢ زل مع طفلھ ل المن شكل    تفعیل دور الأم داخ سمع ب ابي، لإكسابھ بعض    إ ضعیف ال یج
ارات       المفردات اللغویة الدارجة التي تعینھ على أداء بعض المھارات الحیاتیة، مثل مھ

  .الاتصال الفعال والتعبیر عن المتطلبات الأساسیة والتواصل الاجتماعي مع الآخرین

ا   )٣ أثیر البرن ى ت رف عل رح والتع دریبي المقت امج الت ة البرن ة فعالی ھ دراس د توقف مج بع
  .والوقوف على حجم التأثیر الناتج

 

 بعض مھارات اللغة الحیاتیة تنمیة محاولة من تتناولھ الباحثة تكمن أھمیة الدراسة فیما
   . لأمھات ضعیفي السمعتدریبي تخاطبي برنامج باستخدام السمع، ضعاف لدى

  :في النقاط التالیةومن ھنا تشیر الباحثة إلى أھمیة الدراسة 

اطبي یمكّ      )١ ل        إعداد برنامج تدریبي تخ سمع داخ ا ضعیف ال ل مع طفلھ ن الأم من التفاع
  .المنزل لتنمیة مھارات اللغة الحیاتیة لدى الطفل



 

 

 

–– 

 

١٤٧ 

ال           )٢ ن مج ستبعد ع و دور م سمع وھ عیفي ال ال ض ات الأطف ل دور أمھ ام بتفعی الاھتم

  .التخاطب في الوقت الحالي

ال ضعیفي         ندرة الدراسات التي اھت    )٣ ات الأطف ة لأمھ ادیة وتدریبی رامج إرش مت بتقدیم ب
  .السمع في مجال التخاطب

ي               )٤ ات ف ة للأمھ رامج ودورات تدریبی ي إعداد ب ة ف ائج الدراس تفادة من نت إمكانیة الاس
  .كیفیة التعامل مع أبنائھن ضعاف السمع

ى تو       )٥ رد   أھمیة الفئة موضوع الدراسة لما للإعاقة السمعیة من تأثیر واضح عل ق الف اف

 -  كما ترى الباحثة -وتفاعلھ مع أفراد الأسرة من حولھ، وكذلك لأن فئة ضعیفي السمع 
ات    ن الفئ ا م ا بغیرھ ة قیاسً ث والدراس ن البح ام م ة والاھتم ن الرعای ا م ل حظھ م تن ل

  .الأخرى من ذوى الاحتیاجات الخاصة بل إنھا تكاد تكون فئة مھملة

 

 

صور        ى ق ؤدى إل سمع، ی ة ال ھو الطفل الذي یعاني من بعض المشكلات البسیطة في حاس

ھ     سمع ویمكن أو نقص في الاستفادة الكلیة من حاسة السمع، أي أنھ یعاني من فقد جزئي في ال
بة،            سمعیة المناس ة وال دریبات اللغوی ھ والت سمع لدی ق ال ة لتحقی ائل معاون تعانة بوس ا  الاس مم

ادیین      ع الع ي مجتم دماج ف اة والان تمتاع بالحی ة والاس ساب اللغ ى اكت ادرًا عل ھ ق ب (یجعل زین

 ).١٠: ٢٠٠٥محمود شقیر، 

وتعرف الباحثة ضعیفي السمع إجرائیًا بأنھم الأطفال الذین تتراوح درجاتھم على مقیاس   
ین   سمع ب ن الد     ٥٥ -٢٦ال معیًا م اقین س ال المع ون الأطف م یمثل سیبل، وھ سیطة   دی ة الب رج

  .والمتوسطة الذین یطلق علیھم ضعاف السمع

 

وتعرفھا الباحثة بأنھا تلك المرحلة التي یتراوح عمر الطفل الزمني بھا بین أربع إلي ست 

  .سنوات والتي یلتحق الطفل أثنائھا بإحدى دور ریاض الأطفال



 

 

 

–– 

 

١٤٨  

 

ا امج التخ ة البرن رف الباحث لاج  تع ى ع دف إل ي یھ یط علم ھ تخط اق بأن ل المع طبي للطف
اطبي لأم                امج التخ رف البرن ا تع سمع، كم اتج عن اضطراب ضعف ال ة الن القصور النمائي للغ
ي      ة ف الطفل المعاق بأنھ تخطیط علمي یھدف إلى مساعدة أم الطفل المعاق في المشاركة الفعال

  .برنامج علاج طفلھا المعاق

 

سبھا    ي یكت ة الت ل المنطوق ة والجم ردات اللغوی ن المف ة م ا مجموع ة بأنھ ا الباحث تعرفھ

ھ           ر عن رأی ائل للتعبی ل كوس ستخدمھا الطف الطفل ضعیف السمع من خلال الأم بعد تدریبھا، وی
واتجاھاتھ ومشاعره وردود أفعالھ تجاه المثیرات البیئیة المحیطة في حیاتھ الیومیة، كما تقاس 

  ).من إعداد الباحثة(یاس الأداء اللفظي للمھارات الحیاتیة بمق

 

  :تتحدد الدراسة الحالیة بالمحددات التالیة

  

أمھات لأطفال ضعیفي السمع تتراوح درجة ضعف السمع ) ١٠(تتكون عینة الدراسة من 
  .  سنوات٦-٥ ما بین  دیسیبل ، وتتراوح أعمارھم٥٥ -٢٦لأطفالھن ما بین 

  

  ).إعداد الباحثة(قائمة اللغة الحیاتیة ) أ

 ).إعداد الباحثة(استمارة ملاحظة الأم أثناء التدریب ) ب

  ).إعداد الباحثة(استمارة جمع بیانات ) ج

  ).إعداد الباحثة (اًي لأمھات الأطفال المعاقین سمعیبرنامج تدریبي تخاطب) د

 



 

 

 

–– 

 

١٤٩ 

  

 البرنامج التدریبي: المتغیر المستقل. 

 مھارات اللغة الحیاتیة: المتغیر التابع. 

  ل     -مستوى تعلیم الأمھات    : المتغیرات الوسیطة ر الطف سمعیة    -عم ة ال ة الإعاق -درج

  .عدم وجود إعاقات أخري-) Kg2(المستوى التعلیمي للطفل 

 

 

 

 Hard(وضعیفي سمع ، )Deaf(تصنف معظم تعریفات المصابین بالفقدان السمعي إلي 
of Hearing( ،      شدید ي ال سیط إل سمعي من الب فالإعاقة السمعیة مفھوم عام یصف الفقدان ال

  ).٢٠١١:٢٠١٢، إیمان إبراھیم أحمد(جدا لیشتمل بذلك علي الصمم وضعف السمع 

ین  ویشیر مصطلح الإعاق   ة السمعیة إلي درجات متباینة من الفقدان السمعي تتراوح ما ب
ویعرف الشخص الأصم  ). ضعف السمع(وحالات الفقدان الكلي ، )الصمم(حالات الفقدان الكلي    

لام ، بأنھ ذلك الشخص الذي فقد الحاسة السمعیة منذ المیلاد   م    ، أو قبل تعلم الك د تعل ي بع أو حت
ھ بالا  سمح ل ة لا ت لام بدرج ة   الك ي البیئ ة ف ة والاجتماعی راض التعلیمی ة للأغ تجابة الطبیعی س

ھ      ة لدی ل المعروف رق التواص تخدام ط سمعیة إلا باس ك     ، ال و ذل سمع فھ شخص ضعیفي ال ا ال أم

ة       تجابة الطبیعی ھ بالاس الشخص الذي یعاني عجزا أو نقصًا في حاسة السمع بدرجة لا تسمح ل
  ).٣٦ : ٢٠٠٣، علي حنفي(دام وسائل معینة للأغراض التعلیمیة والاجتماعیة إلا باستخ

ي      ب القریط د المطل رق عب ا ف ال    ) ٣٠٠-٢٩٩، ٢٠٠٥(كم صم والأطف ال ال ین الأطف ب

ضعیفي السمع؛ بأن الأطفال الصم ھم أولئك الأطفال الذین لا یمكنھم الانتفاع بحاسة السمع في      
ا       سمع تمام زتھم عن    ، أغراض الحیاة العادیة سواء الذین ولدوا منھم فاقدین ال ة أعج أو بدرج

أم من أصیبوا بالصمم في طفولتھم المبكرة قبل أن ، الاعتماد علي آذانھم في الكلام وتعلم اللغة 

أم من أصیبوا بفقدان السمع بعد تعلمھم الكلام واللغة مباشرة لدرجة أن ، یكتسبوا الكلام واللغة



 

 

 

–– 

 

١٥٠  

لام     مما یترتب علیھ في جمیع ، آثار ھذا التعلم قد تلاشت تماما      ي الك درة عل اد المق الأحوال افتق

  . وتعلم اللغة

 سمعیًا وبقایا سمع اًأما الأطفال ضعیفي السمع ھم أولئك الأطفال الذین یكون لدیھم قصور
واء   ، ومع ذلك فإن حاسة السمع لدیھم تؤدي وظائفھم بدرجة ما      ة س ویمكنھم تعلم الكلام واللغ

  .باستخدام المعینات السمعیة أو بدونھا

 

ة       ة جینی ین وراثی ا ب سمعیة م ة ال باب الإعاق دد أس سبة ) Congenital(تتع أو مكت

)Adventitious (               صیب ي ت راض الت صادر الأم دد م ب الأذن وتع د تركی ي تعق ك إل ویرجع ذل
ات ، الأذن ما بین وراثیة    اء ، التھاب صاءات      ، أو أورام، ضوض ومي لإح ز الق ة للمرك ي دراس وف

الي    ) ١٩٩٤(ة العالمیة   الصح ت كالت الغین وكان سمعیة للب : عن الأسباب المؤدیة إلي الإعاقة ال

الأصوات الحادة الفوجائیة ، %١٢٫٢التھابات الأذن ، %٢٣٫٤الضوضاء ، %٢٨الشیخوخة 
ابات الأذن ، %١٠٫٣ ولادة  ، %٤٫٩إص ة ال سابقة    % ٤٫٤عملی ر ال ري غی باب أخ أس
  ).٢٣ : ٢٠٠٦، أیمن فوزي% (١٦٫٨

 

لاشك في أن معرفة حدة السمع في سن الطفولة المبكرة لھا أھمیة خاصة، لأن ھذه السن      
ة         و لغ یعوق نم سمع س ي ال عف ف لام، وأن أي ض ة الك ا ومعرف ة وتطورھ وین اللغ ن تك ھي س

من التعبیر عن نفسھ، ولما كما أن الطفل في حد ذاتھ یحتاج إلى فرص وظروف لتمكنھ . الطفل
كانت الأذن ھي الطریق الوحید لسماع كلام الغیر، كان الصمم أو ضعف السمع حائلا وعقبة في 
ذلك یحد من                   ھ، وك دریب علی ر والت ارة التفكی ال الحد من إث ة الح ك بطبیع فھم الكلام، ویلي ذل

ة   تجارب الفرد الاجتماعیة؛ ولذلك فإن معرفة حدة السمع في سن مبكرة ل  ي الناحی ھا أھمیتھا ف
سیًا       ا ونف ا واجتماعیً ا وتربویً ة طبیً صیة والعلاجی ة   (التشخی وافي وفوقی ؤاد الم ف

  ). ٨٦ -٨٤:٢٠٠٤راضي،



 

 

 

–– 
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 التي تقیس  Decibel ووحدتھ الدیسیبل Audiometerیقاس فقدان السمع بالأودیومتر
إن فق     ى من     درجة الفقدان السمعي، وبالنسبة للأصم ف ون أعل سمع یك سیبل  ٧٠دان ال د  ( دی عب

  ).٤٠:٢٠٠٢الستار شعبان سلامة، 

 

 

ین           یُ ار ب اھیم والأفك ادل المف ل أو تب ة نق ھ عملی ي بأن صال اللفظ ب أو الات رف التخاط   ع

ي الل        ھ ھ م أن قیمت ي رغ ب اللفظ ذا التخاط ات، وھ راد والجماع ھ     الأف ن تحلیل ھ یمك ة، فإن   غ
اھر                ذه المظ سامع، وھ ى ال املاً إل صل متك ى ی إلى المظاھر الأساسیة التي تدخل في تشكیلھ حت

  : ھي

     صوتیة ات ال ي الثنی زازات ف ة الاھت دث نتیج ي تح صوتیة الت ادة ال و الم  وھ
 .بالحنجرة، وھذه تمثل الصوت الأول الذي سیحلل الرسالة الشفویة في النھایة 

               ویر ي نتجت من تح ات الت واكن ومتحرك ة من س  وھو مجموعة الأصوات اللغوی

ق      از النط وتشكیل المادة الصوتیة الحنجریة الأولي أو من إحداث أصوات مختلفة في جھ
 .أي البلعوم والفم واللسان والحنك والشفاه والأنف والجیوب الأنفیة

    ة      وھي الجھاز الرمزي الذي یقرن الصوت بال شریة العالی ة الب ذه الوظیف معنى، وھ

  ).٢٩٣ : ٢٠٠٥تامر سمیر أبو السعد ، (التي یتحكم فیھا المخ 

 

وافر      تم یجب ت إن عملیة التخاطب عملیة معقدة یشترك فیھا المرسل والمستقبل ، ولكي ت

  :الأتي

  . لیة القدرة العض- القدرة العقلیة - القدرة العصبیة -القدرة السمعیة  -



 

 

 

–– 
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ویتطلب إصدار الكلام الاستخدام المنسق و الفوري للآلیات التنفسیة والصوتیة والنطقیة 

   ).١٩-١٨ : ٢٠٠٩جمال عبد الناصر سلیمان ، (

ولا أحد یشك في الحاجة الملحة إلي التخاطب والكلام وما یمثلھ ذلك من أھمیة في عملیة 
لیماً       وافر       التواصل بین الناس ولكن الكلام لكي یصبح س د من ت لیة لاب ھ التواص اً لأھداف ومحقق

  :عدد من الشروط فیھ

  أن یكفل إمكانیة التفاھم بین الناس. 

  أن یكون الكلام منطقیاً ومرتباً بشكل صحیح. 

 أن یجري الكلام بسلامة ویسر. 

               ا ي تتحدث بھ ة الت ة للغ ل ثقاف ضعھا ك ي ت د   (أن یخضع للقواعد الأولیة الت ال عب جم
 ).٢٦ : ٢٠٠٩الناصر سلیمان، 

 

ا ؛     ادي منھ نمط الع ن ال لام ع تلاف الك ة اخ ي عملی ارة إل صطلحات للإش دة م ستخدم ع ت
ب  Disorderاضطراب   ادي   Defect  وعی ر ع ادي    Abnormal ، وغی راف عن الع ، وانح

Anomaly  وتشوه ، Deformity.   

ي الأ      ل ف ة ، ویجب    ویستخدم مصطلح اضطراب للإشارة إلي أي خل ادي لأي عملی داء الع
تحدید الخطوط الفاصلة بین الكلام العادي والمضطرب ، والمحكات التي یجب استخدامھا للحكم 

: ٢٠٠٨عبد العزیز الشخص، (علي الكلام بأنھ مضطرب بصورة تحتم تصنیفھ ضمن الإعاقات 
١٣٤- ١٣٢. (  

رف   ھ ال   ) Palmer & Yantis) 6:1990ویع ضطرب بأن لام الم ف    الك ذي یختل لام ال ك

ي             صوتیة المسموعة الت صائص ال ث الخ بدرجة ملحوظة عن الكلام الشائع بین الأفراد من حی
اً           ا ، وغالب تعودنا علیھا ، ویشیر ذلك إلي طبیعة الأصوات المستخدمة في الكلام وكذلك معانیھ

زة ال              شكیلھا بواسطة أجھ وات و ت ق الأص ة نط ي عملی ل ف ة خل ر نتیج ذا الأم ق  ما یحدث ھ نط

  .والكلام 



 

 

 

–– 
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لام      ة للك وات اللازم دار الأص ي إص عوبة ف شكلة أو ص ھ م ق بأن طراب النط رف اض ویع

ساكنة           ة أو ال روف المتحرك ي الح ھیر  (بالطریقة الصحیحة ویمكن أن تحدث عیوب النطق ف س
   ) .٧٨ : ٢٠٠٥محمود أمین ، 

 

 من أھم المھارات التي لھا دور فعال حیث تمثل ضرورة تعتبر الباحثة المھارات الحیاتیة
ات       ة، فھي من المتطلب حتمیة لجمیع الأفراد في أي مجتمع بصفة عامة وللمعاقین بصفة خاص
التي یحتاجھا الأفراد لكي یتوافقوا مع أنفسھم ومجتمعھم الذي یعیشون فیھ مما یساعدھم على 

ف ال       ل مع مواق ة، والتفاع ل المشكلات الیومی ة   ح اة المختلف  :Signorelli,V.A, 1991(حی
24.(  

 

ي تمكّ       ارات الت ة المھ ة ھي مجموع ارات الحیاتی و    إن المھ ى نح رد من التكیف عل ن الف
ة وتحدیاتھا          اة الیومی إیجابي في محیطھ، وتجعلھ قادرا على التعامل بفاعلیة مع متطلبات الحی

صحة    ز ال ى تعزی ساعد عل ا ی ة    بم سیة والاجتماعی ة والنف سمیة والعقلی  الج

)(Signorelli,V.A.1991:25.  

ة  (Hegner,D,1992)" ھجنر"ویضیف    بأنھا مجموعة من المھارات المرتبطة بالبیئ
صودة                صورة مق ا ب ات یتعلمھ یم واتجاھ ارف وق ا من مع صل بھ ا یت رد وم التي یعیش فیھا الف

 وتھدف إلى بناء شخصیتھ المتكاملة بالصورة ومنظمة عن طریق الأنشطة والتطبیقات العملیة،
ھ               ل من اح وتجع ة بنج اة الیومی ضیات الحی ل مع مقت ل المسؤولیة والتعام ھ من تحم ي تمكن الت

  .مواطنًا منتجًا

رى   وكس "وی اء    (Fox,1992)" ف ا النفسي وبن ق الرض رق لتحقی ائل والط ا الوس  بأنھ
  .المشاعر الجیدة عن الذات



 

 

 

–– 
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ارات الحیات رف المھ ا تع شكلات   كم ل م ي ح درة عل ة والق ة والمعرف ا الرغب ة بأنھ   ی

دیلات    راء تع ة ، أو إج دیات یومی ة تح ة ، أو مواجھ صیة واجتماعی ة شخ ة حیاتی   یومی
   ).٨٦ ،١٩٩٩:محمد خلیل وخالد الباز (و تحسینات في أسلوب ونوعیة حیاة الفرد والمجتمع 

درات ا    صورة     كما تعرف المھارات الحیاتیة بأنھا مجموعة من الق تعلم ب سبھا الم ي یكت لت

مقصودة عن طریق مروره بخبرات منھجیة تعینھ علي مواجھة المواقف والتحدیات وتتضمن        
ارة إدارة الوقت    : عدة أبعاد مثل    دین    .....(مھارة حل المشكلات ، مھ  ، ٢٠٠٧: ھدى سعد ال

١٤.(   

 

 

            اك ق الاحتك رة عن طری ذه الخب تج ھ رة وتن رة مباش تكسب المھارات الحیاتیة المتعلم خب

ي           ادرا عل ھ ق ا یجعل المباشر بالأشخاص والأشیاء والظواھر والتفاعل معھا مباشرة ، مم
ة ،   اة المختلف ف الحی ة مواق ة ،   مواجھ شكلات الحیاتی ي الم ب عل ي التغل درة عل  والق

  ) .٣٤ ،٢٠٠١: أحمد جابر السید (لتعامل معھا بحكمة او

            ھ صحي بین ل ال ي إدارة التفاع ادراً عل رد ق ل الف ي تجع ي الت ة ھ ارات الحیاتی   إن المھ
ھ            ون لدی ثلا أن تك رد م د للف ع ، فلاب ة والمجتم ین البیئ ھ وب رین، وبین ین الآخ   وب

وح         اره بوض رض أفك ي ع ساعده عل ا ی وي مم صال اللغ ارة الات كاوس  فی(مھ ب اس لی

 ).٤٣ ، ٢٠٠٥: وآخرون

       رات ارات و الخب ھ للمھ دي امتلاك ي م ر عل در كبی ف بق ھ یتوق ي حیات رد ف اح الف وأن نج
ي              ھ عل ادة قدرت ھ وزی ي حیات ھ ف رد نجاح الحیاتیة ، فھي ذات أھمیة كبیرة لكي یحقق الف

ة و     ي المشكلات الحیاتی ل  مواجھة مواقف الحیاة المختلفة والقادرة علي التغلب عل التعام
  ). ٥٤: ٢٠٠٤: عبد الرازق محمود (معھا 



 

 

 

–– 
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التواصل ھو تلك العملیة الفنیة الشاملة التي تتضمن تبادل الأفكار والآراء والمشاعر بین 

اءات      ارات ، والإیم ل الإش الیب مث ائل والأس شتى الوس راد ب ھ ،  الأف رات الوج    ، وتعبی

د ات الی ة ، ووحرك ة ، واللغ رات الانفعالی ة ..... التعبی ة المنطوق د اللغ لام (وتع دي ) الك   إح

صلة ،           ة ومف صورة دقیق ات ب ل المعلوم رد نق یح للف ي تت ة    أشكال التواصل الت راً لأن عملی ونظ

سلیمة           ضویة ال زة الع التواصل تتضمن جوانب لفظیة ، فإنھا تتطلب وجود مجموعة من الأجھ

ة ، وأ     ول دون حدوثھا           كي تتم بصورة عادی د یح زة ق ك الأجھ ر من تل ي واحد أو أكث ل ف ي خل

ي     ھ ف لام ، أو إخفاق ارات الك ساب مھ ي اكت رد عل درة الف ول دون ق د یح بة ، وق صورة مناس ب

ل             ة من قب صورة عادی سبھا ب د اكت ون ق د أن یك ارات بع ذه المھ سید    (ممارسة ھ ز ال د العزی عب

  ).١٩ : ١٨ : ٢٠٠٨الشخص، 

سا  ل الإن ھ        إن التواص ضره ورُقیّ دى تح ر م ساني وتظھ رد الإن ز الف ارة تمیّ   ني مھ

  ).٤٣:٢٠٠٨جیھان عبد الرؤف، (من خلال الأسالیب التي یستخدمھا في تواصلھ مع الآخرین 

صال            ضمن الات ة ویت الة اللغوی ال الرس وقد وصفھ البعض على أنھ عملیة استقبال وإرس

سؤ    ة الم اطق العقلی م للمن صبي ملائ ف ع ي توظی سیة   الطبیع ة نف ك وحال ن ذل ولة ع

  .(George &Carol,1995:51)طبیعیة

 

ي        سابقة والت ات ال وث والدراس تنوه الباحثة في ھذا الفصل إلي أنھا قامت بالتعرض للبح

تسني لھا الاطلاع علیھا وتم عرض ھذه الدراسات وفقا للتسلسل الزمني لإبراز التطور البحثي 

  .في ھذا المجال

  

  



 

 

 

–– 
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 )1981, .Woods F( 

ة          ساب اللغ وي واكت و اللغ ع النم اظ وتتب وي للألف تھدف الدراسة إلى الاھتمام بالبناء اللغ

الشفویة عند الأطفال، وذلك على عینة قوامھا ثلاثة عشر طفلاً مصابین بضعف سمعي تتراوح 

ین    ارھم ب ھراً ٥٨-٢٣(أعم تخدم ا    ) .  ش د اس ة فق سبة لأدوات الدراس ا بالن ة  أم لباحث الملاحظ

 .المباشرة ، واختبار دلالات الألفاظ

و            ي النم سمع ف سمع وضعاف ال ادي ال ال ع ین الأطف وقد أوضحت النتائج وجود فروق ب

  .اللغوي لصالح الأطفال عادي السمع 

 )1983, .Mylander C, & .G, Meadow 

و   بعنوان الاتصال بالإیماءات عند الأطفال الصم وع   ي النم دم تأثیر الذات من الوالدین عل

  .اللغوي

ال      ل للأطف صال متكام وقد ھدفت الدراسة إلى الاتصال بالإیماءات والكلام لتكوین نسق ات

رة            ة المبك ة الطفول ي مرحل ال ف ة من أطف ة الدراس د  . الصم وضعاف السمع ، وتكونت عین وق

ة   استخدم الباحث تسجیل شریط فیدیو لدورات اللعب المنزلي         ة المنطوق لأطفال تعلموا فقط اللغ

 .كأداة من أدوات البحث 

 :أما بالنسبة لنتائج الدراسة فقد أظھرت الآتي

ع      - اكن م یاء والأم اس والأش ي الن ارة إل ق الإش ن طری ارة ع ة الإش ال للغ تخدام الأطف اس

  .استخدامھم الأفعال والصفات 

ي   ( جدیدة معقدة أظھر الأطفال خاصیة التكرار لاتساق حركاتھم مع خلق جمل   - وي عل تحت

  ).الأقل علي قضیتین 

  

  .بعنوان مدي فاعلیة اللعب علي مستوي النمو اللغوي لطفل ما قبل المدرسة



 

 

 

–– 
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وي           و اللغ ستوي النم سین م ي تح ب ف امج اللع ن برن تفادة م ى الاس ة إل دفت الدراس   ھ

تفادة دو    ذلك اس ة، وك ل المدرس ا قب ل م سب     لطف ار أن ي اختی امج ف ذا البرن ن ھ ضانة م   ر الح

ا       ة قوامھ ى عین ك عل ال، وذل اب للأطف ین      ) ١٢٠(الألع ا ب ارھم م راوح أعم ة تت لاً وطفل   طف

نوات٦-٤( ة  ) س ة بمدین رة والطفول ة للأس دمات المتكامل ز الخ ن مرك ارھم م م اختی   وت

  .الزقازیق 

م     ار ر : واستخدم الباحث عدة أدوات لضبط العینة وھ ذكاء    اختب ل لل ف (سم الرج ، )لجودان

صادي إعداد           اعي والاقت وقي   (واستمارة المستوي الاجتم ال الدس ومي   –كم ل بی د خلی ، )  محم

ادق    (بطاریة القدرات النفسیة واللغویة إعداد      اروق ص رادة ، ف امج للعب    ) ھدي ب ، إعداد برن

  ).إعداد الباحث(اللغوي ، وبرنامج اللعب الدرامي الاجتماعي 

  :  نتائج الدراسة إلي ما یلي وقد توصلت

ي     ) ٠٫٠١(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى    - ال ف ات الأطف بین متوسطي درج

اعي          درامي الاجتم وي و اللعب ال امج اللعب اللغ ق برن ل تطبی وي قب و اللغ مستوي النم

  .وبعده لصالح القیاس البعدي ذلك في المجموعة التجریبیة دون الضابطة

ات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات الأطفال في مستوي النمو اللغوي لا توجد فروق ذ -

درامي        ب ال ة اللع وي بمجموع ب اللغ ة اللع ة مجموع د مقارن امج عن ق البرن د تطبی بع

 .الاجتماعي في النمو اللغوي

  ) 2004, Dashash ( 

ا          ا مع طفلھم ي تفاعلھم دین عل دریب الوال ر ت سمع ،   اھتمت الدراسة بتقییم أث  ضعیف ال

ل ،      ة للطف ارات التعبیری ة والمھ ارات اللغوی ي المھ دریب عل أثیر الت ن ت شف ع ذلك الك   وك

ولتحقیق ذلك الھدف طبقت مقاییس اللغة وبرنامج تدریب الوالدین علي أسالیب التفاعل وأداء     

ن     ألف م ذي ت ال ، وال ع      ) ٢٤(الأطف بوعیًا بواق سات أس لاث جل ع ث سة بواق ة ) ٩٠(جل   دقیق

  .لجلسة ل



 

 

 

–– 

 

١٥٨  

ال ضعاف          ة للأطف اعلات الاجتماعی ة والتف وقد أسفرت نتائج الدراسة عن أن كل من اللغ

ات              اختلاف الأمھ ل ب الیب التعام ف أس السمع تختلف باختلاف نوع التدریب الذي تلقوه ، وتختل

د والأطفال القائمین بالرعایة لأفراد المجموعة التجریبیة الذین اتبعوا أسلوب التدخل بالعب، وق   

ت                د دل ضًا ق ات أی تجابات الأمھ ث أن اس امج ، حی ة البرن ضاً عن فعالی ة أی ائج الدراس كشفت نت

  .معظمھا عن استفادتھم من البرنامج وتحسن مستوي التواصل 

  

ة       وات العربی ق بعض الأص ھدفت الدراسة إلي معرفة فاعلیة برنامج تدریبي لتحسین نط

  . المعاقین سمعیا إعاقة متوسطة في مرحلة ریاض الأطفاللدي الأطفال

ة ) ٣٠(وبلغ عدد أطفال العینة     سمیة       ، طفلا وطفل ار ت ة من اختب ت أداة الدراس د تكون وق

صور أعده الباحث    ذه الأداة       ، ال بة لھ ات المناس صدق والثب املات ال تخراج مع م اس د ت م ، وق وت

  .بعة أشھرجلسة علي مدار أر) ٢٨(تطبیق البرنامج من خلال 

شترك       این الم ل التب ائج تحلی رت نت د أظھ سن   ) ANCOVA(وق د تح ھ یوج   أن

ة        معیا إعاق اقین س دي المع ة ل وات العربی ق الأص ي نط صائیة ف ة إح وظ ذو دلال   ملح

صائیة            ، متوسطة  ة إح رق ذو دلال ھ لا یوجد ف این المشترك بأن ل التب ائج تحلی رت نت ذلك أظھ   ك

دي الم ة ل وات العربی ق الأص ي نط نسف ر الج زي لمتغی معیا یع اقین س ائج ، ع ارت نت ا أش بینم

ین                    ل ب ر التفاع زي لأث صائیة یع ة إح رق ذو دلال ھ یوجد ف ائي المشترك بأن التحلیل التباین الثن

  .المجموعة والجنس

 
سمع     -١ عیفي ال ال ض ات الأطف ب درج طي رت ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال د ف  توج

لام،     (على قائمة مھارات اللغة الحیاتیة   ) یةأفراد العینة التجریب  ( اتج الك ل ون وین الجم تك

ة       ة الدلالی ده       ) الترابط، التواصل، اللغة العملی امج وبع ل البرن ة، قب ة للقائم ة الكلی والدرج

 .لصالح البعدى



 

 

 

–– 

 

١٥٩ 

ة        )  2( یوجد تأثیر    -٢ ارات اللغ ة مھ ى قائم اطبي عل دریبي التخ امج الت دال إحصائیا للبرن

  ).أفراد العینة التجریبیة (الحیاتیة لدى الأطفال ضعیفي السمع

سمع    -٣ عیفي ال ال ض ات الأطف این درج ة  ( تتب ة التجریبی راد العین ارات  )أف ة مھ ى قائم   عل

ة  ات الثلاث ي القیاس ة ف ة الحیاتی ي (اللغ دى –قبل ة– بع ل )  متابع ل طف ة ك ا لحال   تبع

 .علي حده

 

ة ،      : یتناول ھذا الفصل إجراءات الدراسة من حیث     ة الدراس ة، وصف عین نھج الدراس م

  .أدوات الدراسة وخطواتھا ، والأسالیب الإحصائیة المستخدمة

 

در         امج الت ة البرن ة فعالی ي بھدف دراس نھج التجریب تخدام الم م اس ة  ت رح لتنمی یبي المقت

ي         صمیم التجریب تخدم الت د اس / مھارات اللغة الحیاتیة لدي عینة من الأطفال ضعاف السمع، وق

ابعي          اس التت م القی امج ت ھر  (قبلي بعدي لمجموعة واحدة ، وبعد انتھاء البرن د ش م   )بع د ت ، وق

اد          ر الح ة التغی ة لمعرف ة الحال ب دراس ي جان سیكومتریة إل ارات   استخدام القیاسات ال ي مھ ث ف

اللغة الحیاتیة لدي الأطفال الصم بعد مرور أمھاتھم بالبرنامج التدریبي التخاطبي المعد من قبل 

  .الباحثة والمستھدف كل حالة علي حده

 

ة     راد العین دد أف غ ع د بل ر      ١٠ق ط عم سمع بمتوس عیفي ال ال ض ن الأطف الات م    ح

ي  ا ) ٥٫٦٧٤(زمن راف معی نة وانح ي   )٩٢٧(ري س ر زمن ط عم اتھم بمتوس   ، وأمھ

اري  ) ٣٤٫٦١٥( راف معی نة وانح طة )٥٫٦١٨(س ؤھلات المتوس ت الم ن حمل یعھن م    ، وجم

  .و العلیا 

 

  :استخدمت الباحثة في ھذه الدراسة الأدوات الآتیة



 

 

 

–– 

 

١٦٠  

 ).إعداد الباحثة( استمارة جمع البیانات   - أ 

 ).إعداد الباحثة(تدریب استمارة ملاحظة الأم أثناء ال  -ب 

 ).إعداد الباحثة(مقیاس المھارات اللغویة الحیاتیة   -ج 

 ).إعداد الباحثة(برنامج تدریبي تخاطبي   -د 

 

 

   ة ة والبعدی ات القبلی ب القیاس طات رت ین متوس صائیا ب ة اح روق دال د ف    توج

ة الت  ة للمجموع ا   ی جریبوالتتبعی ة بأبعادھ ة الحیاتی ارات اللغ ة مھ ي قائم   ة ف

ل( وین الجم رابط -تك ل – الت ة– التواص ة الدلالی صالح  ) اللغ ة ل ا الكلی ودرجتھ

  .القیاس البعدي

دمان   ب لفری ار الرت ث اختب تخدمت الباح رض اس ذا الف ن ھ ق م  Friedmanوللتحق

ررة   ات المتك ارامتري   ( x2f ) للقیاس ار لاب و اختب دیل اخ - وھ ات      ب این للقیاس ل التب ار تحلی تب

ررة   ة   Repeated  Measureالمتك ارات البارامتری ي الاختب ة  -ف ود دلال ة وج ي حال   وف

لاختبار فریدمان بین القیاسات الثلاثة القبلیة والبعدیة والتتبعیة، سوف تستخدم الباحثة اختبار 

ب    ارات الرت ة  " "WSویلكوكسون لاش ل قیاس    Z" "، وقیم ین ك ة ب رف   المقابل ك للتع ین وذل

ثر البرنامج استخدمت الباحثة حجم  أوللتعرف على حجم  . على اتجاه الفروق لصالح أي قیاس     

  ).مربع إیتا(التاثیر 

 

ة   (x2f)یوضح الجدول الآتي قیمة فریدمان    ة والبعدی  للدلالة الفروق بین القیاسات القبلی

 .ئمة مھارات اللغة الحیاتیة ، ودرجتھا الكلیةة في قایوالتتبعیة للمجموعة التجریب



 

 

 

–– 

 

١٦١ 

( x2f ) 

 










 






 


 

   
 


 


 

 
Friedman 

(x2f ) 

 
 

 
 


 





 

 
η2  


 

  1.00 3.52924 23.7000 10 القبلي

 17.897 2.15 4.40202 38.4000 10 البعدي
تكوبن 
  الجمل

  2.85 4.44222 39.8000 10  التتبعي

دال   001. 2
  ٠،٠١عند

.955 
  كبیر  (95.5%)

  1.00 3.77712 26.4000 10  القبلي

  الترابط 18.200 2.10 3.96653 41.2000 10  البعدي

  2.90 3.77712 42.4000 10  عيالتتب

دال   001. 2
  ٠،٠١عند

.927 
 كبیر  (92.7%)

  1.00 3.09300 32.7000 10  القبلي

 التواصل 17.684 2.20 2.36643 46.4000 10  البعدي

  2.80 3.23866 47.6000 10  التتبعي

دال   001. 2
  ٠،٠١عند

 
.953 

(95.3%)  
  كبیر

   1.00 7.21803 108.9000 10  القبلي

 2 15.800 2.30 9.15302 153.0000 10  البعدي
اللغة 
  الدلالیة

   2.70 4.99333 156.4000 10  التتبعي

دال   001.
  ٠،٠١عند

 
.951 

(95.1%) 
  

 كبیر

  1.00 14.04793 191.7000 10  القبلي

 18.200 2.10 10.66667 279.0000 10  البعدي

ي 
قبل

ال
–

ي 
عد

الب
 

–
عي

تتب
ال

  

الدرجة 
الكلیة 

لمھارات 
اللغة 

 الحیاتیة
  2.90 6.69660 286.2000 10  التتبعي

دال   001. 2
  ٠،٠١عند

 
.955 

(95.5%) 
 
  

 كبیر

  :یتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي
 :بالنسبة لبعد تكوین الجمل -

دمان      ار فری ة اختب ات      Friedman ( x2f )بلغت قیم ب القیاس ین متوسطي رت رق ب ، للف
،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى  )17.897(القبلیة والبعدیة والتتبعیة للمجموعة التجریبة      

ة  أثیر  )٠،٠٠١(دلال م الت غ حج ى أن  (0.955) وبل دل عل ذا ی این  %95.5)( وھ ن التب  م
وھذا ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل ) تكوین الجمل(في المتغیر التابع ) الاختلاف(

امج       أیدل على حجم      ر للبرن ر كبی ات القبل   -ث ین القیاس روق ب ة     للف ة والتتبعی ة والبعدی ا  -ی  وفق
كما . تجاه الفروق ودلالتھاإوتوضح نتائج الفروض التالیة . لأحجام التأثیر " كوھین " لتفسیر 

  .یوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسات الثلاثة في بعد تكوین الجمل



 

 

 

–– 

 

١٦٢  

  

 

 :بالنسبة لبعد الترابط -
دمان   رق  Friedman ( x2f )بلغت قیمة اختبار فری ات     ، للف ب القیاس ین متوسطي رت ب

،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى  ) 18.20( القبلیة والبعدیة والتتبعیة للمجموعة التجریبة     
ة أثیر   )٠،٠٠١(دلال م الت غ حج ى أن   )0.927( وبل دل عل ذا ی این  )(%92.7 وھ ن التب  م

دل  ) رنامجالب(یمكن  إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) الترابط(في المتغیر التابع    ) الاختلاف( وھذا ی

 وفقا - للفروق بین القیاسات القیاسات القبلیة والبعدیة والتتبعیة-على حجم اثر كبیر للبرنامج 
ا  إلأحجام التأثیر ، وتوضح نتائج الفروض  التالیة    " كوھین  " لتفسیر   روق ودلالتھ . تجاه الف

  . ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسات الثلاثة

  



 

 

 

–– 

 

١٦٣ 

  

  

  : التواصلبالنسبة لبعد -

ات   Friedman ( x2f )بلغت قیمة اختبار فریدمان  ب القیاس ، للفرق بین متوسطي رت
،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى ) 17.684( القبلیة والبعدیة والتتبعیة للمجموعة التجریبة 

ة أثیر )٠،٠٠١ (دلال م الت غ حج ى أن   ) 0.953(  وبل دل عل ذا ی این ) %95.3(وھ ن التب م

ر المستقل       ) التواصل( في المتغیر التابع     ) الاختلاف( ا للمتغی ن  إرجاعھ امج (یمك ذا  ) البرن وھ
ة -ثر كبیر للبرنامج    أیدل على حجم      - للفروق بین القیاسات القیاسات القبلیة والبعدیة والتتبعی
سیر   ا لتف وھین " وفق ة    " ك روض  التالی ائج الف ح نت أثیر ، وتوض ام الت روق  إلأحج اه الف تج

  . وضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسات الثلاثةوی. ودلالتھا
  
  

  



 

 

 

–– 

 

١٦٤  

  

 

  :بالنسبة لبعد اللغة الدلالیة -
دمان   ات      Friedman ( x2f )بلغت قیمة اختبار فری ب القیاس ین متوسطي رت رق ب ، للف

،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى  ) 15.80( القبلیة والبعدیة والتتبعیة للمجموعة التجریبة     
ة  أثیر  وبل)٠،٠٠١(دلال م الت ى أن   ) 0.951( غ حج دل عل ذا ی این  ) %95.1( وھ ن التب م

وھذا ) البرنامج(یمكن  إرجاعھا للمتغیر المستقل ) اللغة الدلالیة(في المتغیر التابع ) الاختلاف(

ة -یدل على حجم اثر كبیر للبرنامج          - للفروق بین القیاسات القیاسات القبلیة والبعدیة والتتبعی
سیر   ا لتف ة   " وھین ك" وفق روض  التالی ائج الف ح نت أثیر ، وتوض ام الت روق   إلأحج اه الف تج

  . ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسات الثلاثة. ودلالتھا

  
  
  



 

 

 

–– 

 

١٦٥ 

 

 
 :بالنسبة للدرجة الكلیة لمھارات اللغة الحیاتیة -

دمان    ار فری ة اختب ت قیم ب   Friedman ( x2f )بلغ طي رت ین متوس رق ب   ، للف
ة  ات القبلی ة القیاس ة التجریب ة للمجموع ة والتتبعی صائیا ) 18.20(  والبعدی ة إح ت دال   ،  وكان

ة   ستوى دلال د م أثیر )٠،٠٠١(عن م الت غ حج ى أن   ) 0.955(  وبل دل عل ذا ی    ) %95.5( وھ

این   ن التب تلاف(م ابع   ) الاخ ر الت ي المتغی ة   (ف ة الحیاتی ارات اللغ ة لمھ ة الكلی ن  ) الدرج یمك
امج (إرجاعھا للمتغیر المستقل     ى حجم     ) البرن دل عل ذا ی امج    أوھ ر للبرن ر كبی ین   -ث روق ب  للف

ة    ة والتتبعی ة والبعدی ات القبلی ات القیاس سیر  -القیاس ا لتف وھین "  وفق أثیر ،  " ك ام الت لأحج

ین    . وتوضح نتائج الفروض  التالیة  اتجاه الفروق ودلالتھا  روق ب ي الف كما یوضح الشكل الآت
  . القیاسات الثلاثة

  
  



 

 

 

–– 

 

١٦٦  

  

 

 من نتائج الفرض الأول وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات رتب القیاسات      یتضح
الثلاثة القبلیة والبعدیة والتتبعیة للمجموعة التجریبیة في قائمة مھارات اللغة الحیاتیة بأبعادھا 

ة – التواصل  – الترابط   -تكوین الجمل ( رف       ) اللغة الدلالی ب التع ا یتطل و م ة، وھ ا الكلی ودرجتھ

اه تلك الفروق ودلالتھا، وھذا ما یتضح من نتائج الفروض التالیة، وفیما یلي توضیحا تجإعلى 
  .لذلك

 ة روق دال د ف دي  إ توج ین البع ب القیاس طي رت ین متوس صائیا ب   ح

تكوین (والتتبعي للمجموعة التجریبیة في قائمة مھارات اللغة الحیاتیة بأبعادھا 
ل رابط -الجم ل – الت ةا– التواص ة الدلالی ة) للغ ا الكلی اس . ودرجتھ صالح القی ل
  .البعدي

ى      رف عل رض والتع ذا الف ن ھ ق م ار     إوللتحق ة اختب تخدمت الباحث روق، اس اه الف تج
ر  ویوضح الجدول     " "Z، وقیمة "  "WSویلكوكسون لإشارات الرتب المقابلة ، وحجم الأث

ي ق       ي ف ة     الاتي الفروق بین متوسطي رتب القیاسین البعدي والتتبع ة الحیاتی ارات اللغ ة مھ ائم

  .ودرجتھا الكلیة) اللغة الدلالیة– التواصل – الترابط -تكوین الجمل(بأبعادھا 



 

 

 

–– 

 

١٦٧ 

WSZ 
 

 

 
 

 
 

 

 





 
WS 

Z 
 


 


 

 
 

 
 

 5.50 5.50 1  )البعدي(السالبة

 39.50 4.94 8  )التتبعي(الموجبة

   1  التساوي

تكوبن 
  الجمل
  

   10  الكلي

5.50 -
2.036-  

.042 
 

دال  
  ٠،٠٥عند

.426 
(42.6%) 

  
  كبیر

 7.50 7.50 1  )البعدي(السالبة

 47.50 5.28 9  )التتبعي(الموجبة

   0  التساوي
 الترابط

   10  الكلي

7.50 
-

2.080- 
 

.038 
 

دال  
  ٠،٠٥عند

.480 
  كبیر  (48%)

 3.00 3.00 1  )البعدي(السالبة

 33.00 4.71 7  )التتبعي(الموجبة

   2  التساوي

 
 التواصل

   10  الكلي

3.00 
-

2.154- 
 

.031 
 

دال  
  ٠،٠٥عند

.424 
  كبیر  (42.4%)

 11.00 3.67 3  )يالبعد(السالبة

 44.00 6.29 7  )التتبعي(الموجبة

   0  التساوي

 
اللغة 
 الدلالیة

   10  الكلي

 265. غیر دال 092. -1.684- 11.00
  كبیر  (26.5%)

 3.50 3.50 1  )البعدي(السالبة

 51.50 5.72 9  )التتبعي(الموجبة

   0  التساوي

ي 
عد

الب
–

عي
تتب

 ال
  

الدرجة 
الكلیة 

لمھارات 
اللغة 

   10  الكلي الحیاتیة

3.50 -
دال   014. -2.456

  ٠،٠٥عند

.510 
(51%) 

  
  كبیر

  :یتضح من الجدول السابق ما یلي

  :بالنسبة لبعد تكوین الجمل -

ب   ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ت قیم ة  WS" "بلغ ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل

ة التج   ي للمجموع دي والتتبع ین البع ب القیاس طي رت ة متوس ى  )- 2.036 ، 5.50(ریب عل
ة          صالح متوسط      ٠،٠٥()التوالي،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى دلال روق ل ت الف د كان  وق

  .كبر من متوسط رتب القیاس التتبعيأرتب القیاس البعدي حیث كان 



 

 

 

–– 

 

١٦٨  

أثیر      ى أن    )  0.426(وبلغ حجم الت دل عل ذا ی این   ) %42.6(وھ تلاف (من التب ي  ) الاخ ف

ى حجم   ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل ) تكوین الجمل(المتغیر التابع   وھذا یدل عل
ي  -ثر كبیر للبرنامج    أ ا لتفسیر   - للفرق بین القیاسین البعدي والتتبع وھین  "  وفق ام  " ك لأحج

  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین.التأثیر 

 
  :بالنسبة لبعد الترابط -

ارات سون لإش ة ویلكوك ت قیم ب بلغ ة  WS" " الرت ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
ة    ة التجریب ي للمجموع دي والتتبع ین البع ب القیاس طي رت ى  )- 2.080 ، 7.50(متوس عل

ة         صالح متوسط      )٠،٠٥ (التوالي،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى دلال روق ل ت الف د كان  وق
  .كبر من متوسط رتب القیاس التتبعيأرتب القیاس البعدي حیث كان 

أثیر   م الت غ حج ى أن  )  0.480(وبل دل عل ذا ی این  ) %48(وھ ن التب تلاف(م ي ) الاخ ف

امج (یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) الترابط(المتغیر التابع    ى حجم     ) البرن دل عل ذا ی ر  أوھ ث
امج  ر للبرن ي   -كبی دي والتتبع ین البع ین القیاس رق ب ا - للف سیر  وفق وھین " لتف ام " ك لأحج

  .ح الشكل الآتي الفروق بین القیاسینویوض .التأثیر



 

 

 

–– 

 

١٦٩ 

  

 
  :بالنسبة لبعد التواصل -

ب   ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ت قیم ة  WS" "بلغ ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
ة    ة التجریب ي للمجموع دي والتتبع ین البع ب القیاس طي رت ى  )- 2.154 ، 3.00(متوس عل

ة         صالح متوسط       )٠،٠٥ (التوالي،  وكانت دالة إحصائیا عند مستوى دلال روق ل ت الف د كان وق
  .رتب القیاس التتبعي حیث كان اكبر من متوسط رتب القیاس البعدي

أثیر     ى أن    )  0.424(وبلغ حجم الت دل عل ذا ی این   ) %42.4(وھ تلاف (من التب ي  ) الاخ ف

ى حجم   ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) التواصل(المتغیر التابع    ر  أوھذا یدل عل ث
ر ل امج كبی ي   -لبرن دي والتتبع ین البع ین القیاس رق ب سیر - للف ا لتف وھین "  وفق ام " ك لأحج
  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین .التأثیر

  

  



 

 

 

–– 

 

١٧٠  

  

 
  :بالنسبة لبعد اللغة الدلالیة -

ب   ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ت قیم ة  WS" "بلغ ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
دي و    ین البع ب القیاس طي رت ة   متوس ة التجریب ي للمجموع ى   )- 1.684 ، 11.00(التتبع عل

التوالي،  وكانت غیر دالة إحصائیا ، مما یدل على عدم وجود وفروق دالة بین متوسطي رتب        

  .القیاسین البعدي والتتبعي 

أثیر     ى أن    )  0.265(وبلغ حجم الت دل عل ذا ی این   ) %26.5(وھ تلاف (من التب ي  ) الاخ ف
ى حجم   ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) دلالیةاللغة ال (المتغیر التابع    وھذا یدل عل

ي  -ثر كبیر للبرنامج    أ ا لتفسیر   - للفرق بین القیاسین البعدي والتتبع وھین  "  وفق ام  " ك لأحج
  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین .التأثیر 
  
  



 

 

 

–– 

 

١٧١ 

  

 
  

  :بالنسبة للدرجة الكلیة لمھارات اللغة الحیاتیة -

ت ب    بلغ ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ة  WS" " قیم ین   "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
ة    ة التجریب ي للمجموع دي والتتبع ین البع ب القیاس طي رت ى  )- 2.456 ، 3.50(متوس عل

ة      د مستوى دلال صائیا عن صالح متوسط      )٠،٠٥(التوالي،  وكانت دالة إح روق ل ت الف د كان  وق

  .البعديتوسط رتب القیاس كبر من مأرتب القیاس التتبعي حیث كان 

في المتغیر ) الاختلاف(من التباین ) %51(وھذا یدل على أن )  0.510(وبلغ حجم التأثیر 
ة         (التابع   ة الحیاتی ارات اللغ ة لمھ ة الكلی ر المستقل     ) الدرج ا للمتغی ن إرجاعھ امج (یمك ) البرن

دي و  -ثر كبیر للبرنامج  أوھذا یدل على حجم      ین البع ي   للفرق بین القیاس ا ل -التتبع تفسیر   وفق
  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین.لأحجام التأثیر " كوھین "

  



 

 

 

–– 

 

١٧٢  

  

 
    ي ین القبل ب القیاس طي رت ین متوس صائیا ب ة إح روق دال د ف    توج

ة التجریب  ي للمجموع ا     یوالتتبع ة بأبعادھ ة الحیاتی ارات اللغ ة مھ ى قائم ة عل
ل( وین الجم رابط -تك ل  التو– الت ة–اص ة الدلالی ة) اللغ ا الكلی صالح  ودرجتھ ل

  .القیاس البعدي

ار            ة اختب تخدمت الباحث روق، اس اه الف ى اتج رف عل رض والتع ذا الف ن ھ ق م وللتحق
المقابلة ، وحجم الأثر ، ویوضح الجدول  " "Z، وقیمة "  "WSویلكوكسون لإشارات الرتب

ي والتتبع        ة      الآتي الفروق بین متوسطي رتب القیاسین القبل ة الحیاتی ارات اللغ ة مھ ي قائم ي ف

  .ودرجتھا الكلیة) اللغة الدلالیة– التواصل – الترابط -تكوین الجمل(بأبعادھا 
  
  



 

 

 

–– 

 

١٧٣ 
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–– 

 

١٧٤  

  :یتضح من نتائج الجدول السابق ما یلي

  :بالنسبة لبعد تكوین الجمل -

ب   ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ت قیم ة  WS" "بلغ ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
على التوالي،   )- 2.814صفر ، ( للمجموعة التجریبة متوسطي رتب القیاسین القبلي والبعدي   

ة   ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ت دال ب   )٠،٠٠١(وكان ط رت صالح متوس روق ل ت الف د كان  وق
  .كبر من متوسط رتب القیاس القبليأالقیاس التتبعي حیث كان 

أثیر     ى أن    )  0.973(وبلغ حجم الت دل عل ذا ی این   ) %97.3(وھ تلاف (من التب ي  ) الاخ ف
ى حجم   ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل ) تكوین الجمل(متغیر التابع  ال وھذا یدل عل
ي    -ثر كبیر للبرنامج  أ ي والتتبع ین القبل ا لتفسیر   - للفرق بین القیاس وھین  "  وفق ام  " ك لأحج

  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین .التأثیر 

 

  :بالنسبة لبعد الترابط -

ة ویل ت قیم ب بلغ ارات الرت سون لإش ة  WS" "كوك ین "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل
على التوالي،   )- 2.807صفر ، (متوسطي رتب القیاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة 

ة  ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ت دال ب  )٠،٠٠١ (وكان ط رت صالح متوس روق ل ت الف د كان  وق
  . القیاس القبليكبر من متوسط رتبأالقیاس التتبعي حیث كان 



 

 

 

–– 

 

١٧٥ 

أثیر     ى أن    )  0.973(وبلغ حجم الت دل عل ذا ی این   ) %97.3(وھ تلاف (من التب ي  ) الاخ ف

امج (یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) الترابط(المتغیر التابع    ى حجم     ) البرن دل عل ذا ی ر  أوھ ث
 .ام التأثیرلأحج" كوھین "  وفقا لتفسیر - للفرق بین القیاسین القبلي والتتبعي -كبیر للبرنامج 

  ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین
  

 

  :بالنسبة لبعد التواصل -

ب      ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ة   WS" "بلغت قیم ین  "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل

على التوالي،   )- 2.812صفر ، (متوسطي رتب القیاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبة    
د مستوى     صائیا عن ة وكانت دالة إح ب       )  ٠،٠٠١  ( دلال صالح متوسط رت روق ل ت الف د كان وق

  .كبر من متوسط رتب القیاس القبليأالقیاس التتبعي حیث كان 

ى أن   )  0.949(وبلغ حجم التأثیر     دل عل این   ) %94.9(وھذا ی تلاف (من التب ي  ) الاخ ف
ر  أى حجم  وھذا یدل عل ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) التواصل(المتغیر التابع    ث



 

 

 

–– 

 

١٧٦  

 .رلأحجام التأثی" كوھین "  وفقا لتفسیر - للفرق بین القیاسین القبلي والتتبعي -كبیر للبرنامج 

  .ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین

  

 :بالنسبة لبعد اللغة الدلالیة -

ب      ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ة   WS" "بلغت قیم ین  "Z"وقیم رق ب ة، للف  المقابل

على التوالي،   )- 2.810صفر ، (ة یاسین القبلي والبعدي للمجموعة التجریبمتوسطي رتب القی
ة   ستوى دلال د م صائیا عن ة إح ت دال ب   )٠،٠٠١(وكان ط رت صالح متوس روق ل ت الف د كان  وق

  .القیاس التتبعي حیث كان اكبر من متوسط رتب القیاس القبلي

ى أن   )  0.972(وبلغ حجم التأثیر     دل عل تلاف (این من التب  ) %97.2(وھذا ی ي  ) الاخ ف
ى حجم   ) البرنامج(یمكن إرجاعھا للمتغیر المستقل   ) اللغة الدلالیة (المتغیر التابع    وھذا یدل عل

ي    -ثر كبیر للبرنامج  أ ي والتتبع ین القبل ا لتفسیر   - للفرق بین القیاس وھین  "  وفق ام  " ك لأحج

  ویوضح الشكل الآتي الفروق بین القیاسین .التأثیر 
  



 

 

 

–– 

 

١٧٧ 

  

 

  :رجة الكلیة لمھارات اللغة الحیاتیةبالنسبة للد -

ب   ارات الرت سون لإش ة ویلكوك ت قیم ة  WS""بلغ ة، "Z"وقیم    المقابل
ة        ة التجریب دي للمجموع ي والبع ین القبل   )- 2.803صفر ،  (للفرق بین متوسطي رتب القیاس

ة         د مستوى دلال صائیا عن ة إح ت دال صالح     ) ٠،٠٠١(على التوالي،  وكان روق ل ت الف د كان وق

  .وسط رتب القیاس التتبعي حیث كان اكبر من متوسط رتب القیاس القبليمت

ى أن   )  0.979(وبلغ حجم التأثیر     دل عل این   ) %97.9(وھذا ی تلاف (من التب ي  ) الاخ ف
ابع    ر الت ة     (المتغی ة الحیاتی ارات اللغ ة لمھ ة الكلی ستقل    ) الدرج ر الم ا للمتغی ن إرجاعھ یمك

امج  ثر ك وأوھذا یدل على حجم     ) البرنامج( ي      -بیر للبرن ي والتتبع ین القبل ین القیاس رق ب  - للف
  . القیاسینلأحجام التأثیر ویوضح الشكل الآتي الفروق بین" كوھین " وفقا لتفسیر 



 

 

 

–– 

 

١٧٨  

 

 

  :في ضوء ما أسفرت عنھ الدراسات الحالیة من نتائج یمكن صیاغة التوصیات التالیة 

وة     الأخذ في الاعتبار أن ك  - واطن ضعف و ق ا م ل طفل ضعیف السمع ھو حالة فردیة لھ

 .وتفصیلاتھ الخاصة مما یسھل الأسلوب الأكثر فاعلیة في التعامل مع الطفل

سمع        - ل ضعیف ال مراعاة أن تكون خطة التدخل مرنة تقبل التعدیل بناء على الأم والطف
 .والموقف دون أن یحید ھذا بالبرنامج عن ھدفھ

ة فیجب          التعامل مع الأم أ   - صبر والمرون ي بال ى التحل اج إل سمع یحت ل ضعیف ال و الطف
ى  إ تجابة عل ار الاس افي لإظھ ت الك دریب، والوق ائم بالت ل الق افي لتقب ت الك اء الوق عط

 .متطلبات البرنامج التدریبي، وتشجیع أي استجابة مھما كانت بسیطة

 .جابة المرغوبةضرورة التعزیز في حدود ما یحبھ الطفل من معززات فور حدوث الاست -

ة        - ن ذوي الاعاق الھن م ساعدة أطف ات لم ة للأمھ ادیة والتدریبی رامج الارش وفیر الب ت
 .السمعیة على تنمیة مھاراتھم اللغویة



 

 

 

–– 

 

١٧٩ 

 :للاستفادة المثلى للمدخلات الصوتیة للبرنامج ینبغي أن -

 .التدریب بعیدا عن الضجیج -١

 .قرب الأم من الطفل أثناء التدریب -٢

 ).المتدرب(، والطفل ضعیف السمع )المدرب(رات من الأم تكرار الكلمات والعبا -٣

 .التكلم بوضوح وبطریقة طبیعیة -٤

إعادة صیاغة وتكرار التعلیمات والتوجیھات إذا بدا الطفل لا یفھم، وقد تحتوي بعض  -٥
ادة          ؤدي إع ا، وت سمع تمییزھ عیف ال ل ض ستطیع الطف وات لا ی ى أص ات عل الكلم

 .الصیاغة إلي تحسین الفھم

 

بناء على ملاحظات الباحثة أثناء تطبیق البرنامج وما أسفرت عنھ الدراسة الحالیة تتقدم 
  :الباحثة بالمقترحات البحثیة التالیة

ل                - ارات التواص ة مھ ي تنمی سمع ف وة ضعاف ال فعالیة برنامج تدریبي تخاطبي لآباء وأخ
 .اللفظي لدي الأطفال ضعاف السمع

ة الإ     - ج لغ ین دم ة ب ة مقارن ة       دراس شفاه واللغ راءة ال ج ق ة ودم ة المنطوق ارة واللغ ش
 .المنطوقة، علي زیادة قدرة الطفل المعاق سمعیا على التواصل اللفظي

دریب    - رامج الت اء ب ة أثن ر اللفظی ات غی ة، والتلمیح سم التدعیمی ة الج تخدام لغ ة اس فعالی
 .التخاطبي في زیادة قدرة الطفل المعاق سمعیا على التواصل اللفظي

ودة   دراس - ي ج ة عل رامج التأھیلی ي الب معیا ف اقین س ال المع ات الأطف شاركة أمھ ر م ة أث
 .التفاعل مع أطفالھن

ي            - درة عل ھ بالق معیا و علاقت اقین س ال المع دراسة مستوى التمكین النفسي لأمھات الأطف
 .التواصل و التكیف النفسي لأبنائھن

یوتر والتدریب بمساعدة مدرب    دراسة مقارنة لفعالیة التدریب التخاطبي بمساعدة الكمب      -
 .علي النمو اللغوي للأطفال المعاقین سمعیا



 

 

 

–– 

 

١٨٠  

 

 

اعي      ): ٢٠٠١(أحمد جابر السید   )١ ائي الاجتم یم البن وذج التعل ي نم استخدام برنامج قائم عل
امس         صف الخ ذ ال وأثره في التحصیل الدراسي وتنمیة بعض المھارات الحیاتیة لدي تلامی

 ).٧٧(عدد ، دراسات في المناھج وطرق التدریسمجلة ، الابتدائي
وقین         ):٢٠٠٥( جابر طلبة    )٢ ال المع ر الأطف ابتلاء الھي لأس ة ك ي    (الإعاق ة ف ة تحلیلی دراس

، مجلد ) ٣(جامعة المنصورة ، العدد  ضوء القرآن الكریم ، مجلة رعایة وتنمیة الطفولة ،

 .١٢٦ -٣، ص ص ) ١(
لیمان    )٣ ر س د الناص ال عب ط) : ٢٠٠٩(جم قاض ة   رابات النط ات علاجی لام، فنی  و الك

 .، مصر العربیة للنشر و التوزیع، القاھرةوسلوكیة

فعالیة برنامج تكاملي متعدد الأبعاد في تنمیة ) : ٢٠٠٨(جیھان عبد الرؤف محمد البلقینى  )٤
الة        ا، رس بعض مھارات التواصل و أثره على السلوك التوافقي لدى الأطفال المعاقین عقلیً

 .جامعھ المنصورة ، كلیة التربیة، ر منشورةدكتوراه غی

لام، التشخیص والعلاج، ط       ) : ٢٠٠٥(سھیر محمود أمین     )٥ ق والك ، دار ١اضطرابات النط
 .عالم الكتب للنشر والتوزیع والطباعة، القاھرة 

لامة    )٦ عبان س ستار ش د ال صم     ):٢٠٠٢(عب لاب ال دي الط تحكم ل ة ال واد ووجھ ة الت دافعی

ة  ) دراسة نمائیة( التعلیمیة والعادیین خلال المراحل  رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامع
 . كلیة التربیة-المنصورة 

ي  )٧ ب القریط د المطل ربیتھم ،  ) : ٢٠٠٥(عب ة و ت ات الخاص یكولوجیة ذوى الاحتیاج س

 .دار الفكر العربى : القاھرة 
ت لدى مدي فاعلیة العلاج الأسري في تحسین مفھوم الذا): ٢٠٠٠(علي عبد النبي حنفي  )٨

ا  ، رسالة دكتوراه غیر منشورة  ، الأطفال ذوي الإعاقة السمعیة    ة  –كلیة التربیة ببنھ  جامع

 .الزقازیق
ر   )٩ و فخ سان أب اقی   ):١٩٩٢( غ ال المع ة للأطف ة الخاص ان  التربی اد، عم ة الإتح : ن، مطبع

 .الأردن
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ي   )١٠ ة راض وافي وفوقی د الم ؤاد حام صریة،  ):٢٠٠٤(ف سمعیة والب ة ال یكولوجیة الإعاق س

 .دار الحارثي للطباعة : نصورة الم
انوي       ): ٢٠٠٥(فیلیب اسكاوس وآخرون     )١١ یم الث دى طلاب التعل ة ل تنمیة المھارات الحیاتی

 .المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة): القاھرة(، في إطار مناھج المستقبل

ة  مكت: القاھرة . من ھم ذوى الأوتیزم وكیف نعدھم للنضج  ) : ١٩٩٨(محمد علي كامل     )١٢ ب
 .النھضة العربیة 

دین    )١٣ صف     ): ٢٠٠٧(ھدي سعد ال ا لل رر التكنولوجی ي مق ضمنة ف ة المت ارات الحیاتی المھ

ا ة لھ ساب الطلب دي اكت ر وم شورة، العاش ر من ستیر غی الة ماج لامیة، رس ة الإس ، الجامع
 .غزة
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