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١٦٥ 

  ى أسلوب التدريس فعالية برنامج مقترح قائم عل
  المهارات التدريسية  المصغر في تنمية

  لدى طالبات رياض الأطفال
  

 

  
  التربوية قسم العلوم -مدرس تربية الطفل 
  جامعة بورسعيد -لكلية رياض الأطفا

  رة التربية والتعليممعلمة رياض أطفال بوزا
  محافظة بني سويف

  

 

ي     دافھا ، فھ ة لأھ ق الروض ائز تحقی ن رك یة م زة أساس ال ركی اض الأطف ة ری د معلم تع

ب            ة جوان ي كاف تطاعت أن تنم دادھا اس ا وإع سن اختیارھ إن أح ى ، ف ل الأعل دوة و المث الق
ات ال    ة والاتجاھ ادات الطیب ھ الع رس فی ل، وأن تغ صیة الطف صال  شخ سبھ الخ اءة ، وأن تك بن

اً          الكریمة والسلـوك القویم ، لذا یجب الاھتمام بإعدادھا إعدادا  تربویاً ونفسیاً وأكادیمیاً وثقافی

 كقدوة تربویة حاملة للقیم الإیجابیة – تأثیرھا الفعال فالمعلمة لھاوخلقیاً؛ یؤھلھا لھذه المھمة، 
 وب فیھ في إطــار معاییر المجتمع، في تشكیل شخصیة الطفل وتوجیھ سلوكھ المرغ–

صعب                ر ی رة من العم ة المبك ذه المرحل ي ھ ل ف ة الطف ي تربی أ یحدث ف وذلك لأن أي خط

ا        ا ومعانیھ ة بمظاھرھ إصلاحھ أو تدارك آثاره بعد فوات الأوان ، حیث لا یمكن استعادة الطفول
ة    نواتھا الذھبی رور س د م تھا  بع ة  ( وممارس سة عطی دى (، )١٠٣ :١٠٢ ، ١٩٩٤نفی ھ

   )٣٦ ،٢٠٠٠قناوى،

ال      ة المستقبل  –وتعد التربیة العملیة أول لقاء للطفل مع طالبة ریاض الأطف  وھي  - معلم
الفھم     ة ب ا للطالب سمح فیھ ي ی ة الت رة الزمنی ي الفت ة فھ داد المعلم ل إع م مراح ن أھ ة م مرحل

ت مواد تخصصیة، أو الأعمق لعملیة التدریس، وذلك بتطبیق ما تعلمتھ نظریا بالكلیة سواء كان



 

 

 

–– 

 

١٦٦  

ع     ر م شكل مباش ل ب م، والتعام ل معھ ال والتفاع اك بالأطف ة، والاحتك ة، أو ثقافی   تربوی

ة،    ة بالروض ة التربوی ب العملی ى جوان رف عل ن التع ضلا ع ذا ف ة، ھ ات وإدارة الروض المعلم
فایتھا والتكیف مع المواقف التربویة فیھا، مما یساعد الطالبة على تنمیة العدید من قدراتھا وك

النفس        ة ب دیھا، والثق ي ل س المھن ة الح سیة، وتنمی عد،   .(  التدری د س   ،  ) ٢٥، ٢٠٠٠محم

ھ،      (  ھیر حوال سمیع، وس د ال صطفى عب د،     ( ، )١٢٠، ٢٠٠٥م اء محم شھري ، لمی ل ال أم
٩٤، ٢٠١٣(  ( Thelon,2011,17 ) ، ) ،٢٣٣، ٢٠٠١عبد المنعم القوى(  

درة  - في كثیر من الأحوال -وھو أنھا لا تحسنولكن تفاجئ الطالبة بواقع أخر مختلف   الق

ل   ارة     : على التعایش مع الواقع التدریسي الیومي داخل الفصل مث صف، إث ى إدارة ال درة عل الق
ا من              ى عدم تمكنھ افة إل ذا بالإض بة ،ھ دافعیة الأطفال، اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة المناس

وم الدراسي       الكثیر من المھارات التدریسیة اللازمة لتع      ا لأنشطة الی ل  ولإدارتھ املھا مع الطف

د،       .( بالروضة   اء محم ارات      )٩٢: ٩١،  ٢٠١٣أمل الشھري، لمی ى نقص المھ شیر إل ا ی ، مم
التدریسیة لدیھا وھذا بدوره یؤدي إلى وجود قصور في أدائھا بالتربیة العملیة، وھو ما أشارت 

ل  ) ( ٢٠١٣امیرة ھاشم، ( ، ) ٢٠١٣ صفاء محمد،( لھ العدید من الدراسات مثل دراسة ،    أم

د،       اء محم ر،    ( ،  ) ٢٠١٣الشھري، لمی ین،     ( ، )٢٠١٣عاصم عم راھیم، نجلاء أم ممدوح إب
شكل           )٢٠١٣ ة ب أنھا إعداد المعلم تراتیجیات من ش ، والتي سعت أیضا إلى وضع برامج واس

ارت دراس       ث أش ده،   ( ة یؤھلھا للتعامل مع الطفل، بل ووفق معاییر الجودة أیضا، حی ر عب یاس

ین          ) ١٠٢،  ٢٠١٣ م وب ي مؤسسات إعداد المعل شاملة ف ودة ال أنھ سمة علاقة وثیقة بین الج
 .تمكنھ من المھارات التدریسیة 

اض       ة ری ة لمعلم ة اللازم ات المھنی ص الكفای ى نق ات إل ن الدراس د م ارت العدی ا أش كم

ھ   ل وج ى أكم ل عل ع الطف دورھا م وم ب ي تق ال ك د ال( الأطف ان عب اب، إیم ال ( ، )٢٠١١وھ من
د مھدي،    ( ،       )٢٠١٠موسى، سید،   ( ، )٢٠١١محم اء ال ة    )٢٠١٣ھن ي المملك ة ف ، وبخاص

الات    ي المج ة ف ب النظری ى الجوان ا عل م بھ داد المعل رامج إع د ب ي تعتم سعودیة الت ة ال العربی

دریب         لال الت ن خ ة إلا م ب التطبیقی ى الجوان ز عل تم التركی ث لا ی ة، حی صیة والمھنی  التخص

                                                
  النشر والرقم الثاني الى رقم الصفحةالرقم الأول بین القوسین یشیر الى سنة  



 

 

 

–– 

 

١٦٧ 

ي،        امج الدراس ر البرن ي أخ تم ف ذا ی داني ، وھ شھراني ،  ( المی امر ال   ،  )١٠: ١، ٢٠١٢ع

ایش          ة التع ا المعلم مما أدى إلى الحاجة إلى وجود برامج للتدریس المصغر تستطیع من خلالھ
مع موقف تعلیمي  متكامل وكأنھا تتعامل مع الأطفال بالروضة، بل وتتقن من خلالھ العدید من   

ارات   ث     المھ ن حی سیط م ى ب ف تعلیم ل موق صغر یمث دریس الم صھا، فالت ي تنق سیة الت التدری

ون المدرب أو             د یك ا ق راف شخص م الزمن والمحتوى وعدد المتعلمین والدارسین ، تحت إش
ارات            تعلم مھ ى إكساب الم ل عل ھ  ، ویعم مجموعھ أشخاص ذوى خبره عالیھ في مجال التربی

 )٢٨٧، ٢٠٠٥جورج براون، (ري جدیدة ، فضلا عن نمو معلوماتھ الأخ

دریس        م بت ب المعل وم الطال ث یق صغرة ، حی اد م ي ذو أبع دریس حقیق ل ت ھ یمث ا أن    كم
ین    ن المتعلم غیرة م ة ص داف لمجموع دد الأھ صغر مح م  ( درس م ب المعل لاء الطال ن زم ) م

ین     ددھم ب راوح ع ن        ) ١٠ – ٥( یت راوح م زمن تت ن ال صیرة م دة ق راد لم    ) ١٠ – ٥( أف

د         دقا ئق ، وعادة ما یتم تسجیل ھذه الدروس بكامیرا فیدیو وإعادة المشاھدة للاستفادة من النق
ن      تفادة م رى للاس رة أخ سھ م ب تدری د الطال سھ ، ویعی م نف ب المعل شرف والطال ل الم ن قب م

ھ وأداءه           سین مھارات ة لتح ي محاول د ف ات النق ن عملی ة م ة الناتج ة الراجع . التغذی

(Peter,2004,17: 22 ) 

اض     ات ری دى طالب سیة ل ارات التدری ة المھ ن تنمی الي م ث الح ھ البح دف إلی ا ھ وھذا م
  .الأطفال وذلك باستخدام اسلوب التدریس المصغر

 

ة            وم بالخرم ة والعل ة التربی ال بكلی اض الأطف ان بقسم ری ان مدرس من خلال عمل الباحثت
ول التربیة المیدانیة في المستوى الثامن، لاحظتا خوف وتأھب طالبات المستوى السابع، من نز

ة       ك لأن اللائح ة، وذل ال الروض ع أطف ات م ل الطالب وف یتقاب ي س ى الت رة الأول د الم ي تع فھ
لال    ال خ ع الأطف ل م ا أو التعام ات أو تقییمھ ة الروض ة لرؤی زول الطالب سمح بن یة لا ت الدراس

صر     المستوى الخامس والسادس، كما یندر الجانب العملي باللائ    ث تقت ة بالقسم، حی حة الخاص

على مقررین فقط، ھما تجریب التعبیر الفني، وتنمیة المھارات والمفاھیم اللغویة، بواقع ساعة 
ري                 شق النظ ي ال ھ ف ا تعلمت ق م ة لتطبی ة الطالب ل من فرص دوره یقل ذا ب عملیة لكل مقرر، وھ



 

 

 

–– 

 

١٦٨  

الن    ة ب دھا الثق ا یفق ال، مم ع الأطف ي م شكل عمل یة ب ررات الدراس ى  للمق درة عل دم الق فس وع

  . التعامل مع الطفل بشكل إیجابي

لذا یذھب البحث الحالي إلى إعداد برنامج قائم على التدریس المصغر، كي یتخلص ھؤلاء 

لال      ن خ دیھم م سیة ل ارات التدری ة المھ ال، وتنمی ة الأطف ن مواجھ اوفھم م ن مخ ات م الطالب

 الارتقاء بمھارتھن وتكوین الثقة بالنفس اشتراكھم في ورش العمل الملحقة بالبرنامج أملاً في

  لدیھن 

 

ارات           -١ ة المھ صغر لتنمی دریس الم لوب الت ي أس ائم عل امج الق ما التصور المقترح للبرن

 التدریسیة لدي طالبات ریاض الأطفال؟

 بھا لطالبات ریاض الأطفال؟ما المھارات التدریسیة الواجب اكسا -٢

سیة      -٣ ارات التدری ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة التحصیل المعرفي الخاص بالمھ

 لدى طالبات ریاض الأطفال ؟

 ما فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال ؟ -٤

 

سعودیة، من           أن ھذا ال   -١ ة ال ة العربی یم بالمملك ة التعل ات سیاس بحث یتواكب مع اھتمام

  . حیث الاھتمام بمستوى المعلم والطالب على حد السواء

یعد ھذا البحث محاولة جادة لرفع المھارات التدریسیة لدى الطالبة التي ستصبح معلمة  -٢

  .بعد شھور قلیلة

ى   یعد ھذا البحث محاولة لتأكید ثقة الطالبة الم   -٣ ر عل علمة بذاتھا، مما یكون لھ كبیر الأث

  .أدائھا مع الأطفال



 

 

 

–– 

 

١٦٩ 

ة                 -٤ ة العالی ث القابلی سان حی اة الإن ي حی مة ف ة حاس د مرحل ال تع إن مرحلة ریاض الأطف

صحیحة،         سلوكیات ال ات وال ادات والاتجاھ ارات والع اھیم والمھ للتشكیل واكتساب المف
  .ةوھذا بدوره یستلزم معلمة ذات مھارات وكفاءات عالی

ال    -٥ ي أطف ضة ف سیة المنخف اءة التدری ة ذات الكف ھ المعلم ذي تترك سلبي ال أثیر ال أن الت

  .الروضة أمر یھدد تقدم المجتمع ورقیھ

 

 

  .إعداد قائمة بالمھارات التدریسیة الواجب إكسابھا لطالبات ریاض الأطفال  )١

رح    )٢ امج مقت داد برن ة     إع ي تنمی ره ف ان أث صغر،  وبی دریس الم لوب الت ى أس ائم عل ق
  .المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال

  .رفع الكفاءة التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال  )٣

  الارتقاء بالمستوى التعلیمي للطالبات في التربیة المیدانیة  )٤

 

 :ن تظھر أھمیة ھذا البحث في جانیبین أساسیی

  

یعتبر ھذا البحث تدعیماً للدراسات والبحوث التي تناولت إعداد وتدریب معلمـات ریاض      )  أ 

الباحثتان لا توجـد دراسة تناولت إعداد برنامج باستخدام أسلوب التدریس المصغر في 
 .تنمیة المھارات التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال 

  

قد تستفید كلیات وأقسام الطفولة من نتائج ھذا البحث في تعدیل لائحة الدراسـة بھـا بما )  أ 
 .یحقق الاھتمام بالمھارات التدریسیة في إعداد معلمات ریاض الأطفال 



 

 

 

–– 

 

١٧٠  

داد برام      ) ب ي إع ث ف ذا البح ائج ھ ن نت یم م ة و التعل ستفید وزارة التربی د ت   ـج ق

سیة    ارات التدری ة المھ ال لتنمی اض الأطف دریس بری ات بالت ـات القائم ـة للمعلم تدریبی
 لدیھن

 

  Teaching-Micro 

و موقف تدریسي     شبھ        ، ھ صغرة ت ة م ة حقیقی ى مواقف تعلیمی ات عل ھ الطالب درب فی یت
ادي  صل الع ة الف ة   غرف ي عملی ادة ف دخل ع ي ت دة الت ل المعق ى العوام شتمل عل ا لا ت ر أنھ غی

ات   درب الطالب دریس ویت ب –الت ي الغال ارتین  – ف دة أو مھ ة واح ارة تعلیمی ى مھ صد ، عل بق
 . إتقانھما قبل الانتقال إلى مھارة جدیدة 

 Teaching skills  

 

ق         مجموعة  السلوكیات التدریسیة التي تظھرھا المعلمة في نشاطھا التعلیمي بھدف تحقی
ورة        ي ص م ف سیة للمعل ات التدری لال الممارس ن خ سلوكیات م ذه ال ر ھ ة، وتظھ داف معین أھ

ف مع            ي الأداء والتكی سرعة ف ة وال ر الدق ز بعناص ة تتمی استجابات انفعالیة أو حركیة أو لفظی
ذه   ، ھارات التدریس كقدرة علي أحداث التعلم وتیسیره وم. ظروف الموقف التعلیمي   و ھ وتنم

  . المھارات عن طریق التدریب والخبرة

 

ي   ارة  وھ ة المخت الي بالعین ث الح ائج البح دد نت اض  : تتح امن ری ستوى الث ات الم طالب
 ، كما ٢٠١٣ /٢٠١٢الأطفال بكلیة التربیة والعلوم بالخرمة جامعة الطائف في العام الدراسي 

صغر،                   دریس الم لوب الت ى أس ائم عل رح الق امج المقت ي البرن ة ف تتحدد بمتغیرات البحث متمثل
  .والمھارات التدریسیة 

  



 

 

 

–– 

 

١٧١ 

 

Teaching skills 

              ة راءات الملائم الیب والإج ة وبالأس صورة مقنع ین ب شاط مع أداء مھمة ما أو ن
  .وبطریقة صحیحة

( .التمكن من إنجاز مھمة معینة بكیفیة محددة، وبدقة متناھیة وسرعة في التنفیذ: وھي  
   )٣٩٤، ١٩٨٤مجدي وھبة، كامل المھندس، 

یط    /القدرة على أداء عمل : " وتعرف مھارة التدریس بأنھا      ة بتخط ین ذي علاق نشاط مع

ة من          ل لمجموع ل للتحلی ل قاب ذا العم ھ ، وھ ذه ، تقویم دریس ، تنفی سلوكیات الت ) الأداءات( ال
المعرفیة أو الحركیة أو الاجتماعیة ، ومن ثم یمكن تقییمھ في ضوء معاییر الدقة في القیام بھ      
لوب     تعانة بأس رة بالاس سیة المتغی ف التدری ع المواق ف م ى التكی درة عل ازه والق رعة إنج وس

    "الملاحظة المنظمة ، ومن ثم یمكن تحسینھ من خلال البرامج التدریبیة 

  )١٢م ، ٢٠٠١حسن زیتون ، (

كما تعرف بأنھا مجموعة السلوكیات التدریسیة التي یظھرھا المعلم في نشاطھ التعلیمي         

ي           م ف بھدف تحقیق أھداف معینة،وتظھر ھذه السلوكیات من خلال الممارسات التدریسیة للمعل
ي الأداء والتكیف صورة استجابات انفعالیة أو حركیة أو لفظیة تتمیز بعناصر الدقة والسرعة ف

سیره             تعلم وتی ي إحداث ال و  ، مع ظروف الموقف التعلیمي، ومھارات التدریس كقدرة عل وتنم

  )٨٩، ١٩٩٣یس قندیل، .( ھذه المھارات عن طریق التدریب والخبرة

 

  

  

 مھارة وضع الخطة الأسبوعیة -

 مھارة وضع الخطة الشھریھ -



 

 

 

–– 

 

١٧٢  

 مھارة وضع الخطة السنویة -

 مھارة صیاغة الأھداف التدریسیة العامة  -

 مھارة صیاغة الأھداف التدریسیة الاجرائیة -

 .مھارة التخطیط للأنشطة -

 مھارة تحلیل محتوى الأنشطة  -

 رة اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة مھا -

 مھارة تحدید خطوات النشاط -

  مھارة تحدید أسالیب تقویم الأنشطة  -

  

  

 مھارة تجمیع وتوزیع الأطفال على الأنشطة -

 ]التقویمیة-الانتقالیة-التوجیھیة[مھارة التھیئة  -

 مھارة إثارة دافعیة الأطفال  -

 مھارة تنویع المثیرات -

 ]المادیة / الإشاریة/ اللفظیة[مھارة استخدام المعززات  -

 مھارة طرح الأسئلة -

 مھارة استخدام الوسائط التكنولوجیة وإعداد الوسائل التعلیمیة التعلمیة -

 مھارة تلخیص وغلق النشاط -

  مھارة تعیین الأنشطة المنزلیة -

 



 

 

 

–– 

 

١٧٣ 

  

  

 مھارة تقویم الطفل -

 .مھارة تقویم الوحدات والأنشطة -

سكران، (  د ال سي، ( ،  )٢٣٤، ١٩٨٩محم ود من د االله  ) ( ١٣٧، ١٩٩٨محم عب
  ( Martin, 2003, 205 )   )٣٣٧، ٢٠٠١حسن زیتون ، ( ،      ) ٤٨، ١٩٩٤الحصین، 

Teaching-Micro 

فیدرس لتلامیذه فى مده ) المتدرب ( یعرف في قاموس التربیة بأنھ تعلیم یقوم بھ المعلم  
 بحضور المشرف ، ویتبع ذلك تقییم المشرف ، وقد یعاد الدرس ویتم دقیقة ٢٠-٥تتراوح بین 

  التدریس حتى تتقن المھارات

صفھ  ھ  وب دد         : عام وى وع زمن والمحت ث ال ن حی سیط م ى ب ن موقف تعلیم ارة ع و عب ھ
ھ أشخاص ذوى              م  أو مجموع ون المعل د یك ا ق راف شخص م المتعلمین والدارسین ، تحت إش
و              ضلا عن نم دة ، ف ارات جدی تعلم مھ ى إكساب الم ل عل خبره عالیھ في مجال التربیھ  ، ویعم

  )٢٨٧، ٢٠٠٥جورج براون، (معلوماتھ الأخرى 

عبد االله الفرا ، وعبد الرحمن جامل ، )  ( ٢٧، ٢٠١٠فادیھ یوسف، ( كما عرفھ كل من    
سیة           ) ١٥٣ ،   ١٩٩٩ ارات تدری ى مھ درب عل م أن یت ب المعل یح للطال بأنھ موقف تدریسي یت

وض              ل أن یخ ین والمشرف قب ھ من الطلاب المعلم ام زملائ ة محددة أم رة زمنی ي فت ة، ف معین
وفیھ یقوم الطالب المعلم بالتدریب على مھارة تدریس معینة .  بالمدارستجربة التدریس الفعلي

ھ     ) ھدف أو ھدفین(من خلال تدریس درس مصغر محدد الأھداف    ة صغیرة من زملائ لمجموع

ین( ة المعلم ن  ) الطلب ددھا م راوح ع صیرة  ٢٠-١٥یت دة ق اً لم ن ( طالب ي  ٢٠-١٥م ة ف  دقیق
ادة    ، ویمكن تسجیل الدرس بكامیرا فی   )المتوسط تم إع صغر ی دیو، وبعد الانتھاء من الدرس الم

التسجیل مرة أخرى، ویتم النقد بإبراز النواحي الإیجابیة والسلبیة في عرض الطالب المعلم من 

م        ب المعل ادة والطال تاذ الم زملاء وأس ل ال ي  (قب د ذات رة       )نق سھ م م تدری ب المعل د الطال م یعی ، ث



 

 

 

–– 

 

١٧٤  

ة    ة الراجع ن التغذی تفادة م رى للاس ان    Feed backأخ ة إتق ي محاول د ف ن النق ة م ، الناتج

  .مھاراتھ المستھدفة وتحسین أدائھ

   

  . معلومة واحدة أو مفھوم أو مھارة أو اتجاه معین یراد تعلیمھ  -١

  . معلم یراد تدریبھ -٢

  )  في العادة ٢٠ -١٥( عدد قلیل من المتدربین  -٣

   )  دقائق في المتوسط١٠( زمن محدد للتدریس  -٤

  تغذیة راجعة بشأن عملیة التدریس  -٥

 . إعادة التدریس في ضوء التغذیة الراجعة -٦

 

 

ن           .١ ر م دد كبی ى ع صول عل ذر الح ان یتع ن الأحی ر م ي كثی دریس، فف ة الت سھیل عملی  ت
زة        المتدربین ل  ة وجی رة زمنی ي بفت دربین و یكتف فترة زمنیة معینة و لذا یخفض عدد المت

  . الأمر الذي یجعل مھمة التدریب أكثر یسراً و سھولة

درب         .٢ زملاء المت تعانة ب ى الاس أ المدرب إل  قد یتعذر الحصول على متدربین حقیقیین، فیلج
یم الت  ن التعل وع م و ن ین وھ دربین الحقیقی ام المت وا مق ي لیقوم  Simulated مثیل

Teaching .  

دربین    .٣ دى المت ة ل ر الرھب ذي یثی ي ال ف التعلیم دة الموق ن ح صغر م دریس الم ف الت  یخف
ي     رج ف الجدد، فالمعلم المتدرب یجد حرجاً في عدد كبیر من الطلاب، ربما لا یجد نفس الح

  . مواجھة عدد قلیل من الطلاب لفترة زمنیة قصیرة 



 

 

 

–– 

 

١٧٥ 

ة ال  .٤ ي عملی درج ف دریس الت دأ     .ت صغر أن یب دریس الم لال الت ن خ درب م ستطیع المت إذ ی

بتدریس مھارة واحدة أو مفھوم واحد فقط یسھل علیھ إعداده لأن الدخول في درس كامل        
  . یشتمل على خطوات عدیدة و یحتاج إلى مھارات أكثر في تخطیطھ و تنفیذه وتقویمھ

ر من أھ             .٥ ي تعتب ة الت ة الراجع ة للتغذی ة       إتاحة الفرص أتي التغذی د ت دریب و ق ر الت م عناص

وني              شریط التلفزی تعراض ال ھ من خلال اس ھ لأدائ دى رؤیت درب نفسھ ل ة من المت الراجع
  . المسجل، و قد تأتي التغذیة الراجعة من المدرب أو الأقران المشتركین في عملیة التدریب

لتعلیمي وذلك من خلال  إتاحة الفرصة للمتدرب لكي یدخل التعدیلات الجدیدة على سلوكھ ا  .٦

  . إعادة الأداء بعد التغذیة الراجعة

ة          .٧ ارة تعلیمی ل مھ ى ك امھم عل  یتیح التدریس المصغر الفرصة للمتدربین كي یركزوا اھتم
ر         ین آخ بشكل مكثف ومستقل فقد یركزوا اھتمامھم حینا على مھارة طرح الأسئلة وفي ح

ر      على التعزیز أو السلوك غیر اللفظي أو التھیئة  اه و غی ق أو جذب الانتب افزة أو الغل  الح
  )٥٨، ٢٠٠٩محمد الدریج، محمد جمل، .( ذلك

 : 

و          .١ ى نح یة عل دریس الأساس یعد اسلوبا متطورا في تدریب الطالب المعلم على مھارات الت
 .تدریجى یتناول المھارات الجزئیة ككل على حده

 . اكتساب الطالب مھارات التدریس الأساسیةتساعد مھارات التدریس المصغر على .٢

 .یعطى عائداً  مباشراً  وملموساً  لعملیھ التعلیم والتعلم .٣

 .یساعد على تنمیھ وتطویر مھارات التدریس لدى الطلاب المعلمین .٤

 .یساعد على التخلص من الأخطاء الشائعة بین المعلمین المبتدئین .٥

 .یساعد على كسب الثقة نحو الذات .٦

 . تعقیدات الموقف التدریسىالتقلیل من .٧

 .یساعد فى اختیار المواد والتقنیات التعلیمیة  .٨



 

 

 

–– 

 

١٧٦  

یفید في عملیھ تطویر المناھج ، فمن العقبات التى تواجھ تطویر المناھج مرحلھ التجریب  .٩

 .قبل التعمیم

  یفید فى الوصول إلى مستوى التمكن .١٠

: 

  : 

   

سیة         ارات التدری ارة أو المھ د المھ ة تحدی وة مھم یتولى المشرف أو الأستاذ في ھذه الخط

درب               ي أن یت ي ینبغ ارات الت درب المھ م أو مت موضع التدریب، بحیث یعرف كل طالب معل
رح الدرس، إلى غیر ذلك من علیھا وربما یختارھا بنفسھ، مثل مھارة توجیھ الأسئلة أو ش

  .  المھارات

      

وفي ھذه الخطوة یُقدّم للمتدربین نموذج مثالي یمارس المھارة موضع التدریب، وغالبا ما 
ا      : تتم المشاھدة على مرحلتین  ى م دربین عل ى اطلاع المت الأولى مشاھدة مبدئیة تھدف إل

د       في الفصول الدراسیة الحقیقیة، والثانیة مشا      رض النق دیو بغ ریط فی ى ش ھدة مسجلة عل
و بنفسھ          . والحوار وم ھ ھ أن یق ان المشرف یمكن ة، ف إما إذا لم تتح فرص للمشاھدة الحی

  .  بأداء المھارة أو المھمة أمام المتدربین

   

دأ مسئول       یة بعد أن یقدم الأستاذ المشرف للمتعلمین النموذج الذي ینبغي أن یحتذي بھ، تب
  :  المتدرب في التخطیط لدرسھ المصغر الذي غالبا ما یحتوي على العناصر التالیة

  .  تحدید المھارة أو المھارات المراد التدرب علیھا -١

  .  تحدید أھداف الدرس -٢

  .  تحدید الأنشطة التي یتضمنھا الدرس -٣



 

 

 

–– 

 

١٧٧ 

  .  تحدید مدة الدرس -٤

   .  إعداد المادة الدراسیة المطلوبة -٥

  .  سائل التعلیمیةتحدید الو -٥

   .  تحدید أدوات التقویم -٦

   

ا       ھذه ھي المرحلة العملیة التي یترجم فیھا المتدرب خطتھ إلى واقع عملي، إن من أھم م
دءً       ین ب دور مع یمیز ھذه المرحلة ھو تبادل للأدوار بین المتدربین، حیث یقوم كل واحد منھم ب

اءً          بالتخطیط والتدریس، ومساعدة زم    ھ، وانتھ دیو ومراقبت از الفی شغیل جھ ي ت درب ف ھ المت یل
ولا شك أن ھذه . بالجلوس في الفصل على مقاعد الدراسة والتفاعل مع المعلم كما لو كان طالبا

ي      ة ف شاھد، ومھم درب والم ن المت ل م دة لك ف، مفی صنع والتكل ا الت ب علیھ ة، وان غل الحال

دریس،        ة الت ویر عملی ھ        التغذیة والتعزیز، وتط دة من زملائ ة مفی ى تغذی وف یتلق درب س  فالمت
ام         ھ وأم ام زملائ ا أم ف معلم دما یق ھ عن ك كل ن ذل ستفید م سھ سی شاھد نف شاھدین، والم الم

  .  المتعلمین في فصول حقیقیة

  .  وفي ھذه المرحلة یتم تسجیل الدرس على شریط فیدیو

      

ل وأ   عب المراح ن أص ة م ذه المرحل د ھ ق    تع ا یتعل ة فیم فافیة، وبخاص دا وش ا تعقی كثرھ

ا            وار، وإنم ل والح ى التحلی صر عل ا لا تقت ا، لأنھ بحضور الأستاذ المشرف ومشاركتھ فیھ
   .  تشمل أیضا النقد وإبداء الرأي في أداء المعلم المتدرب

    : 

جة إلیھا؛ لان تعد إعادة التدریس مرحلة مھمة من مراحل التدریس المصغر إذا دعت الحا     
وقد تعاد . نتائج الحوار وفوائده لا تظھر لدى غالبیة المتدربین إلا من خلال إعادة التدریس

   .  عملیة التدریس مرة أو مرات حتى یصل المتدرب إلى درجة الإتقان المطلوبة



 

 

 

–– 

 

١٧٨  

    : 

یم المتدرب الأولى تقو: یقصد بالتقویم ھنا تقویم أداء المتدرب، ویتم من خلال ثلاث زوایا     
سھ ین،        . نف زملاء المعلم ویم ال ة تق ة، والثانی ن الدرج ة م ون بالمائ ا ثلاث صص لھ ویخ

تقویم الأستاذ المشرف، ویخصص لھ : ویخصص لھا أربعون بالمائة من الدرجة، والثالثة

وینبغي أن یكون ھذا التقویم موضوعیا، ویتم من خلال بطاقة  . ثلاثون بالمائة من الدرجة   
 المھارات موضع التدریب، ویفضل ألا یذكر اسم المقوم حتى لا یؤثر على ملاحظة تتضمن

  .  التقویم

٨- الانتقال إلى التدریس الكامل  :  

لكي یؤدي التدریس المصغر دوره، ویستفاد منھ في المیدان، یحتاج المتدرب إلى الانتقال    
تم   التدریس المصغر إلى التدریس الكامل، غیر أن الانتقال ینبغي ألا یت من ا ی م فجأة، وإنم

  )٢٧: ٢٦، ٢٠١٣داود حلس، محمد أبو شقیر، (بالتدرج  

: 

دریس                ى الت دریب عل راً عن الت ف كثی ي، لا یختل ي حقیق دریس تطبیق التدریس المصغر ت

ال         ة؛ ك دریس المعروف ر الت ع عناص ى جمی وم    الكامل؛ حیث یحتوي عل معلم، والطلاب أو من یق
ویم         ز، والتق ة والتعزی ة، والتغذی ائل المعین . مقامھم، والمشرف، والمھارات التدریسیة، والوس

واع                ره من أن ي غی ا لا یوجد ف ا م ھ من المزای وإذا كانت بعض المواقف فیھ مصطنعة، فإن فی

الذاتي وتبادل الأدوار ونحو التدریس العادیة الكاملة، كالتغذیة الراجعة والتعزیز الفوري والنقد 
ي                . ذلك ل ف دریس وحسب، ب ى الت دریب عل ي الت دة، لا ف ا عدی د ومزای وللتدریس المصغر فوائ

ویم أداء           ة، وتق واد التعلیمی ى إعداد الم دریب عل میادین أخرى من میادین التعلم والتعلیم، كالت

   ) ٤٥، ٢٠٠٦محمود الربیعي، ( المعلمین والطلاب، وإجراء البحوث التطبیقیة 

 

فیما یلي عرض لبعض الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالیة مرتبة من      

  :الأحدث إلى الأقدم 



 

 

 

–– 

 

١٧٩ 

-  

وان  صفیة    " بعن ارات الإدارة ال ة مھ ي تنمی ذاتي ف تعلم ال ى ال ائم عل امج ق ة برن فعالی
  "اض الأطفال جامعة الفیوم للطالبات المعلمات بكلیة ری

 

صفیة    ارات الإدارة ال ة مھ ي تنمی ذاتي ف تعلم ال ى ال رح عل امج المقت ة البرن   فعالی
للطالبات المعلمات بكلیة ریاض الأطفال جامعة الفیوم، وضرورة تضمین برامج إعداد المعلمات 

ذه      في كلیة ریاض الأطفال التدریب     ي ھ ده ف  على أسالیب التعلم الذاتي، وتوضیح أھمیتھ وفوائ

  .البرامج

-  

اض         " بعنوان   ة ری ات بكلی ات المعلم فعالیة برمجیة تدریبیة مقترحة في إكساب الطالب

  علم الأطفال بعض مھارات إنتاج عروض تقدیمیة تعلیمیة للأطفال وتحسین دافعیتھن للت

 

ال بعض             اض الأطف ة ری ات بكلی ات المعلم ي إكساب الطالب ھ ف قوة تأثیر البرنامج وفعالیت

تھن               ال، وتحسین دافعی ة للأطف ات تعلیمی روض وبرمجی اج ع ة لإنت یة اللازم المھارات الأساس
  .لإنتاج عروض وبرمجیات تعلیمیة للأطفال

- And Mezieobi, Wanekezi)0112(     

  اتجاھات الطلاب المعلمین نحو التربیة العملیة في جامعة بورت ھاركورت " بعنوان 

 

ضرورة توظیف استراتیجیات التدریس المختلفة لتكوین اتجاھات إیجابیة نحو التدریس، 

ل   ل معم ضرورة تفعی ة ب ت الدراس دریب  وأوص ى الت لاب إل ال الط ل ارس صغر قب دریس الم الت
  .المیداني لاكتساب مھارات التدریس

  



 

 

 

–– 

 

١٨٠  

-  

فعالیة برنامج لتدریب الطالبة المعلمة بریاض الاطفال على بعض اسالیب تقدیم " بعنوان 
  ".وتقویم قصص وحكایات الاطفال 

 

عداد برنامجا مقترحا لتدریب الطالبة المعلمة بریاض الأطفال على بعض أسالیب تقدیم إ -
الأساسیة و الطرق الصحیحة  بالتركیز على المھارات الأطفال وحكایات وتقویم قصص

  .التى تمكنھا من تحقیق الھدف

-  

دى         " بعنوان   ة ل شاط بالروض ارة إدارة الن ویم مھ ة لتق وء     دراس ي ض ة ف ة المعلم الطالب
  "بعض الخبرات العالمیة 

 

ات       -١ د بالكلی شكل جی ة ب داد المعلم ى إع ة الأول ستلزم بالدرج ة ی شاط بالروض إدارة الن
  .المتخصصة، وتدریبھا على العدید من المھارات اللازمة لذلك

 . وضع تصور لكیفیة إدارة النشاط بالروضة -٢

-  

وان  ة  " بعن ة النوعی ة التربی ال بكلی اض الاطف ات ری داد معلم ویر اع رح لتط صور مقت ت

  ".بالفیوم فى ضوء خبرات بعض الدول الاجنبیة 

 

روط الق          -١ ارات كشرط من ش د من الاختب ة العدی از الطالب ول  الاتفاق على ضرورة اجتی ب

  .بالكلیة

  .تقدیم تصور مقترح لإعداد المعلمة في ضوء الخبرات الأجنبیة -٢



 

 

 

–– 

 

١٨١ 

-  

وء بعض              " بعنوان   ى ض صر ف ى م ال ف اض الأطف ة ری التنمیة المھنیة المستدامة لمعلم
  ".الخبرات الدولیة 

 

  .ة لمعلمة ریاض الاطفال فى ضوء تحدیات مھنة تربیة الطفلرسم ملامح التنمیة المھنی

-  

فاعلیة برنامج لتنمیة مھارات الطالبة المعلمة فى توظیف القصة لتعدیل بعض   " بعنوان  

  ".سلوكیات الطفل المشكل داخل الروضة 

 

لمطلوبة للطالبة المعلمة لتوظیف القصة لحل المشكلات السلوكیة وضع قائمة بالمھارات ا

  .التي تواجھھا داخل الروضة

-  

   أثر تأھیل معلمات ریاض الأطفال على إدارة الصف وتنظیمھ بعنوان

 

 مجالات في وتنظیمھ الصف إدارة في طفالریاض الأ معلمات تمارسھا التي السلوكیات ان
 بیئة تصلح التي السلوكیات إیجابیة، ثم تعلم ببیئة وتحتفظ التي توجھ السلوكیات ھي الدراسة

ي          التعلم ال ف اض الأطف ووجود فروق ذات دلالة إحصائیة للسلوكیات التي تمارسھا معلمات ری
  .لإدارة الصف وتنظیمھ في فقرات الدراسة تعزى إلى التأھی

-  

ة        " بعنوان   ات التربوی نظم تكوین معلم ریاض الأطفال في مصر في ضوء بعض الاتجاھ
  ". المعاصرة 



 

 

 

–– 

 

١٨٢  

 

  . ضرورة توحید الرؤى الفكریة الحاكمة لتكوین معلمة ریاض الأطفال -

ال عن     ضرورة وضع الاستراتیجیات والخطط ا    - اض الأطف ة ری لخاصة بتكوین معلم
  .طریق خبراء متخصصین في تربیة طفل ما قبل المدرسة

-  

فاعلیة استخدام أسلوب التدریس المصغر في تنمیة بعض كفایات التدریس لدى " بعنوان 
  الطلاب المعلمین بقسم التربیة الریاضیة بجامعة البحرین 

 

ة     صالح المجموع ضابطة ل ة وال وعتین التجریبی ین المجم صائیا ب ة إح روق دال ود ف وج
دیم،          رض والتق ذ، الع صل والتلامی صل، وإدارة الف یم الف ات تنظ ستوى كفای ي م ة ف التجریبی

تدریس والتغذیة الراجعة، كما أن أسلوب التدریس المصغر أكثر فعالیة في تنمیة بعض كفایات 
لوب            تخدام أس ضرورة اس ث ب ى الباح د أوص دي، وق لوب التقلی ن الأس یة ع ة الریاض التربی

  . التدریس المصغر في تدریب الطلاب المعلمین

-  

ة        " بعنوان   ة الفنی ة بقسم التربی أثر التدریس المصغر على أداء طالبات التربیة العملی
  مة بكلیات المعلمات بمكة المكر

 

ة              ة الفنی ة للتربی ة المعلم ي أداء الطالب ى تحسین ف ؤدي إل أن أسلوب التدریس المصغر ی
  .، كما أوصت الباحثة بضرورة استخدام ھذا الأسلوب ) ٣٤٫٩( بمعدل 

-   Kristi-Lekies) 2002(   

  ".وة العاملة بالطفولة المبكرة في ولایة نیویورك إعداد الق"           بعنوان 

 



 

 

 

–– 

 

١٨٣ 

 

ھناك فجوة بین المتطلبات الأساسیة لإعداد معلمات ریاض الأطفال ، وبین ما یتم داخل  )١
  .كلیات إعداد المعلمات في ولایة نیویورك 

ورك    )٢ ة نیوی دمھا ولای ي تق ة الت وافز العینی ن   إن الح ان م ة ك ذه المھن ي ھ   لممتھن

ة            یم الطفول ھادة تعل ى ش صول عل ة و الح ة الطفول ى دراس ال عل ادة الإقب أنھا زی   ش
 .المبكرة

-  

تصور مقترح لتطویر برامج إعداد معلمات ریـاض الأطفـال في مصر في ضوء " بعنوان 
  ".المستجدات التربویة في مجال تربیة الطفل 

 

د أدى          اً ، فلق اً وثقافی اً ومھنی ال أكادیمی اض الأطف ات ری داد معلم ي إع صور ف ود ق   وج
ب        یم الجان ى تعل ائمین عل صي والق ب التخص یم الجان ى تعل ائمین عل ین الق سیق ب عف التن   ض

و   ن الم ة م ھ مجموع امج وكأن ور البرن ى ظھ افي إل ي أو الثق صلة المھن یة المنف   اد الدراس

ان        صورة مستقلة لأداء الامتح یة ب ویصبح الأمر بالنسبة للطالبات مجرد دراسة كل مادة دراس
  .     فیھـا

-  

  ".بالاسكندریة  دراسة لتقییم برنامج إعداد المعلمات في كلیة ریاض الأطفال" بعنوان 

 

  .لا یوجد توصیف تفصیلي لمقررات البرنامج  )١

  .   لا یوجد تسلسل منطقي تكاملي للخبرة المقدمة للطالبة المعلمة  )٢

  

  



 

 

 

–– 

 

١٨٤  

- others  Kirsi and–Tirri )2000(  

  ". كشف نظریة المعرفة العلاقیة للمشاكل الأخلاقیة في تربیة الطفولة المبكرة " عنوان ب

 

  .تحدید العناصر الأساسیة لأخلاقیات مھنة معلمة ریاض الأطفال )١

یم         )٢ ات وق ق وأخلاقی ا یتف رة بم ات الأس ع أخلاقی ة م ات المعلم ساق أخلاقی رورة ات ض
  .المجتمع

 .ضرورة تفھم المعلمة لمتطلبات المھنة وأخلاقیاتھا )٣

-  E, Weaver  

وان   ر : بعن دریب  أث ة  معلمي  ت دئین   الطفول رة المبت ى  المبك صف  إدارة عل میة   ال الرس
ممت  ة  ھذه  وص دخل   لفحص  الدراس ر الت وي  أث مي  الترب ي الإدارة  الرس صفیة  ف ي  ال تحسین   ف

  .الصفیة بالإدارة یتعلق فیما المبتدئین مھارات ومعرفة المعلمین

 

ت  ائج  بین ل  نت دد  التحلی ود  عدم  المتع تلاف  وج وعتین   اخ ین المجم ي  ب الات  ف  الإدارة مج

 . التعلیمیة البیئة تصلح والتي التعلم الإیجابیة، بیئة على تحافظ التي الصفیة

-  

  ".لأساسیة تقویم برنامج إعداد معلمة ریاض الأطفال بكلیة التربیة ا" عنوان ب       

 

ـبة لك   )١ ساعات المناس دد ال اء ع ة وإعط المقررات التطبیقی ام ب ادة الاھتم رورة زی ل ـض
  .مقرر تطبیقي حتى یحقق الھدف المرجو منھ 

  . توصیف بعض المقررات التي بینھا تداخل لتقلیل التداخل و التكرار إعادةضرورة )٢

  



 

 

 

–– 

 

١٨٥ 

- Janet-Gaail-Fei)1995( 

  "معتقدات وممارسات معلمات ریاض الأطفال " عنوان ب

 

ات التربوی    )١ ة أن التطبیق ت الدراس د أثبت ـابقة لمعتقداتھ  ـلق ـمات مط ؤلاء المعل   نـة لھ

  .)…جتماعیة  الا– الأخلاقیة –العقائدیة  ( 

داد والتدری )٢ د لم  ـب الـأن الإع ق الجی ى التطبی ؤدي إل ال ی اض الأطف ات ری ا ـجید لمعلم
  .تعلموه

-    Ann- PEGGY–Pieper ) 1993(  

مدى إدراك طالبات الفرقة الثالثة ریاض أطفال لإعداد معلمات الطفولة المبكرة " عنوان ب
  "وتدریبھم أثناء الخدمة 

 

ة         )١ ى الفرق ة إل قد كشفت الدراسة عن ضرورة إعادة النظر في البرامج التربویة  المقدم
  .أطفال وتعدیلھا الثالثة ریاض

ة          )٢ ورة نتیج ات المتط اھیم و التطبیق تیعاباً للمف ل اس ة أق ة الثالث ات الفرق یھم   أن طالب تلق
  .برامج غیرجیدة في كلیاتھم

ـؤلاء     أھم )٣ ـدم لھ ستـوى المتق ـج ذات الم دیم البرام ور وتق التطبیق المتط زام ب ة الالت  ی

  .الطـالبات

 

اض          - ات ری دریب معلم داد وت رورة إع ى ض سابقة إل ات ال ائج الدراس ل نت ارت مجم أش

  . التي تعمل فیھا المعلمةالأطفال، إعدادا جیدا یتناسب وأھمیة المرحلة العمریة 

اض   ـب ال ـأشارت مجمل نتائج الدراسات السابقة إلى أن الإعداد والتدری    - ات ری جید لمعلم
  .ا تعلموهـالأطفال یؤدي إلى التطبیق الجید لم



 

 

 

–– 

 

١٨٦  

ة     - ل ممارس صغر قب دریس الم تخدام الت رورة اس ى ض ات إل ض الدراس ائج  بع ارت نت أش

ار    ا      التربیة العملیة، لأن ذلك یكسبھا المھ ة، ومنھ ا بالروض ة لعملھ سیة اللازم ات التدری
صل الملا    ( ،   ( Wanekezi, And Mezieobi, 2011)دراسة  رام   ) ( ٢٠٠٤فی م
 )٢٠٠٣دحلان، 

راءات     - استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة عند إعداد أدوات الدراسة وفى إج
  . التطبیق المیداني 

 

 

ستوى    -١ د م صائیا عن رق دال إح د ف ات             ) ٠٫٠١(لا یوج ات طالب طى درج ین متوس ب
ضابطة     ة ال ة والمجموع ة التجریبی صیل     المجموع ار التح دى لاختب ق البع ى التطبی ف

  . المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة

صائ  -٢ رق دال إح د ف ستوى لا یوج د م ات             ) ٠٫٠١(یا عن ات طالب طى درج ین متوس ب
ضابطة   ة ال ة والمجموع ة التجریبی دى  المجموع ق البع ى التطبی ة ف ة ملاحظ لبطاق

 .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(المھارات التدریسیة 

ستوى   لا  -٣ د م صائیا عن رق دال إح د ف ات             ) ٠٫٠١(یوج ات طالب طى درج ین متوس ب
رتبط          المجموعة الت  ى الم صیل المعرف ار التح دى لاختب ى والبع جریبیة فى التطبیق القبل

  .بالمھارات التدریسیة

ستوى   لا  -٤ د م صائیا عن رق دال إح د ف ات             ) ٠٫٠١(یوج ات طالب طى درج ین متوس ب
سیة   المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى         ارات التدری لبطاقة ملاحظة المھ

 .الفرعیةومھاراتھا ) ككل(

دي         -٥ ق البع ي التطبی ة ف لا توجد علاقة إرتباطیة بین درجات طالبات المجموعة التجریبی
  .للاختبار التحصیلي المعرفي ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة

  



 

 

 

–– 

 

١٨٧ 

 

        ي صمیم تجریب ى ت ي وعل بھ التجریب   تعتمد الدراسة الحالیة على المنھج ش
  .مكون من مجموعة تجریبیة ومجموعة ضابطة 

 طالبة ) ٤٠(  تتمثل العینة فى طالبات المستوى الثامن ریاض أطفال، وعددھن  

 

  )إعداد الباحثتان ( الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة لطالبات ریاض الأطفال  ) ١( 

  

حیث ھدف الاختبار إلى  قیاس مدى إلمام طالبات المستوى : تحدید الھدف من الاختبار  -
  .الثامن ببعض المعلومات والمفاھیم والمھارات التدریسیة

  .الاطلاع على عدد من الاختبارات المتاحة والمتصلة ببعض المھارات التدریسیة -

ار من   : ولیة اختیار نوع مفردات الاختبار وإعداد الصورة الأ     - تم اختیار مفردات الاختب
ة          ة الدراس بتھا لعین ا ولمناس ة علیھ سھولة الإجاب نوع الاختبارات الموضوعیة وذلك ل

  .مفردة اختیار من متعدد) ٣٠(وشمل الاختبار على عدد 

  .عرض الاختبار على المحكمین  -

ار      - ة للاختب صورة النھائی داد ال دیلات وإع راء التع ار ف  : إج ون الاختب ورتھ یتك ي ص
  .مفردة) ٣٠(النھائیة من 

 

  

ة    ت الباحث د قام ار، وق ادة الاختب ة إع تخدام طریق ار باس ات للاختب ل الثب ساب معام م ح ت

ق         ٢٠بتطبیق الاختبارات علي عینة قوامھا       د تطبی م أعی ال، ث اض الأطف ات ری ة من طالب  طالب
ة         الا ة الحزم تخدمت الباحث د اس ابیع، وق ة أس درة ثلاث ي ق ل زمن د فاص ري بع رة أخ ار م ختب

و  ) ٠٫٨٦(وقد بلغ معامل الثبات .  لحساب معامل الأرتباط21إصدار  SPSS12 الإحصائیة  وھ



 

 

 

–– 

 

١٨٨  

معامل ثبات مرتفع، ومن ثم یمكن الوثوق بالنتائج التي یزودنا بھا الاختبار، كما یمكن الاعتماد 

  . ات بحثیةعلیھا كأدو

  

تم التحقق من صدق الاختبار التحصیلي المعرفي باستخدام دلالة صدق المحتوي، وصدق        

  .المحكمین، وقد تم الإجماع علي أن الاختبار یقیس ما وضع لقیاسھ

  

وء      ي ض ار ف دیر زمن الاختب ان بتق ي   قامت الباحثت ات ف ة أداء الطالب ات، ومراقب الملاحظ

ات              ل الطالب ة لك وع الازمن ة من خلال مجم التجریب الاستطلاعي بحساب متوسط الأزمنة الكلی
  دقیقة) ٦٠( علي عدد الطالبات، وقد بلغ زمن الاختبار 

  

بح      صائیة، أص ة       بعد حساب المعاملات الإح ورتھ النھائی ي ص ي ف صیل المعرف ار التح اختب
ار   ) ٣٠(بحیث اشتمل الاختبار علي    م وضع    )  ٣٠(مفردة، كانت الدرجة العظمي للاختب ا ت كم

صحیح  ار للت ائي   Rubricمعی كلھ النھ ي ش ق ف اھز للتطبی الح وج ار ص بح الاختب ذلك أص  وب

  ) ٢ملحق (

 

 

ة             المتغیرات التابع ة ب سابقة المتعلق ات ال ات والدراس قامت الباحثتان بدراسة بعض الأدبی
ال           اض أطف للبحث لاستخلاص المھارات التدریسیة اللازم إكسابھا لطالبات المستوى الثامن ری
تطلاعي           ب الاس اء التجری ات أثن ن الطالب تطلاعیة م ة اس ة عین ان بملاحظ ت الباحثت ا قام كم

واقف سجیل م صین    وت سادة المتخص ان رأي ال تطلعت الباحثت ا اس ا، كم صفیة وتحلیلھ ھم ال
ي                 ي ینبغ ارات الت ول المھ دریس ح رق الت اھج وط اتذة المن والخبراء في التخصص وبعض أس
د      سیة، وق ارات التدری ات للمھ ساب الطالب دي اكت ة م ن معرف ا یمك ن خلالھ ي م ا والت ملاحظتھ

  : رئیسة كالتالينظمت في صورتھا الأولیة في ثلاث محاور 



 

 

 

–– 

 

١٨٩ 

  التخطیط   -١

  التنفیذ    -٢

 التقویم   -٣

 

تم عرض المھارات علي مجموعة من السادة المحكمین للحكم علیھا ومطابقتھا للمحاور 
ن    ة م ي عین ا عل م تجریبھ ا ت سة، كم لوك   ١٥الرئی اس س ي قی ا ف ت فعالیتھ د أثبت ة، وق  طالب

  .وتقییم مدي نمو المھارات لدیھمالطالبات أثناء أداء المھارات 

 

ن    ر م تخدام أكث ات أي اس ساب الثب ي ح ین ف اق الملاحظ ة اتف ان طریق تخدمت الباحثت اس
ر وأن               ھ مستقلا عن الأخ نھم ملاحظات ل م ات بشرط أن یسجل ك ملاحظ لملاحظة سلوك الطالب

ي نفس التوقی         ات      ینتھي كل من الملاحظین من التسجیل ف د الطالب صة وتحدی ة الح ي نھای ت ف
وبر      ة ك تخدام معادل ین باس ین الملاحظ اق ب رات الاتف دد م د ع م تحدی تھم، وت م ملاحظ ذین ت ال

Cooper            ین اق ب سبة الاتف ت ن ة، وكان ات أداة الملاحظ دي ثب ي م اق عل سبة الاتف دل ن  وت

 یدل علي ثبات ، وھي نسب اتفاق عالیة مما% )٠٫٩٤،  %٠٫٨٦(   الملاحظین تتراوح بین 
  .وصلاحیة بطاقة الملاحظة للتطبیق والاستخدام

 

ین             سادة المحكم ن ال ل م ا ك ي اقترحھ دیلات الت راء التع ن إج ان م اء الباحثت د انتھ   بع
ي  و          عل ي توضح مدي نم ة؛ والت ة الملاحظ ا بطاق ون منھ ي تتك ة الت ارات المقترح ة المھ  قائم

ة        دیر الكلی د التق ع قواع ي وض ت ف ي تمثل ة، والت ارات المختلف اد المھ ات أبع ساب الطالب وإك

ق        ة للتطبی ورتھا النھائی الخاصة بطرق رصد بطاقة الملاحظة، قامت الباحثتان بوضعھا في ص
  ) ٣ملحق (

  



 

 

 

–– 

 

١٩٠  

 

 

  )١ملحق رقم  (   الباحثتان /إعداد 

 

 .أن یراعي حاجات طالبات المستوى الثامن ریاض أطفال  -
 .أن یراعي الفروق الفردیة بین الطالبات  -
 . وأنشطة البرنامج الطالبةلفرصة للتفاعل النشط بین أن یتیح ا -

  .وضوح تعلیمات استخدام البرنامج -
 .أن ینبثق البرنامج من الأھداف العامة لإعداد معلمة ریاض الأطفال  -
 .أن تقدم خبرات البرنامج بشكل متكامل ومترابط ومتنوع   -

 .أن یستشیر البرنامج دوافع الطالبات نحو المشاركة  -
 .البرنامج مرناً كي یحقق الھدف المرجو منھأن یكون  -
 .أن یوفر البرنامج التغذیة المرتدة مع تنوع أسالیب التقویم  -

ة      - تقدیم التعزیز المناسب وتوفیر عنصر النجاح في ممارسة النشاط كي یزید من فاعلی
  المشاركین

 

ارات  استخدام التدریس المصغر في إكساب طالبات  -  المستوى الثامن ریاض أطفال المھ
 .التدریسیة

ى             - سیة عل ارات التدری ال للمھ اض أطف امن ری ات المستوى الث ساب طالب ر اكت اس أث قی

 .أدائھن بالروضة

 

سیة المستھدفة        تم إعداد مجموعة من الأھداف الإجرائیة لكل مھارة من المھارات التدری

  ) .١(لحالي اشتمل علیھا ملحق رقم بالبحث ا



 

 

 

–– 

 

١٩١ 

 

تم اختیار محتوى الجلسات من واقع المراجع والدراسات السابقة ذات الصلة بالموضوع، 
  .للمحتوى بشكل إجرائي )  ١(جلسة ، ویعرض ملحق رقم ) ٢٥(وتم إعداد البرنامج في 

 

  :اعتمد البرنامج التدریبي في تنفیذه على عدة استراتیجیات منھا 

صغر  - دریس الم تراتیجیة الت تعلم   -اس ستقلة ، ال ة الم ة ، الممارس ة الموجھ    الممارس
  .التعاوني، استراتیجیة لعب الدور 

 

دریبي       امج الت سات البرن سا    ) ٢٥(بلغ عدد جل ع جل ع أرب سة بواق تمر   جل بوعیا واس ت أس
  .تطبیق البرنامج مدة شھر ونصف

 

ضاء                ة من أع ى مجموع امج عل رض البرن م ع دریبي ت امج الت سات البرن یاغة جل   بعد ص
لٍ           ي ك دریبي، ف امج الت سات البرن ول جل ھیئة التدریس تخصص ریاض الأطفال لإبداء الرأي ح

  :من 

ر ( وى النظ ة المحت دى كفای ارات   م ال المھ اض الأطف ات ری ساب طالب ي لإك ي والعمل
ق أھداف   - مدى تحقیق الجلسات للھدف منھا  -التدریسیة   مدى  مناسبة أسالیب التقویم لتحقی

، وقد تم تعدیل محتوى البرنامج وفقاً لآراء المحكمین،  )وضوح التعلیمات وكفایتھا -البرنامج 
  .  في صورتھ النھائیةوفیما یلي عرض جدول توزیع جلسات البرنامج

  

  

  



 

 

 

–– 

 

١٩٢  

 

 

 

 
 



 



 

رة       ة فك جلسة تمھیدیة ھدفھا التعرف وإعطاء عینة  الدراس
  عن البرنامج 

٣٠ : ١٥  ١  

  ٤٥ : ٣٠  ٢  مھارة التخطیط لنشاط
  ٤٥ : ٣٠  ٣  لبرنامج یوميمھارة التخطیط 

  ٤٥ : ٣٠  ٤  مھارة وضع خطة أسبوعیة
  ٤٥ : ٣٠  ٥  مھارة وضع خطة شھریة
  ٤٥ : ٣٠  ٦  مھارة وضع خطة سنویة

  ٤٥ : ٣٠  ٧  صیاغة الأھداف التدریسیة العامة
  ٤٥ : ٣٠  ٨  صیاغة الأھداف التدریسیة السلوكیة

  ٤٥ : ٣٠  ٩  مھارة التخطیط للأنشطة
  ٤٥ : ٣٠  ١٠   محتوى الأنشطة  مھارة تحلیل

  ٤٥ : ٣٠  ١١  مھارة اختیار الاستراتیجیات التعلیمیة
  ٤٥ : ٣٠  ١٢  مھارة تحدید خطوات النشاط

 )١ ( 
  التخطیط

  ٤٥ : ٣٠  ١٣  مھارة تحدید أسالیب تقویم الأنشطة
  ٤٥ : ٣٠  ١٤  مھارة تجمیع وتوزیع الأطفال على الأنشطة

  ٤٥ : ٣٠  ١٥  ]التقویمیة-نتقالیةالا-التوجیھیة[مھارة التھیئة 
  ٤٥ : ٣٠  ١٦  مھارة إثارة دافعیة الأطفال

 )٢ ( 
  التنفیذ

  ٤٥ : ٣٠  ١٧  مھارة تنویع المثیرات
  ٤٥ : ٣٠  ١٨  ]المادیة / الإشاریة/ اللفظیة[مھارة إستخدام المعززات   
  ٤٥ : ٣٠  ١٩  مھارة طرح الأسئلة  
  ٤٥ : ٣٠  ٢٠  مھارة اعداد الوسائل التعلیمیة التعلمیة  
  ٤٥ : ٣٠  ٢١  مھارة تلخیص أوغلق النشاط  
  ٤٥ : ٣٠  ٢٢  مھارة تعیین الأنشطة المنزلیة  

  ٤٥ : ٣٠  ٢٣  مھارة تقویم الطفل
  ٤٥ : ٣٠  ٢٤  مھارة تقویم الوحدات

)٣(  
  التقویم

  ٣٠ : ١٥  ٢٥  الجلسة الختامیة  



 

 

 

–– 

 

١٩٣ 

 

وث والدر  -١ ن البح ر م دد كبی ى ع لاع عل م الاط ال،  ت اض الأطف ة ری داد معلم ات إع اس
  . والمھارات التدریسیة 

 .تم إعداد قائمة بالمھارات التدریسیة الواجب توافرھا لدى معلمات ریاض الأطفال -٢

 .  تم إعداد البرنامج التدریبي المقترح ، والاختبار التحصیلي وبطاقة الملاحظة -٣

ب للطا       -٤ ت مناس وفیر وق و ت ة نح راءات اللازم اذ الإج م اتخ یة    ت ة دراس ات وقاع لب
 . لإجراءالتجربة 

 . تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة تطبیقا قبلیا -٥

 . تم تطبیق بطاقة الملاحظة تطبیقا قبلیا -٦

ون من              -٧ ا مك لا منھ ابطة ك ة وض وعتین تجریبی ) ٢٠( تم تقسیم العینة عشوائیاً إلى مجم
 .طالبة بالمستوى الثامن 

 .امج التدریبي على طالبات المجموعة التجریبیة   تم تطبیق جلسات البرن -٨

 .تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمھارات التدریسیة تطبیقا بعدیا  -٩

 .تم تطبیق بطاقة الملاحظة تطبیقا بعدیا  -١٠

 .راء المعالجات الإحصائیة تم تصحیح الاختبارات ورصد درجات بطاقات الملاحظة وإج -١١

  .صیات والبحوث المقترحة  تم تفسیر النتائج والتوصل إلى التو -١٢

 

ة   ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع أداء طالب ة ب ائج الخاص ل النت ة بتحلی ت الباحث قام
رض الأول       ار صحة الف الضابطة  في التطبیق البعدي للاختبار التحصیل المعرفي ، وذلك لاختب

ي         نص عل ذي ی ص   : من فروض البحث وال رق دال إح د مستوى   لا یوجد ف ین  ) ٠٫٠١(ائیا عن ب
ات    ات طالب طى درج ضابطة   متوس ة ال ة والمجموع ة التجریبی دى   المجموع ق البع ى التطبی ف

  . لاختبار التحصیل المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة



 

 

 

–– 

 

١٩٤  

رتبطین  t-test(ولاختبار صحة ھذا الفرض تم حساب         ر م ین   )  لمتوسطین غی ة ب للمقارن

ل          متوسطي درجات طالبات المجموع    ة لك دیم المعالج د تق ضابطة بع ة ال ة التجریبیة والمجموع
  .منھم

 

 

 

  


 



 



 
 

 

2 

 2.41 27.40  التجریبیة

 2.73 4.15  الضابطة
38  28.74 

  دالة

عند مستوي 

٠٫٠١  

0.95 

ة     سابق أن قیم دول ال ن الج ضح م ستوي   " ت"یت د م ة عن رق  ٠٫٠١دال ذا الف    وھ
ود       ي وج شیر إل ین متوسطي      دال لصالح المجموعة التجریبیة مما ی صائیة ب ة إح رق ذو دلال  ف

صیلي     ار التح دي للاختب ق البع ي التطبی وعتین ف ات المجم ات طالب ة  –درج صالح المجموع  ل

  . التجریبیة

ین     ا    أداءبالرغم من أن نتیجة الاختبار توضح أن الاختلاف ب ا معنوی وعتین اختلاف  المجم
أسلوب التدریس برنامج القائم علي الأي لا یرجع للصدفة، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة تأثیر 

أثیر             المصغر ا لحساب حجم الت ع ایت صاء مرب وم بحساب إح ي  بلغت     . ، ولذلك نق   ٠٫٩٥والت
ي أن   ذا یعن ة     % ٩٥وھ أثیر المعالج ي ت ي الأداء إل این ف زي التب ن أن یع الات یمك ن الح م

ر            ھ أث ون ل د یك صغر ق دریس الم لوب الت ي أس صیل    باستخدام البرنامج القائم عل ي التح ر ف  كبی

  . المعرفي



 

 

 

–– 

 

١٩٥ 

 

ي    نص عل ذي ی رض الأول وال ض الف م رف ستوى   : ت د م صائیا عن رق دال إح د ف لا یوج
فى التطبیق المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة بین متوسطى درجات طالبات    ) ٠٫٠١(

سیة  ارات التدری رتبط بالمھ ي الم صیل المعرف ار التح دى لاختب ن  والبع دیل م رض الب ول الف قب

ي       نص عل ذي ی ث وال روض البح ستوى      "ف د م صائیا عن رق دال إح د ف ین ) ٠٫٠١( یوج ب
ات    ات طالب طى درج ضابطة   متوس ة ال ة والمجموع ة التجریبی دى   المجموع ق البع ى التطبی ف

  .  لصالح المجموعة التجریبیة–لاختبار التحصیل المعرفي المرتبط بالمھارات التدریسیة 

ك   ع ذل سیة       ویرج تراتیجیات تدری شطة واس ن أن ضمنھ م ا ت ل م امج بك أثیر البرن ي ت إل
ة        ع دراس ھ م ي نتائج الي ف ث الح ق البح ویم ویتف الیب تق ع ( وأس اتن ربی ر  ) ( ٢٠١٠ف وف

Weaver, E السابق الإشارة إلیھم في الإطار النظري  )٢٠٠٤بعاد الخالص ) ( ٢٠٠٠  

  

 

 



 

 

 

–– 

 

١٩٦  

 

ة           ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع أداء طالب ة ب قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاص
، وذلك لاختبار صحة الفرض  التدریسیةالضابطة في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة المھارات 

د مستوى    : فروض البحث والذي ینص علي  الثاني من    صائیا عن ) ٠٫٠١(لا یوجد فرق دال إح

ضابطة   بین متوسطى درجات طالبات     ة ال دى    المجموعة التجریبیة والمجموع ق البع ى التطبی ف
 .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(لبطاقة ملاحظة المھارات التدریسیة 

ر  t-test(ولاختبار صحة ھذا الفرض تم حساب         رتبطین  لمتوسطین غی ین   ) م ة ب للمقارن

ل               ة لك دیم المعالج د تق ضابطة بع ة ال متوسطي درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموع
  .منھم

 



 

   


 



 



 

 

2 

 1.33 42.90  التجریبیة

  الضابطة
  التخطیط

12.40 5.43 
 0.94  *دالة 24.38

 1.521 43.00  التجریبیة

  الضابطة
  التنفیذ

9.45 5.29 
 0.95  دالة 27.22

 3.06 9.05  ةالتجریبی

  الضابطة
  التقویم

1.15 .74 

11.18 
 

 0.76  دالة

 4.29 94.95  التجریبیة

  الضابطة

المھارات 
 11.16 23.00  )ككل(

 0.95  دالة 26.88

  )٠٫٠١(تقاس الدلالة عند مستوي *



 

 

 

–– 

 

١٩٧ 

ة     سابق أن قیم دول ال ن الج ضح م ستوي   " ت"یت د م ة عن رق دال  ٠٫٠١دال ذا الف  وھ

جریبیة مما یشیر إلي وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات لصالح المجموعة الت
والمھارات ) ككل(المھارات التدریسیة طالبات المجموعتین في التطبیق البعدي لبطاقة ملاحظة 

  .  الفرعیة

ین     ا    أداءبالرغم من أن نتیجة الاختبار توضح أن الاختلاف ب ا معنوی وعتین اختلاف  المجم
، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة تأثیر البرنامج القائم علي أسلوب التدریس أي لا یرجع للصدفة

والتي بلغت في المھارات . ولذلك نقوم بحساب إحصاء مربع ایتا لحساب حجم التأثیر       . المصغر

ل    ارات كك ة والمھ ي أن    ) ٠٫٩٥، ٠٫٧٦، ٠٫٩٥، ٠٫٩٤(الفرعی ذا یعن ب  وھ ي الترتی عل
الا %) ٩٥، %٧٦، %٩٥، %٩٤( ن الح أثیر    م ي ت ي الأداء إل این ف زي التب ن أن یع ت یمك

ي                 ر ف ر كبی ھ أث ون ل د یك صغر ق دریس الم لوب الت ي أس ائم عل امج الق المعالجة باستخدام البرن

  . تنمیة مھارات التدریس

 

ي    نص عل ذي ی اني وال رض الث ض الف م رف د  : ت صائیا عن رق دال إح د ف   لا یوج

فى المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة وسطى درجات طالبات    بین مت ) ٠٫٠١(مستوى  
رض  ) ككل(لبطاقة ملاحظة المھارات التدریسیة    التطبیق البعدى    ومھاراتھا الفرعیة وقبول الف

د مستوى      "البدیل من فروض البحث والذي ینص علي         صائیا عن رق دال إح ) ٠٫٠١( یوجد ف

ات    ات طالب طى درج ین متوس ة التجریب ضابطة  المجموع ة ال ة والمجموع ق  بی ى التطبی   ف
سیة     البعدى   ارات التدری ة المھ ة ملاحظ ل (لبطاق ة  ) كك ا الفرعی ة   – ومھاراتھ صالح المجموع  ل

سیة       .التجریبیة تراتیجیات تدری ضمنھ من أنشطة واس  ویرجع ذلك إلي تأثیر البرنامج بكل ما ت

 ,Wanekezi, And Mezieobi)وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع دراسة 
رام دحلان،    ) ( ٢٠٠٤فیصل الملا   ( ،  (2011 ار      ) ٢٠٠٣م ي الإط یھم ف ارة إل سابق الإش   ال
  . النظري



 

 

 

–– 

 

١٩٨  

  

 

 

 

ین      ي التطبیق ة ف قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاصة بأداء طالبات المجموعة التجریبی
روض              ث من ف رض الثال ار صحة الف ك لاختب ي، وذل صیل المعرف القبلي والبعدي للاختبار التح

ي  نص عل ذي ی ث وال ستوى  لا : البح د م صائیا عن رق دال إح د ف طى ) ٠٫٠١(یوج ین متوس ب
ى            در صیل المعرف ار التح دى لاختب ى والبع ق القبل ى التطبی ة ف ة التجریبی جات طالبات المجموع

  .المرتبط بالمھارات التدریسیة

ساب      م ح رض ت ذا الف حة ھ ار ص رتبطین t-test(ولاختب طین م ین  )  لمتوس ة ب للمقارن
  .البرنامج المقترحقبل وبعد تقدیم طالبات  المجموعة التجریبیة متوسطي درجات 

  

  



 

 

 

–– 

 

١٩٩ 

 



 

 



 



 



 
  



 

2 

 القبلي
  

4.60 2.161 

  البعدي
20 

27.40 2.414 
19  33.96 

  دالة
عند مستوي 

٠٫٠١  
0.97 

ة     سابق أن قیم دول ال ن الج ضح م ستوي   " ت"یت د م ة عن رق دال  ٠٫٠١دال ذا الف  وھ

ات                   ین متوسطي درج صائیة ب ة إح رق ذو دلال ود ف ي وج شیر إل ا ی دي مم ق البع لصالح التطبی
صیل  طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبع   ق   -دي للاختبار التح صالح التطبی  ل

  . البعدي

دي         ي والأداء البع ین الأداء القبل تلاف ب ح أن الاخ ار توض ة الاختب ن أن نتیج الرغم م ب
ي         ائم عل امج الق أثیر البرن اختلافا معنویا أي لا یرجع للصدفة، فھو لا یخبرنا بالكثیر عن قوة ت

  . مربع ایتا لحساب حجم التأثیرولذلك نقوم بحساب إحصاء أسلوب التدریس المصغر 

ا    ع إیت ة مرب ت قیم د بلغ ي أن  ٠٫٩٧وق ذا یعن زي   % ٩٧  وھ ن أن یع الات یمك ن الح م
ي         ر ف ر كبی ھ أث ون ل د یك رح ق امج المقت تخدام البرن ة باس أثیر المعالج ي ت ي الأداء إل این ف التب

  . التحصیل المعرفي

 

ن  ذي ی ث وال رض الثال ض الف م رف ي ت ستوى  لا : ص عل د م صائیا عن رق دال إح د ف یوج
دى        ) ٠٫٠١( ى والبع ق القبل ى التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب طى درج ین متوس ب

  .لاختبار التحصیل المعرفى المرتبط بالمھارات التدریسیة



 

 

 

–– 

 

٢٠٠  

ي               نص عل ذي ی روض البحث وال صائیا    "وقبول الفرض البدیل من ف رق دال إح    یوجد ف

ستوى  د م ق    ) ٠٫٠١(عن ى التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب طى درج ین متوس   ب

سیة    ارات التدری رتبط بالمھ ى الم صیل المعرف ار التح دى لاختب ى والبع ق -القبل صالح التطبی  ل

  البعدى

سیة         تراتیجیات تدری شطة واس ن أن ضمنھ م ا ت ل م امج بك أثیر البرن ي ت ك إل ع ذل ویرج

 ,Wanekezi, And Mezieobi)تائجھ مع دراسة وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في ن

ار     ) ٢٠٠٣مرام دحلان،  ) ( ٢٠٠٤فیصل الملا  ( ،   ( 2011 ي الإط یھم ف ارة إل السابق الإش

التحصیل اثر استخدام البرنامج المقترح القائم علي أسلوب التدریس المصغر  علي النظري في 

  .       المعرفى المرتبط بالمھارات التدریسیة

  

 

 

  



 

 

 

–– 

 

٢٠١ 

 

ین      ي التطبیق ة ف قامت الباحثتان بتحلیل النتائج الخاصة بأداء طالبات المجموعة التجریبی
ع من        القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظ   رض الراب ار صحة الف ك لاختب سیة، وذل ة المھارات التدری

ي     نص عل ذي ی ث وال روض البح ستوى     لا : ف د م صائیا عن رق دال إح د ف ین ) ٠٫٠١(یوج ب

ة        ة ملاحظ دى لبطاق ى والبع ق القبل ى التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب متوسطى درج
  .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(المھارات التدریسیة 

ا ساب    ولاختب م ح رض ت ذا الف حة ھ رتبطین t-test(ر ص طین م ین  )  لمتوس ة ب للمقارن

  .البرنامج المقترحقبل وبعد تقدیم طالبات  المجموعة التجریبیة متوسطي درجات 
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 3.57 5.50  قبلي

  بعدي
  التخطیط

42.90 1.333 
48.19 

  *دالة
  

0.98 

 2.87 4.65  قبلي
  بعدي

  التنفیذ
43.00 1.52 

 0.99  دالة 58.63

 48. 1.35  قبلي
  بعدي

  التقویم
9.05 3.06 

11.64 
 

 0.82  دالة

 6.48 11.50  قبلي
  بعدي

المھارات 
 4.29 94.95  )ككل(

 0.98  دالة 49.16

  )٠٫٠١(تقاس الدلالة عند مستوي *

ة     سابق أن قیم دول ال ن الج ضح م ستوي   " ت"یت د م ة عن رق دال  ٠٫٠١دال ذا الف  وھ

ش         ا ی دي مم ق البع ات          لصالح التطبی ین متوسطي درج صائیة ب ة إح رق ذو دلال ود ف ي وج یر إل



 

 

 

–– 

 

٢٠٢  

سیة    طالبات المجموعة التجریبیة في التطبیق القبلي والبعدي     ارات التدری ة المھ لبطاقة ملاحظ

  .  لصالح التطبیق البعدي- ومھاراتھا الفرعیة) ككل(

ي والأداء          ین الأداء القبل تلاف ب ح أن الاخ ار توض ة الاختب ن أن نتیج الرغم م   وب
امج    أثیر البرن وة ت ن ق الكثیر ع ا ب و لا یخبرن صدفة، فھ ع لل ا أي لا یرج ا معنوی دي اختلاف   البع

ي  ائم عل صغر  الق دریس الم لوب الت م   أس ساب حج ا لح ع ایت صاء مرب ساب إح وم بح ذلك نق ول
  . التأثیر

سیة     ارات التدری ا للمھ ع إیت ة مرب ت قیم د بلغ ل(وق ي أن  ٠٫٩٨)  كك ذا یعن   % ٩٨  وھ

الات  ن الح امج       م تخدام البرن ة باس أثیر المعالج ي ت ي الأداء إل این ف زي التب ن أن یع    یمك
ي      ر ف ر كبی ھ أث ون ل د یك رح ق سیة   المقت ارات التدری ة المھ ة ملاحظ ل(بطاق ا ) كك ومھاراتھ

 . الفرعیة

 

ي   نص عل ذي ی ع وال رض الراب ض الف م رف ستوى  لا : ت د م صائیا عن رق دال إح د ف یوج
بین متوسطى درجات طالبات المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى لبطاقة ) ٠٫٠١(

  .ومھاراتھا الفرعیة) ككل(ملاحظة المھارات التدریسیة 

 یوجد فرق دال إحصائیا عند "وقبول الفرض البدیل من فروض البحث والذي ینص علي 
ستوى  ة التجری    ) ٠٫٠١(م ات المجموع ات طالب طى درج ین متوس ى    ب ق القبل ى التطبی ة ف بی

سیة    ارات التدری ة المھ ة ملاحظ دى لبطاق ل(والبع ق   ) كك صالح التطبی ة، ل ا الفرعی ومھاراتھ
  البعدى

سیة         تراتیجیات تدری شطة واس ن أن ضمنھ م ا ت ل م امج بك أثیر البرن ي ت ك إل ع ذل ویرج

 ,Wanekezi, And Mezieobi)وأسالیب تقویم ویتفق البحث الحالي في نتائجھ مع دراسة 
ار     ) ٢٠٠٣مرام دحلان،  ) ( ٢٠٠٤فیصل الملا  ( ،   ( 2011 ي الإط یھم ف ارة إل السابق الإش

ي           النظري في    صغر عل دریس الم لوب الت ي أس ائم عل رح الق ة  اثر استخدام البرنامج المقت بطاق

  .       ومھاراتھا الفرعیة) ككل(ملاحظة المھارات التدریسیة 



 

 

 

–– 

 

٢٠٣ 

  

 

 

 

ھ            ي ان نص عل ذي ی روض البحث وال امس من ف رض الخ لا توجد  : " تم اختبار صحة الف
دي  ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب ین درج ة ب ة إرتباطی ار علاق  للاختب

ل   .التحصیلي المعرفي ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة      فقد تم حساب معام
سابقة، والجدول         رات ال ي المتغی ة عل ارتباط بیرسون بین درجات طالبات  المجموعة التجریبی

  . التالي یوضح العلاقة الارتباطیة

 

 

    

  *٠٫٨٣  ١  التحصیل المعرفي  

  ١    )ككل(المھارات التدریسیة 

  ٠٫٠١دالة عند مستوي * 



 

 

 

–– 

 

٢٠٤  

ة ع       ة موجب ة دال ة إرتباطی  ٠٫٠١د مستوي  ن تشیر نتائج الجدول السابق إلي وجود علاق

ث        بین اختبار التحص   ة  حی ة التجریبی ات المجموع دي طالب یل المعرفي والمھارات التدریسیة ل
ة   ستوي ٠٫٨٣" = ر"بلغت قیم د م ة عن ي دال رض ٠٫٠١ وھ ض الف ان رف ن للباحثت ، ویمك

ة    : الصفري  وقبول الفرض البدیل القائل         ات المجموع ات طالب توجد علاقة إرتباطیة بین درج

ار دي للاختب ق البع ي التطبی ة ف ة  التجریبی ة ملاحظ ي بطاق اتھم عل ي ودرج صیلي المعرف  التح
   .المھارات التدریسیة

سؤال          و ال صغر وھ دریس الم لوب الت ي أس ائم عل وللوقوف علي مدي فعالیة البرنامج الق

ث   ذا البح ع لھ ات   الراب دى طالب سیة ل ارات التدری ة المھ ي تنمی رح ف امج المقت ة البرن ا فعالی م
  . ریاض الأطفال

ارات       الم أداءولمقارنة   ة المھ ة ملاحظ جموعة التجریبیة علي الاختبار التحصیلي، وبطاق

التدریسیة قبل وبعد تناول البرنامج المقترح وذلك من خلال حساب نسبة الكسب المعدل لبلانك   
  .كما ھو موضح بالجدول التالي وذلك للتحقق من فاعلیة البرنامج

 

 

 

   


 



 
 

 4.60  قبلي
  التحصیلي
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 مقبولة لأنھا تزید

  عن الواحد الصحیح

بطاقة ملاحظة  11.50  قبلي

 94.95  بعدي  المھارات التدریسیة
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  عن الواحد الصحیح



 

 

 

–– 

 

٢٠٥ 

ار              ي الاختب ة ف ة التجریبی دل للمجموع یوضح نتائج الجدول السابق أن نسبة الكسب المع

صیلي   د     ١٫٦٦(التح ن الواح ر م ة أكب ي قیم صحیح وھ ارات    ) ال ة المھ ة ملاحظ ي بطاق وف

صحیح         ١٫٧٨( التدریسیة   ر من الواحد ال ة أكب امج     )  وھي قیم ول أن البرن ن الق الي یمك وبالت

المقترح یتصف بدرجة مقبولة من الفعالیة فیما یختص بتنمیة التحصیل والمھارات التدریسیة، 

 ).١٫٢(أكبر من ) ثابت بلاك ( فھو یحقق نسبة كسب معدل 

صغر   وبالت دریس الم لوب الت تخدام أس درس باس ي ت ة الت ة التجریبی ق المجموع الي تحق

 كفاءة أعلي من المجموعة التي تدرس بالنمط التقلیدي

 

راءات     -١ ع إج ب م ا یتناس دریس؛ بم ن الت دریس وزم ات الت ة قاع ي كثاف ر ف ادة النظ إع

 .ریس المصغرالتد

ات                  -٢ دي طالب سیة ل ارات التدری ة المھ و تنمی ابي نح اه الایج ة الاتج ي تنمی د عل التأكی

اقھم           ة التح ذ بدای اص، من ھ خ ال بوج اض الأطف ات ری ام وطالب ھ ع ة بوج ات التربی كلی

 .بالدراسة، حتي لا یحدث قصوراً من دراستھا مستقبلاً

باع    تشجیع الطالبات علي التحاور، واحترام الر    -٣ تھم بأنفسھم وإش أي الآخر، وتعزیز ثق

 .حاجاتھ أثناء تنمیة تلك المھارات

ا       -٤ ریفھم بمزای ة، لتع اء الخدم وین، أثن ین والمشرفین الترب ة للمعلم د دورات تدریبی عق

  .وقواعد، وإجراءات استخدام أسلوب التدریس المصغر، وكیفیة الإعداد لھ

 

قائم على التدریس المصغر في تنمیة بعض الذكاءات المتعددة دراسة أثر برنامج تدریبي    -

 .لدى طالبات ریاض الأطفال

  

  



 

 

 

–– 

 

٢٠٦  

  

 

ضرورة اھتمام أعضاء ھیئة التدریس في كلیات التربیة وكلیات ریاض الأطفال بالبحث عن  -
اض        الأ ات ری دى طالب سیة ل ارات التدری ة المھ ي تنمی سھم ف ى ت ة الت ر فعالی الیب الأكث س

  .  الأطفال

ارات     - ة المھ سمح بتنمی ي ی ب تطبیق ى جان یة عل ة الدراس ضمین اللائح ى ت رص عل الح
  .التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال

شتمل - ددة بالمحافظ    أن ت ات متع ة لروض ارات میدانی ى زی یة عل ة الدراس ق الخط ة وتطبی
  .استمارة لنقد علیھا 

ي      - ون ف ب أن یك ل یج ط ب امن فق ستوى الث ى الم ات عل داني للطالب دریب المی صر الت ألا یقت

 .المستوى السادس أیضا

ة            - ة للمعلم ة المھنی ى التنمی ل عل ة تعم داني بالكلی دریب المی صة للت دة متخص وفیر وح   ت
 .قبل وبعد مممارسة المھنة

ن ال   - ات م ة الطالب ر ثقاف ى      تغیی امج إل سات البرن صویر جل دیو وت تخدام الفی ن اس وف م   خ
ع     ل المجتم م داخ شھیر بھ م او الت رار بھ یلة للإض ست وس تعلم ولی یلة لل ا وس   أنھ

  .السعودي

  .تشجیع البحوث والدراسات في كافة مجالات إعداد معلمات ریاض الأطفال  -

  

  

  

  

  



 

 

 

–– 

 

٢٠٧ 

 
 

 

تقویم التربیة العملیة لطالبات المستوى ) : ٢٠١٣(  لمیاء جلال محمد أمل ظافر الشھري، -
ران،           ة نج ة جامع ة التربی ي كلی ات ف دریس والطالب  الثامن من وجھة نظر أعضاء ھیئة الت

ة   ٢، ج ٣٩، عدد مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس   ، یولیو ، تصدر عن رابط
 .التربویین العرب

ة              ) : ٢٠١٣(أمیرة جابر ھاشم     - ة الكوف واقع التربیة العملیة في كلیة التربیة للبنات جامع

نفس    ،) دراسة تحلیلیة وصفیة    (  م ال ، ج ٣٨، عدد   مجلة دراسات عربیة في التربیة وعل
 .، یونیو ، تصدر عن رابطة التربویین العرب٢

ات ریاض تصور مقترح لتطویر برنامج إعداد معلم:  (2001) انتصار محمد علي إبراھیم -

، ١ ، جـ مجلة كلیة التـربیةالتربویة في مجال تربیة الطفل ،  الأطفال في ضوء المستجدات
 .جامعة المنصورة  ، سبتمبر،٤٧العدد 

معیار لقیاس الكفایة الأدائیة للمعلمة كمدخل لجودة  ) : ٢٠١١( إیمان محمد عبد الوھاب  -

ر منشور        الة ماجستیر غی ال، رس ة     التعلیم في ریاض الأطف ال، جامع اض الأطف ة ری ة، كلی
  .القاھرة

الص      - صف           ) : "٢٠٠٤( بعاد محمد الخ ى إدارة ال ال عل اض الأطف ات ری ل معلم ر تأھی أث

 .، جامعة بیرزیت، فلسطینرسالة ماجستیر غیر منشورة، "وتنظیمھ

رون   - د وآخ ال أحم ة    ) : ١٩٩٥(جم ال بكلی اض الأطف ة ری داد معلم امج إع ویم برن   تق
 .جامعة أسیوط،  ، یونیھ ٢ المجلد – ١١ ، العدد التربیة مجلة كلیة ، التربیة الأساسیة

ة وإعداد   ،التدریس المصغر والتربیة العملیة المیدانیة ) : ٢٠٠٥( جورج براون   - : ترجم
  .دار الفكر العربي، ، القاھرة٢محمد البغدادي وھیام محمد البغدادي، ط 



 

 

 

–– 

 

٢٠٨  

وء   نظم تكوین مع) : ٢٠٠٤(إبراھیم  حسام سمیر عمر - ي ض لم ریاض الأطفال في مصر ف
 ، كلیة التربیة، جامعة رسالة ماجستیر غیر منشورةالتربویة المعاصرة ،  بعض الاتجاھات

 . المنصورة

الاطفال فى  التنمیة المھنیة المستدامة لمعلمة ریاض) : ٢٠٠٨(حسام سمیر عمر ابراھیم -
ة   رات الدولی ض الخب وء بع ى ض صر ف شور ، م ر من وراة غی الة دكت ومةرس سم العل  ، ق

  .، كلیة ریاض الاطفال، جامعة القاھرةالتربویة

ون       - دریس        ) : ٢٠٠١( حسن حسین زیت ذ الت ي تنفی ة ف دریس رؤی ارات الت اھرة،  مھ ، الق
 .عالم الكتب

قیر - و ش د أب س، محم ش حل دریس، ) : ٢٠١٣( داود دروی ارات الت ي مھ رات ف محاض
com.softwarelabs.www://http 

ى    ) : ٢٠٠٧(السید رشا سید احمد محمد - ة ف ة المعلم فاعلیة برنامج لتنمیة مھارات الطالب
 رسالة ماجستیر غیر بعض سلوكیات الطفل المشكل داخل الروضة ، توظیف القصة لتعدیل

 .الاساسیة ،كلیة ریاض الاطفال ، جامعة القاھرة ، قسم العلوممنشورة 

ید أحم    - ا س د رش سید  د محم اض       ) : ٢٠١٠(ال ة بری ة المعلم دریب الطالب امج لت ة برن فعالی
ال،      الاطفال على بعض اسالیب ات الاطف صص وحكای ویم ق ر    تقدیم وتق وراه غی الة دكت رس

 .كلیة ریاض الاطفال، جامعة القاھرة ، قسم العلوم الأساسیة،منشوره

تعلم       ) : ٢٠١٣(صفاء أحمد محمد     - ى ال ائم عل امج ق ارات     فعالیة برن ة مھ ي تنمی ذاتي ف  ال
وم،    ة الفی ال جامع اض الأطف ة ری ات بكلی ات المعلم صفیة للطالب ات الإدارة ال ة دراس  مجل

نفس      م ال ة وعل ي التربی ة ف دد عربی ویین     ١، ج ٣٤، ع ة الترب صدر عن رابط ر ، ت ، فبرای
 . العرب

ر   - د عم م محم بكات     ) : ٢٠١٣( عاص ى ش ائم عل ة ق ة العملی ي التربی رح ف امج مقت  برن
اض            ات ری ات معلم دى الطالب ل ل التواصل الاجتماعي لتنمیة المفاھیم العلمیة وعادات العق

صدر  ١، ج ٤٠، عدد  مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس الأطفال، ، أغسطس، ت
 . عن رابطة التربویین العرب



 

 

 

–– 

 

٢٠٩ 

شھراني    - د االله ال امر عب ة العر     ) : ٢٠١٢( ع ي المملك م ف داد المعل رامج إع ع ب ة واق بی

، الریاض، ، المؤتمر الدولي لوزارة التربیة والتعلیم عن المعلمالسعودیة ومقومات نجاحھا
 .م٢٠١٢ فبرایر ١٧-١٣ورقة عمل مقدمة للمؤتمر من 

و     - د الق نعم محم د الم ات     ) : ٢٠٠١(عب ات المعلم لاب والطالب شكلات الط م م ة لأھ دراس

ین والمعلم        ة     المتخصصین في الدراسات الإسلامیة والمعلم امج التربی ات ببرن ات المتعاون
 .  جامعة قطر١٧ ، العدد مجلة كلیة التربیة الملك فیصل ، جامعھالعملیة في 

صین    - ي الح د االله عل داني     ) : ١٩٩٤( عب دریب المی ل الت دریس دلی ارات الت  ، ٣ ، طمھ

  .الریاض ، بیت التربیة 

ل              - سلام جام د ال رحمن عب د ال را ، وعب ر الف ي     :  )١٩٩٩( عبد االله عم المرشد الحدیث ف
  . ، عمان ، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزیع التربیة العملیة والتدریس المصغر

ع   - د ربی اتن أحم ارة  :)٢٠١٠(ف ویم مھ ة لتق ة    دراس دى الطالب ة ل شاط بالروض إدارة الن
ة      رات العالمی وء بعض الخب ي ض الة المعلمة ف ر منشوره    ، رس وم   ماجستیر غی ، قسم العل

  . كلیة ریاض الأطفال ، جامعة القاھرةالتربویة، 

 ، ،١، ج ٤، طدلیل التدریب المیداني-التدریس المُصغر ) : ٢٠١٠( فادیة دیمتري یوسف  -
  .المنصورة، دار الأصدقاء للطباعة

لا  - د االله الم صل عب ة   ) : ٢٠٠٤( فی ي تنمی صغر ف دریس الم لوب الت تخدام أس ة اس فاعلی

رین ،        بعض كفایات التدریس لدى الطلاب الم       ة البح یة بجامع ة الریاض ین بقسم التربی علم
  .، جامعة البحرین١٨، ج ٧٢ع المجلة التربویة، 

دس      - ل المھن ة، كام ة والأدب     ) : ١٩٨٤( مجدي وھب ي اللغ ة ف صطلحات العربی ، معجم الم

  .، بیروت، مكتبة لبنان٢ط

ة   التدریس المصغر، التكوین والتربیة) :٢٠٠٩( محمد الدریج، محمد جھاد جمل    -  المھنی
 .، العین، الإمارات  العربیة المتحدة، دار الكتاب الجامعيللمعلم
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سكران   - د ال ان ،دار      ) : ١٩٨٩( محم ة ، عم ات الاجتماعی دریس الدراس الیب ت   أس

  .الشروق

 .، عمان، دار الفكر التربیة العملیة بین النظریة والتطبیق): ٢٠٠٠( محمد حسان سعد  -

ة بعض           أث ) : ٢٠١١( محمد یاسر مھدي     - ي تنمی صغر ف دریس الم امج الت تخدام برن ر اس

ة     ة المفتوح ة التربوی ة    -مھارات التدریس، بحث تجریبي على طلبة الكلی ز نجف، كلی  مرك
، جامعة ٨، إصدار ١٨، مجلد مجلة كلیة التربیة للبنات للعلوم الانسانیةالتربیة الریاضیة، 

 .الكوفة

ي   - ود داوود الربیع ال) : ٢٠٠٦( محم ق واس رة طرائ دریس المعاص الم یب الت ان ، ع ، عم
 .الكتب

ین   ) : ١٩٩٨( محمود عبد الحلیم منسي     - وي للمعلم  ، الإسكندریة ، دار  علم النفس الترب

  .المعرفة الجامعیة

أثر التدریس المصغر على أداء طالبات التربیة العملیة  ) : ٢٠٠٣( مرام  محمد دحلان  -
ة    ات بمك ات المعلم ة،  بقسم التربیة الفنیة بكلی الة  المكرم ر منشوره    رس  ، ماجستیر غی

 . قسم التربیة الفنیة، كلیة التربیة، جامعة أم القرى

ة     - د حوال ھیر محم سمیع، س د ال صطفى عب ھ   ): ٢٠٠٥( م ھ وتدریب م تنمیت داد المعل ، إع
 .عمان، دار الفكر

ة      ) ٢٠٠١( ممدوح عبد الرحیم الجعفري      - ي كلی ات ف امج إعداد المعلم ، دراسة لتقییم برن
، سبتمبر، ٢٣ریاض الأطفال بالإسكندریة ، مجلة التربیة و التنمیة ، السنة التاسعة، العدد 

  .تصدر عن مركز التنمیة البشریة والمعلومات

ین       - د أم لاء أحم راھیم ، نج د إب د الحمی دوح عب ة   : ) ٢٠١٣( مم ة تدریبی ة برمجی فعالی
روض    مقترحة في إكساب الطالبات المعلمات بكلیة ریاض الأطفال بع     اج ع ارات إنت ض مھ

مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم تقدیمیة تعلیمیة للأطفال وتحسین دافعیتھن للتعلم ، 

 .، اغسطس، تصدر عن رابطة التربویین العرب٢، ج ٤٠، ع النفس
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ال            ) : ٢٠١٠( منال محمود موسى     - اض الأطف ات ری دریب معلم رح لت امج مقت ة برن فعالی
یط      ارات التخط ى بعض مھ ال       عل صیة لأطف دیم الأنشطة القص ي تق ویم المستخدمة ف والتق

  .الروضة، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة أسیوط

ة    - ید عطی سھ س ة        ) : ١٩٩٤( نفی ال بجمھوری اض الأطف شرفات ری وي لم داد الترب الإع
  . ، كلیة التربیة ، جامعة الزقازیقماجستیر غیر منشورةمصر العربیة  ، رسالة 

و     ) : ٢٠٠٠ (ھدى محمد قناوي   - ات النم شئون   المرشد التربوي المصور لحاج ، وزارة ال
 .الاجتماعیة، الإدارة العامة للأسرة والطفولة، إدارة رعایة الطفولة، القاھرة

ي      ) : ٢٠١٣( ھناء عبد الحمید السید    - ة ف ات الروض دور معلم الكفایات المھنیة اللازمة ل
 .ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بنھاضوء معاییر الجودة، رسالة 

د   - د محم اض       :  ) ٢٠٠٩( حسن  ولاء جلال احم ات ری ویر اعداد معلم رح لتط صور مقت  ت
ة    ة النوعی ة التربی ال بكلی ة،      الاطف دول الاجنبی رات بعض ال وء خب ى ض الفیوم ف الة ب رس

  .القاھرة معةالتربویة، كلیة ریاض الاطفال، جا  قسم العلومماجستیر غیر منشورة،

تقویم برامج إعداد العلوم بجامعة نجران في ضوء معاییر  ) : ٢٠١٣( یاسر بیومي عبده  -
نفس    الجودة،   ة    ٢، ج ٣٨، ع مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم ال صدر عن رابط  ، ت

 .التربویین العرب

دیل     - رحمن قن د ال س عب م   ) : ١٩٩٣( ی داد المعل دریس وإع ش الت اض ، دار الن ر  ، الری
 .الدولي
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ى أس         ھدف البحث الحالي     ائم عل دریبي ق امج ت ى إعداد برن ي    إل صغر ف دریس الم لوب الت

 ، شبھ التجریبي المنھجالبحث تنمیة المھارات التدریسیة لدى طالبات ریاض الأطفال واستخدم 

طالبة من طالبات المستوى الثامن ، وتم تقسیمھم بصورة عشوائیة  )  ٤٠(من  عینةال تتكونو

ار   اواستخدم  ، عینة تجریبیة) ٢٠ (و  عینة ضابطةمنھم )٢٠(الى مجموعتین    لبحث، الاختب

ى          ائج إل ارت النت التحصیلي للمھارات التدریسیة، وبطاقة الملاحظة، والبرنامج التدریبي، وأش

ستوى    ووج د م صائیا عن رق دال إح ة     ) ٠٫٠١(د ف ات المجموع ات طالب طى درج ین متوس ب

دى     ق البع ى التطبی ضابطة ف ة ال ة والمجموع صیل لالتجریبی ار التح رتبط  يلاختب ي الم  المعرف

سیة  بالمھ  ة   –ارات التدری ة التجریبی صالح المجموع د مستوى       ل صائیا عن رق دال إح ، یوجد ف

بین متوسطى درجات طالبات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة فى التطبیق    ) ٠٫٠١(

سیة       ارات التدری ة المھ ة ملاحظ ل (البعدى لبطاق ة  ) كك ا الفرعی ة   – ومھاراتھ صالح المجموع  ل

رق دا   د ف ة، یوج ستوى   التجریبی د م صائیا عن ات    ) ٠٫٠١(ل إح ات طالب طى درج ین متوس ب

المجموعة التجریبیة فى التطبیق القبلى والبعدى لاختبار التحصیل المعرفى المرتبط بالمھارات 

ستوى         د م صائیا عن رق دال إح د ف دى، یوج ق البع صالح التطبی سیة، ل ین ) ٠٫٠١(التدری ب

ى ا     ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب ة   متوسطى درج ة ملاحظ دى لبطاق ى والبع ق القبل لتطبی

ة   ومھاراتھا الفرعیة لصالح التطبیق البعدى،  ) ككل(المھارات التدریسیة    ة  توجد علاق إرتباطی

ي    صیلي المعرف ار التح دي للاختب ق البع ي التطبی ة ف ة التجریبی ات المجموع ات طالب ین درج ب

  . ودرجاتھم علي بطاقة ملاحظة  المھارات التدریسیة
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SUMMARY:  

This research aimed at developing the current program Training 
based on the teaching style mini in the development of teaching skills 
among students of kindergarten and use the Find method quasi-
experimental, and the sample consisted of 40 female students from 
the eighth level, were divided randomly into two groups (20) of them 
sample officer and (20) experimental sample , and use the search, the 
achievement test of teaching skills, and note card, and the training 
program, And the results indicated the presence of a statistically 
significant difference at the level (0.01) between the mean scores of 
students of the experimental group and the control group in the post 
application of the test grades cognitive skills associated with teaching 
- in favor of the experimental group, No statistically significant 
difference at the level (0.01) between the mean scores of students of 
the experimental group and the control group in the post application 
for the card NOTE teaching skills (as a whole) and skills sub - in 
favor of the experimental group, there is a statistically significant 
difference at the level (0.01) between the mean scores of students of 
the experimental group application in the pre and post achievement 
test cognitive skills associated with teaching, for the benefit of post 
application, There is a statistically significant difference at the level 
(0.01) between the mean scores of students of the experimental group 
in the application pre and post card NOTE teaching skills (as a 
whole) and skills sub favor dimensional application, there is a 
correlation between the scores of students of the experimental group 
in post application of the test grades of knowledge and their scores 
on the note card teaching skills. 


