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٤٠٣ 

  العداد الياباني وأثره في تنمية بعض الذكاءات في
  مرحلة الطفولة المبكرة

  
  

 

  الياباني العداد على التدريب خبيرة
  

 

ة                  ى تنمی ل عل ساعد الطف ي ت ة الت ارات المھم تعتبر مھارات التعامل مع الأعداد من المھ

كي یكتسبھا الطفل ینبغي تھیئة أنشطة یستطیع ممارستھا من  قدراتھ على التفكیر المنطقي، ول    

خلال الخبرات الحسیة التي تؤدي بھ إلى فھم العالم المادي المحیط بھ فھما كمیا، والتعبیر عنھ 

ومن خلال فھم الطفل للعملیات الحسابیة یتحقق لھ الفھم والقدرة على المقارنة    . بأسلوب العدد 

د      بین الأشیاء وعددھا، وترتیب    ى الع درة عل ضا الق  الأشیاء حسب علاقاتھا العددیة ویكتسب أی

رد،            . التنازلي والتصاعدي  ر المج ى التفكی درة عل د الق ة یفتق ل المدرس والطفل في مرحلة ما قب

لذلك فھو في حاجة إلى العدید من التجارب باستخدام الأشیاء المحسوسة لكي یستطیع أن یقوم 

أدوات       ا ب ستخدم الأدوات         بعملیات حسابیة ارتباط ى ی ف ومت م كی ى فھ ة إل و حاج محسوسة فھ

  ).٥٥، ٢٠(التي تعینھ على فھم ھذه المھارات 

وط من             ة بخی ة مجمع ى أسلاك متوازی وي عل ویعد العداد أداه قدیمة تتكون من إطار یحت

ى سطح مستو،            . الخرز ارة عل وقد كانت طریقة الحساب باستخدام مجموعة صغیرة من الحج

شعوب،       وكلمة العداد م   ل ال ابقا من قب ألوفة لدى كلا من الاغریق والرومان، وكانت تستخدم س

رزات           ار والخ وربما أیضا قدیما لدى البابلیین، ثم أصبح شكلھ أكثر تطورا من حیث شكل الإط

  .soroban (68) والیابانیون schotyوذلك من قبل الروس ویسمى 



 

 

 

–– 

 

٤٠٤  

ا       ھ      وھو من الأدوات الحسیة التي یمكن أن یعتمد علیھ ات الحسابیة، فل راء العملی ي إج ف

و من أدوات              ین عشرین أداه، وھ م أداة من ب اني أھ اره ث قیمة كبیرة حیث صُنف عالمیا باعتب
ل        الحساب العقلي التي تساعد الطفل على إنجاز العملیات الحسابیة في وقت قصیر وبمجھود أق

ي        داد ف تخدام الع م، واس ة والقل ھ     مقارنة بالحساب القائم على الورق ات الحسابیة ل ام العملی  إتم

العدید من الصفات الممیزة عن الحساب العقلي الكتابي التقلیدي، فإنھ لا یعمل فقط على تطویر        
أداة        المھارات الحسابیة وإنما أیضا یعمل على تطویر مھارات التفكیر، ولھ العدید من الفوائد ك

ساب   دریس الح سیطة   . (71)لت یة الب د الأساس م القواع ع فھ ن   فم دریبات یمك ن الت ل م والقلی

ة   . استخدامھ والوصول إلى درجة قریبة من الإتقان لأي شخص بما فیھم الأطفال   ھ طریق كما أن
ام           ة للأرق یم المكانی ة الق یة وبخاص یة الأساس ممتازة لتعزیز بعض المفاھیم والمھارات الریاض

رح    ائق الجمع والط ار ی     .  (330 ,64) وحق ون من إط ة تتك و أداه قدیم ى أسلاك    فھ وي عل حت

ولقد كان طریقة الحساب القدیمة اشتھر الإغریق والرومان . متوازیة مجمعة بخیوط من الخرز
طح     ى س ارة عل ن الحج غیرة م ة ص ورة مجموع ي ص ستخدمونھا ف انوا ی ث ك تخدامھا حی باس
بح شكلھ         مستو، وكلمة العداد مألوفة لدى كلا منھم وكانت تستخدم قدیما لدى البابلیین، ثم أص

سمى     روس وی ل ال ن قب ك م رزات وذل ار والخ كل الإط ث ش ن حی ورا م ر تط  Schotyأكث
  .Soroban (68,15)والیابانیون 

راد من خلال              ول الأف ة عق ویر ورعای ى تط ل عل ة للعم ولقد راھنت منظومة الألفیة الثالث

صى                  تغلال أق رد من اس ن الف صبیة تمكّ اد وصلات ع ى إیج ل عل ة تعم ؤثرات بیئی استثارتھا بم
ا،         ق ي بھ ات والرق ویر المجتمع دراتھ التي وھبھ إیاھا الخالق سبحانھ وتعالى؛ وتساعد على تط

ى           ات إل ن المجتمع ر م دف اتجھت كثی ذا الھ ل ھ ن أج رد وم شاملة للف ة ال ق التنمی بھدف تحقی

ى           ل الأول دءا من المراح الاھتمام بالرأسمال البشري؛ حیث أن تطویر القدرات العقلیة لأفراده ب
یة            في سنی  رامج الدراس اھج والب واعي للمن یط ال رارات من التخط ن عمرھم سیمكن متخذي الق

ي        الم الأمریك الھادفة إلى استثارة الطاقات الكامنة لعقول أفراده، وتعد نظریة الذكاء المتعدد للع

درات      ھاورد جاردنر من النظریات الرائدة في ھذا المجال من خلال قدرتھا على الكشف عن الق
  ).٩٤، ٢٢(وقیاسھا لدى الفرد العقلیة 



 

 

 

–– 

 

٤٠٥ 

ال           صفیة لأطف شطة ال اء الأن ي بن دخل ف ن أن ت اردنر یمك دد لج ذكاء المتع ة ال إن نظری

ان        ا مع الأرك ن إدماجھ الروضة بسھولة وذلك لأن الأنشطة التي تھدف إلى تنمیة كل ذكاء یمك
اضي عند استخدام  فعلى سبیل المثال یمكن استخدام الذكاء المنطقي الری.التعلیمیة في الروضة 

ل المشكلات       اس، وح اني من خلال       . الأطفال أنشطة العد، والقی صري المك ذكاء الب ستخدم ال وی

ات        اء المكعب اد، وبن ة الأبع یاء ثلاثی تخدام    . مسرحیات اللعب التخیلي، وصنع الأش ن اس ا یمك كم
ركھ     ان   الذكاء الجسمي الحركي من خلال الاستخدام الكامل للمھارات الحركیة أثناء تح م من مك

 .(40,257)لآخر للبناء باستخدام المكعبات ووضعھا بجانب بعض 

ي             ة ف شاف والتنمی ن الاكت ث س ن حی ون م اء والمرب ھ العلم ار إلی ا أش ى م اء عل   وبن
اض                  ة ری ي مرحل ددة ف ذكاءات المتع ة ال ى نظری ة عل رامج القائم دیم الب إن تق مراحل مبكرة، ف

ذكا          و ال ابع ونم ة تت اردنر من           الأطفال أفضل لعملی ھ ج ى ب ا أوص دا لم ذا تأكی د ھ ا، ویع ءات مع

ة       ٧ -٣ضرورة تطبیق ھذه النظریة في المرحلة العمریة من       ھ طبیع سم ب ا تت را لم نوات نظ    س
ة،            ة والتنمی الیب الرعای ھذه المرحلة، أن الاكتشاف المبكر للذكاءات یلعب دورا أساسیا في أس

سنوات      فقد أثبتت الدراسات والبحوث أن العقل البشري    ي ال ة ف الات المرون صى ح  یكون في أق

ال            د الأطف ذكاءات عن شاف ال م اكت ا ت ھ كلم ى أن د عل ا یؤك ل، بم ر الطف ن عم ى م   الأول
ق           من ا یتف ة بم الیب والأدوات اللازم تخدام الأس اخ المناسب واس ات والمن   خلال تھیئة الإمكانی

ا وتح   ة تنمیتھ ال ازدادت فرص ؤلاء الأطف ات ھ درات واحتیاج ع ق ن م در م ر ق ق أكب   قی

  ).٥٦، ٣(فاعلیتھا 

د    د الحمی ابر عب ر ج صدد ذك ذا ال ي ھ ي  ) ١٧٥، ٨(وف تراتیجیات الت من الاس ھ من ض أن
دادات        ي المع تساعد على تجنب نواحي الضعف في الذكاء المنطقي الریاضي، والجسمي الحرك

  .وغیرھا مما یتداول بالیدین

رامج إثرائ       ى ب ة إل ة الملح ر الحاج ا تظھ ن ھن ل      وم اء الطف ة ذك ى تنمی ساعد عل ة ت   ی
اني - وھو أھم أھداف الدراسة الحالیة –وذلك بالاعتماد على حواسھ     . حیث یُستخدم العداد الیاب

ى             ساعد عل اھیم محسوسة ت ى مف ردة إل اھیم مج كي تتحول الأرقام والعملیات الحسابیة من مف
ة    التبكیر بتعلم الطفل مھارات الحساب العقلي، وتحقیق مطالب الن      ة الطفول ي مرحل مو العقلي ف

  .المبكرة
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٤٠٦  

 

اردنر      على الرغم    د ج ى  ) ٩٣-٤٥،  ٣١(من تأكی درة      إل و ق ي ھ ر المنطق وھر التفكی أن ج
ال ذات               ي أداء أعم ھ وف ي تواجھ ل المشكلات الت ى ح یة عل الطفل على تطبیق القدرات الریاض

 إلا أن الأطفال لا یمارسون المھارات قیمة مرتبطة بثقافة الطفل وفي المجتمع الذي یعیش فیھ،

الحسابیة الأساسیة التي تقتصر على الجمع والطرح للأعداد الأولیة البسیطة فقط دون التطرق 
ال             دى الأطف ات الحسابیة ل ي العملی صور ف إلى عملیات حسابیة أعلى، حتى لا یؤدي ذلك إلى ق

  في مرحلة ما قبل المدرسة

ضرورة التبكیر بتعلم المھارات الحسابیة  (52 ;65;41) كما تؤكد نتائج بعض الدراسات
یقة تتناسب مع           ة ش ك بطریق الأساسیة لأطفال الروضة بدلاً من تأجیلھا للمرحلة الابتدائیة وذل

  .خصائصھم العقلیة والنمائیة

ة،        ة والنمائی ال العقلی صائص الأطف بة لخ رق المناس ض الط ث عن بع ستدعي البح ا ی مم
ذلك         ولعل الدراسة الحالیة     بة ل الیب المناس لوب من الأس ار أس صحیح لاختب ق ال ھي أول الطری

ث  داد     حی تخدام الع لال اس ن خ ارات م ك المھ ال تل یم الأطف ة بتعل دول المتقدم ض ال ت بع اھتم

ى       . (Soroban)الیاباني   ب عل ة والتغل حیث یساعدھم على فھم الأرقام وخاصة القیمة المكانی
ة البن  ر نتیج ي تظھ شكلات الت ض الم ةبع وز الرقمی نظم للرم ر الم داد .اء غی تخدام الع  لأن اس

الیاباني لھ ممیزات منھا تمثیل الأرقام تماما كما نكتبھا، واستخدام العملیات البصریة والسمعیة 

والحركیة، كما تساعد الخرزات الموجودة فیھ على صنع صورة ملموسة للأرقام، ویمكن معھا 
ي   صدد ت    . أداء الحساب العقل ذا ال ي ھ ن    ) (Markarian 62,23شیروف ل م داد یقل ى أن الع إل

مجموعة المعلومات التي تضطر الذاكرة للاحتفاظ بھا بسبب وجود خمس خرزات في كل عمود 

صور                 ادة الت ام بإع ذكر الأرق ى ت ساعد عل ا ت ث أنھ ى تسعة حی ام من واحد إل والتي تمثل الأرق
 .البصري للخرزات وبالتالي تسھل عملیات الحساب العقلي

واع     م ن خلال العرض السابق تتضح مشكلة الدراسة في وجود قصور في تناول بعض أن

) الذكاء الجسمي الحركي-الذكاء البصري المكاني-الذكاء المنطقي الریاضي(الذكاءات المتعددة 
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٤٠٧ 

ساؤل                 ي الت ة ف یاغة مشكلة الدراس ة ویمكن ص ام بالدراس رورة القی ى ض بالتنمیة مما دعى إل

  :الرئیسي التالي

ا " واع      م ض أن ة بع ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم شطة الب ة أن دى فعالی  م
) الذكاء الجسمي الحركي-الذكاء البصري المكاني-الذكاء المنطقي الریاضي( المتعددة الذكاءات

  "لدى أطفال الروضة؟ 

 

دة      -١ رامج المعتم شطة الب ة أن ا فعالی ي      م ذكاء المنطق ة ال ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع  عل

 الریاضي؟

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء البصري المكاني؟ -٢

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي؟ -٣

دي لأنشطة       ھل تتباین درجات الأطفال على مقایی    -٤ ق البع ي التطبی ة ف ذكاءات المختلف س ال
 البرامج المعتمدة على العداد الیاباني؟

 

سب           ي، وتكت ر تطبیق ري والآخ دھما نظ انبین أح ي ج ة ف ة الحالی ة الدراس دد أھمی تتح
  :الدراسة الحالیة أھمیتھا النظریة والتطبیقیة من العدید من المنطلقات التالیة

ي          استخدام منا  -١ ھام ف ى الاس ساعد عل ات الحسابیة ی راء العملی شط حسیة مختلفة أثناء إج

 . زیادة القدرات العقلیة لطفل الروضة بشكل كبیر

ة        -٢ شطة التعلیمی لال الأن ن خ ددة م اءاتھم المتع راء ذك شیط وإث ى تن ال عل ساعدة الأطف م
 .واستخدام أنشطة متنوعة بالقدر الذي یتیح تنمیة ھذه الذكاءات

ھام ف -٣ ن     الإس ده م تخدامھ وفوائ د اس اني وقواع داد الیاب ول الع ة ح ات عربی دیم كتاب ي تق
 .النواحي التربویة والتعلیمیة لندرة الكتابات العربیة حول ھذه الأداة

 .تزوید الأطفال بأنشطة ھادفة تعمل على تنمیة القدرة الحسابیة من خلال العداد الیاباني -٤



 

 

 

–– 

 

٤٠٨  

داد الیاب      -٥ ى الع ة عل رامج القائم ق الب ي     تطبی ي الریاض ذكاء المنطق راء ال دف إث اني بھ

 .والبصري المكاني والجسمي الحركي، وتجنب نواحي الضعف فیھم

ي  -البصري المكاني-المنطقي الریاضي(تقدیم أداة مناسبة لقیاس الذكاء    -٦ ) الجسمي الحرك
 .بشكل یتناسب مع طبیعة طفل الروضة

 

  :تھدف ھذه الدراسة إلى

ة أن -١ رف فعالی ي   تع ذكاء المنطق ة ال ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم شطة الب

  .الریاضي، والذكاء البصري المكاني، والذكاء الجسمي الحركي

تحدید أي من ھذه الذكاءات قد تأثر بأنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني أكثر من  -٢
 .الأنواع الأخرى

 

 

ل         وي ك تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ أداه حسابیة تتكون من إطار بداخلھ أعمده رأسیة یحت

ث           صف حی ي المن ود الأفق تخدام العم ى قسمین باس عمود على خمس خرزات، ویقسم الإطار إل
دد            ل الع رزات تمث ى صف واحد من الخ وي عل وي   ) ٥(یحتوي الجزء العل ضاعفاتھ، ویحت وم

  .ومضاعفاتھ) ١( على أربعة صفوف من الخرزات تمثل كل خرزة العدد الجزء السفلي

 

تخدام     تعرفھا الباحثة إجرائیا بأنھا مجموعة من البرامج التي تعتمد في أنشطتھا على اس
صل       راء   العداد الیاباني، ویتدرج في المھارات الحسابیة الأساسیة لتعلیم الأطفال حتى ی ى إج  إل

 سنة، في عدة مستویات ١٢ سنوات إلى ٤عملیات حسابیة معقدة، ویبدأ تعلم الأطفال من سن        
مستوى، تقدم بشكل متواصل، یتقن الطفل من خلالھا مھارة إجراء العملیات ) ١٢ إلى ١٠من (

  .الحسابیة المعقدة ذھنیا عن طریق تصور العداد بشكل تدریجي



 

 

 

–– 

 

٤٠٩ 

 

ن             تعرفھا   ي یمك سبیا الت ة المستقلة ن درات الذھنی ة من الق ا مجموع الباحثة إجرائیا بأنھ
ة           ل التكوینی تنمیتھا وتطویرھا ویكمن وراءھا إمكانیة بیولوجیة ناتجة عن التفاعل بین العوام

ي          ة ف ة الحالی ي الدراس ذكاءات ف ذه ال ذكاء     (والبیئیة، وتتمثل ھ ي الریاضي، وال ذكاء المنطق ال

  ).ني، والذكاء الجسمي الحركيالبصري المكا

 Logical/ Mathematical Intelligence 

تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ قدرة الطفل على الإدراك المنطقي للأرقام والكمیات والعملیات   

صنیف                ى الت درة عل ضمن الق ات، ویت ات والمتعلق اءة، وإدراك العلاق الحسابیة واستخدامھا بكف
  .والاستنتاج والتسلسل والمقارنة والتعمیم وحل المشكلات، واستخدام المنطق بشكل عام

-  :Spatial / Visual Intelligence  

الم           صویر الع تعرفھ الباحثة إجرائیا بأنھ قدرة الطفل على التفكیر في الصور والرسوم وت
ى       المكاني داخلیا، ویتضمن الحساسیة تجاه الألوا      درة عل ات، والق راغ والعلاق ن والأشكال والف

  .التصویر البیاني للأفكار البصریة المكانیة، والصور ثلاثیة الأبعاد

-  Bodily / Kinesthetic Intelligence 

ات جسده، أو          تعرفھ الباحثة إجرائیا     تخدام حرك ل المشكلات باس ى ح بأنھ قدرة الطفل عل
اغم،     ). الید والأصابع(ل  أجزاء منھا مث   ق ومتن شكل متناس ل ب والربط بین حركات الجسم والعق

وة            آزر والق وازن والت ك الت ب ذل یاء، ویتطل ل الأش صنع وتحوی دین ل والسھولة في استخدام الی
 .والمرونة والسرعة والبراعة الیدویة

 

 :ة التالیةوللإجابة على أسئلة الدراسة قامت الباحثة باستخدام الأدا

 

 .الذكاء المنطقي الریاضي -



 

 

 

–– 

 

٤١٠  

 .الذكاء البصري المكاني -

  ).اعداد الباحثة.  (الذكاء الجسمي الحركي -

 

  

ل،    إن الھدف العام من تعلم    ة للطف یة المختلف الریاضیات ھو تنمیة نواحي التفكیر الریاض
ة              اطلاع الباحث یة، وب ة ریاض رات تعلیمی ة من خلال خب ة واجتماعی إلى جانب تنمیة قیم تربوی

ل           ال مث ذا المج ل ھ ي مث ي وردت ف ، )٢٢٣-٢٢١، ١٩(، )٢٤١-٢٣٩، ١٨(على الأدبیات الت

رامج   ) ٧٨، ١(، )٦٤، ٨(، )٢٦، ١١(، )٧٠، ١٤(، )٧٠، ١٥( داف ب د أھ ن تحدی ت م تمكن
  :ریاضیات أطفال الروضة على النحو التالي

ة       -١ یة وتنمی اھیم الریاض معاونة الطفل على تنمیة اتجاھات إیجابیة نحو التعامل مع المف

 .بدایات التفكیر المنطقي

تھ         -٢  تھیئة الطفل لتعلم الریاضیات في المرحلة التعلیمیة التالیة وتقبلھ لھا نتیجة ممارس
 .الأنشطة التي تقدم لھ

ة من           -٣ ات المختلف م العلاق تنمیة قدرة الطفل على الملاحظة واكتشاف القوانین التي تحك
ھ          تخدام حواس ة لاس ة الفرص ساحة، وإتاح م والم شكل والحج اھیم ال لال إدراك مف خ

 .والتجریب

اھ            -٤ ة من خلال إدراك مف یاء المختلف ین الأش ات ب ى إدراك العلاق یم تنمیة قدرة الطفل عل
 .الشكل والحجم والمساحة

تعرف الأعداد والمعاملات الحسابیة ذات العلاقة بالحیاة الیومیة، أي تھیئة عقل الطفل       -٥

 . لمبادئ الریاضیات الأولیة ومفاھیمھا البسیطة

ذكر         -٦ اه والت ارات الانتب ة مھ ره وتنمی شیط فك لال تن ن خ ة م ل العقلی درة الطف ة ق تنمی
  . والإدراك



 

 

 

–– 

 

٤١١ 

ل و -٧ ال الطف ة خی ار   تنمی لال أفك ن خ شكلات م ل الم ى ح ھ عل ة وتدریب ھ الابتكاری قدرات

 .ریاضیة

ع              -٨ د مواق راغ من خلال تحدی ي الف ل ف ي للطف صور الإدراك  تنمیة الحس الھندسي والت
 .الأشیاء وأوضاعھا في الفراغ

ي      -٩ یات ف ة للریاض اھیم الأولی ة المف سھیل تنمی ات،   : ت یات، والعلاق داد، والھندس الأع
یات المنطقیة، والعملیات، والدوال، وقیاس الأطوال، وتقدیر الوقت، والتصنیف، والأول

 .والوزن والتعرف على الأشكال ثنائیة الأبعاد من خلال نماذج الأنشطة التربویة

 

م الأ         ي تعل ة ف ا       ان استخدام الأدوات الملموس ة یؤخذ بھ ارات العددی اھیم والمھ ال المف طف
ھ  . كطریقة لمساعدتھم في تعلم الریاضیات بأكثر من طریقة لھا معنى    وإن قبول الأطفال العام ل

رض             ة أو ف یاء المادی ال، للتلاعب بالأش ر الأطف و تفكی ھ لنم ل بیاجی مكانة ذات أھمیة في مراح
رح     استخدام الأشیاء المادیة الحقیقیة بنفس الطریق      ل الجمع والط یة مث ات الریاض . ة في العملی

ال     ي للأطف اء العقل ى البن صل إل ا ی زین م ى تخ ال عل ساعد الأطف ة ت ة الملموس یاء المادی فالأش

  .(10 ,66) والذي یساعد في نمو المفاھیم الریاضیة لدیھم وفھمھم لھا

ات محسوسة یستطیع أما بالنسبة للمفاھیم العددیة لا بد أن نبدأ تعلم الأعداد باستخدام أدو
دد              واقعي المحسوس للع ل ال دء بالتمثی الأطفال رؤیتھا وتناولھا بأیدیھم، ونؤكد على أھمیة الب

ردات      دم للمج ث إن التق م، حی ر مھ ردات أم ى المج دریجي إل رك الت ة، والتح اھیم العددی والمف
فمن الضروري بسرعة غالبا ما یسبب الكثیر من الإحباط للأطفال الذین یحاولون تعلم الحساب 

ھ       ز علی ذي ترتك اس ال ى الأس ك إل ي ذل صل ف تعلم لی ا، وی صارا حقیقی ل استب سب الطف أن یكت

  ).٣٢١، ١٢(المجردات 

وجز     ارتن ھی ة م دت دراس دھا     ) ١٩٨٦(وأك ة لع یاء فعلی اجون أش ال لا یحت -أن الأطف
جة إلى أن فالأطفال الصغار یمكنھم تخیل ھذه الأشیاء بوجود بعض الأعداد الصغیرة ولسنا بحا  

ذه      ة ھ نوضح لھم مسألة ما باستخدام فیلین ثم إضافة ثلاثة أفیال أخرى، لأنھم یستطیعون رؤی
الأشیاء في مخیلتھم، وتذكرنا ویلیمز بأن خطوط الأعداد ومربعات المئات تقدم تصورات مھمة 



 

 

 

–– 

 

٤١٢  

ا       صبح ل          -یستطیع الأطفال العمل من خلالھ دریجیا ت م ت ل عدد، ث ي لك اللمس الفعل دئیا ب دیھم مب

  ).٨٠، ٢١(القدرة على استخلاص تصورات عقلیة مفیدة 

  

 الذي نعرفھ الیوم بأنھ وسیلة (Abacus) العداد )٢٠٠٧، ٣١(عرفت الموسوعة الحرة 

ضبان تم     ة أو ق لاك متوازی ار بأس ن إط ون م ة تتك ساب یدوی صیات،  ح رزات أو ح لال خ ر خ
تخدمھا       ة واس ل الابتدائی ق وتستخدم الیوم لتعلیم الحساب للأطفال في المراح ان  الإغری  والروم

القرن  في أوروبا الحساب العربي وبعض البلدان الأوروبیة قبل وصول والیابانیون والصینیون

ضرب      الثالث عشر المیلادي   رح وال ، وكان یجري من خلال لوحة العد ھذه عملیات الجمع والط
ي حساب أعداد                ة ف دارس الیابانی ال الم ین أطف ان مسابقات ب والقسمة، والیوم تجرى في الیاب

  . في أقل زمن ممكن(Abacus)رة باستخدام عداد كبی

 

تم  . یتكون العداد من إطار خشبي أو بلاستیكي مع أعمدة تحمل خرزات تمر في أسلاك   وی
دد                   ل الع رزة واحدة تمث ى خ وي عل ذي یحت وي ال زء العل ،  )5(تقسیم الإطار إلى قسمین، الج

، أما العمود الذي یقع )1( على أربع خرزات تمثل كل خرزة العدد والجزء السفلي الذي یحتوي  
ي             شكل أفق ا ب صل بینھم ذي یف صف وال ود المن سفلیة یسمى العم ة وال . ما بین الخرزات العلوی

دد         ل الع صف تمث ود المن ل    ) 1(وعندما تقترب الخرزات السفلیة من العم ھ یمث دت عن وإذا ابتع

  .( 67,6) )0(العدد 

                                                
       داد عند شرح كیفیة استخدام العداد سنقوم بكتابة الأعداد باللغة الانجلیزیة وذلك لأن من أھم قواعد استخدام الع

سار إل        ن الی سابیة م ات الح ا   تمثیل الأعداد تماما كما نقولھا بنفس الترتیب، وكذلك القیام بالعملی ى الیمین، مم
یساعد على السرعة الحسابیة، والتي ھي من أھم ممیزات استخدام العداد وھذا لا یتحقق عند استخدام الأعداد 

 .العربیة



 

 

 

–– 

 

٤١٣ 

  

 

 عموداً أفقي تحمل ٢٣أن شكل العداد النموذجي یحتوي على ) ١(وكما یتضح في الشكل   
الخرزات، ویمثل كل عمود مكانا لمضاعفات العشرات، وذلك لأن العداد الیاباني یستخدم قاعدة    

ض          . النظام العشري  اط بی ط وتوضع نق رزات فق ي  ونجد أن كل عمود یحتوي على خمس خ اء ف
ى شكل عد                اط عل ذه النق ین ھ منتصف الطریق بین معظم مراكز النقاط، وتتساوى المسافات ب

دة        صف للأعم ود المن ة     ١٥، ١٢، ٩، ٦، ٣فردي حیث یتم تقسیم العم د من أي بدای ذا نع  وھك

اد،   . (219 ,38) ود الأح والعمود الذي یكون علیھ ھذه النقطة بشكل خاص یمكن أن یسمى عم
اد   لأنھ یمكن لأ  ل عدد الأح اد       . ي واحد منھم أن یحم ود الأح اني عم داد الیاب ویحدد مستخدم الع

صف                 ي منت ون ف ي تك دء الت ة الب ده نقط ع عن ذي تق ود ال ون العم بالنسبة لھ والذي غالبا ما یك

  .(4 ,71)العداد أو النقطة التي تقع في أقصى الیمین 

١ -  

 شكل الأعداد على العداد الیاباني كما ھو في الشكل Markarian  (62, 23) أوضحت

  :وذلك على النحو التالي) ٥(



 

 

 

–– 

 

٤١٤  

  

 

لكل خرزة، ) واحد(تمثل الأربع خرزات السفلى التي تقع في منتصف العمود المنصف العدد  -

 .عند عمود الآحاد) خمسة(العدد أما الخرزة التي تقع في أعلى العمود تمثل 

رزات                 - ین الخ ا ب صل م ذي یف صف ال ود المن داد العم رزات الع إذا لم تلامس أي خرزة من خ

 ).صفر(العلیا والسفلي فان القیمة العددیة التي تمثل على العداد ھي 

إذا حركنا إحدى الخرزات السفلى باتجاه الأعلى نحو العمود الأفقي الفاصل فإننا نحصل على  -

 .وذلك بعدد الخرزات التي حركناھا) 1,2,3,4(لأعداد ا

ي    ) خمسة( الخرزة التي تقع في الأعلى والتي تمثل    - ود الأفق و العم عند تحریكھا للأسفل نح

 ).5(الفاصل فإننا نحصل على العدد 

 .4+5، 3+5، 2+1،5+5 على العداد على النحو التالي (6,7,8,9)تمثل الأعداد  -

ضاء ال  - اط البی ح النق ون   توض اد، الآلاف، الملی ي الأح ود الأفق ى العم ع عل ي تق   ... ت

ذا داد   . وھك ي الأع ضا ف ستخدم أی ن أن ت ا یمك داد، كم ل الأع ة ك ي حال دة ف   والأعم

  .العشریة

 

ھ تسجیل الأعداد         یعتبر العداد الیاباني ذاكرة خارجیة وأداه حسابیة، حیث یمكن من خلال

كما یمكن معرفة نواتج الجمع والطرح عن طریق تحریك خرزات العداد، وكذلك عملیات . شكلیا

رح           ،   (51)حمل واستلاف الأعداد     رض قواعد الجمع والط ي بع ا یل ة فیم وم الباحث وف تق وس



 

 

 

–– 

 

٤١٥ 

ة،           ة التجریبی ال المجموع امج مع أطف على العداد الیاباني أثناء تطبیق الجزء العملي من البرن

 :نت الباحثة بالأدبیات التالیةوقد استعا

د   (23-36 ,52  ;4-19 ,61 ;50-51 ,59 ;38-98 ,41 ;4-9 ,35 ;6-11 ,68) عن

ات               ضا عملی سیط وأی رح الب ات الجمع والط راء عملی اني لإج عرض كیفیة استخدام العداد الیاب

  :الجمع والطرح باستخدام مكملات الأعداد كما یلي

 

ذه المشكلات   عند استخدا  م العداد الیاباني لحل مشكلات الجمع والطرح، یمكن أن تكون ھ

رح       . في كثیر من الأحیان واضحة وسھلة الفھم    ات الجمع والط صد بعملی ھ یُق ة أن وترى الباحث
البسیط على العداد الیاباني وجود الأعداد بشكل مباشر وواضح على العداد لإضافتھا أو حذفھا، 

  .ام الأعداد المكملةبدون الحاجة لاستخد

 

 

  
  

  

 

 

1+2 = 3 



 

 

 

–– 

 

٤١٦  

 

ى ال  إضافة خرزة واحدة من الخرزا   -١ ود     (1)ت السفلى إل ي نفس العم ود ف ود  ( الموج عم
  ). الآحاد الذي یقع في المنصف

ود       -٢ اه العم ى باتج ى الأعل ام إل بع الإبھ تخدام إص سفلى باس رزات ال ن الخ رزتین م ع خ رف

 . في حركة واحدة(beam)المنصف 

 

4 – 2 = 2 

  
 

 

ي                 -١ اد ف ود الآح د عم ام عن بع الإبھ تخدام إص صف باس ود المن و العم رزات نح رفع أربع خ

 .حركة واحدة

ة            -٢ ي حرك ود ف س العم ن نف سبابة م تخدام ال فل باس و الأس رزتین نح حب خ دة   س   واح
 .أیضا

 



 

 

 

–– 

 

٤١٧ 

5 

3 + 5 = 8 

 
 

 

 .ركة واحدةإضافة ثلاث خرزات من الأسفل باستخدام إصبع الإبھام في ح -١

دد                -٢ ل الع ي تمث اد والت ود الآح د عم ع عن ي تق ة الت تخدام  ) 5(ثم نضیف الخرزة العلوی باس

 .إصبع السبابة وذلك بسحبھا لأسفل نحو العمود المنصف

 

 

 

 e5+4 - 5 = 4 



 

 

 

–– 

 

٤١٨  

 

 . بإصبع السبابة(5) بإصبع الإبھام ثم العدد (4)إضافة العدد  -١

 . إلى أعلى باستخدام إصبع السبابة بعیدا عن العمود المنصف5رفع العدد  -٢

 

1 + 6 = 7 

  

 

 

 .إضافة خرزة واحدة من الخرزات السفلى باستخدام إصبع الإبھام -١

ددین   -٢ ضم الع ا ل ام مع سبابة والإبھ بعي ال تخدام إص دد(1)) 5(اس وین الع ك 6  لتك  وذل

إلى أعلى في حركة واحدة  ) 1(إلى أسفل مع رفع خرزة العدد ) 5(بتحریك خرزة العدد  
(1+5). 



 

 

 

–– 

 

٤١٩ 

 

8 — 6 = 2 

  

 

 

دد   -١ افة الع ود            8إض د عم ة واحدة عن ي حرك ا ف ام مع سبابة والإبھ بعي ال تخدام إص  باس
 .الآحاد

رزة    -٢ م خ سبابة ث بع ال تخدام إص سفلیة باس رزات ال ن الخ رزة م تخدام (5)حذف خ  باس

دد     ذف الع ضا، أو ح سبابة أی بع ال سبابة    (6)إص بعي ال تخدام إص دة باس ة واح  بحرك
 .والإبھام

Mental Abacus  

و إلا           (MA)العداد العقلي    ا ھ اني م داد الیاب صور الع تخدام ت  الذي یقصد بھ الحساب باس
داد،                  رزات الع ي لخ تخدام العقل دي المشابھ للاس تخدام الأی د اس ي المعتم نوع من الحساب العقل

سابیة ب   ات الح ھ أداء العملی دف من ى    والھ دد الأعل ن الع داء م ك ابت ة وذل   سرعة ودق



 

 

 

–– 

 

٤٢٠  

ات الحسابیة          راء العملی ي إج ة ف ة التقلیدی ى عكس الطریق ك عل  قیمة إلى العدد الأقل قیمة وذل

(47, 1).  

دد،            رف الع ا تع ة منھ ائف عقلی دة وظ ین ع ا ب قا وارتباط ي تناس داد العقل ب الع ویتطل
ائج   ظ النت زین، وحف سابیة، والتخ ائق الح ترجاع الحق ع  واس ل م ا، والتعام یطة مؤقت الوس

ة   صورات العقلی ات        . الت ة والارتباط ات المعرفی یح المیكانیزم دة لتوض اولات عدی ذلت مح د ب وق
  .(296 ,49)الخاصة بتعرف الأعداد والعملیات الحسابیة 

ورة                رى ص ث ی ة، حی ي الحقیق وده ف رغم من عدم وج ى ال داد عل ویقوم الطفل بتخیل الع

شعور  ع ال داد، م ة للع د  ذھنی ابع الی ك أص اء تحری داد أثن رزات الع ك خ ل .  بتحری ب تمثی ویتطل
الي        ي ع ضور ذھن ي ح داد العقل ة الع ي     .(91-90 ,38)الأعداد بطریق ل الحرك دو أن التمثی ویب

ال مستخدمو            ي، فمعظم الأطف داد العقل ة عن الع ة الناتج یتوافق بشكل ما مع التصورات العددی

ي   دیھم ف ابعھم وأی ستخدمون أص داد ی ة   الع سبب الدق داد، وب رزات الع تخدام خ اة لاس  محاك
داد                   صالح الع رى ل رق الحساب الأخ ي وط داد العقل ین الع ة ب ون المقارن والسرعة المتناھیة تك

 .  (5 ,47)العقلي، وتشمل ھذه الطرق الحسابات الإلكترونیة والأنظمة البدیلة للحسابات العقلیة 

 

داد ر الع اني یعتب ن أن  Soroban الیاب ي یمك ة الت ة الروض ي مرحل تعلم ف ائم ال د دع  أح
راءة          ادئ الق م مب ب تعل ر بجان ة التفكی ي تنمی دي ف ى الأی دة عل تراتیجیات المعتم ق الاس تحق

ذه            دھم أن ھ تخدامھ وتأكی راء باس ة الخب والكتابة، فلقد عاد استخدامھ في الیابان في ظل مطالب
ة  ال     الأداة الحسابیة التقلیدی م الأطف ق معظ ة، ویلتح دراتھم العقلی ویر ق ي تط ال ف ساعد الأطف  ت

ال              داد الأطف ضاعف أع ث ت ة، حی د المدرس ا بع رات م ي فت اني ف داد الیاب م الع دارس تعل بم

. الملتحقون بھذه المدارس وخاصة في الثلاث سنوات الأخیرة، منھم أطفال في مرحلة الروضة
دارس        ون بم ذین یلتحق ر        ونجد أن الأطفال ال دیھم أكث یات ل ادة الریاض صبح م اني ت داد الیاب  الع

الھم عن                   درات أطف ة ق ي تنمی ة ف دیھم رغب ور ل اء الأم ا نجد أن معظم أولی ھولة، كم متعة وس

   .(55)طریق تعلم العداد الیاباني



 

 

 

–– 

 

٤٢١ 

ة،              ة الروض دءا من مرحل داد ب تخدام الع ال اس یم الأطف وتبدأ العدید من دول العالم في تعل

تخدا  ل اس ث یعم ة    حی ضل للقیم م أف ى فھ ساعدھم عل ال وی ددي للأطف س الع م الح ى دع مھ عل

  (3 ,71).المكانیة للأعداد، ویتم ذلك بطریقة ممتعة وشیقة للأطفال

ؤتمر  ى م ا أوص ة    NCTM (56, 136) كم ي مرحل ال ف اني للأطف داد الیاب تعلم الع    ب

ال ف   ي للأطف ساب العقل ارة الح ادة مھ ى زی ل عل تخدامھ یعم ة لأن اس ة، الروض ذه المرحل   ي ھ

ح  ث أوض ات     حی ى أداء عملی ادرون عل دربین ق ال المت ف أن الأطف تخدامھ، وكی ة اس    كیفی

داد       -الجمع والطرح والضرب والقسمة -الحساب العقلي  رزات الع ي لخ صور العقل ق الت عن طری

  .الیاباني

اني         داد الیاب تعلم الع د     sorobanویعتبر الأطفال جاھزین ل ستطیعوا الع رب وقت ی ي أق   ف

فیھ، تقریبا في عمر أربع سنوات، ویذكر معلمو العداد الیاباني أن أي طفل یمكن السیطرة علیھ 

دة     اني لم خلال أشھر، وفي بعض المدارس یقوم الأطفال صباحا بعمل تدریبات على العداد الیاب

  . (70)عشر دقائق كنوع من التھیئة العقلیة لھذا الیوم 

داد   التدریب المتكرر وترى الباحثة أن   رامج الع لعملیات الجمع والطرح على الأعداد في ب

الیاباني قد یولد لدى أطفال الروضة القدرة على إضافة مسائل حسابیة من عندھم قد تكون بھا  

أعداد أكبر من الأعداد المعطاة لھم، وذلك عن طریق الاستكشاف والاستبصار، كما یمكن لطفل   

ي        وا ف دریبات أن یحقق ة من خلال الت ا         الروض ھور وربم ي ش ره ف ھ غی ا یحتاج صیرة م دة ق م

  .سنوات، وبالتالي لا یخشى علیھم القصور في تعلم الریاضیات

كما أن تعلم الأطفال العملیات الحسابیة عن طریق العداد الیاباني یساعد على تنمیة الحس 

ا شكل أو عدة أشكال یر      ا  العددي للطفل والحس المكاني، حیث تصبح الأعداد ذات قیمة ولھ اھ

وم      الطفل، وكذلك تصبح لھا مكان، ویستطیع الطفل أیضا أن یتخیل مكان ھذه الأعداد، ولكي یق

دما لا       الطفل بتركیب العدد وتكوینھ على العداد لا بد أن یفكر بكیفیة حل ھذه المشكلة، وذلك عن

  .یجد العدد أمامھ بصورة مباشرة

  



 

 

 

–– 

 

٤٢٢  

  

   

النظرة      احتل تعریف الذكاء حیزا واسعا في المحاولات التي جرت للوقوف على حقیقتھ، ف
فقبل أن یطرح ). ٤٢، ٢٥(التعددیة للذكاء، تختلف عن تلك النظرة التقلیدیة التي عرفناھا عنھ 

د      جاردنر نظریتھ عن الذكاءات المتعددة، كانت النظرة ال    ردي یعتم اء ف ھ بن ذكاء أن سائدة عن ال
سھل                      ھ شيء من ال ى أن ذكاء عل ى ال ر إل ان یُنظ ا ك ة، كم ي المدرس اح ف على فكرة أھمیة النج
الي            اءاتھم، وبالت راد من خلال مستویات ذك ین الأف ة ب اختباره وقیاسھ ومقارنتھ لتحدید العلاق

  .(4 ,48)انعكست ھذه النظرة على تقییم الذكاء 

ة      ویفترض جار ر الذھنی ة من الأط ل مجموع من  ) mental frames(دنر أن لكل طف ض
تج أداء     ام لتن ق نظ ضافر وف ا وتت ل مع ي تتفاع ر الت ة الأط و مجموع ام، وھ سمى النظ ار ی إط

واحداً، إما استجابة لمثیر محدد، أو لموقف، ثم إدراك عناصره بصورة كلیة، أو تنظیم عناصر 
ھ   د      وا موقف متعدد الجوانب بھدف إدراك ل، أو اكتشاف شيء جدی ى ح ول إل ل   . لوص ل طف ولك

ف                 ي المواق ا ف ي یجریھ ة الت اعلات الذھنی ات التف اج عملی ، ٣٣(ذھنیتھ الخاصة التي تظھر نت

٥٥٢.(  

اردنر  ام ج د ق ھ   (1993)وق ى أن ذكاء عل ف ال شكلات أو  " بتعری ل الم ى ح رد عل درة الف ق
ة  إضافة ناتج جدید یكون ذا قیمة في واحد أو أكثر من الأ ر الثقافی ة      " ط ھ نظری اد تعریف م أع ث

ة  ١٩٩٩الذكاءات المتعددة في عام      اردنر   .  بشيء أكثر من الدق رف ج ذكاء  ) ١٩٩٩(حیث ع ال
ل      المتعدد بأنھ قدرة نفسیة بیولوجیة لتشغیل المعلومات التي یمكن تنشیطھا في كیان ثقافي لح

  (19 ,45)المشكلات أو خلق المنتجات التي لھا قیمة في الكیان الثقافي 

یة       اط الأساس ي النق ذكاء ف وم ال دد مفھ اردنر ح د أن ج سابق نج ف ال لال التعری ن خ وم
  :التالیة

 . القدرة على حل المشكلات كواحدة من المواجھات في الحیاة الواقعیة -

 . القدرة على تولید حلول جدیدة للمشكلات -



 

 

 

–– 

 

٤٢٣ 

ة داخ    - ھ قیم ون ل ذي یك افع ال سعي الن ا، أو ال يء م نع ش ى ص درة عل دةالق ة واح  ل ثقاف

)٦٨، ١٦.( 

 

  .ان كل فرد یمتلك كل أنواع الذكاء -١

 أنواع ذكاءاتھم إلى مستوى مناسب من الكفاءة معظم الناس یمكنھم تنمیة كل نوع من -٢

 .ان معظم الذكاءات المتعددة تعمل معا بطرق مركبة -٣

  .    ھناك عدة طرق تكون بھا ذكیا في كل فئة -٤

 

ادة عدد            ة زی رد مع قابلی ل ف دى ك ذكاءات ل لقد حدد جاردنر على الأقل سبعة أنواع من ال
 ).34. (أنواع ھذه الذكاءات

وي  -١ ذكاء اللغ ي/ ال اه     : اللفظ ساسیة تج ة، والح تخدام اللغ ى اس درة عل ي الق ل ف ویتمث
، ویكون عند الأطفال الذین مثل الشعراء والكتاب والمتحدثین. الأصوات وإیقاع الكلمات

ات أو     لدیھم قدرة لغویة جیدة في استخدام الكلمات، ویمیلون إلى اللعب باستخدام الكلم

 .الأصوات، ویحبون الكتب ویستمتعون بالقراءة وسرد النكت او القصص

ة من          : الریاضي/ الذكاء المنطقي  -٢ واع معین ضمنیة وراء أن ادئ ال م المب ى فھ القدرة عل
ات         الأنظمة السب  ات والعملی ام والكمی ي للأرق ى الإدراك المنطق درة عل بیة، ویتضمن الق

ر             ي أنشطة التفكی د ف ون أداءھم جی ذكاء یك ذا ال الحسابیة، والأطفال الذین یتمتعون بھ
 .المنطقي، ویستمتعون بألعاب الكمبیوتر والبازل، وحل المشكلات، والتفكیر النقدي

 على تصور العالم المكاني بدقة، وكذلك القدرة یتضمن القدرة: المكاني/ الذكاء البصري -٣

وم        صور والرس ي ال ال       . على التفكیر ف ات ولاعب الشطرنج، والأطف ار والنح ل الطی مث
ستمتعون      صور، وی ل وال و التخی ات نح م اتجاھ ون لھ ذكاء یك ذا ال ون بھ ذین یتمتع ال

 بالرسم وحل المتاھات، واللعب بالمكعبات



 

 

 

–– 

 

٤٢٤  

رف   ال: الإیقاعي/ الذكاء الموسیقي  -٤ قدرة على إنتاج وتقدیر الإیقاعات الموسیقیة، والتع

یقى    ذكاء بالموس ذا ال دیھم ھ ذین ل ال ال ستمتع لأطف ة، وی ا ببراع ل معھ ا والتعام علیھ
وات ،      ز الأص ى تمیی درة عل دیھم الق یقیة، ول ى الالات الموس زف عل اء والع والغن

 .والاستماع إلى أغاني الأطفال ویتذكرونھا بسھولة

ل           : الحركي/ ميالذكاء الجس  -٥ ا مث زاء منھ ات الجسد، أو أج ي حرك القدرة على التحكم ف
درات       ) الید، الأصابع ( دیھم ق ذین ل ال ال دى الأطف للوصول إلى حل لمشكلة ما، ویكون ل

ل          ة مث ارات حركی ار مھ ستمتعون بإظھ یة، وی ة والریاض شطة الحركی ي الأن دة ف جی

 .السباحة والرقص وبناء الأشیاء

صي -٦ ذكاء الشخ داخليا/ ال ا  : ل ة مم سھ ومعرف ل نف ق داخ ى أن یتعم شخص عل درة ال ق
دات               یم والمعتق رد، والق ة للف اغم المشاعر الداخلی ى إدراك تن درة عل یتكون، وكذلك الق

وعملیات التفكیر، ویتمیز الأطفال الذین یتمتعون بھذا الذكاء بأن یكون لدیھم احساس      
ن اللعب مع الآخرین، ویكون لدیھم قوي بالاستقلال، ویمیلون الى اللعب وحدھم أكثر م

  .احساس قوي من الثقة بالنفس ووضع أھداف لأنفسھم لتحقیقھ

قدرة الفرد على تحدید الاستجابة المناسبة لأمزجة ونوایا : الخارجي/  الذكاء الشخصي -٧
شطة        ي الأن دة ف ارات جی دیھم مھ ذین ل ال ال ى الأطف شیر إل رین، وی ع الآخ ودواف

وعي بمشاعر     الاجتماعیة، ویستمتعون    دیھم ال ون ل بالألعاب والأنشطة الجماعیة، ویك

  .الناس

ي   -٨ ذكاء الطبیع ذلك       : ال ات، وك ات والحیوان واع النبات صنیف أن ى إدراك وت درة عل الق
ة        الم الطبیع ي ع رى ف صخور   (الحساسیة للمظاھر الأخ خ .....السحب وتشكیلات ال ، )ال

ة    وي بالطبیع ام ق دیھم اھتم ذین ل ال ال دى الأطف ر ل ضلون ویظھ ات، ویف   والحیوان
ال         صى والرم اء والع صخور والم ب بال ستمتعون باللع ق، وی واء الطل ي الھ ب ف اللع

 .والحیوانات

ن     واع م ة أن ة ثلاث ي تنمی اني ف داد الیاب تخدام الع ر اس ى أث ة عل ة الحالی زت الدراس ورك
  :الذكاءات بمرحلة الطفولة المبكرة  وھي



 

 

 

–– 

 

٤٢٥ 

١- Logical Mathematical Intelligence 

ي،      ر المنطق ى التفكی درة عل ذلك الق اءة، وك داد بكف تخدام الأع ى اس درة عل ھ الق صد ب یق
ذكاءات          ن ال وع م ذا الن ضمن ھ سببیة، ویت ات ال یم العلاق ور، وتنظ سلیمة للأم شة ال والمناق

سبب  : الحساسیة تجاه التعبیرات العلاقیة، مثل    ذا ال رتب  ... إذا، عندئذ، لھ خ، وی ذكاء   ال ذا ال ط بھ

  ).٦٢، ٧(عملیات التصنیف، والوضع في فئات، والتعمیم، وفرض الفروض والتنبؤ 

 

ب      سل واللع صنیف والتسل لال أنشطة الت ن خ ي م ي الریاض ذكاء المنطق ة ال ن تنمی ویمك

اع متعددة من الألغاز وكذلك مساعدة الأطفال على التجریب بالأعداد والألعاب المنطقیة وحل أنو
بالأعداد والتفكیر في السبب والنتیجة كما یمكن تنمیتھ أیضا من خلال الترحیب بأسئلة الأطفال   

یاء    ل الأش ة عم ن كیفی ةع م     والإجاب سماح لھ یاء وال شاف الأش ة لاكت ة الفرص ا، وإتاح  عنھ

أوا       بالتفكیر وتشجیعھم على الاشتراك في حل   اذا أخط یح لم د والتوض ر الناق  المشكلات والتفكی
 ).٧٧، ٤(عندما یخطئون 

دد   ا ح ي    ) ١١٧، ٢٦(كم ي الریاض ذكاء المنطق تعلم ال شطة ل ض الأن ھبع ل وتنمیت ، مث

ل المشكلات                 ارین ح اب، تم ة وألع از منطقی ات، ألغ ي فئ صنیف ووضع ف ة، الت البراھین العلمی
 .منطقیا، حسابات ونماذج كمیة

 

ن   ل م ات ك ى أدبی ة عل اطلاع الباحث -١٠١، ١٤(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٨(ب
ي ریاضي       ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤ استخلصت سمات وخصائص الطفل الذي یتمتع بذكاء منطق
  :بأنھ

ئل       - ر من الأس رح الكثی ي، ویط ل    یعتقد أن كل شيء تقریبا لھ تفسیر منطق ة عم ة عن كیفی
 .الأشیاء

 .یحب ألغاز الریاضیات المنطقیة -

 .یفضل استحداث وابتكار رسومات لأیة مسألة ریاضیة -



 

 

 

–– 

 

٤٢٦  

یمتاز بالقدرة على استخدام الأعداد والتفكیر المنطقي التحلیلي، وحساب الأعداد في عقلھ  -

 .بسھولة وكفاءة

 .یتمیز بالقدرة على ترتیب الأحداث ترتیبا منطقیا -

 .على طرح تساؤلات ریاضیة یبحث عن ایجاد حلول لھالدیھ قدرة  -

 .یستطیع حل المسائل الحسابیة البسیطة وفھمھا بسرعة -

 .یفضل الألعاب التي تعتمد على حل المشكلات، والمبنیة على قواعد مثل الشطرنج -

 .لدیة القدرة على إدراك العلاقات بین الأعداد والأشیاء -

 .والنتائج، واستنتاج المفاھیم والتعلیماتلدیھ القدرة على الربط بین الأسباب  -

 . یستمتع بعملیات التصنیف والتجمیع والقیاس -

 .یفكر في مستوى أكثر تجریدا ومستوى مفاھیمي تصوري أعلى من مستوى أقرانھ -

 .استخدام الرموز الملخصة لعرض الأشیاء والمفاھیم -

 .یستمتع بحل المشكلات التي تتطلب منھ تفكیرا منطقیا بمھارة -

ل         ا - صائي، تمثی د، التفسیر الإح ین، الع ل التخم ددة، مث یة المتع ارات الریاض تخدام المھ س

 .المعلومات في شكل بیاني مصوّر

 .التفكیر الریاضي من خلال جمع الدلائل، ووضع الفروض، تطوّر الأمثلة الحسابیة -

 :بعض الأنشطة لتنمیة الذكاء المنطقي الریاضي -

طة التي تساعد على تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي بعض الأنش) ٢٠٨، ٢٨(لقد ذُكر في 
 :مثل

 أنشطة جمع الأعداد وطرحھا. 

 أنشطة التحویل بین الأنظمة العددیة. 



 

 

 

–– 

 

٤٢٧ 

 أنشطة البحث عن النمط أو القاعدة. 

 أنشطة استكشافیة. 

 

 أنشطة الألغاز وألعاب الرموز والعرض المنطقي للحلول. 

 رامج الحاسوببناء ب. 

 

 العرض المتسلسل المنطقي للموضوعات. 

 أنشطة ترتبط بوزن الطعام وفرز الخضروات ووزنھا. 

 فرز الألعاب وتصنیفھا. 

 تنظیف الحجرة وعد ما بھا. 

 أنشطة ترتبط بملابس الطفل وحساب ثمن شرائھا. 

ة        ولقد راعت الباحثة عند تص     ل الروض ددة لطف ذكاءات المتع ة أنشطة ال ات قائم میم بطاق
خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه 

ة              ین الأنظم ل ب ا والتحوی الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات، مثل أنشطة جمع الأعداد وطرحھ
  . والتصنیف، والأوزانالعددیة، والعرض المتسلسل للموضوعات والفرز

٢-  

 (Visual-Spatial)بأنھ القدرة على إدراك العالم البصري المكاني ) ١٠، ٨(یعرف في 
دا     )كما ھو الحال عند الصیاد والكشاف أو المرشد   (بدقة   ویلات معتم وم بتح ؤدي أو یق ، وأن ی

ات   ك الإدراك ى تل دیكورات ا  (عل صمم ال د م ال عن و الح ا ھ اري  كم دس المعم ة، والمھن لداخلی

  ).والفنان، أو المخترع



 

 

 

–– 

 

٤٢٨  

رة                صور الخب ادة ت ى إع درة عل ي، والق ادي المرئ الم الم م الع ى فھ ویتكون من القدرة عل

كما . فرؤیة الأشیاء وتخیلھا في الحیز أو الفراغ یعتبر مصدر التفكیر الأول  . المرئیة في الذھن  
ل المشك          ال      . لاتیشكل التفكیر في المرئیات مفتاحا لح صري الأطف ذكاء الب تخدام ال ساعد اس وی

ر      . على الرؤیة الشاملة للخیالات المتناقضة   ي التفكی صریة أداه مساعدة ف ة الب فالمعرفة المادی

  ).٢٥، ٩(لدى الأطفال 

 

برات الفنیة ومھارات الملاحظة، وحل ویمكن تنمیة الذكاء البصري المكاني من خلال الخ

د                 ل وبع شاط قب ة الن یط قاع رص لتخط وفیر الف ال، وت دریب الخی ة وت ام المكانی المتاھات والمھ
ات    واكتشافممارسة الأنشطة     الفراغات وتشجیع الأطفال على تغییر أماكن الأشیاء في الفراغ

وفیر   رون عن     المحیطة بھم، كما یمكن تنمیة ھذا الذكاء أیضا من خلال ت ال لیعب رص للأطف  الف

تخیلاتھم المختلفة من خلال الرسم والتلوین والطباعة وتوفیر الألغاز المصورة وأشیاء یمكنھم 
  ).٨٠، ٤(فكھا وتركیبھا 

 لوحاتبعض الأنشطة لتعلم وتنمیة ھذا النوع من الذكاء، مثل ) ١١٥، ٢٦(كما ذُكر في  

صور و          ة، وأنشطة ت وم بیانی ة،      ورسوم توضیحیة ورس صة التخیلی ة الق صري، وروای ل ب تخی
ة     رائط عقلی تخدام خ یحیة، واس وز توض رى،   (Mind Maps)ورم صریة أخ ات ب  ومنظم

  .رسوم وفنون بصریة، تمارین تفكیر بصريوالتصویر الفوتوغرافي، متاھات وألغاز، 

 

ل  ات ك ى أدبی ة عل اطلاع الباحث ن ب -١٠١، ١٣(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٧( م
صري     ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤ ذكاء الب ون بال استخلصت سمات وخصائص الأطفال الذین یتمتع

  :المكاني

 

 .لدیھ حساسیة تجاه الألوان -

  .یفضل رسم جمیع الصور الموجودة في الكتاب -



 

 

 

–– 

 

٤٢٩ 

  .لى التخیل وإدراك العلاقات المكانیة بین الأشكال والفراغاتیتمیز بالقدرة ع -

 .یتمكن من تقدیر الأحجام، ویفضل الموضوعات الھندسیة -

 . یفضل ألعاب الألغاز البصریة التي تتطلب التجمیع، كالمتاھات والفك وتركیب البازل -

ستطیع         - ا، وی ق رؤیتھ یاء عن طری ذكر الأش یروي ویصف صوراً بصریة واضحة، ویت

 .حدید مواضعھات

وان        - یاء والأل ائق والأش درك الحق ث ی ة، حی ة والملاحظ لال الرؤی ن خ ضل م تعلم أف ی
 .والتفاصیل وغیرھا

یدرك وینتج الصور أو التخیلات العقلیة، التفكیر في الصور، تخیل التفاصیل من خلال     -
 .استخدام الصور العقلیة كمساعد في إعادة تسمیة المعلومات

 .وائیة، كالرسم، والتلوین، والتشكیل، والأشیاء البصریة الأخرىیستمتع بالرسوم العش -

 یستمتع ببناء الأشیاء المجسمة أو ثلاثیة الأبعاد، أي القدرة على التغییر العقلي لشكل       -
 .الأشیاء

 .یكتشف الأماكن الجدیدة بسھولة -

 

ا   ھناك عدة أنشطة التي تساعد على تن  ة كم میة الذكاء البصري المكاني لدى طفل الروض
  : مثل) ٢٩٦، ١٧(ورد بعضھا في  

 أنشطة تتعلق بالتصویر الفوتوغرافي، مثل جمع الأشكال والصور ووضعھا في ألبوم. 

 أنشطة الصور البصریة والرسومات. 

 الأنشطة الفنیة . 

 

 زیین النوافذالمجلات وجمع الصور وت . 



 

 

 

–– 

 

٤٣٠  

 الألغاز البصریة التي تعتمد على الخداع البصري. 

 الأنشطة الفنیة ومناقشة الصور الفنیة وزیارة المناطق المتاحة. 

 یطلب من الطفل ترتیب الحجرة والأساس. 

 رسم خریطة للحجرة والمحتویات التي بداخلھا. 

 استخدام الحبوب والخرز في حل المشكلات الریاضیة. 

 ت ورقیة، مثل طائرة ومركبعمل مشروعا. 

ة             ل الروض ددة لطف ذكاءات المتع ة أنشطة ال ات قائم ولقد راعت الباحثة عند تصمیم بطاق

خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه 
صریة،         از  الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات التي نجدھا في أنشطة الصور والرسوم الب  والألغ

  .البصریة، والأنشطة الفنیة

٣-  Bodily – Kinesthetic Intelligence  

زءٍ           تخدام ج املا أو باس تخدام الجسم ك ویقصد بھ القدرة على حل المشكلات والإنتاج باس
راحین          صین والج یین والراق ن الریاض زة م درات المتمی ال ذوي الق دى الأطف ر ل ھ، ویظھ من

ی ة،    والممثل ارین اللیاق یة، تم ارین الریاض د التم ل وتقلی زون بالتمثی ث یتمی رفیین، حی ن والح
ة         ارات ولغ تخدام الإش صر، واس د والب المھارات الحركیة الدقیقة التي یتم فیھا التنسیق بین الی

  ).٢٨٦-٢٨٥، ١٧(الجسد 

شاعر      ار والم ن الأفك ر ع ي التعبی تخدام الجسد ف ي اس رة ف ضمن الخب ل الممث(ویت ل، مث
راقص   تخد      )والمھرج، وال ي اس سھولة ف یاء      ا، وال ل الأش صنع وتحوی دین ل ات،   (م الی ل النح مث
وة   : ویتطلب ھذا الذكاء مھارات حرفیة معینة، مثل). والجراح، والحرفي  آزر والق التوازن والت

سد    ذاتي للج تقبال ال ة، والاس ة الیدوی سرعة والبراع ة وال ستقبلات (والمرون و إدراك بالم وھ
اوب    الحسیة   راف بتج في العضلات والأذن الداخلیة التي تحدد حركة وموقع الجسم أو أحد الأط

  .(7 ,35)، والإحساس بالأشیاء الملموسة )المنبھات داخل العضو



 

 

 

–– 

 

٤٣١ 

 

ن  ةیمك شبیة و      تنمی ل الخ ب بالكت لال اللع ن خ ي م سمي الحرك ذكاء الج اء   ال واد البن م
ي         ة، المشاركة ف یة المتنوع اب والأنشطة الریاض الأخرى، والإیقاعات الحركیة، ممارسة الألع

 ).٧٨، ٤(اللعب واستخدام أشكال متعددة من أنشطة حل المشكلات 

ل أنشطة          ) ١١٦، ٢٧(كما ذكر   ھ، مث ذكاء وتنمیت وع من ال ذا الن تعلم ھ بعض الأنشطة ل
د ال   ة، المقل ات الإبداعی سمي،      الحرك وعي الج ارین ال ة، وتم سیة وتعاونی اب تناف رج، ألع مھ

رائط الجسم،           التفكیر  واستخدام الیدان في     ة، وخ واع، والحرفی ل الأن ة الأنشطة من ك وممارس

ة          شطة تربی ة، أن سیة وحركی اھیم ح دویات، ومف سمیة، والی ة الج صور الحركی تخدام ال واس
 . التواصل، ومواد لمسیة وخبراتریاضیة، واستخدام لغة الجسم وإشارات الید من أجل

 

ن    ل م ات ك ى أدبی ة عل اطلاع الباحث -١٠١، ١٣(، )٤٣-٣٣، ٣(، )٣٠٤-٣٠٠، ١٧(ب
ذكاء الجسمي      ). ٨٠-٧٦،  ٤(،  )١١٤ ون بال استخلصت سمات وخصائص الأطفال الذین یتمتع

  :الحركي

 

ل     - ة، مث ارات الیدوی ى المھ د عل ي تعتم شطة الت ب الأن ارة،  : یح نقش والنج ة وال الخیاط
 .ویستمتع بالعمل بالطین والخبرات اللمسیة الأخرى

 .یمتلك مھارات حركیة عالیة حیث یستمتع بممارسة الألعاب والتمرینات الریاضیة -

 .كون مشاركا في أي نشاط جسمانيیتبادر في ذھنھ أفضل الأفكار عندما ی -

ا           - راءة عنھ ر من الق یمارس تعلمھ عن طریق الحركة، ویفضل ممارسة مھارة جدیدة أكث

 .أو مشاھدة شریط فیدیو أكثر من أن یصفھا

ر    - یفضل الألعاب التي تعتمد على الحركة والفك والتركیب والتآزر بین العین والید والتفكی
 .مع سرعة الحركة ودقتھا



 

 

 

–– 

 

٤٣٢  

 . ساسات جسمیة مختلفة أثناء العمل أو التفكیریظھر إح -

 .یكتشف البیئة والأشیاء من خلال اللمس والحركة -

ي     - یستمتع بخبرات التعلم المحسوسة، مثل الرحلات المیدانیة وبناء النماذج والمشاركة ف
 .ألعاب الأدوار، جمع الأشیاء، التدریبات الجسمیة

 .ت الدقیقةیظھر المھارة في العمل من خلال حركة العضلا -

 .یظھر المھارة في التمثیل، الرقص، والنحت والتشكیل -

 

ھناك العدید من الأنشطة التي إذا ما طبقت على أطفال الروضة تساعد على تنمیة ذكاءھم 
  :بعضا منھا على النحو التالي) ٢٠٩-٢٠٨، ٢٨(الجسمي الحركي ذُكر في 

 اجیح التي تحقق فرص التوازن والتآزر الحركي لأعضاء الجسمأنشطة المر. 

 أنشطة الرمل والطین التي تعتمد على التركیب والبناء والفك. 

            ورق تخدام ال صق، واس ة، والقص والل الأنشطة الیدویة، مثل الرسم، والأشغال الیدوی
 .بأنواعھ المختلفة وألوانھ

 أنشطة الموسیقى والرقص. 

 

        و ستوى النم ع م ب م ا یتناس ا مم ز وغیرھ ري والقف ة والج شي والھرول شطة الم أن

 .الحركي للطفل

 مشاھدة التمارین الریاضیة من خلال شرائط الفیدیو ومحاولة تقلیدھا. 

          ار ات، وابتك ور والحیوان ات الطی د حرك ن، وتقلی حاب المھ ض أص ات بع د حرك تقلی

 .والتمثیل، والألعاب التعاونیة، والحركیة التنافسیةالحركات، 



 

 

 

–– 

 

٤٣٣ 

       شطة دني، وأن ترخاء الب دریبات الاس ل، وت د للتواص ارات الی ة الجسم وإش تخدام لغ اس

 .الصور الحركیة وغیرھا

ة             ل الروض ددة لطف ذكاءات المتع ة أنشطة ال ات قائم ولقد راعت الباحثة عند تصمیم بطاق
ا النوع من الذكاءات، كما راعت تطبیق بعض من ھذه خصائص الطفل وسماتھ الذي یتمتع بھذ

د         ة، وتقلی الأنشطة عند تصمیم ھذه البطاقات التي نجدھا في الأنشطة الیدویة، والصور الحركی
  .بعض الحركات

 

 

إلى مقارنة القدرة على حل المشكلات   (Lean & Lan, 2005)ولانھدفت دراسة لین 
ذه             وا الحساب بھ م یتعلم ذین ل ال ال ي والأطف داد العقل ون الع ذین یتعلم الریاضیة بین الأطفال ال

ن    ة م ة الدراس ت عین ة، تكون تخدمت   ) ٩٦(الطریق ة، واس ة الابتدائی ال المرحل ن أطف لاً م طف
تخدام   الدراسة أداتین ھما اختبار الحسا   م اس ب العقلي، واختبار الریاضیات لمعاییر الطلاب، وت

ى      ) ت(اختبار   ة إل ائج الدراس لمقارنة القدرة على حل المشكلات بین المجموعتین، وأشارت نت

ة        ى المعالج درتھم عل ك لق وجود فروق بین المجموعتین لصالح الأطفال مستخدمي العداد، وذل
  .وق بین المجموعتین في القدرة على حل المشكلاتالرمزیة والحساب الذھني، وعدم وجود فر

رون      ي وآخ ة ل رت دراس ل من       (Lee et al, 2007)واختب ي ك دریب ف ارة الت أثیر مھ  ت

ي          (MA)الحساب العقلي باستخدام العداد    ارك ف ذاكرة، وش ل ال ى عم یقي عل ، والتدریب الموس
دری   ى الت ة الأول ت المجموع ذ، تلق ن التلامی ان م ة مجموعت ذه الدراس ي  ھ داد العقل ى الع ب عل

ارھم       ١٢وكانت أعمارھم    ت أعم  سنة، أما المجموعة الثانیة التي تلقت التدریب الموسیقي كان

نة، و١٢ نھم ٢٢ س الغین م نة للب ن    .  س ل م ى ك ة عل ارات التالی ث الاختب تخدم الباح واس
 مدى ، المدى الرقمي العكسي، المدى الرقمي غیر كلامي،الأمامىالمدى الرقمي : المجموعتین

ى أن          ة عل ائج الدراس ت نت ب، ودل اني المرك دى المك سیط، الم اني الب دى المك ات، الم العملی

ي             ارات الت ع الاختب ي جمی المجموعات التجریبیة كان أداؤھا أفضل من المجموعات الضابطة ف
  . قدمت إلیھم



 

 

 

–– 

 

٤٣٤  

اینج    رى س ا أج ي      (Sinag, 2007)كم ة ف ل النمطی ار العوام ى اختب دفت إل ة ھ  دراس

یة         طریقتین یات المدرس صیل الریاض ى تح ي عل داد العقل تخدام الع  لتدریس الحساب العقلي باس
زدوج          ي الم ي التلق ائي  (والحساب العقلي، وذلك من خلال الصور الذھنیة لنظریت ز الثن ) الترمی

ا          داد وھم دریس الع رق ت ن ط ریقتین م ة ط تخدمت الدراس ي، واس بء المعرف  Oralوالع

Abacus)     دا تخدام الع داد             یبدأ باس صور الع تخدام ت ي باس م الحساب العقل ا ث م كتابی د شفھیا ث
MA( وطریقة ،Written Abacus)  یبدأ باستخدام العداد كتابیا ثم شفھیا ثم الحساب العقلي

داد   صور الع تخدام ت ن  )MAباس ة م ة الدراس ت عین لاث  ) ١٩٩(، وتكون ن ث الیزي م ل م طف

ذین     مدارس مختلفة لتلامیذ الصف الأول الابتدائي، و    ال ال ى أن الأطف ة إل توصلت نتائج الدراس
ى  ة الأول تخدام الطریق وا باس ي   (Oral First)تعلم ساب العقل ي الح ى ف سبا أعل وا ن د حقق  ق

ة           ة الثانی وا بالطریق ذین تعلم ال ال ة بالأطف یة مقارن یات المدرس صیل الریاض  Written)وتح

First). 

رون     ج وآخ ة أرون دریب     إ (Irwing et al, 2008) وھدفت دراس أثیر الت ة ت ى معرف ل
ار          تخدام اختب ذكاء باس ستوى ال یم م ي تقی ي ف ساب العقل ات الح ى عملی داد عل تخدام الع باس

اري    ة المعی صفوفات المتتابع ددھا     (SPM)الم ال ع ن الأطف ة م ك لعین ل  ) ٣١٨٥(، وذل طف
ین     ا ب ارھم م راوح أعم ى ٧تت ال      ١١ إل ة أن أطف ائج الدراس ت نت سودان، وأثبت ي ال نة ف  س

 وذلك IQنقطة دالة إحصائیا بعد إجراء اختبار ذكاء ) ٧٫١١(مجموعة التجریبیة قد أحرزوا   ال

داد    ا         . یعزو إلى التدریب باستخدام الع ضابطة، كم ة ال ال المجموع رع من أطف م أس ان أداؤھ وك
حققوا نتائج كبیرة في مھارة حل المشكلات، والذي من المتوقع أن یكون العداد سببا في زیادة    

  .الذكاء العاممستوى 

بدراسة تركیب التصورات   (Frank & Barner, 2011)فرانك وبارنركما قام كل من 
المرتبطة بالعداد العقلي على مجموعة من الأطفال في الھند، افترضت الدراسة أن العداد العقلي 

ار   ت یعتمد على التخیل البصري مما یعني أنھ یصور العدد عقلیا بدقة بطریقة غیر لغویة، وأش

داد           نتائج الدراسة إلى أن العداد العقلي یوجد في الذاكرة البصریة العاملة عن طریق تقسیم الع
ات                 ة من تركیب ى حده كوحدة مكون دة عل ك الأعم إلى مجموعة من الأعمدة یتم حفظ كل من تل
 فرعیة مفصلة وأوضحت النتائج أن العملیات الحسابیة التي یقوم بھا الأطفال الخبراء بالعداد لا



 

 

 

–– 

 

٤٣٥ 

وذج         و النم ي ھ داد العقل أن الع تتأثر بالعوامل اللفظیة، وھذه النتیجة تتسق مع الفرض القائل ب

 . غیر اللغوي للعملیات الحسابیة الدقیقة

فصل العملیة العصبیة البصریة الفراغیة من   ب(Ku et al, 2012)كما قام كو وآخرون 
اني   عملیة العصبیة البصریة الحركیة أثناء عملیة الحساب الع        داد الیاب قلي باستخدام تصور الع

(MA)        داد راء الع ا ١٦(، واحتوت عینة الدراسة على واحدة من خب أداء    ) عام ث قامت ب ، حی
ة  ع العقلی ات الجم ع (عملی ام و٨جم معیة ٤ أرق صریة أو س اط ب ي أنم ام ف لس )  أرق شكل س ب

ریحًا مقار   % ١٠٠مثلت نسبة الإجابة الصحیحة  . ودقیق ا ص ل ارتفاعً ل    وھي تمث سبة ح ة بن ن

استخدمت الدراسة تسجیل إشارات لتخطیط . عملیات الجمع التقلیدیة التي تتضمن رقما ورقمین
اس أنشطة المخ    ) EEG(كھربائیة الدماغ   لخبیر العداد أثناء أداء عملیات الجمع العقلیة، وقی

رنین المغناطیسي       ة لل ورة وظیفی ك لاستكشاف     ) fMRI(مع ص ام نفسھا، وذل د أداء المھ  عن

ات      ذه العملی صریة       . الشبكة العصبیة التي تربط ھ ات الب ى أن العملی ة إل ائج الدراس ارت نت وأش
تخدام              ي باس ة الجمع العقل اء عملی سل أثن ا بشكل متسل م ترتیبھ الفراغیة والبصریة الحركیة ت

  .العداد مع الجمع البصري

 

ادة مستوى         أثبتت بعض الدراسات أن      -١ ى زی ساعد عل اني ی داد الیاب تخدام الع تعلم باس ال
ل       یة، مث : التحصیل في الریاضیات بشكل عام، وكذلك بعض المھارات العددیة والریاض

ل         ى تمثی درة عل ل المشكلات، الق ارة ح تلخیص الأرقام، ومھارات الحس الرقمي، ومھ
 (Lean & Lan, 2005 ; Sinag, 2007)الأعداد 

ھام  (Lee,2007)و) (Irwing et al, 2005راسات كل منتعارضت نتائج د -٢  حیث اس

 .العداد في زیادة القدرة على حل المشكلات عند الأطفال

ة  -٣ ارت دراس ات  (Sinag, 2007)أش ام بالعملی ستطیعون القی داد ی راء الع ى أن خب  إل
ة        ریقتین المكتوب لا الط اني بك داد الیاب صور الع تخدام ت سابیة باس  Written)الح

Abacus) شفھیة دیم  (Oral abacus) وال د تق ة عن شطة المھم ن الأن ا م ، وكلاھم
 .برامج العداد الیاباني



 

 

 

–– 

 

٤٣٦  

ي     (Ku et al, 2012) اھتمت الدراسات الحدیثة مثل   -٤ داد ف تخدام الع أثیر اس   بمدى ت

ات الحساب              ام بعملی اء القی دماغ أثن ي ال ة ف النشاط العقلي من حیث تفعیل مناطق معین
ص     تخدام ت داد    العقلي باس صویر المغناطیسي،      (MA)ور الع تخدام أشعة الت ك باس  وذل

ذه       ائج ھ ت نت داد، وأثبت تخدام الع ي اس ي ف أثیر العقل دى الت ة م ي معرف اھم ف ذي س ال

الدراسات تفعیل المناطق المتعلقة بالذاكرة اللفظیة والبصریة المكانیة، ومناطق معالجة 
بعاد، ومناطق تناسق اللغة، ومناطق المعلومات البصریة الفراغیة في الفضاء ثنائي الأ

 .العملیات البصریة الحركیة

ة  -٥ ة           (Sinag, 2007) كما أشارت دراس ي مرحل داد ف م الع ي تعل دء ف ن الب ھ یمك ى أن إل
ذه     ي ھ اني ف داد الیاب تعلم بالع ر ال ة أث تم بدارس م تھ ات ل ذه الدراس ة، إلا أن ھ الروض

 .المرحلة

ل      -٦ ات مث زت معظم الدراس  Lee, 2007; Irwing et al, 2008; Wu et)رك
al,2009) على الجوانب العقلیة أكثر من المستویات التحصیلیة، مما یشیر إلى الفائدة 

ات          ام بالعملی ى القی درة عل رد الق وق مج ي تف القویة للجوانب العقلیة للعداد الیاباني الت

 .الحسابیة المعقدة

داد عل           -٧ تخدام الع ر اس ة أث سابقة بدراس ات ال تم الدراس ى    لم تھ ة عل ارات الحركی ى المھ
 .الرغم من الاستخدام الحركي المستمر للعداد طوال فترة التدریب

لم تھتم أي من الدراسات السابقة بالربط بین الأنشطة المختلفة التي تطبق في البرامج  -٨
 .المختلفة على رفع مستوى الأطفال في استخدام العداد الیاباني

اھ   -٩ ى من سابقة عل ات ال وي الدراس شكل أو  لا تحت داد ب تخدام الع ورة لاس شطة مط ج وأن

رة         ول الفت ى مشكلات ط بآخر لزیادة حافز الأطفال على الاستمرار في تعلمھ للتغلب عل
 .الزمنیة للتدریب على الحساب العقلي باستخدام العداد



 

 

 

–– 

 

٤٣٧ 

 

رون    اربنتر وآخ ة ك ال      (Carpenter et al, 1993) ھدفت دراس درة أطف ة ق ى دراس إل
وت             اض، احت ال الری دى أطف ضرب والقسمة ل رح وال ل مشكلات الجمع والط ى ح اض عل الری

ى       ة عل تخدم     ) ٧٠(عینة الدراس لا، اس سع       ) ٣٢(طف ل ت تراتیجیات صحیحة لح نھم اس لا م طف

تمكن        ٤٤مشكلات، استطاع    م ی ر ول ط من    أط) ٥( طفلا منھم حل سبعة مشكلات أو أكث ال فق ف
ل عدد            نھم ح ال یمك ة أن الأطف ائج الدراس الإجابة على أیة مشكلة بشكل صحیح، وأوضحت نت
ك      كبیر من المسائل الحسابیة متضمنة المسائل التي تحتوي على حلول الضرب والقسمة، وذل

  .في وقت أسرع بكثیر مما ھو مفترض بشكل عام

لسن الذي یكتمل فیھا إدراك الطفل معرفة ا) ٢٠٠٠(واستھدفت دراسة محمد عبد الحلیم 
لمفھوم التناظر الأحادي، لتدریب الطفل على المھارات المتعلقة بمفھوم العدد، وبدایات الجمع        

سیة ة ح رح بطریق ث . والط ة البح ملت عین لا و) ٣٤(ش ستوى  ) ٣١(طف ال الم ن أطف ة م طفل
ین          ا ب ارھم م تخ  ) ٦-٥(الثاني من ریاض الأطفال تتراوح أعم نوات، واس دم الباحث خمسة   س

ة لا   ) تجارب(اختبارات   لمفھوم التناظر، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن أطفال ما قبل المدرس

ي                   رح الأعداد ف ي الجمع وط وم عملیت دریس مفھ ذا یجب عدم ت یدركون مفھوم ثبات العدد، ل
ة مرحلة ما قبل المدرسة، وھذا لا یمنع من إعطاء عملیات جمع وطرح تقوم على عناصر حسی

  . بسیطة

إلى معرفة أثر برنامج تم تصمیمھ لتنمیة مھارات ) ٢٠٠٧(وھدفت دراسة رباب النجار     
ا      ة قوامھ ) ٦٣(بناء الأنماط البصریة والعددیة لأطفال الروضة، وتم تطبیق الدارسة على عین

ال المستوى الأول، و     ي        ) ٧٠(طفلا وطفلة من أطف اني ف ال المستوى الث ة من أطف لا وطفل طف

وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة مھارات . یاض الأطفالمرحلة ر
بناء الأنماط البصریة والعددیة لأطفال مرحلة ما قبل المدرسة من المستویین الأول والثاني في 

  .ریاض الأطفال

الح    د ص ام محم ا ق ى   ) ٢٠٠٩(كم ال عل اض الأطف ات ری وف معلم تھدفت وق ة اس بدراس
ر            بعض الأ  ة التفكی ال، وتنمی یة للأطف اھیم الریاض ة لإكساب بعض المف ة اللازم الیب التربوی س



 

 

 

–– 

 

٤٣٨  

ة    ات الیومی ق الممارس ن طری یة ع اھیم الریاض ض المف ال بع ساب الأطف دیھم، وإك الریاضي ل

بعض       وبعض المعالجات الیدویة، وتنمیة التفكیر الریاضي لدى الأطفال عن طریق ممارستھم ل
ل مشكلاتھ    ي ح ن    الأنشطة ف ة م ة الدراس ت عین ة، وتكون راوح   ) ٦٦(م الیومی ة تت لا وطفل طف

ین   ا ب ارھم م اھیم       ) ٦-٥(أعم ار المف ة اختب تخدمت الدراس ال، واس اض الأطف ة ری ي مرحل ف

ة أن        ائج الدراس ت نت ال، وأثبت اض الأطف ة ری ل معلم ر الریاضي، دلی ار التفكی یة، اختب الریاض
ا تأثیر في اكتساب الأطفال للمفاھیم الریاضیة، وأن الممارسات الیومیة، والمعالجات الیدویة لھ

دى               ر الریاضي ل ارات التفكی ة مھ ي تنمی أثیر ف ا ت ة لھ الممارسات الیومیة، والمعالجات الیدوی

 .  الأطفال من ملاحظات واستدلالات وإدراك للأنماط وتفكیر كمي

 

 أن أطفال الروضة تكون لدیھم القدرة على (Carpenter et al, 1993)دراسة أثبتت -١

ة  تراتیجیات مختلف سمة باس ضرب والق ات ال شمل عملی سابیة ت ات ح . أداء عملی
ة    ائج دراس ا نت ت معھ یم ،  (وتعارض د الحل د عب ال    ) ٢٠٠٠محم درة أطف ث ق ن حی م

ات        دیم العملی ن تق ھ یمك رت أن ا ذك سابیة، إلا أنھ ات الح ام بالعملی ى القی ة عل الروض

 .بیة البسیطة باستخدام أدوات حسیةالحسا

ر   ) ٢٠٠٧رباب النجار،   (تدعم نتیجة دراسة     -٢ اني یعتب الدراسة الحالیة؛ لأن العداد الیاب
ة   ت دراس ا أثبت ا كم ة وتنمیتھ صریة العددی اط الب اء الأنم رق بن ن ط الح، (م د ص محم

دى أطفال أن المعالجات الیدویة لھا تأثیر في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي ل) ٢٠٠٩
 .الروضة

 

ببناء برنامج لتنمیة كل من الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء ) ٢٠٠٦(قامت إیمان زكي 
البصري المكاني، وإعداد مقیاس لقیاس الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء البصري المكاني في 

طفلا من الذكور والإناث في مرحلة ما ) ٦٠(تكونت عینة الدراسة من . ةمرحلة ما قبل المدرس

اني          صري المك ذكاء الب قبل المدرسة، واستخدمت الباحثة مقیاس الذكاء المنطقي الریاضي وال
ي        ي الریاض ذكاء المنطق ل بال ع الطف رات تمت ة لمؤش یم المعلم تمارة تقی ة، واس ال الروض لأطف



 

 

 

–– 

 

٤٣٩ 

اني، واخت   صري المك ذكاء الب ي       وال ذكاء المنطق ة ال امج تنمی ل، وبرن م الرج ار رس   ب

وتوصلت نتائج الدراسة إلى إمكانیة بناء أداه لقیاس الذكاء . الریاضي والذكاء البصري المكاني
ة                 امج التنمی ت أن برن ا أثبت ة، كم ال الروض اني لأطف صري المك ذكاء الب المنطقي الریاضي وال

صري      المقدم للأطفال كان لھ أثر فعال على تنمیة   ذكاء الب ي الریاضي وال ذكاء المنطق كل من ال

  .المكاني

 فقد ھدفت إلى الكشف عن أقوى أنواع الذكاءات التي (Capie, 2006)أما دراسة كابي 
ة       ال    ) ١٦(یمكن إیجادھا لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة، وشارك في الدراس لا من أطف طف

راءات الدراس      ضمنت إج ا ت ة، كم ل المدرس ا قب ة م ات مرحل اتذة  (ة فحوص ین، وأس المدرس
ابلات    )متخصصین في ھذا المجال، وأولیاء الأمور  ة، ومق رة الطبیعی ، وكذلك الملاحظة المباش

شاركین ال الم اتذة   . الأطف ین، والأس ین المدرس ا ب اك اختلاف ة أن ھن ائج الدراس ت نت وأثبت

ل               ل طف دى ك وى ل ذكاء الأق واع ال د أن ة    المتخصصین، وأولیاء الأمور في تحدی ال عین  من أطف
ساو،    الدراسة، وأن الأطفال المشاركین في الدراسة أظھروا ذكاءات مسیطرة بشكل متعدد ومت

ال   یدكما اتضح أن استخدام الملاحظة والإدراك الحسي في تحد        د الأطف  أنواع الذكاء الأقوى عن

  .لا بد أن یكون بناء على صنع الأنشطة الصفیة

ن       إلى) ٢٠٠٧(وھدفت دراسة محمد عطا    ائط یمك دد الوس وتري متع امج كمبی  إعداد برن
ذكاء      ي وال ي الریاض ذكاء المنطق ن ال ل م شاف ك ى اكت ال عل اض الأطف ات ری ساعد معلم أن ی

ال   ) ٣٠(البصري المكاني وتنمیتھما، وتكونت عینة البحث من   طفلا بالمستوى الثاني من أطف
دد الو             امج متع تخدم الباحث البرن ة، واس ذكاء     مرحلة ما قبل المدرس ة ال ة ملاحظ ائط، وبطاق س

الریاضي والذكاء البصري، وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة كل 

  .من الذكاء المنطقي الریاضي والذكاء البصري المكاني

ي      (Eksi, 2009)إكسي  دراسةوھدفت  ددة ف ذكاءات المتع ة ال إلى معرفة تطبیقات نظری

ة الانجلی دریس اللغ ة ت ة ثانی ة كلغ ت   EFLزی ث افترض ة، حی ل المدرس ا قب ة م ال مرحل  لأطف

ا        ال م ذكاءات لأطف اول ال الدراسة أن تخطیط الدروس المتعلقة باللغة التي تناشد بالتنوع في تن

ة          ذه المرحل ي ھ ال ف یتعلمھ الأطف ا س ة م . قبل المدرسة یمكن أن تسھم كثیرا في ازدیاد احتمالی



 

 

 

–– 

 

٤٤٠  

طفلا من أطفال الروضة في إحدى المدارس الخاصة في مدینة ) ١٨(تكونت عینة الدراسة من  

ددة         ذكاءات المتع ي لل ة تل ة قائم تخدمت الدراس ا اس رة، كم صممة  ، )TIMI(أنق اذج م ونم

للذكاءات المتعددة للباحث، كما استخدمت الدراسة قصة قصیرة باللغة الإنجلیزیة مع العدید من 

دروس    الأنشطة التي تخدم كل أنواع الذكاءات ال     م تسجیل ال متعددة التي تدرس مع الأطفال، وت

 .والملاحظات عن طریق المدرسین، كما وصلت التغذیة الراجعة الشفھیة من الأطفال المتعلمین

اني والجسمي الحركي عن              صري المك ذكاء الب وتوصلت نتائج الدراسة إلى ارتفاع مستوى ال

طفال في ھذه المرحلة یكون أكثر فاعلیة من باقي أنواع الذكاءات، وھذا قد یشیر إلى أن تعلم الأ

 . خلال الصور والأنشطة البصریة المكانیة، وكذلك الأنشطة القائمة على الأیدي والحركة

سارینا   رت بی ال     (Becerena, 2010)وأج ات الأطف ة اتجاھ ى معرف دفت إل ة ھ    دراس

ن   ة م ة العمری ي المرحل ت ) ٦-٤(ف تعلم باس ي ال نوات ف ددة  س ذكاءات المتع واع ال   خدام أن

ي     ستوى التعلیم ا للم ف وفق ذكاءات تختل واع ال ت أن ا إذا كان د م اردنر، وتحدی ة ج ا لنظری وفق

ى    ورھم   ) ٢٣٢(والحالة الاقتصادیة والاجتماعیة، واحتوت عینة الدراسة عل اء أم ل وأولی . طف

ي        ال ف ار الأول للأطف ون الخی ا یك ا م ة أن غالب ائج الدراس ت نت ة   وأثبت ة العمری ذه المرحل   ھ

اني  صري المك ذكاء الب ى ال ائم عل تعلم الق ون ال ة  . یك ود علاق ن وج ضا ع ة أی شف الدراس   وتك

صادي    اعي والاقت یم والاجتم ستوى التعل ال وم اء الأطف واع ذك ین أن صائیة ب ة إح ذات دلال

  .  للوالدین

ره    ) ٢٠١٠(كما أعدت أماني مصطفى    رف أث ة وتع یات الحیاتی ي   برنامجا للریاض ى ف  عل

ي   ي الریاض ذكاء المنطق ة ال ة   . تنمی ة الدراس ملت عین اض  ) ٦٦(وش ال الری ن أطف لا م طف

وأسفرت نتائج الدراسة . بالمستوى الثاني، واستخدمت الباحثة اختبار الذكاء المنطقي الریاضي

ال    ) ٠٫٠١(عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة     ات أطف بین متوسطي درج

ي الریاضي              المجموعة ا  ذكاء المنطق ار ال دي لاختب ق البع ي والتطبی ق القبل لتجریبیة في التطبی

ة        . لصالح التطبیق البعدي   د مستوى دلال صائیة عن ة إح روق ذات دلال ود ف ) ٠٫٠١(وكذلك وج

دي             ق البع ي التطبی ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی ال المجموع بین متوسطي درجات أطف

  .ریاضي لصالح المجموعة التجریبیةلاختبار الذكاء المنطقي ال



 

 

 

–– 
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ة     -١ ائج دراس ارت نت اءاتھم       (Elizabeth, 2006)أش روا ذك د أظھ ة ق ال الروض إن أطف  ف
 .بشكل متعدد ومتساو

ى   )(Eksi,2009دعمت ذلك نتائج    -٢ ائم عل  ان الأطفال في ھذه المرحلة یفضلون التعلم الق

ري حیث التي توصلت إلى ارتفاع مستوى الذكاء البصري المكاني والجسمي الذكاء البص
صور       الحركي، مما یدل على أن التعلم في مرحلة الروضة یكون أكثر فاعلیة من خلال ال
د           ي تعتم ة، وھي الأنشطة الت دي والحرك والأنشطة البصریة المكانیة، وكذلك أنشطة الأی

 . سة الحالیةعلیھا أنشطة البرامج المقدمة في الدرا

ة    -٣ دت دراس ان،  (أك اني عثم ة     ) ٢٠٠١أم ى تنمی ساعد عل ي الأنشطة ی وع ف رة أن التن فك
ذكاء الجسمي         ة ال تھدفت تنمی ي اس ات الت الذكاءات بشكل عام، بالرغم من قصور الدراس

 .الحركي عند أطفال الروضة

میم إلى أنھ یمكن تص) ٢٠٠٧محمد عطا (و) ٢٠٠٦ایمان زكي، (أشارت نتائج دراسات  -٤
 .برامج تستھدف تنمیة ذكاءات محددة عند الأطفال

ة              -٥ ي تنمی ة ف وة تأثیری ھ ق ددة ل ذكاءات المتع تخدام ال تعلم باس تراتیجیات ال إن استخدام اس
 ). ٢٠١٠أماني مصطفى، (المفاھیم الریاضیة كما أشارت نتائج دراسة 

 عن الدراسات وفي ضوء العرض السابق للدراسات السابقة، فإن الدراسة الحالیة تمیزت

سابقة     السابقة بأن ھذه الدراسات لم تركز على متغیرات الدراسة الحالیة، حیث إن الدراسات ال
فنجد أن ھذه الدراسات تناول بعضھا العداد الیاباني مع . تناولت بعض متغیرات الدراسة الحالیة

ة المكانیة، ولكن لا بعض من المھارات المنطقیة الریاضیة، أو العداد الیاباني والقدرات البصری

ذه        ن ھ اول أي م م تتن شطة، ول فھ أن اني بوص داد الیاب رامج الع دمت ب دة ق ة واح د دراس توج
ذكاءات        ى ال اني عل داد الیاب تخدام الع ر اس ضا أث ات أی ي (الدراس ي الریاض صري  -المنطق الب

اني ي-المك سمي الحرك دا   )الج تخدام الع ر اس اول أث ات تن ذه الدراس ن ھ ا م د أی م نج ذلك ل د ، ك

  .  الیاباني على الأطفال في مرحلة الروضة



 

 

 

–– 

 

٤٤٢  

 

  

  :تنقسم العینة في الدراسة الحالیة إلى

لأدوات         )١( سیكومتریة ل صائص ال ة    : عینة حساب الخ ذه العین ة   ) ٣٢(بلغت ھ لا وطفل طف

 من  بالمستوى الثاني من مرحلة ریاض الأطفال، وقد اختیرت العینة بطریقة عشوائیة  
ین    -أطفال مركز رعایة وتنمیة الطفولة     ) ٦-٥(جامعة المنصورة وتراوحت أعمارھم ب

 ).١٫٣٢(وانحراف معیاري ) ٥٫٤(سنوات، بمتوسط عمر زمني 

یة  )٢( ة الأساس ة        : العین اني بمرحل ستوى الث ال الم ن أطف یة م ة الأساس ار العین م اختی ت
صورة لل -الروضة من مركز رعایة وتنمیة الطفولة    ام الدراسي   جامعة المن -٢٠١١(ع

ا   ) ٢٠١٢ طة، وقوامھ صادیة متوس ة واقت ة اجتماعی ن خلفی ة ) ٤٢(م لا وطفل طف

ین    ا ب ارھم م ت أعم ي   ) ٦-٥(تراوح ر زمن ط عم نوات بمتوس راف ) ٥٫٣(س وانح
طفلا ) ٢٠(، وتم تقسیمھم إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة وقوامھا )٠٫٤٩(معیاري 

 .طفلا وطفلة) ٢٢(وطفلة، والأخرى ضابطة وقوامھا 

  

 

-المنطقي الریاضي(مقیاس الذكاءات المتعددة المصور لأطفال الروضة لقیاس الذكاءات      

 .من إعداد الباحثة) الجسمي الحركي-البصري المكاني

ات ا   ن بطاق ة م ل بطاق ى ك بة عل ارات المناس صیاغة العب ة ب ت الباحث ث قام اس، حی لمقی
ھ       وتقدیم التعلیمات للطفل بصورة لفظیة، وتختلف طرق الإجابة في كل بطاقة، فمنھا ما یقوم ب

الطفل یدویا أو حركیا أو كتابیا، مثل إكمال الناقص، تحدید المختلف، التذكر البصري، التلوین، 
ود     صیات الموج ة للشخ ات معین ل حرك سابیة، تمثی ات الح واتج العملی اد ن ب، إیج ي التركی ة ف

  .الصور

  



 

 

 

–– 

 

٤٤٣ 

 

ى               ین عل ین المحكم اق ب سبة الاتف ث بلغت ن ین حی تخدام صدق المحكم ة باس قامت الباحث
ي - البصري المكاني-المنطقي الریاضي (اختبار الذكاءات المتعددة   ا   )  الجسمي الحرك راوح م تت

واه، وذ          % ١٠٠و% ٧٥بین   ادقا من حیث محت ار ص ر الاختب ي     وبالتالي یعتب د الأخذ ف ك بع ل

تخدمت        ا اس ار، كم ات الاختب ن بطاق اقتین م ذف بط ین وح سادة المحكم ات ال ار ملاحظ الاعتب
صیل الدراسي كمحك           ین التح الباحثة الصدق الارتباطي بالمحك حیث بلغت معاملات الارتباط ب

ت  ) جسمي حركي-بصري مكاني-منطقي ریاضي(خارجي ومقیاس الذكاءات المتعددة      حیث كان

ة         ) ٠٫٣٦) (٠٫٤٩) (٠٫٦(ت الارتباط   معاملا د مستوى دلال ة عن ام دال على الترتیب وھي أرق
 .مما یشیر إلى تمتع المقیاس بدرجة معقولة من الصدق) ٠٫٠١(، )٠٫٠٥(

 

 .الثبات باعادة التطبیق -١

 .الثبات بأسلوب ألفا كرونباك -٢

  

د        ذلك بتحدی اني، وك داد الیاب ى الع قامت الباحثة بتحدید أسس تطبیق البرامج المعتمدة عل
الإطار العام للبرامج المعتمدة على العداد الیاباني ثم تقدیم وصف مختصر للأنشطة المقدمة في 

ة     التي تم تطبیق" الخوارزمي الصغیر "IMA و SEMASبرنامجي   ال المجموع ى أطف ا عل ھ

 .التجریبیة

ام            - ى القی ال عل دریب الأطف ى ت دف إل اني وتھ داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم شطة الب أن
 :بالعملیات الحسابیة من خلال نشاط تدریب حركات الأصابع على العداد

ل        قامت الباحثة بتدریب الأطفال على إتقان حركات الأصابع الصحیحة بھدف إكساب الطف
من السرعة والدقة، فعلى سبیل المثال طلبت من الأطفال عرض أرقام معینة على العداد، ثم كلا 

تطلب منھم القیام بعملیة طرح ھذه الأرقام نفسھا من على العداد حتى یصبح الناتج على العداد 

رقم        ). صفر( افة ال ك إض ى ذل ال عل رقم    ) ٣٣٣(مث رح ال م ط رح   ) ٥٥٥(جمع  ). ٣٣٣(ث م ط ث



 

 

 

–– 

 

٤٤٤  

داد         ، ویطلب )٥٥٥( رزات الع ك خ  من الأطفال القیام بھذا النشاط حتى یتمكن الأطفال من تحری

ى     بسرعة ودقة، مع الحرص على الاستخدام الصحیح للأصابع، أو یمكن القیام بھذا النشاط عل
دد    4شكل جمع عدد معین بشكل تكراري ولیكن   ى الع ل إل الطرح    48 حتى یصل الطف وم ب م نق  ث

 .(0)ثانیة حتى نصل للعدد 

١-  

یعتبر من اھم الأنشطة المقدمة في برامج العداد الیاباني، ویستغرق نشاط املاء المسائل 
اعي   ٣٠ إلى ٢٠ من ”oral dictation“الحسابیة شفھیا  تعلم الجم  دقیقة، وھو من أمثلة لل

تعلم   رة ال رة     . أثناء فت ي فت ة ف شفوي  "وقامت الباحث راءة  ”oral dictation“" الإملاء ال  بق
اني    الأرقام بصوت عال  داد الیاب تخدام الع ذ  ،، ویقوم الأطفال بحسابھا باس ق ھ شاط  ا ویطب  الن

  :بطریقتین

داد            -١ رزات الع ك خ ا لتحری داد فعلی تخدام الع ل باس وم الطف دویا، أي یق  باستخدام العداد ی
 .للحصول على الناتج

رزات      -٢ ھ للخ داد وتحریك ل الع صور الطف صوریا أي بت ال     ت وم الأطف ث یق ا، حی  تخیلی

د      " الحساب العقلي "بممارسة   ة عن نفس الكیفی واء ب من خلال تحریك أصابعھم في الھ
  أنأداء الحساب باستخدام العداد، في حین إن الباحثة قامت بقراءة المشكلات الحسابیة

  . على الطفل لكي یقوم بحلھا

ھ أن یحسن من المھارات السمعیة،  وھذا النشاط یتطلب تركیزا عالیا من الطفل، كما یمكن
  .بالإضافة إلى أن تحقیق الطفل للإجابات الصحیحة یزید من دافعیتھم للتعلم

٢-  

ال               ة الأطف ة تھیئ ر بمثاب دریب، ویعتب ة الت غالبا ما كانت تقدم الباحثة ھذا النشاط في بدای
ین      وتحفیزھم للاستمرار في تعلم البرنامج، أو یقدم في المن   ادل ب وع والتب وع من التن تصف كن

الأنشطة، ویقوم ھذا النشاط على فكرة زیادة سرعة الأطفال في كتابة الأرقام، الذي بدوره یعمل 

  .على زیادة السرعة في أدائھم للمسائل الحسابیة، ویعتبر أیضا من أمثلة التعلم الجماعي



 

 

 

–– 

 

٤٤٥ 

ل          وم الطف صفة     یمارس الأطفال ھذا النشاط ثلاث مرات متعاقبة، یق ام ب ة عشرة أرق  بكتاب

ي         ال ف افس الأطف دء، ویتن تكراریة لمدة دقیقة واحدة، وذلك عند قیام الباحثة بإعطاء اشارة الب
ال        وم الأطف ي یق كل مرة لتحقیق نتائج أعلى من المرة التي تسبقھا،وغالبا ما تقترن الأرقام الت

  .5 أو العدد 10لرقم بكتابتھا بنوع المفھوم المقدم للطفل، مثل الأعداد المكملة ل

٣-  

تم تدریب الأطفال على استخدام العداد من خلال حل المشكلات الحسابیة المكتوبة المقدمة 
ة     ي البدای لھ على العداد، ویعتبر من الأنشطة الفردیة المھمة في تنمیة ذاتیة الطفل، وقد نجد ف

ي          انخف ال یتنافسون ف دریب المستمر نجد الأطف اض في سرعة أداء ھذا النشاط، إلا أنھ مع الت
سرعة إتمام عدد المسائل المكتوبة المقدم إلیھم، كما نجد من المعلمة التشجیع الدائم على إتمام 
المسائل الحسابیة بشكل سریع وصحیح، وربما نجد في البدایة أیضا أن الفروق الفردیة تظھر     

شكل ث    ب ن حی ال م ین الأطف ئیلة ب ا ض اك فروق د أن ھن اقص ونج ا تتن رعان م ن س ر، ولك  كبی
  .السرعة والدقة

٤- FlashCards 

كجزء ) Flashcards(قامت الباحثة بتدریب الأطفال على قراءة بطاقات العرض السریع 
م      ـعداد     من التدریب على قراءة الصور الرقمیة على العداد، حیث تعل ون ال ذین یدرس ال ال  الأطف

ل من            ا ك د عرفھ داد وق سریع للع رض ال ات الع راءة بطاق ي ق  ,Frank & Barner)العقل

ا           (2011 م إخفاؤھ ریع، ث ھا بشكل س تم عرض داد وی  بأنھا بطاقات تعرض تصورا تخطیطیا للع
  . وبعدھا یستعید الأطفال قیمة العدد الذي كان معروض على العداد في البطاقة

وعن طریق تنویع أشكال الأعداد ا النشاط یعمل على تفعیل العملیة البصریة للأطفال        وھذ

التحقق من             ا ب ي تسمح لن ة الت داد المختلف اع الع رض أوض الموجودة على العداد، من خلال ع
  .أجزاء العداد والتي تساعد في الترتیب الإدراكي لعناصر الأشكال الرقمیة المقدمة

ات للأط   ذه البطاق دم ھ دد        تق ر الع ي ذك ا ف ال فیھ افس الأطف اعي ویتن كل جم ي ش ال ف ف

ا أو          ل جمعھم ر حاص ل ذك ن الطف ب م م نطل ابعتین، ث اقتین متت دیم بط د تق ا عن صحیح، أم ال
  .فرديفتقدم بشكل طرحھما، 



 

 

 

–– 

 

٤٤٦  

 

١-  

ي تن       "وینص على أنھ   اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم ة  توجد فعالیة لأنشطة الب می
  ".الذكاء المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة لصالح التطبیق البعدي

لقیاس الفروق بین المتوسطات المستقلة   " ت"وللتحقق من الفرض تم استخدام اختبار   
T -Test ة  ( للمجموعتین ضابطة، التجریبی ي الریاضي،     ) ال ذكاء المنطق اس ال ي مقی ذلك   ف وك

ق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة، وأسفر الفرق بین المتوسطات المستقلة للتطبی

  :                         فیما یلي) ١٠(، )٩(ذلك عن النتائج الموضحة في جدول 

 

 

 

 

  


 
 

      
 

الذكاء المنطقي  ٢٢ ٥٩٫١٨ ١١٫٤ ٢٠ ١٤٦٫٥٥ ٥٫٦ ٣٠٫٩ ٠٫٠١
 الریاضي

  :ما یلي) ١٠(یتضح من الجدول 

توجد فروق دالة احصائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة 
ة ت     في القیاس البعد  ت قیم ث كان ي الریاضي حی ة   ٣٠٫٩= ي لمقیاس الذكاء المنطق  وھي قیم

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 

  

  



 

 

 

–– 

 

٤٤٧ 

 

 

 

  
  

      
 

ي  ٢٠ ٥٢٫٣ ١٠٫٣٤ ٢٠ ١٤٦٫٥٥ ٥٫٧ ٤٠٫٩ ٠٫٠١ ذكاء المنطق ال
 الریاضي

  :ما یلي) ١١(یتضح من الجدول 

ي        ین القبل ي القیاس توجد فروق دالة احصائیا بین متوسط درجات المجموعة التجریبیة ف
ة ت  والبعدي لقائمة أنشطة الذكاء المنطقي الریاض      ت قیم ة    ٤٠٫٩= ي حیث كان ة دال  وھي قیم

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(عند مستوى 

ا               ا كم ع ایت م حساب مرب ي الریاضي، ت ذكاء المنطق ة ال ي تنمی امج ف أثیر البرن ولحساب حجم ت
  :یظھر في المعادلة التالیة

  إیتا للمجموعات المرتبطة 

  
  إیتا للمجموعات المستقلة 

 

    درجات الحریة  مربع قیمة ت، مربع إیتا،  حیث إن 

  ) ٦٩، ١٩٩٧رشدي فام منصور،      (

  .تلك النتائج) ١٢(ویوضح جدول 



 

 

 

–– 

 

٤٤٨  

 

 

       

 كبیر ٠٫٩٨ ١٩ ١٦٧٢٫٨٨ ٤٠٫٩ المجموعات المرتبطة 

 كبیر ٠٫٩٦ ٤٠ ٩٥٤٫٨١ ٣٠٫٩ المجموعات المستقلة

  :ما یلي) ١٢(یتضح من الجدول 

ات المستقلة   ) ٠٫٩٨(أن قیمة مربع ایتا للمجموعات المرتبطة     ا  ) ٠٫٩٦(وللمجموع مم

  .میة الذكاء المنطقي الریاضي كبیریشیر إلى أن حجم التأثیر للبرنامج في تن

مناقشة نتیجة الفرض الأول المتعلق بتنمیة الذكاء المنطقي الریاضي باستخدام أنشطة   -
 العداد الیاباني

ي        ذكاء المنطق شطة ال ة أن دي لقائم اس البع ق بالقی رض الأول المتعل ائج الف رت نت أظھ
ین متوسطا         ة ب ة عالی صائیا بدرج ة    الریاضي، وجود فروق دالة إح ال المجموع ات أطف ت درج

ة        التجریبیة والمجموعة الضابطة لصالح درجات أطفال المجموعة التجریبیة عند مستوى دلال

ستقلة            )٠٫٠١( ات الم ا للمجموع ع إیت ة مرب غ قیم ث بل رامج؛ حی ة الب ت فعالی ذلك أثبت ، وب
ي الریا        )٠٫٩٦( ذكاء المنطق ة ال ي تنمی ر؛   ، والذي یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج ف ضي كبی

داد    : ویمكن تفسیر ذلك   رامج الع دیم ب بأن التحسن الذي حدث للمجموعة التجریبیة یعود إلى تق

اس                  ي القی ضابطة ف ة ال ي أداء المجموع ا أن عدم التحسن ف ا، كم الیاباني بأنشطتھا ومحتواھ
ة الم     ة  البعدي یرجع إلى استخدام البرنامج التقلیدي الیومي، وإھمال تنمیة الجوانب العقلی ختلف

ة                ى تنمی ساعد عل ي ت ائل الحسیة الت ى الوس اد إل ددة، والافتق اءاتھم المتع للأطفال وبخاصة ذك

  .الذكاء المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة

ي           ذكاء المنطق ة أنشطة ال دي لقائم ي والبع اس القبل رض الأول للقی كما أظھرت نتائج الف
ین          ة ب ة عالی صائیا بدرج ة إح روق دال ود ف ة     الریاضي وج ال المجموع ات أطف متوسطات درج



 

 

 

–– 

 

٤٤٩ 

، وأثبتت فعالیة البرامج، حیث بلغ )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي عند مستوى دلالة 

ة        ة         ) ٠٫٩٨(قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبط ي تنمی أثیر ف ى أن حجم الت شیر إل ذي ی ، وال
ي ا              ذا التحسن ف ة أن ھ رى الباحث ر؛ وت ي الریاضي    الذكاء المنطقي الریاضي كبی ذكاء المنطق ل

ات             ي عملی ة ف ام بفاعلی تخدام الأرق ى اس ال عل ا الأطف ام بھ ي ق یعود  إلى التدریبات الیومیة الت

رح                اھیم الجمع والط دم مف ي تق اني الت داد الیاب رامج الع الجمع والطرح، وكذلك تقدیم أنشطة ب
ل نشاط تقدیم شكل الأرقام المباشر، ومفاھیم الجمع والطرح باستخدام الأعداد المكملة، وذلك مث
دد      ة للع دد  5ممثلة على العداد، وأنشطة سرعة كتابة الأرقام سواء المكمل ، وأنشطة  10 أو الع

ة   سابیة المكتوب شكلات الح ل الم سائل  (Written Abacus)ح لاء الم شطة إم ، وأن
أك  (Oral Abacus)الحسابیة ثر من  ، كما أن تأكید ھذه المفاھیم من خلال الأنشطة المقدمة ب

طریقة، والتدریب المستمر علیھا ساعد الأطفال على تنمیة وإتقان المھارات الحسابیة المقدمة 

ب            . لھم داد، ومع التجری تخدام الع ا باس وا بحلھ وغالبا ما یقدم للأطفال مشكلات حسابیة لیقوم
ث المستمر لإیجاد حلول ھذه المشكلات، وخاصة مشكلة عدم وجود الأرقام بشكل مباشر والبح     

ي ھي      -عن العدد المكمل  ل المشكلات الت ى ح یمكن أن یكون ذلك سببا في تنمیة قدرة الطفل عل

  . من ضمن قدرات الذكاء المنطقي الریاضي

ة        ة التجریبی ال المجموع دي لأطف ي والبع ي الأداء القبل ا ف اك اختلاف د أن ھن    -ونج
، ) ٥٠(وذلك مثل البطاقة بسبب الأنشطة المقدمة لھم، حیث زادت قدرتھم على الحس الرقمي، 

ات      ل البطاق سي، مث د العك ر، والع ام أكب ي لأرق د العقل ادة ) ٢٦(، و)٣(، و) ١(والع   ، وزی
ة     ي البطاق ة ف ام المقارن م أرق سابیة      ) ٤٨(حج ات ح ام بعملی ى القی ل عل درة الطف ذلك ق   ، وك

ات   ل البطاق رة، مث ام كبی ستطیع الط)٤٩(، ) ٤٨(لأرق ا ی ر م وق بكثی ي تف ھ ، والت ام ب ل القی   ف

ى           ل عل درة الطف ادة ق ي زی رامج ف ذه الب ساعد ھ ا ت ة، كم رامج العادی ھ الب وء تعلم ي ض   ف
ل   )٤٣بطاقة  (الاستنتاج الصحیح، مثل     ة  (، والقدرة على المقارنة، مث ذلك  )٢٧، ١٤بطاق ، وك

 ، كما ساعدت برامج العداد الیاباني طفل الروضة على)٢٩بطاقة (القدرة على تحدید المختلف 

ز             ى الترتیب وتحفی درة عل ذلك الق یاء، وك ین الأش ات ب التفكیر بصورة ملموسة، وإدراك العلاق
ي         ذكاء المنطق ادة ال ي زی ر ف شكل كبی دوره ب اھم ب ذي س یات، وال م الریاض ى تعل ال عل الأطف

  .   الریاضي



 

 

 

–– 

 

٤٥٠  

ر                  ت أث ي تناول ات الت ق مع بعض الدراس ا تتف رض الأول نجد أنھ ة الف وبالنظر إلى نتیج
 ,Sinag)ام  العداد الیاباني على القدرات الحسابیة والریاضیة المنطقیة، فنجد أن دراسةاستخد

شكل      (2007 أشارت إلى أھمیة استخدام العداد الیاباني في زیادة تحصیل الریاضیات للأطفال ب
ات      ائج دراس ت نت ا أثبت ام، كم أن  (Hatta,1995; Macintyre & Forrester,2003) ع

سمات              استخدام العداد الی   ور ال ي، وتط ساب العقل درات الح ادة ق ى زی ساعد عل اني ی اب
ویر    داد، وتط ل الأع ى تمثی درة عل ادة الق ة، وزی ارات العددی ساب المھ ة، واكت الرقمی

 التي أثبتت أن استخدام (Irwing et al,2008)ودراسة عملیات الجمع والطرح للأطفال، 
  . تالعداد الیاباني یساعد على تنمیة مھارة حل المشكلا

یة،        اھیم الحسابیة والریاض كما تتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات التي اختصت بالمف
التي أثبتت أن الممارسات الیومیة والمعالجات الیدویة ) ٢٠٠٩(وذلك مثل دراسة محمد صالح 

لھا تأثیر في تنمیة مھارات التفكیر الریاضي لدى أطفال الروضة، وكذلك دراسة أماني مصطفى 
ى  ) ٢٠١٠( ائم عل امج الق ة البرن ا فعالی ت نتائجھ ي أثبت ي الریاض ذكاء المنطق ت ال ي تناول الت

  .الریاضیات المستخدم في تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي لأطفال الروضة

ي الریاضي            ذكاء المنطق و ال رت أن نم وأیدت بعض الأدبیات نتائج الفرض الأول التي ذك
یاء ا      تخدام الأش تم باس ال ی د الأطف ل       عن ور إدراك الطف ث إن تط ي، حی تعلم التطبیق ة وال لملموس

ة          صویریة أو التمثیلی ار الت ى الأفك ة إل یاء الملموس ن الأش ل م  & Fogarty)ینتق
Stoehr,2008)     واع       ، كما یمكن تنمیتھ من خلال ل أن ة، وح اب المنطقی ام والألع اللعب بالأرق

بالأعداد والتفكیر في السبب والنتیجة متعددة من الألغاز، وكذلك مساعدة الأطفال على التجریب 
  ).٢٠٠٩ایمان الشافعي،(

 

ة        "وینص على أنھ     ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم توجد فعالیة لأنشطة الب
  ".الذكاء البصري المكاني لدى أطفال الروضة

ار    تخدام اختب م اس اني ت رض الث ن الف ق م ین  ) ت(وللتحق روق ب ة الف طات لدلال المتوس
اني،  ) الضابطة، التجریبیة( للمجموعتین T -Testالمستقلة  صري المك  في مقیاس الذكاء الب

ة، وأسفر        ة التجریبی دي للمجموع وكذلك الفرق بین المتوسطات للتطبیق القبلي والتطبیق البع
  :    ذلك عن بیانات الجدولین التالیین



 

 

 

–– 

 

٤٥١ 

 

 

 

  
  

      
 

الذكاء البصري  ٢٢ ٧١ ١٢٫٠٤ ٢٠ ١٤٥٫٤٥ ٤٫٢٦ ١٤٫٩٢ ٠٫٠١
 المكاني

  :ما یلي) ١٣(یتضح من الجدول 

صائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة توجد فروق دالة إح
، وھي قیمة ٢١٫٥٤= في القیاس البعدي لمقیاس الذكاء البصري المكاني، حیث كانت قیمة ت    

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 
   

 

 

  
  

      
 

الذكاء البصري  ٢٠ ٧٣٫٦ ١١٫٠٧ ٢٠ ١١٣٫٤٥ ٤٫٣ ٢١٫٥٤ ٠٫٠١  
 المكاني

  :ما یلي) ١٤(یتضح من الجدول 

ي    توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجا    ین القبل ي القیاس ت المجموعة التجریبیة ف
ة ت    د     ٢١٫٥٤= والبعدي لمقیاس الذكاء البصري المكاني، حیث كانت قیم ة عن ة دال  وھي قیم

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(مستوى 

  .ولحساب حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني تم حساب مربع إیتا



 

 

 

–– 

 

٤٥٢  

 

 

   


 
  

 كبیر ٠٫٧٩ ١٩ ٤٦٣٫٩٧ ٢١٫٥٤ المجوعات المرتبطة

 كبیر ٠٫٨٤ ٤٠ ٢٢٢٫٦١ ١٤٫٩٢ المجموعات المستقلة

   :ما یلي) ١٥(یتضح من الجدول 

، مما )٠٫٨٤(وللمجموعات المستقلة ) ٠٫٧٩(ا للمجموعات المرتبطة  أن قیمة مربع ایت
  .یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر

مناقشة نتیجة الفرض الثاني المتعلق بتنمیة الذكاء البصري المكاني باستخدام أنشطة  -

 العداد الیاباني

بعدي لقائمة أنشطة الذكاء البصري المكاني وجود أظھرت نتائج الفرض الثاني للقیاس ال
ة      ة التجریبی ال المجموع ات أطف طات درج ین متوس ة ب ة عالی صائیا بدرج ة إح روق دال ف

ستوى      د م ة عن ة التجریبی صالح المجموع ضابطة ل ة ال ة  )٠٫٠١(والمجموع ت فعالی ، وأثبت
ات المستقلة     ا للمجموع ع إیت ة مرب غ قیم ث بل امج، حی ذي ی ) ٠٫٨٤(البرن م ال ى أن حج شیر إل

سبة         ذي حدث بالن التأثیر في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر؛ ویمكن تفسیر ھذا التحسن ال

داد         رامج الع ة من خلال ب صریة المكانی للمجموعة التجریبیة والذي نتج عن تقدیم الأنشطة الب
دي یع     دیم   الیاباني، كما أن عدم التحسن في أداء المجموعة الضابطة في القیاس البع ى تق ود إل

م     اس تعل ي أس ي ھ ة الت صریة المكانی شطة الب دیم الأن ال تق دي، وإھم ومي التقلی امج الی البرن

الأطفال في ھذه المرحلة العمریة، والتي تساعد على تنمیة الذكاء البصري المكاني لدى أطفال      
  .الروضة



 

 

 

–– 

 

٤٥٣ 

ذ       ة أنشطة ال دي لقائم ي والبع صري  كما أظھرت نتائج الفرض الثاني للقیاس القبل كاء الب

ة    ال المجموع ات أطف طات درج ین متوس ة ب ة عالی صائیا بدرج ة إح روق دال ود ف اني وج المك
ة    ث     )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي عند مستوى دلال امج ، حی ة البرن ت فعالی ، وأثبت

ة      ات المرتبط ة        ) ٠٫٧٩(بلغ قیمة مربع إیتا للمجموع ي تنمی أثیر ف ى أن حجم الت شیر إل ذي ی ال

اء البصري المكاني كبیر؛ وترى الباحثة أن ھذا التطور في الذكاء البصري المكاني لأطفال الذك
ة،     صریة المتنوع شطة الب ارات والأن ن المھ د م دیم العدی ى تق ع إل ة  یرج ة التجریبی المجموع
وتدریب الأطفال بشكل یومي على عملیات تصور العداد من خلال عملیات الحساب العقلي، التي 

سریع،          ساعدت على  رض ال روت الع دیم أنشطة ك ذلك تق  تنمیة ھذا النوع من أنواع الذكاء، وك
 ، وتخیل إجراء العملیات الحسابیة الذي ساعد على تنمیة التفكیر (MA)وأنشطة تصور العداد 

  .البصري المكاني للأطفال

ة، وذل   ة التجریبی ال المجموع دي لأطف ي والبع ي الأداء القبل ا ف اك اختلاف د أن ھن   ك  ونج
ة،       وم البیانی صور والرس ى إدراك ال درة عل ي الق ا ف اني، كم صري المك ذكاء الب درات ال ي ق   ف

ات  ل البطاق ة  )٤٧، ٤(مث ل البطاق دوي، مث صویر الی ي  )٥(، والت یاء ف ع الأش ، وإدراك موض

ة     ل البطاق راغ، مث ة     )٧(الف ل البطاق وین، مث اء والتك یة،    )١٢(، والبن شكل بالأرض ة ال   ، وعلاق
ل البط ات مث ة   )٣٧، ١٨(اق ل بطاق سافات، مث دیر الم ى تق درة عل ى )٤٥(، والق درة عل ، والق

ات     )٢٣، ٣٥(التمییز البصري في البطاقات      ل البطاق وان، مث وط والأل ، والحساسیة تجاه الخط

)٤٧، ١٩  .(  

ة           وق أی ل تف ى التخی درة عل دیھم ق ة ل ذه المرحل ي ھ ال ف ة أن الأطف رى الباحث   وت
را ا یت رى، كم ة أخ یلات   مرحل ة تخ ى تنمی شجع عل ا ت ا م ي دائم تعلم الت ات ال م نظری   ءى لمعظ

ل          ساعد الطف اني ت داد الیاب الطفل وتصوراتھ بصور مختلفة، كما أن تقدیم شكل الأرقام على الع
تخدام            داد أو باس تخدام الع ان باس واء أك ر س صریة أكث صورة ب ام ب ي ھذه الأرق ر ف ى التفكی عل

ضا ع       ال من خلال           تصور العداد، الذي یعمل أی سبة للأطف صریة بالن ذاكرة الب ادة مدى ال ى زی ل

دریجي،            شكل ت ك ب انھم، ویحدث ذل ي أذھ ول ف رة أط تدریبھم على الاحتفاظ بالشكل الرقمي لفت
ال        سبة لأطف وكل ھذه الأنشطة تساعد على التطور بشكل كبیر في التفكیر البصري المكاني بالن

 . الروضة



 

 

 

–– 

 

٤٥٤  

نتائج بعض الدراسات السابقة التي تناولت أثر استخدام  وتتفق نتیجة الفرض الثاني مع    

ارة    ة مھ ادت بتنمی ث أش ة، حی صریة المكانی درات الب ذاكرة والق واع ال ى أن اني عل داد الیاب الع
تخدامھ،     (MA)التصور العقلي باستخدام تصور العداد الیاباني      ارة اس   كجزء أساسي من مھ

دا     تخدام الع ك       كما بینت ھذه الدراسات أھمیة اس صریة، وذل صورات الب ة الت ي تنمی اني ف د الیاب

ر      (Hatano et al,1987)مثل دراسة  داد أكث ى أن مستخدمي الع ا إل  التي أشارت في نتائجھ
ة     ضا دراس ة، وأی ت أن   (Hanakawa et al,2003)تأثرا بالمھام البصریة المكانی ي أثبت  الت

باني مرتبطة ارتباطا وثیقا بالموارد عملیات الحساب العقلي التي یقوم بھا مستخدمو العداد الیا

ة      اد، ودراس ة الأبع ة ثنائی صریة المكانی ات الب صبیة للعملی ارت  (Lee, 2007)الع ي أش  الت
م      ضل نتائجھا إلى أن مستخدمي الحساب العقلي باستخدام تصور العداد یكون أداؤھ سبة  أف  بالن

دریب عل     تخدام    للمدى المكاني البسیط والمدى المكاني المركب، وأن الت ي باس ى الحساب العقل

صور      ة الت ضمن عملی ة، ویت صریة المكانی ات الب زین المعلوم ى تخ ال عل ساعد الأطف داد ی الع
ى           ترجاعھا عل ام واس زین الأرق ى تخ البصري المكاني بشكل أساسي، ویكسب الطفل القدرة عل

لت   (Frank & Barner, 2011)شكل صور بصریة مكانیة بدقة، وأیضا دراسة  ي توص  الت

داد     صور الع نتائجھا إلى أن مستخدمي العداد یقومون بعملیات العداد العقلي عن طریق إعادة ت
  . البصري في ذاكرة العمل البصري عن طریق تقسیم العداد الى سلسلة من الأعمدة

ث أسفرت         ددة، حی ذكاءات المتع كما تتفق ھذه النتیجة مع نتائج الدراسات التي تناولت ال

ة   ائج دراس ذه      (Becerena,2010)نت ي ھ ال ف ار الأول للأطف ون الخی ا یك ا م ھ غالب ن أن  ع
ة     اني، ودراس صري المك ذكاء الب ى ال ائم عل تعلم الق ة ال ة العمری ي (Eksi,2009)المرحل  الت

صور والأنشطة          أثبتت نتائجھا أن تعلم الأطفال في ھذه المرحلة یكون أكثر فاعلیة من خلال ال

  .البصریة المكانیة

اني             كذلك اتفقت بع    صري المك ذكاء الب رت أن ال ي ذك اني الت رض الث ائج الف ات مع نت ض الأدبی
یتمثل في القدرة على تكوین الصور الذھنیة والتعامل معھا بھدف حل المشكلات، والقدرة على 

ا              ادة تكوینھ ات وإع ذه المعلوم ل ھ الفراغ، وتحوی ق ب ي تتعل ة، أي الت إدراك المعلومات المرئی
ذاكرة  د ا (بال وثر عب شریف، ك رحیم ال ھ     )٢٠١٠ل ن قیاس اني یمك صري المك ذكاء الب ، وأن ال

رامج     ق ب ن طری ك ع وغ، وذل ن البل ل س ولا لمراح رة وص ة المبك ة الطفول ي مرحل ھ ف وتنمیت



 

 

 

–– 

 

٤٥٥ 

ة   ارات     (Fogarty & Stoehr, 2008,8)مناسبة لكل مرحلة عمری ة المھ ن تنمی ھ یمك ، وأن

ري وإنشاء المشروعات الصفیة بالاحتكام البصریة المكانیة للأطفال عن طریق الاستدلال البص
  )٢٠٠٣رنا قوشحة، (إلى البصر 

 

ة         "وینص على أنھ   ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم توجد فعالیة لأنشطة الب
  ".الذكاء الجسمي الحركي لدى أطفال الروضة

 Tمتوسطات المستقلة لقیاس الفروق بین ال) ت(وللتحقق من الفرض تم استخدام اختبار 

-Test   رق    ) الضابطة، التجریبیة ( للمجموعتین في مقیاس الذكاء الجسمي الحركي، وكذلك الف
بین المتوسطات للتطبیق القبلي والتطبیق البعدي للمجموعة التجریبیة، وأسفر ذلك عن بیانات 

  :الجدولین التالیین

 

 

 

  

 
 

      
 المتغیرات

سمي   ٢٢ ٦٧٫٨٦ ١٣٫١٦ ٢٠ ١٠١٫٥ ٧٫٠٥ ١٠٫٠٤ ٠٫٠١ ذكاء الج ال
 الحركي

  :ما یلي) ١٦(یتضح من الجدول 

إحصائیا بین متوسط درجات المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة توجد فروق دالة 
ة ت          ت قیم ث كان ي، حی  ١٠٫٠٤= في القیاس البعدي على قائمة أنشطة الذكاء الجسمي الحرك

  .لصالح المجموعة التجریبیة) ٠٫٠١(وھي قیمة دالة عند مستوى

  



 

 

 

–– 

 

٤٥٦  

 

 

 

 القیاس القبلي القیاس البعدي
 ت الدلالة

      
 المتغیرات

الذكاء الجسمي  ٢٠  ٦٢٫٦ ١٤٫١٣ ٢٠ ١٠١٫٥ ٧٫٠٥  ١١٫٥٢ ٠٫٠١

 الحركي

  :ما یلي) ١٧(یتضح من الجدول 

ي    توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط د    ین القبل ي القیاس رجات المجموعة التجریبیة ف
ة ت   ة   ١١٫٥٢= والبعدي على قائمة أنشطة الذكاء الجسمي الحركي، حیث كانت قیم  وھي قیم

  .لصالح القیاس البعدي) ٠٫٠١(دالة عند مستوى 

م حساب            ي ت ذكاء الجسمي الحرك ة ال ى تنمی امج عل ولحساب حجم الأثر الذي تركھ البرن
  . مربع إیتا

  )١٨(جدول 
  ومربعھا وقیمة مربع ایتا للتعرف على حجم تأثیر البرنامج على ) ت(قیمة 

  .الذكاء الجسمي الحركي

      

 كبیر ٠٫٨٧ ١٩ ١٣٢٫٧١ ١١٫٥٢ المجموعات المرتبطة

 كبیر ٠٫٧١ ٤٠ ١٠٠٫٨ ١٠٫٠٤ المجموعات المستقلة

  :ما یلي) ١٨(یتضح من الجدول 



 

 

 

–– 

 

٤٥٧ 

، مما )٠٫٧١(وللمجموعات المستقلة ) ٠٫٨٧( أن قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبطة 

  .یشیر إلى أن حجم تأثیر البرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني كبیر

تخدام أنشطة             ي باس ذكاء الجسمي الحرك ة ال ق بتنمی مناقشة نتیجة الفرض الثالث المتعل
 العداد الیاباني

تائج الفرض الثالث للقیاس البعدي لقائمة أنشطة الذكاء الجسمي الحركي وجود أظھرت ن
ال              ة وأطف ة التجریبی ال المجموع ات أطف فروق دالة إحصائیا بدرجة عالیة بین متوسطات درج

د مستوى           ت  )٠٫٠١(المجموعة الضابطة، حیث كانت الفروق دالة بین المتوسطات عن ، وأثبت

ات المستقلة    فعالیة البرنامج، حیث بلغ قی     ا للمجموع ى أن    )٠٫٧١(مة مربع إیت شیر إل ذي ی ، ال
ي          حجم التأثیر في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي كبیر؛ ویمكن تفسیر ھذا التحسن الذي حدث ف
ذكاء الجسمي             ة ال ى تنمی ساعد عل ي ت دیم الأنشطة الت تج عن تق المجموعة التجریبیة والذي ن

ي    الحركي من خلال برامج العداد الیاباني      ضابطة ف ، كما أن عدم التحسن في أداء المجموعة ال
دیم             ى تق ة عل ل الروض دم لطف ومي المق امج الی ي البرن ز ف القیاس البعدي یعود إلى عدم التركی

  . الأنشطة الحركیة التي تساعد على تنمیة التفكیر من خلال استخدام الید والجسد

دي    ي والبع ذكاء الجسمي     كما أظھرت نتائج الفرض الثالث للقیاس القبل ة أنشطة ال  لقائم
ة           ال المجموع ات أطف ین متوسطات درج ة ب درجات عالی صائیا ب الحركي، وجود فروق دالة إح

ث     )٠٫٠١(التجریبیة لصالح القیاس البعدي، عند مستوى دلالة      امج، حی ة البرن ت فعالی ، وأثبت

ى أن حجم ال   )٠٫٨٧(بلغ قیمة مربع إیتا للمجموعات المرتبطة      شیر إل ة    ، الذي ی ي تنمی أثیر ف ت
الذكاء الجسمي الحركي كبیر، وترى الباحثة أن ھذا التحسن في الذكاء الجسمي الحركي یرجع     
صحیح          تخدام ال ا الاس ا عدة قواعد منھ اني لھ إلى أن أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاب

ء قیام الأطفال لحركات الأصابع على العداد، ودمج حركات الأصابع، كما أن تحریك الأصابع أثنا
ة           دي بسرعة ودق ك الأی ابع، وتحری ات الأص دریبات حرك بأنشطة التصور البصري، وأنشطة ت
ة     ال المجموع سین أداء أطف ى تح اعدت عل شطة س ا أن ة، كلھ رعة الكتاب شطة س اء أداء أن أثن

  .التجریبیة في القیاس البعدي



 

 

 

–– 

 

٤٥٨  

ال المجم  دي لأطف ي والبع ي الأداء القبل ا ف اك اختلاف د أن ھن سبب ونج ة؛ ب ة التجریبی وع

ات        ١٣(الأنشطة الحركیة المقدمة لھم، حیث زادت مھارة التآزر البصري الحركي، مثل البطاق
، )٣٢، ٢٢(، والقدرة على تحریك الجسم والتحكم بھ بدرجة من التناسق، مثل البطاقات   )٢٨،

ة            ل البطاق ل والجسم، مث ین العق ض     )٣٣(والتناسق ما ب ي الع ة ف وة مرون ذلك ق ل  ، وك لات، مث

ات         )٣٤(البطاقة   ل البطاق ارة، مث ة ومھ دي بدق رعة وحساسیة   )٩، ٤١(، واستخدام الأی ، وس
ارات      )١٠(اللمس في البطاقة     ذه المھ ل معظم ھ ، وترى الباحثة أن طفل الروضة یكتسب الطف

ق الإحساس             یاء أولا عن طری درك الأش ل ی داد؛ لأن الطف تخدام الع بشكل تدریجي من خلال اس

رتبط بالأنشطة        والحركة   ة م ات الفراغی ال العلاق م الأطف ثم الإدراك العقلي والذھني، كما أن تعل
دریب    ى أن الت ة إل شیر الباحث رى، وت واس الأخ ع الح شطة م ذه الأن آزر ھ ل، وت ة للطف الحركی
وع      المستمر بشكل یومي یساعد الطفل على اكتساب ھذه القدرات التي تعمل على تطور ھذا الن

  . كافمن الذكاء بشكل

ة            ل دراس اني، مث داد الیاب ت الع ي تناول ات الت ائج الدراس ع  نت ائج م ذه النت ق ھ  وتتف
(Flanagan & Black, 1997)       ة حسیة داد بطریق وا الع ذین تعلم ال ال  التي أثبتت أن الأطف

ث    ن حی ك م وتر، وذل اة الكمبی ق محاك ن طری داد ع وا الع ذین تعلم ال ال ن الأطف ضل م انوا أف ك
في الأداء، كما كان لدیھم أساس قوي في استخدام العداد أكثر من الأطفال الذین السرعة والدقة 

ة    ائج دراس ى  (Ku et al, 2012)تعلموا عن طریق تمثیل العداد كمبیوتریا، كما أشارت نت  إل

تخدام        ي باس ة الجمع العقل اء عملی أن العملیات البصریة الحركیة تم ترتیبھا بشكل متسلسل أثن
ضھما بشكل مؤقت    العداد مع الجمع   ة   .  البصري ومن الممكن فصل العملیتین عن بع ا دراس أم

ین     ) ٢٠٠٦(زینب محمد   ة ب ة قوی ود علاق التي اختصت بالمفاھیم الریاضیة أثبتت نتائجھا وج

  .البرامج الحركیة المقدمة لأطفال الروضة وزیادة إكسابھم بعض المفاھیم الریاضیة

رض           ائج الف ات نت ي        كما أیدت  بعض الأدبی ل ف ي یتمث ذكاء الجسمي الحرك أن ال ث ب الثال
سمیة      ھ الج ع حركت ة م رد مرتبط ة للف درات العقلی تخدام الق ى اس درة عل شریف،  (الق وثر ال ك

ة عشر      )٢٠١٠ ، كما أن الأطفال یستطیعون تطویر قدراتھم الحركیة بین سن الخامسة والثانی
اتھم و      بط حرك ى ض درة عل و    بشكل متناسق، وتتطور لدیھم أیضا الق ضلاتھم، وتنم تعمال ع اس

أن ) ٢٠٠٩(، ولقد بینت سوسن شاكر )٢٠٠١حیاة مجادي، (مھاراتھم في التعامل مع الأشیاء



 

 

 

–– 

 

٤٥٩ 

ھ       زاء من سد أو أج ل للج تغلال كام ى اس درة عل ي الق ل ف ي یتمث سمي الحرك ذكاء الج د، (ال الی

صدد                ) الأصابع، الذراعین  ذا ال ي ھ ا، وف صنع شيء م ا، أو ل ل مشكلة م ى ح ار  للوصول إل أش
ادي حسین،     ( د الھ ھ من خلال         ) ٢٠٠٥محمد عب ن تنمیت ي یمك ذكاء الجسمي الحرك ى أن ال إل

ة             ارات الیدوی ى المھ د عل ذلك  .مفاھیم حسیة وحركیة، ومواد لمسیة وخبرات، وأنشطة تعتم  ك

شیر  د، (ی د الحمی ابر عب ى   ) ٢٠٠٣ج ساعد عل ة ت یاء الیدوی دادات والأش تخدام الع ى أن اس إل
  .الذكاء الجسمي الحركيتجنب الضعف في 

 

یختلف تأثیر استخدام أنشطة البرامج المعتمدة في العداد الیاباني " والذي ینص على أنھ 
ذكاءات  ى ال ي(عل ي ریاض اني -منطق صري مك ي-ب سمي حرك ة  )ج ة المجموع دى عین ، ل

  ". التجریبیة

ى    استخدمت الباحثة تحلیل التباین أحادي الاتجاه بین متوسطات در   ة عل ال العین جات أطف
ل  ) الجسمي الحركي-البصري المكاني-المنطقي الریاضي(قائمة أنشطة الذكاءات   وأسفر التحلی

 عن بیانات الجدولین التالیین

 

 

   

 ٥٫٧ ١٤٦٫٥٥ المنطقي الریاضي

 ٤٫٣ ١١٣٫٥  المكانيالبصري

 ٧٫٥ ١٠١٫٥ الجسمي الحركي

  



 

 

 

–– 

 

٤٦٠  

 

 

   

      

 ن المربعاتبی ٢١٧٨٦٫١ ٢ ١٠٨٩٣٫٠٥

 داخل المربعات ٢٠٣٠٫٩ ٥٧

٣٠٥٫٧٣ ٠٫٠١ 

٣٥٫٦٣ 

 المجموع ٢٣٨١٧ ٥٩

ال  ) ٢٠(یتضح من الجدول     أنھ توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات درجات الأطف
ة ف      ت قیم ث بلغ ذكاءات، حی شطة ال ة أن ى قائم ة   ٣٠٥٫٧٣عل ستوى دلال د م ، )٠٫٠١( عن

ذكاءات   وللتحقق من اتجاه الدلالة، استخدمت الباحثة أس    لوب شیفیة للمقارنة بین متوسطات ال
  .المتعددة وأسفر ذلك عن بیانات الجدول التالي

 

  

  

    

 المنطقي الریاضي ١٤٦٫٥٥ _ 

 البصري المكاني ١١٣٫٥ * _

 الجسمي الحركي ١٠١٫٥ * *

  ٠٫٠٥مستوى الدلالة * 



 

 

 

–– 

 

٤٦١ 

  :وجود فروق دالة إحصائیا بین متوسطات المربعات التالیة) ٢١(یتضح من الجدول 

ي      - ذكاء المنطق صالح ال اني ل صري المك ي والب ي الریاض ذكاء المنطق ط ال ین متوس ب
 .الریاضي

ین متو - ي    ب ذكاء المنطق صالح ال ي ل سمي الحرك ي والج ي الریاض ذكاء المنطق ط ال س
 .الریاضي

  .بین متوسط الذكاء البصري المكاني والجسمي الحركي لصالح الذكاء البصري المكاني -

دة          - رامج المعتم تخدام أنشطة الب أثیر اس اختلاف ت ق ب مناقشة نتیجة الفرض الرابع المتعل
 ). الجسمي الحركي-البصري المكاني-المنطقي الریاضي(ت على العداد الیاباني في الذكاءا

ث بلغت           أثرت الأنشطة المعتمدة على العداد الیاباني في جمیع الذكاءات محل الدراسة حی
ي    ي الریاض ذكاء المنطق ط ال ة متوس اني  )١٤٦٫٥٥(قیم صري المك ذكاء الب ط ال ، ومتوس

ي )١١٣٫٥( سمي الحرك ذكاء الج ط ال ضح )١٠١٫٥(، ومتوس ذكاء ، ویت دول أن ال ن الج م
المنطقي الریاضي كان من بین الذكاءات الأكثر تأثرا بالأنشطة القائمة على العداد الیاباني یلیھ  
ة،               ة منطقی ة أن ھذه نتیج رى الباحث ي، وت ذكاء الجسمي الحرك م ال اني، ث الذكاء البصري المك

اس اس      اني   حیث إن الذكاءات الثلاث تأثرت بجمیع الأنشطة، ولكن نجد أن أس داد الیاب تخدام الع
یة     اھیم الریاض شطة والمف ة والأن ات العددی د والعلاق ة بالع شطة المتعلق ي الأن ذه  . ھ ق ھ وتتف

ة             ل دراس ة، مث ة الروض ي مرحل ددة ف ذكاءات المتع ت ال ي تناول ات الت ع الدراس ة م النتیج
(Capie, 2006)   ال یت د الأطف وى عن ي    التي أوضحت نتائجھا أن تحدید نوع الذكاء الأق رر ف ق

ضوء نوع الأنشطة الصفیة وعددھا المقدمة للطفل، ونجد أن جمیع الأنشطة المقدمة للطفل في 
م الأنشطة الجسمیة          ة، ث برامج العداد الیاباني ریاضیة حسابیة تلیھا الأنشطة البصریة المكانی

ال    (Becerena,2010)الحركیة، وأثبتت نتائج     ار الأول للأطف ون الخی ي   إلى أن غالبا ما یك  ف
ة   . ھذه المرحلة العمریة یكون التعلم القائم على الذكاء البصري المكاني      ائج دراس كما أثبتت نت

صطفى،  ( دى          ) ٢٠١٠أماني م ي الریاضي ل ذكاء المنطق ة ال ي تنمی یات ف رامج الریاض ة ب فعالی
 إلى أن تعلم الأطفال في ھذه المرحلة (Eksi,2009)ولقد أشارت نتائج دراسة . أطفال الروضة

ى          یك ة عل ذلك الأنشطة القائم ة وك صریة المكانی ون أكثر فاعلیة من خلال الصور والأنشطة الب
  .الأیدي والحركة



 

 

 

–– 

 

٤٦٢  

أما الدراسات التي اختصت بالعداد الیاباني فقد تناولت معظمھا مدى تأثیر استخدام العداد 

ل      یة مث ة والریاض درات العددی ائج    (Lean & Lan, 2005)في تحسین الق ارت نت ث أش ، حی
تلك الدراسة إلى التأثیر الإیجابي لاستخدام العداد في تحصیل الریاضیات، القدرة على المعالجة 

ددي            ام والحس الع یص الأرق ار تلخ ین أفك . الرمزیة والحساب الذھني، وتطور علاقة الأطفال ب

ة، م          صریة المكانی درات الب ي الق داد ف تخدام الع أثیر اس ل  كما تناولت دراسات العداد الیاباني ت ث
ة   ي  (Ku et al, 2012)ودراس صري فراغ ول ب دث تح د یح ھ ق ا أن حت نتائجھ ي أوض  الت

ات الجمع                داد عملی راء مستخدمي الع اء إج ك أثن ة وذل صریة الحركی ة الب للأعداد، تلیھا العملی

 .العقلي

  

بخاصة في مرحلة الاھتمام بتطبیق برامج العداد الیاباني في المراحل الدراسیة المختلفة و -١

ریاض الأطفال للتغلب على مشكلات صعوبات التعلم في الریاضیات في المراحل الدراسیة 
 .اللاحقة

 .أھمیة الإشراف من وزارة التربیة والتعلیم على تطبیق ھذه البرامج بشكل صحیح -٢

م        -٣ ي تعل ھ ف تدریب المعلمات على استخدام العداد الیاباني بشكل كاف ومناسب للاستعانة ب
ال      ا اض الأطف ي ری ة ف لمفاھیم الریاضیة الأساسیة في المراحل التعلیمیة المختلفة وخاص

 .التي تھتم بتقدیم المفاھیم بشكل حسي ملموس

ضرورة توعیة أولیاء الأمور المھتمین بالأنشطة اللاصفیة بأھمیة الالتزام وعدم الانقطاع  -٤
را     ذه الب وة    والتدریب والممارسة الیومیة والالتزام بقواعد ھ ق الأھداف المرج مج، لتحقی

 .منھا

ى      -٥ ساعد عل ي ت ة، الت سیة المختلف ات والأدوات الح ال بالخام اض الأطف فوف ری إعداد ص
ال             د الأطف ذكاءات عن ذه ال ة ھ ك لتنمی ددة، وذل ذكاءات المتع ة ال تخدام نظری دریس باس الت

 .بأنواعھا المختلفة وتجنب القصور في إحداھا



 

 

 

–– 

 

٤٦٣ 

ذكاءات   تدریب معلمات ریاض الأطفال عل     -٦ ى تدریس برامج الریاضیات باستخدام نظریة ال
 .المتعددة، وذلك لتجنب صعوبات تعلمھا في المراحل الدراسیة اللاحقة

ام    -٧ اعتبار المھارات الحسابیة والعددیة محورا أساسیا في مرحلة ریاض الأطفال، والاھتم
 .بتعلمھا بشكل یتفق مع طبیعة ھذه المرحلة وخصائصھا

راتیجیات المختلفة التي تنمي الذكاءات المتعددة وبصفة خاصة في برامج    الاھتمام بالاست  -٨
 .  الریاضیات في صفوف الروضة

  

ة       -١ ي مرحل اني ف داد الیاب دراسة لمدى إمكانیة تقدیم مفاھیم الضرب والقسمة باستخدام الع
 .ل التعلیمیة اللاحقةریاض الأطفال، وأثر ذلك على تعلم الریاضیات المدرسیة في المراح

 دراسة لمدى إمكانیة طفل الروضة استخدام تصور العداد في حل مشكلات حسابیة لأرقام  -٢
 .كبیرة

ارات           -٣ ة مھ ى تنمی اني عل داد الیاب دراسة أثر استخدام برامج الحساب العقلي باستخدام الع
 .التآزر البصري الحركي لطفل الروضة

ي  -٤ ة ف اب التعلیمی تخدام الألع ة اس ة   فعالی ي مرحل یة ف ة الریاض ارات المنطقی ة المھ  تنمی
 .  ریاض الأطفال

ات           -٥ اني مع نظری داد الیاب دراسة تحلیلیة لمدى توافق برامج التصور العقلي باستخدام الع
 .التعلم المختلفة

اھیم       -٦ ة المف ي تنمی اني ف دراسة مدى فاعلیة استخدام التصور العقلي باستخدام العداد الیاب
 .    الفراغیة لدى أطفال الروضةالھندسیة والعلاقات

دى              -٧ ددة من خلال الأنشطة الحسیة ل ذكاءات المتع درات ال ة ق رح لتنمی امج مقت إعداد برن
 .أطفال الروضة

فعالیة استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة في تنمیة المھارات الحسابیة والعددیة في  -٨
 .مرحلة ریاض الأطفال



 

 

 

–– 

 

٤٦٤  

 

 ریاض الأطفال في ضوء بمرحلةویر الأنشطة الریاضیاتیة تط). ٢٠٠٨(أحمد مصطفى  .١
رة یات المعاص اییر الریاض ات مع ة  . متطلب ة التربی شورة، كلی ر من وراة غی الة دكت رس

 .بشبین الكوم، جامعة المنوفیة

صطفى   .٢ سن م اني ح ذكاء    ). ٢٠١٠(أم ة ال ي تنمی ة ف یات الحیاتی امج للریاض ر برن أث
، رسالة ماجستیر غیر منشورة، معھد الدراسات المنطقي الریاضي لدى أطفال الروضة

 .التربویة، جامعة القاھرة

فاعلیة برنامج متكامل لطفل ما قبل المدرسة في ضوء ). ٢٠٠٢(أماني خمیس عثمان  .٣
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان. نظریة الذكاءات المتعددة

ھ     التربیة الت ). ٢٠٠٩(إیمان محمد الشافعي     .٤ وء ذكاءات كنولوجیة لطفل الروضة في ض

 .دار الكتاب الحدیث، القاھرة. المتعددة

تخطیط بعض الأنشطة التعلیمیة المتكاملة لریاض الأطفال ). ٢٠٠٦(إیمان محمد زكي   .٥
اني،              صري المك ذكاء الب ي الریاضي وال وقیاس أثرھا على تنمیة كل من الذكاء المنطق

 .١٠٣-٨٣: ، ص ص)١١٤(عدراسات في المناھج وطرق التدریس، 

دل  .٦ در الع ة     ). ٢٠٠٦(ب ي تنمی ددة ف ذكاءات المتع ة ال ى نظری ائم عل امج ق ة برن فعالی
ة    ة الإعدادی ر منشورة،     . مھارات التذوق الأدبي لدى تلامیذ المرحل وراه غی الة دكت رس

 .كلیة التربیة، جامعة المنصورة

ة تنمیة المفاھیم العلمیة والریاضی   ). ٢٠٠٧(بطرس حافظ بطرس     .٧ دار . ة لطفل الروض
 . المسیرة للنشر والتوزیع، عمّان

د    .٨ د الحمی ابر عب ر    ). ٢٠٠٣(ج ق، دار الفك ة وتعمی م تنمی ددة والفھ ذكاءات المتع ال
 .العربي، القاھرة



 

 

 

–– 

 

٤٦٥ 

ادي  .٩ اة المج ال ). ٢٠٠١(حی اض الأطف ارات ری الیب ومھ شر . أس لاح للن ة الف مكتب

 .والتوزیع، الكویت

ال  تنمی). ٢٠٠٧(رباب محمد النجار   .١٠ ة مھارات بناء الأنماط البصریة والعددیة لدى أطف
 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة طنطا. ما قبل المدرسة

المجلس العربي . الریاضیات في مرحلة ما قبل المدرسة). ٢٠٠٣(رمضان مسعد بدوي .١١
 .١٩-١٦: ، ص ص)٢٢(للطفولة والتنمیة، مجلة خطوة، ع 

تنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة لأطفال ما قبل ). ٢٠٠٣(ــــــــــــــــــــ ــــــــــــــــــ .١٢

 . دار الفكر، عمان. المدرسة

ع،    . الذكاءات المتعددة ). ٢٠٠٨(طارق عبد الرءوف عامر    .١٣ شر والتوزی دار السحاب للن
 .القاھرة

ي   .١٤ ود فھم ر محم د  ). ٢٠٠٣(عبی یات ل ي الریاض اري ف ر الابتك درات التفكی ة ق ى تنمی
رسالة دكتوراه غیر منشورة، معھد الدراسات . أطفال الروضة باستخدام حقیبة تعلیمیة

 .العلیا للطفولة، جامعة عین شمس

ال، ط    ). ٢٠٠١(عزة عبد الفتاح، كامیلیا عبد الفتاح     .١٥ اض الأطف ي ری ، دار ٢الأنشطة ف
 .الفكر العربي، القاھرة

دار  .١٦ ة الخزن ة، نائل زو عفان صفي). ٢٠٠٧(ع دریس ال ددةالت ذكاءات المتع دار .  بال

 .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

یش  .١٧ ف الج ة، یوس زو عفان انبین). ٢٠٠٩(ع دماغ ذي الج تعلم بال دریس وال دار .  الت
 .الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن

راھیم   .١٨ ف إب ة   ). ١٩٩٣(عواط ي الروض شطة ف رامج الأن یط ب اھیم وتخط ة . المف مكتب
 .الانجلو المصریة، القاھرة



 

 

 

–– 

 

٤٦٦  

. الطرق الخاصة بتربیة الطفل وتعلیمھ في الروضة). ٢٠٠٠ (ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .١٩

 .مكتبة الانجلو المصریة، القاھرة

یم  .٢٠ صطفىفھ ة    ). ٢٠٠٥( م ال والمدرس اض الأطف ي ری ة ف ارات الحیاتی ل والمھ الطف
 .دار الفكر العربي، القاھرة. الابتدائیة

ا  ). ٢٠٠٦(لیندا باول    .٢١ رة      دعم مھ ة المبك نوات الطفول ي س یات ف ة . رات الریاض : ترجم
 .شویكار زكي، مجموعة النیل العربیة، القاھرة

د .٢٢ ر محم ل بك ق ). ٢٠٠٧( نوف ة والتطبی صف النظری ة ال ي غرف دد ف ذكاء المتع دار . ال

 .المسیرة للنشر والتوزیع، عمان

سب االله    .٢٣ یم ح د الحل د عب ل    ). ٢٠٠٠(محم دد لطف وم الع دریس مفھ ة ت اضإمكانی . الری
 ).٥١-٤٢(، ص ص)٣٣(المجلة العلمیة لكلیة التربیة بدمیاط، ع

ة       ). ٢٠٠٩(محمد أحمد صالح     .٢٤ ات الیدوی ة والمعالج فعالیة استخدام الممارسات الیومی
لأطفال ما قبل المدرسة في إكسابھم بعض المفاھیم الریاضیة وتنمیة التفكیر الریاضي   

 ).١٣(جامعة قناة السویس، ع مجلة كلیة التربیة بالإسماعیلیة، . لدیھم

دار الفكر للطباعة والنشر . الذكاء من منظور جدید). ١٩٩٧(محمد عبد الرحیم عدس   .٢٥
 .والتوزیع، عمان

سین      .٢٦ ادي ح د الھ د عب ددة     ). ٢٠٠٥(محم ذكاءات المتع درات ال ر لق شاف المبك الاكت

 .دار الفكر، عمان. بمرحلة الطفولة المبكرة

ـ ـــــــــــــــــــــــــــ .٢٧ ددة ). ٢٠٠٥(ـــــــــ ذكاءات المتع ة ال ى نظری دخل إل اب . م دار الكت
 .الجامعي، غزة

ـ   .٢٨ دد ). ٢٠٠٥(ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ ذكاءات المتع ة ال امعي، . مدرس اب الج دار الكت
 .غزة



 

 

 

–– 

 

٤٦٧ 

فاعلیة برنامج متعدد الوسائط في اكتشاف وتنمیة بعض  . )٢٠٠٧(محمد محمود عطا     .٢٩

ذكا   الات ال ة  مج ل الروض دى طف ددة ل د   . ءات المتع ر منشورة، معھ وراه غی الة دكت رس
 .الدراسات التربویة، جامعة القاھرة

ا      . )٢٠٠٧(منى جاد    .٣٠ ا ومكوناتھ شأتھا وتطورھ ال ن اض الأطف ب،  )٢(ط . ری ، دار الكت

 .القاھرة

اردنر     .٣١ ادي والعشرین       ). ٢٠٠٥(ھاورد ج رن الح ي الق دد ف ذكاء المتع ة . ال د  : ترجم عب
 . لخزامي، دار الفجر للنشر والتوزیع، القاھرةالحكم ا

  It available at، ٢٠٠٧ویكیبیدیا، الموسوعة الحرة،  .٣٢

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%AF%D8%A7%D8%AF    

الشركة العربیة المتحدة  . تجاھات الحدیثة في تربیة الطفل  الا). ٢٠٠٨(یوسف قطامي    .٣٣

 .للتسویق والتوزیع
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٤٧٣ 

 

  

ة       ھدفت الدراسة إلى     ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع تعرف فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة عل
ذكاء الجسمي             اني، وال صري المك د أي   الذكاء المنطقي الریاضي، والذكاء الب ي، و تحدی الحرك

واع      ن الأن ر م اني أكث داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم شطة الب أثر بأن د ت ذكاءات ق ذه ال ن ھ م
  :، وحاولت الدراسة من خلال مشكلتھا الإجابة على التساؤلات التالیة الأخرى

ي            .١ ذكاء المنطق ة ال ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم شطة الب ة أن ا فعالی م

 ضي؟الریا

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء البصري المكاني؟ .٢

 ما فعالیة أنشطة البرامج المعتمدة على العداد الیاباني في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي؟ .٣

دي لأنشطة           .٤ ق البع ي التطبی ة ف ذكاءات المختلف ھل تتباین درجات الأطفال على مقاییس ال
  مج المعتمدة على العداد الیاباني؟البرا

ال      ) ٤٢(تم تطبیق الدراسة على  و اض الأطف اني بری ال المستوى الث طفلا وطفلة من أطف

ین  ا ب ارھم م راوح أعم ذین تت نوات) ٦-٥(وال ي س ة ف ة الدراس ن أھمی ال  وتكم تخدام أطف اس
تھم على وتنمیة الروضة مناشط حسیة مختلفة أثناء إجراء العملیات الحسابیة وبالتالي مساعد

  .ذكاءاتھم المتعددة من خلال الأنشطة التعلیمیة

واستخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي؛ وذلك لمعرفة مدى فاعلیة المتغیر المستقل في 
  :وكانت النتائج كالتالي، المتغیرات التابعة

ذكاء ال            -١ ة ال ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل رامج المعتم ي  توجد فعالیة لأنشطة الب منطق

لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغت قیمة مربع إیتا ) ٠٫٠١(الریاضي عند مستوى دلالة     
للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٩٦(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٩٨(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء المنطقي الریاضي



 

 

 

–– 

 

٤٧٤  

داد الی       -٢ ى الع دة عل رامج المعتم صري      توجد فعالیة لأنشطة الب ذكاء الب ة ال ي تنمی اني ف اب

ا     ) ٠٫٠١(المكاني عند مستوى دلالة    ع إیت ة مرب لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغت قیم
للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٨٤(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٧٩(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء البصري المكاني

رامج ا     -٣ ذكاء الجسمي         توجد فعالیة لأنشطة الب ة ال ي تنمی اني ف داد الیاب ى الع دة عل لمعتم
ا     ) ٠٫٠١(الحركي عند مستوى دلالة   ع إیت ة مرب لصالح التطبیق البعدي، وقد بلغت قیم

للمجموعات المستقلة، مما یشیر إلى فعالیة ) ٠٫٧١(للمجموعات المرتبطة و ) ٠٫٨٧(

  .كبیرة للبرنامج في تنمیة الذكاء الجسمي الحركي

ددة            اختلف تأ  -٤ ذكاءات المتع اني لل داد الیاب ى الع دة عل ثیر استخدام أنشطة البرامج المعتم
اني  -المنطقي ریاضي ( ي   -البصري مك ة،        ) الجسمي حرك ة التجریبی ة المجموع دى عین ل

ي    ي الریاض ذكاء المنطق ط ال ة متوس ت قیم ث بلغ ذكاء )١٤٦٫٥٥(حی ط ال ، ومتوس
اني  صري المك سمي ا )١١٣٫٥(الب ذكاء الج ط ال ي ، ومتوس ، أي إن )١٠١٫٥(لحرك

الذكاء المنطقي الریاضي كان من بین الذكاءات الأكثر تأثرا بالأنشطة القائمة على العداد 

 .الیاباني، یلیھ الذكاء البصري المكاني، ثم الذكاء الجسمي الحركي
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Dissertation Abstract 

 

The Effectiveness of Using Programs’ Activites Based on Soroban 
to Develop Some Intelligences for Kindergarten Children 

This research aims to recognize the effectiveness of the programs 
activities based on the Soroban in the development of some types of 
multiple intelligences (Mathematical logical intelligence -spatial 

visual intelligence -kinetic physical intelligence) among kindergarten 
children. 

And of the main question there are the following sub-questions: 

1. What is the effectiveness of the programs activities based on 
the Soroban in developing Mathematical logical intelligence? 

2. What is the effectiveness of the programs activities based on 

the Soroban in developing visual spatial intelligence? 

3. What is the effectiveness of the programs activities based on 
the Soroban in developing kinetic physical intelligence? 

4. Do children grades vary on different standards of 
intelligences in the post test for the programs activities based 
on the Soroban? 

The study has been applied to 42 boys and girls from the second-
level children in kindergartens aged between (5-6) years.  



 

 

 

–– 

 

٤٧٦  

The importance of the study using different sensory activities 

during calculations help kindergarten child dramatically and 
Helping children to activate and enrich their multi intelligences 
through educational activities 

The researcher used the quasi-experimental approach so as to 
know the effectiveness of the independent variable on the dependent 
variables. 

The study found the following results: 

1. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing Mathematical logical intelligence at the 

level of significance (.01) in favor of the post test. The value of 
the ETA Square was (.98) for related groups and (.96) for 
independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing Mathematical logical intelligence.  

2. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing visual spatial intelligence at the level of 

significance (.01) in favor of the post test. The value of the 
ETA Square was (.79) for related groups and (.84) for 
independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing visual spatial intelligence.   

3. There is effectiveness for the programs activities based on the 
Soroban in developing kinetic physical intelligence at the level 

of significance (.01) in favor of the post test. The value of the 
ETA Square was (.87) for related groups and (.71) for 
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independent groups, which refers to the great effectiveness of 

the program in developing kinetic physical intelligence.  

4. The impact of using the programs activities based on the 
Soroban for the multiple intelligences (mathematical logical - 

visual spatial - kinetic physical) differed in a sample of the 
experimental group, as the value of mathematical logical 
intelligence average (146.55), the visual spatial intelligence 

average (113.5),and the kinetic physical intelligence average 
(101.5), this means that the mathematical logical intelligence 
was among the most affected intelligences by activities based 

on the Soroban  list followed by the visual spatial intelligence, 
then kinetic physical intelligence. 

 


