
 

 

 

–– 

 

٤٨١ 

  فعالية برنامج مقترح قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية 
  بعض مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضة المستوى الثانى 

  سنوات ) ٦-٥(من 
  

 

 

  

 

ا  المبكر بھ یعني وعي الأم الاھتمام بالطفل یعني الاھتمام بمستقبل الأمة،  والاھتمام ة بم

المجتمعات ، فلیس ھناك اختلاف كبیر بین العلماء على  تمثلھ ھذه المرحلة من أھمیة في حیاة
أن السنوات الأولى ھي الأھم في حیاة الفرد ، حتى أن البعض یسمیھا بالسنوات التكوینیة التي 

  .  فیھا وتتضح معالم  شخصیتھ التي سوف تصاحبھ طوال حیاتھ تتكون

  )١٥، ٢٠٠١ إیمان زكي محمد،( 

متمیزة وقائمة بذاتھا ولھا فلسفتھا  كما تعد مرحلة ریاض الأطفال مرحلة تربویة
الأساسي منھا تھیئة الطفل وإعداده اجتماعیاً وعقلیاً ونفسیاً  التربویة وأھدافھا، والغرض

 حل للتعلیم والحیاة الاجتماعیة، كما ینبغي الاھتمام بأطفال ھذه المرحلة وتدریبھم على وحركیاً
المشكلات بطریقة علمیة وموضوعیة، لذا فمن الضروري أن تتضمن البرامج التعلیمیة فى 

  .ھذه المرحلة تنمیة مھارات التفكیر العلمي،  وتنمیة القدرة على حل المشكلات

  )٢٥٥، ٢٠٠٠شبل بدران،  (

وحل المشكلات بالنسبة للطفل في مرحلة ریاض الأطفال یعتمد علي المحاولات الفعلیة 
فھو یخطئ ویصیب إلي أن یھتدي إلي الحل أي عن طریق المحاولة والخطأ ولا تخلو ھذه 

  . الطریقة من قدرة علي الفھم ولكنھ فھم یقل عن مثیلھ عند الكبار 



 

 

 

–– 

 

٤٨٢  

ري      ث ی ة حی ارات التنظیمی ھ  " وتعد مھارة حل المشكلات احدي المھ   "  Piagetبیاجی

ویر ا       اء وتط ي بن ذا        إن تعلم حل المشكلات یسھم ف ر ھ ل اث ل ، وینتق دي الطف ة ل ة المعرفی لأبنی
ي         درة عل اھیم والق وین المف سن تك التفكیر وح ة ب ل مشكلاتھ الیومی ي ح تعلم عل دریب أو ال الت

ر  ىالتعبی ھ    إل سبھ مھارات ا یك ة مم ة العمری ذه المرحل ي ھ صوري ف ر الت ب التفكی ھ جان  توخی

  .المعرفیة

ري  ا ی ھ " كم ال " جانیی زداد احتم ل ی ي  إن الطف وفر ف شكلات إذا ت ل الم ي ح ھ عل قدرت
ضھا     ا بع ل ان یربطھ تعلم الطف ب أن ی ي یج د الت ذه القواع د ، ھ ن القواع ر م ھ عدد كبی ذاكرت

  .بطریقة تتیح لھ ان یطبقھا علي مواقف جدیدة

د         تعلم، وق ال ال ي مج ة ف ات الحدیث اوني أحد الاتجاھ ا    ویعد أسلوب التعلم التع ال اھتمام ن
اون       استخدامھ في الفصول الدراسیة كأسلوب حدیثكبیرا بسبب إمكانیة ي التع وم عل تعلم یق لل

 الأنشطة التعاونیة التي یقوم بھا المتعلمون والعمل الجماعي لتحقیق أھداف مشتركة من خلال
ة صغیرة،   ل      حیث یتم فیھ تقسیم تلامیذ الصف إلي مجموعات تعاونی ة ك ا لتنمی ویوظف أساس

واد     رات الاجتماعیة، ومنمن التحصیل الأكادیمي والمھا ف الم یم مختل ممیزاتھ أنھ صالح لتعل

  .         المراحل التعلیمیة بدءا من ریاض الأطفال الدراسیة ویمكن تطبیقھ في مختلف

  )٢٤٦، ٢٠٠٣حسن حسین،                                                                                (

ی بق تب ا س وء م ي ض دي  وف شكلات ل ل الم ارات ح ساب مھ ة إك ة أھمی ن للباحث

الیب     تخدام الأس ك باس ة، وذل ال الروض ن      أطف ي م بة والت ة المناس شطة التعلیمی والأن
  .أھمھا أسلوب التعلم التعاوني

 

من خلال الدراسة الإستطلاعیة التي قامت بھا الباحثة للوقوف علي مشكلة الدراسة 
لاع علي الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت مرحلة ریاض الأطفال والتي تضمنت الإط

  ، ،والبرامج الموجھ إلیھم 

  



 

 

 

–– 

 

٤٨٣ 

 

شاف      - رص الاكت ال ف یح للأطف ة لا تت ب الروض شطة  بكت ات الان ة  وبطاق اھج الحالی المن
 .والقدرة على حل المشكلات

 .اھج الحالیة لا تحقق النمو المعرفي العقلي للأطفالالمن *

 .عدم اھتمام المناھج الحالیة بتنمیة مھارات حل المشكلات لدي الأطفال* 

ة          * الیب التربوی تخدام الأس یم، وعدم اس ي التعل ة ف الاعتماد علي طرق التدریس التقلیدی
  .لم التعاونيأسلوب التع: المناسبة لتعلیم الأطفال في الروضة المصریة، مثل

 وبذلك تحددت مشكلة البحث الحالي في انخفاض قدرة أطفال الروضة على حل المشكلات
الحالي معالجة ھذا القصور  وكذلك انخفاض مستوي أدائھم على مواجھتھا، لذلك یحاول البحث

اني  ( من خلال إعداد برنامج باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لأطفال الروضة   ، )المستوي الث

  .وقیاس فعالیتھ في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدیھم

 

اونى     تعلم التع تخدام ال رح  باس امج المقت ة البرن ا فعالی ل   م ارات ح ض مھ ة بع ى تنمی ف

  سنوات؟) ٦-٥(المشكلات لدى أطفال الروضة المستوى الثانى من 

: 

مھارات ) المستوي الثاني ( ما فعالیة البرنامج المقترح في اكتساب أطفال الروضة  -١

 حل المشكلات؟ 

ما الفروق بین البنین والبنات بالمستوى الثانى  فى القدرة على اكتساب مھارات حل  -٢
  المشكلات؟

 

 

  . برنامج لتنمیھ مھارات حل المشكلات عند طفل الروضةإعداد -١



 

 

 

–– 

 

٤٨٤  

التحقق من فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة مھارات حل المشكلات عند طفل ریاض  -٢

  .الأطفال وذلك باستخدام التعلم التعاونى

 

 

 أھمیة ھذه الدراسة من كونھا إحدى الدراسات التي تھتم بتنمیة مھارات حلتبرز  -
 .المشكلات لدى أطفال الروضة

تقدم ھذه الدراسة برنامج یھدف إلى تنمیة مھارات حل المشكلات یتم الإستعانھ بھ  -

داخل الروضات ویستفاد منھ المعلمات ومخططى وواضعى مناھج ریاض الأطفال 
 ". التعلم التعاونى"  تدریسى حدیث ومعاصروذلك باستخدام أسلوب

 

  :تتضمن الدراسة الحالیة المصطلحات الرئیسیة التالیة

   Program Theالبرنامج                          *

  problem-solving skillsمھارات حل المشكلات     *

 Cooperative Learningالتعلم التعاونى            *

ProgramThe 

ل،    (ھ یعرف  ي الجم اني وعل سین اللق د ح ھ   ) ٧٤، ٢٠٠٣ أحم ط"بأن ذي   المخط ام ال الع

ن         ة م ي أي مرحل تعلم ف یم وال ي التعل ي عملیت ابق عل ت س ي وق ع ف یم،   یوض ل التعل   مراح
زمنیة معینة، كما یتضمن  ویتضمن الإجراءات والموضوعات التي تنظمھا المدرسة خلال فترة

وھم   لخبرات التعلیمیة التي یجب أن یكتسبھا المتعلمونا مرتبة ترتیبا یتناسب مع خصائص نم

  ." وحاجاتھم

ھ ار ، ( ویعرف ب النج حاتھ وزین سن ش ھ ) ٧٤، ٢٠٠٣ح شطة" بأن ن الأن ة م  مجموع
یط         ا لتخط ة وفق ة معین دة زمنی شاط لم رة الن ة أو حج ادف    والممارسات العملیة بقاع یم ھ وتنظ



 

 

 

–– 

 

٤٨٥ 

والمترابطة ذات الأھداف  أو مجموعة من الأنشطة المنظمة. ي المتعلم بالتحسنمحدد ویعود عل

 أنشطة في فرع معین من الدراسة ولھ أو مجموعة مقررات. المحددة وفقا للائحة أو خطة عمل
  ."ةمتنوعة لتحقیق أھداف محدد

ي ف  بأنھ خطة توضعالبرنامج إجرائیا في ھذه الدراسةوفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة 

ة    ال الروض رات      وقت سابق لعملیتي التعلیم والتعلم لأطف وعات وخب ة موض ضمن مجموع وتت
ى   وأنشطة فردیة و تعاونیة مناسبة لتحقیق أھداف ل    "تعلیمیة محددة الا وھ ارات ح ة مھ تنمی

  "المشكلات لدیھم

skills solving-problem 

ا  شربینى وی (یعرفھ ا ال ادق،زكری ا) ٢٠٠٢سریة ص شكلات أو  " بأنھ ود م وعي بوج ال
ى       ة إل ساس بالحاج ؤدى بالإح ا ی ف ، مم یاء أو المواق ى الأش وب ف ائض أو عی ات أو نق حاج

  ".التغییر ومن ثم إجراء ممارسات أو حیل جدیدة لحل المشكلة

 

ل البحث عن      عملیة عقلیة تعتمد علي الخبرات ا   ة من اج لسابقة وتتم في خطوات منتظم

دم من            ي وتق حل لعقبة أو مشكلة معینة تتناسب مع قدرات وخصائص الفرد واستعداداھم العقل
  .خلال أنشطة متنوعة  

Cooperative Learning 

ل،     ( یعرفھ د الجم ي أحم انى وعل ھ  ) ١١٦، ٢٠٠٣أحمد حسین اللق ائم تعل " بأن ي   م ق عل
تعلم       ة ال ي عملی لاب ف شطة للط ة والن شاركة الفعال اس الم ي ، أس وم عل ي   ویق سیمھم إل تق

عند دراسة موضوع،  مجموعات صغیرة داخل الفصل، وإعطاء الفرصة لھم وتحمل المسؤولیة

ب         ا یتطل دخل حینم اً ومرشداً ویت م موجھ ھ المعل ون فی ة       ویك ھ الفرص اح فی ك، وتت الموقف ذل
 ." والطلاب، وبین الطلاب بعضھم البعض حوار وإبداء الرأي بین المعلمللمناقشة وال

یستخدم  موقف تعلیمي" بأنھ  ) ١١٢، ٢٠٠٣حسن شحاتھ وزینب النجار، ( كذلك یعرفھ

صي حد      المجموعات الصغیرة لكي یعمل المتعلمون معا لیصلوا بتعلمھم وتعلم ي أق رین إل الآخ



 

 

 

–– 

 

٤٨٦  

ر   ك فیھ الطلاب معاوھو نوع من التعلم الصفي، یشتر. ممكن في صورة مجموعات صغیرة غی

الي والمتوسط    متجانسة، وتضم المجموعة الواحدة طلابا من مختلف المستویات في الأداء الع
ات    ات مھم ذه المجموع ؤدي ھ ضعیف، وت دة    وال ة موح داف جماعی ق أھ ة لتحقی  ." معین

أسلوب تعلم قائم  لبحث بأنھ في ھذا اتعرف الباحثة التعلم التعاوني إجرائیا وفي ضوء ما سبق 

ة      ال الروض شطة لأطف ة والن شاركة الفعال اون والم اس التع ي أس اني   (عل ي ) المستوي الث ف
ات        ي مجموع ال إل ھ تقسیم الأطف تم فی تعلم، وی ة ال سة     عملی ر متجان فات ( صغیرة غی ذات ص

ین    )مختلفة ا ب ة م ل مجموع ل      )٦-٤ (، یتراوح عدد أفراد ك راد ك اون أف راد، ویتع ة  أف مجموع

تعلیمیة محددة ومشتركة فیما بینھم، ویتحدد دور المعلمة  لإنجاز أنشطة محددة لتحقیق أھداف
 والتشجیع والمساعدة والتقویم والتعزیز في الإشراف والتوجیھ

 

ھدفت الدراسة الحالیة إلى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى عینة من أطفال الروضة، لذا 
الدراسة إلى الدراسات السابقة التى تعرضت لتنمیة مھارات حل المشكلات  فى فقد رجعت 

المراحل العمریة المختلفة، وفیما یلى عرض لملخصات الدراسات السابقة مرتبة من الأقدم إلى 

  .الأحدث وفقاً لتاریخ النشر

 

التعاوني على الإبداع في حل بعض   سلوب التعلیمأثر العصف الذھني بأ" وكانت بعنوان 

  " المشكلات البیئیة 

التعاوني على الإبداع في   ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر العصف الذھني بأسلوب التعلیمو
ة     ل بعض المشكلات البیئی وعتین       . ح تخدام المجم ي باس نھج التجریب ة الم تخدمت الدراس واس

. طفل وطفلة بالمستوى الأول في قطر) ٣٦(الدراسة من  وتكونت عینة   .  الضابطة والتجریبیة 
رح    ي المقت امج التعلیم ث البرن تخدم الباح شكلات    –واس ل الم ى ح درة عل اس الق ار قی .  اختب

ة   و شكلات البیئی ل الم ي ح لوب ف ذا الأس ة ھ ائج فعالی حت النت ة ، أوض تفادت الباحث د اس   :ولق

ق أن  لال تطبی ذھني خ صف ال تراتیجیة الع تخدام إس اوني باس تعلم التع ذلك ال امج وك شطة البرن
  .واختیار المشكلات عند إعداد البرنامج  



 

 

 

–– 

 

٤٨٧ 

 

وان  ت بعن ل    " وكان ارة ح ة مھ ي تنمی ي ف ال العلم صص الخی ستخدم ق امج ی ة برن فعالی
  " . المشكلات لدي طفل الروضة 

ال العلمي فى قدرة أطفال الریاض ھدفت تلك الدراسة إلى بیان أثر استخدام قصص الخی

واستخدمت الدراسة المنھج التجریبي باستخدام المجموعة ذات التصمیم  .على حل المشكلات
.  سنوات ٦-٤طفل وطفلة من ) ٣٠(تكونت من التجریبي الواحد لصغر حجم العینة والتي 

أسلوب الخیال فعالیة استخدام القصص المقترحة والمعتمدة على وأسفرت نتائج الدراسة عن 

  واستفادت الباحثة".عینة الدراسة"العلمي على تنمیة مھارات حل المشكلات لدى الأطفال
  . القصص في أنشطة البرنامج المقترح  الدراسة في استخدام.من

2011,Angie Yuyoung, Chai 

وان   ت بعن ارة    " وكان ة مھ ي تنمی ي عل ب الأل تخدام الحاس ر اس د   أث شكلات عن ل الم    ح
  " الأطفال 

ال         وھدفت الدراسة التعرف أثر درة الأطف ة ق ي تنمی ي ف التدریس بمصاحبة الحاسب الآل

  .على حل المشكلات

ي     واستخدمت الدراسة المنھج التجریبى لبیان أثر    صاحبة الحاسب الآل دریس بم ى  الت عل
شكلات  ل الم ارة ح ة مھ ل الروض ة م ، اكساب طف ة الدراس ن ٧٥ن وتكونت عین لاً م  ٦-٤ طف

، واستخدم الباحث مجموعة من الأنشطة التعلیمیة والتي تقدم للأطفال عبر الكمبیوتر ، سنوات
 .و أثبت البرنامج فعالیتھ فى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى الأطفال عینة الدراسة

2012,Charlesworth ;.Shirley A, Leali 

طفل ل ما وراء المعرفة تنمیة مھارات تدریبي  على برنامج فعالیة" وكانت بعنوان 
   ".الروضة

ا     ة وم وھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیة برنامج تدریبي مبني على المھارات المعرفی

ة           ال الروض ة من أطف دى عین ل المشكلات ل ارات ح تخدمت  ، وراء المعرفیة فى تنمیة مھ واس



 

 

 

–– 

 

٤٨٨  

ى         الدراسة المنھج    ى عل رح المبن امج المقت ر  البرن ان أث ا    التجریبي لبی ة وم ارات المعرفی  المھ

شكلات    ل الم ارات ح ة مھ ى تنمی ة ف ت ، وراء المعرفی ة  ) ٨٠(وبلغ ن بمرحل ة مم لا وطفل طف
ابطة    رى ض ة والأخ داھما تجریبی وعتین إح ى مجم شوائیا إل سیمھم ع م تق ة، ت ن ، الروض وم

رح   –ل المشكلات  أدوات الدراسة اختبار القدرة على ح       امج المقت ة    ، البرن ائج فعالی ت النت وبین

  .البرنامج المقترح فى إكساب عینة الدراسة مھارات حل المشكلات

2012,Lissy, Gloeckler ;Jennifer, Cassell 

وان  ت بعن ة " وكان ویرفعالی امج لتط ض برن اض   بع ي ری شكلات ف ل الم ارات ح   مھ

   "الأطفال 

ل              ارات ح ة بعض مھ ي تنمی رح ف امج التعلیمي مقت ر البرن اس أث ة قی تھدفت الدراس واس
ة      ال الروض دى أطف امج       ، المشكلات ل ر  البرن ان أث ي لبی نھج التجریب ة الم تخدمت الدراس واس

ارات   المقترح   ة مھ ي تنمی ل المشكلات   ف دیم     ،  ح ى تق ة عل ة   ٣٦واعتمدت الدراس ة تعلیمی  لعب
ة من         ٤٨للأطفال عینة الدراسة والتي بلغت       ة العمری ي المرحل ط  ف ذكور فق لاً من ال  ٦-٤ طف

ى   ،  البرنامج المقترح –اختبار القدرة على حل المشكلات     ،  سنوات   ة إل توصلت نتائج الدراس

مھارات التفكیر العلمي وحل المشكلات  قة المعتادة في تنمیةالتعلیمیة عن الطری فاعلیة الألعاب
اب               ".عینة الدراسة "لدى الأطفال  ار بعض الألع ي اختی ة ف ذه الدراس ة من ھ تفادت الباحث واس

  .التعلیمیة للبرنامج المقترح

 

 تحدید وتوجیھ الجانب النظرى للدراسة. 

  فروض الدراسة وطرق إختبار صحة فروض ھذه الفروضصیاغة. 

  البرنامج المقترح باستخدام التعلم التعاونى"تصمیم أداة الدراسة." 

 تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة. 

  



 

 

 

–– 

 

٤٨٩ 

 

  :اشتمل الإطار النظرى على المباحث التالیة

 برامج ریاض الأطفال.  

 مھارات حل المشكلات. 

 التعاونيالتعلم . 

 

   : على النحو التاليبرامج ریاض الاطفالیمكن تلخیص الفلسفة التى یقوم علیھا 

ا مع مراع   االاھتمام بالنمو الشامل المتكامل للطفل جسمیا وعقلیا وانفعالیا واجتم      -١ ة اعی
ال،  ین الأطف ة ب روق الفردی ب ال   الف ع جوان ة جمی ك برعای ق ذل تخدام  ویتحق و باس نم

  .انشطة متنوعة 

ائي       -٢ ذاتى التلق شاط ال لال الن یم من خ ة التعل ى عملی ل ف ال للطف دور الفع ى ال د عل التأكی
ر         واللعب والأنشطة والانشطة المناسبة للمرحلة سواء حركیة أو قص أو رسم أو تعبی

  .بالغناء وكل ما یستطیع الطفل التعبیر بھ عن ذاتھ 

ة  توثیق العلاقة بی     -٣ ن الطفل وبیئتھ الطبیعیة من خلال الزیارات للآماكن الطبیعیة وتنمی
ام      یاء والقی ین الاش ات ب تنتاج وإدراك العلاق شاف والاس ة والاكت ى الملاحظ ھ عل قدرت

  بالمبادرة فى حل المشكلات 

م  )  العاب تربویة - خامات–ادوات ( الاكثار من الوسائل التعلیمیة إلى    -٤ تعد بمثابة المعل
  .ذى ینمى مھارات التعلیم الذاتي والابتكار والاكتشاف ال

صحة وغذا          -٥ ام ب اطلاق الطاقات الحركیة والجسمیة وتنمیة مھاراتھ الحركیة مع الاھتم

  .الطفل وتوفیر اماكن اللعب فى الھواء الطلق مع توافر شروط الامن والسلامة 

ة   -٦ سوى وتنمی ى ال اعى والخلق و الاجتم رض للنم وفیر الف ل ت ة مث ارات الاجتماعی  المھ
  .التعاون والعمل الجماعى والانتماء الاسرى واللعب مع الإقران والانتماء للبعض 



 

 

 

–– 

 

٤٩٠  

تعداد      -٧ ھ واس ن     ااتاحة الفرص لكل طفل لتحقیق ذاتھ وتنمیة قدرات صى حد ممك ى اق تھ ال

و          دلات النم ى مع ة ف روق الفردی اة الف ع مراع سھ م ن نف ة ع وره ایجابی وین ص وتك
  .ة اجتماعیا واسریا المختلف

ى         -٨ دماج ف الاھتمام بالنمو المعرفى واللغوى للطفل بجانب التنمیة الشاملة من خلال الان

  .الموقف التعلیمى والمبادرة الذاتیة 

ة          -٩ ى عملی ذ   تتحقیق التعاون الوثیق بین البیت والروضة واشراك الأسرة ف یط وتنفی خط
  .البرامج التربویة للروضة بشكل فعال 

متابعة نمو كل طفل على حده واستخدام الاسالیب والتقنیات الحدیثة فى تقویم الاطفال      -١٠
   .والانشطة التعلیمیة والمھارات المعلمھ 

 

د         ا عن بالرغم من اختلاف البرامج والمناھج إلا أن ھناك عدد من الأسس الواجب اتباعھ
  :مج وتطویرھا من أھم ھذه الأسس بناء البرا

أن تساعد المناھج والبرامج التعلیمیة على تحقیق الاھداف المنشودة كالتنمیة الشاملة  -١

للطفل جسمیا وعقلیا ونفسیا واجتماعیا وروحیا والمساعدة فى تكوین مھارات الادراك 
  .الحسى والمفاھیم الخاصة والمھارات اللازمة لاشباع مطالب نموھم 

  .ن المناھج والبرامج التعلیمیة مناسبة لمستویات نضج الطفل أن تكو -٢

  .أن تكون المناھج والبرامج التعلیمیة وثیقة الصلھ بحیاة الأطفال وبیئتھم  -٣

أن تكون المناھج والبرامج التعلیمیة متنوعة ومراعیة للفروق الفردیة كما تحقق مبدأ  -٤
  .تكافؤ الفرص 

ى        أن تسمح المناھج والبرامج التعلیمیة      -٥ ك إل ؤدى ذل ى ی ل حت ة والطف ادرة للمعلم بالمب
 . تنمیة القدرات الابتكاریة لدى الأطفال ولا یحرمھم من حسن توجیھ المعلمة

)٣٣: ٢٠٠٣: سعدیة محمد على بھادر (   



 

 

 

–– 

 

٤٩١ 

 

 

ن    تعلم ویمك رد من     یمكن القول أن القدرة علي حل المشكلات سلوك م دي الف ور ل  ان یتط
ة           ة الروض خلال الممارسة والتدریب ومن خلال إتباع استراتیجیات عمل مناسبة ویمكن لمعلم

  : ان تعمل علي تنمیة مھارات حل المشكلات من خلال 

ي ،            -١ وازن عقل تصمیم مواقف تعلیمیة علي شكل مشكلات تضع الأطفال في حالة عدم ت
  . ل مناسبة لھا وتثیر لدیھم الرغبة في إیجاد  حلو

تخدام          -٢ ذه المواقف من خلال اس ل ھ إثارة دافعیة الأطفال وتحفیزھم علي الاستجابة لمث
 . المعززات المختلفة لمبادرات الأطفال ومساھماتھم 

ر           -٣ ل ویشجع التعبی ة والتقب توفیر الجو المناسب الذي یتمیز بالھدوء والأمن والطمأنین

 .الحر لدي الأطفال 

 مھارات فھم وتحدید المشكلة والعناصر المرتبطة بھا وإضافة إلي تدریب الأطفال علي  -٤
تدریبھم علي وضع الفرضیات المناسبة وتجمیع البیانات واختیار البدیل المناسب منھا 

 . وتنفیذ المقترحات المناسبة منھا 

ذاتي      -٥ تعلم ال شجع ال وار وت اش والح ي النق وم عل ي تق تعلم الت الیب ال تخدام أس اس
ل   كتشافي لد لإاو ي الأطفال مع ضرورة إعداد البیئة التعلیمیة بشكل یتیح للمتعلم التفاع

 . مع ھذه البیئة 

م صغیرة       -٦ ات تعل تشجیع العمل الجماعي التعاوني بین الأطفال من خلال تشكیل مجموع
ذا           ا ومناقشة ھ ي حلھ ل عل ة للعم ة أو مشكلة معین وتزوید كل مجموعة بمھمة تعلیمی

  الحل مع المجموعات الاخري

 . استخدام التمثیل مع الأطفال حیث یتیح فرصة ابتكار الأفكار والحلول الجدیدة  -٧

  )٣١١ ، ٣١٠ : ٢٠٠٢عماد عبد الرحیم ،                                                           ( 



 

 

 

–– 

 

٤٩٢  

 

واع      دة       ، تمتلئ حیاتنا الیومیة بمشكلات متعددة الأن ري معق سیطة واضحة وأخ ضھا ب بع
ا   سبة لن ة بالن ع    . وھام ف م ا للتكی ب علیھ شكلات والتغل ل الم تعلم ح ة لأن ی الفرد بحاج ذا ف ل

محیطھ،  وبینما تعد حل المشكلات ضرورة ملحة في حیاة الراشدین فھي أكثر إلحاحا في حیاة        

ف الجد    ، الأطفال   د من المواق م    وذلك لأن الأطفال یواجھون العدی سبة لھ دة بالن ي    ، ی م ف ذا فھ ل
  .حاجة إلي تعلم حل المشكلات والتدریب علیھا 

ر            ي التفكی ة ف ة العلمی تخدام الطریق ي اس ل عل دریب الطف ي ت شكلات ف ل الم ساعد ح ی

  .واكتساب المھارات العقلیة الأساسیة اللازمة لذلك 

ول            ھ بھدف الوص ھ ذھن ل فی ي یعم ة   ففي المشكلة یوضع الطفل في موقف حقیق ي حال إل
ذه       . اتزان معرفي    تم ھ ا وت ي تحقیقھ ل إل وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعیة یسعي الطف

شاف    ة أو اكت ل أو إجاب ي ح ولھ إل د وص ة عن ي   ، الحال ل عل ل تعم ة الطف ان دافعی الي ف وبالت
 استمرار نشاطھ الذھني حتى یصل إلي الھدف وھو الفھم أو الحل أو الخلاص من التوتر وذلك   

  .بإكمال المعرفة الناقصة لدیھ فیما یتعلق بالمشكلة 

یة             ة الأساس ة والعملی ة والمعرفی ارات العلمی ل المھ ل المشكلة یكتسب الطف ومن خلال ح
ول     ي حل ول إل ي الوص ارات ف ذه المھ ف ھ ق توظی ن طری ة ع رات المختلف تعلم الخب اللازمة ل

سھم عن طریق مواجھة المشكلات التي كما یطور الأطفال الثقة بأنف. للمشكلات التي تواجھھم 

ا  ي حلھ ة إل سعون بثق ي   ، ی درة عل دیھم مق صبح ل ث ت و بحی دیھم وتنم درة ل ذه الق درج ھ وتت
دیھم                ل المستقل وینمي ل ادرة بالعم و المب ة نح ة داخلی م دافعی مواجھة المشكلات مما یھیئ لھ

  .شعوراً بالقدرة علي حل المشكلات التي یواجھونھا 

  :لأطفال علي مھارة حل المشكلات یحقق الفوائد التالیة كما ان تدریب ا

  .تطویر تصور غني عن المستقبل  .١

  .تطویر وزیادة مھارات الاتصال الكتابیة منھا واللفظیة  .٢

  .تطویر عملیات الإبداع في التفكیر  .٣



 

 

 

–– 

 

٤٩٣ 

  .تطویر وزیادة مھارات العمل الجماعي  .٤

  .تكامل نماذج حل المشكلة مع الحیاة  .٥

   )٩٥ ، ٢٠٠٣: سمر الدویني .   ( ات البحث لدي الأطفال تطویر وزیادة مھار .٦

 

: Co operative Learning  

   :یكون التعلم تعاونیا إذا توفرت فیھ العناصر التالیة

  )٢٦٠ -٢٤٨، ٢٠٠٣حسن حسین زیتون، (

  :  

لإنجاز المھمة  الاعتماد الایجابي المتبادل ھو الذي یجعل أفراد المجموعة یعملون بجدإن 
صر،      .التعلیمیة المكلفون بھا بنجاح، فھم مرتبطون مع بعضھم البعض ذا العن ق ھ ى یتحق وحت

 :ما یلي فإن ذلك یتطلب من المعلم عدة إجراءات لعل من أبرزھا

اء كل مجموعة القیام بھا بدقة مع التأكد من توضیح المھمة التعلیمیة المطلوب من أعض   -
 .فھمھم للمطلوب وكذلك توضیح الأداء المتوقع منھم

تعلم      - نھم أن ی ل م ي ك اح، فعل ة بنج از المھم ا لإنج اونوا مع ة أن یتع راد المجموع حث أف
  .ویتأكد من تعلم زملائھ في المجموعة

ة لا  إعلام أفراد المجموعة أن حصول أي منھم علي المكافآت نظیر - از المھم ي     إنج تم ف ی

م      م فھ ل، ومن ث ھ كك شتركون   ضوء أدائھ الفردي فحسب وإنما في ضوء أداء مجموعت ی
 .في مصیر واحد

في إنجاز  توزیع الأدوار والمسئولیات بحیث یكون لكل فرد في المجموعة عمل یساھم بھ -

ضا  . المھمة ضھم بع ل   ویجب أن یشعر أفراد المجموعة بأنھم یحتاجون لبع از  من أج  إنج
 .مھمة المجموعة

  



 

 

 

–– 

 

٤٩٤  

 : 

مسئول  وتعني أن كل فرد في المجموعة مسئول عن إنجاز المھمة الموكلة إلیھ، وكل فرد
ي    ة ف اح المجموع ي    عن أداء مجموعتھ وكذلك ھو مسئول عن أدائھ الفردي؛ فنج تعلم لا یغن ال

  .عن نجاح كل فرد في التعلم

: 

ا    لكل فرد في المجموعة التعاونیة) كتابي أو شفھي ( إعطاء اختبار فردي   -  أ یكشف لن
  .عن مدي إتقان كل منھم لما تعلمھ أو ما یكلف بھ من أعمال

  .ملاحظة أداء الفرد داخل مجموعتھ وتحدید مدي تقدمھ في التعلم  - ب

 : 

ل           دوث تفاع ھ وح ا لوج ة وجھ راد المجموع اء أف ي التق اوني عل تعلم التع وم ال   یق
تشجیع تلامیذه  لإنجاز المھمة المكلفین بھا بنجاح، ولحدوث ذلك فإن علي المعلم ایجابي بینھم
  :علي ما یلي

 .تقدیم وتلقي المساعدة والدعم الأكادیمي والشخصي من بعضھم لبعض -

 .صادر والمعلومات فیما بینھمتبادل الم -

 .النقاش الفكري فیما بینھم -

 .تقدیم وتلقي تغذیة راجعة عن التقدم الأكادیمي فیما بینھم -

 .اتخاذ قرارات مشتركة -

آت    - دیم مكاف تعلم وتق اء ال ي أثن ذ ف ین التلامی ابي ب ل الایج دوث التفاع ة ح ملاحظ
  .للمجموعات التي یسود فیھا ھذا التفاعل بین أعضائھا

 : 

راد        دي أف تخدامھا ل ي اس درة عل ة والق ارات الاجتماعی د    توفر قدر من المھ ة یع المجموع
ذي      م ال ي المعل إن عل ذا ف اوني، ل تعلم التع اح ال یا لنج رطا أساس ي   ش اوني ف تعلم التع ق ال یطب

  .المھارات الاجتماعیة التدریس الحرص مقدما علي تعلیم التلامیذ ھذه



 

 

 

–– 

 

٤٩٥ 

  :  

خلال التفاعل  نظرا لأن التعلم التعاوني یتطلب قیام أفراد المجموعة بأداء مھمة معینھ من
اراتھم      ف مھ ي توظی ھ عل د فی ل أن    الإیجابي بینھم وجھا لوجھ والذي یعتم ة، فیحتم الاجتماعی

ا التفاعل المھمة فضلا عن عدم إتمام ھذ تحدث أخطاء في أداء بعض أو كل ھؤلاء الأفراد لھذه
ذه     ي ھ ضعف ف وب ل ارات  بالشكل المطل ك         . المھ اء وذل ذه الأخط ام بھ إن عدم الاھتم م ف ومن ث

ارات          الضعف قد یؤثر سلبا ادیمي والمھ صیل الأك ة التح ي تنمی اوني ف تعلم التع ة ال ي فعالی  عل
ات تقویم ھذه المھار الاجتماعیة، لذا یجب تقویم أداء أفراد المجموعة في إنجاز المھمة وكذلك

اء    لدیھم للتعرف علي الأخطاء في الأداء والضعف في المھارات بقصد التخلص من ھذه الأخط
  .وتنمیة تلك المھارات

: 

و        اون ھ ي أن التع ا ف شترك جمیعھ ة ت دة ومتنوع كال عدی اوني بأش تعلم التع تم ال   ی
ي       ا یل رز ھذه الأشكال م رون،    خلی    ( :أساس العمل الجماعي، ومن أب ي وآخ ل یوسف الخلیل

٢١٣ – ٢١١، ١٩٩٦ (.  

  : 

ان       ة من إتق ي الفرق رد ف ل ف تعلم  یتم التركیز ھنا علي التحصیل الدراسي وما یحققھ ك . لل
أعلي معدل من التحصیل،  وتتنافس الفرق فیما بینھا بحیث تكون الفرقة الفائزة ھي التي تحقق

ي نھ   ان ف ع     إذ یتم عقد امتح تعلم یأخذه جمی رة ال ة فت راد، ویحسب متوسط       ای ي انف الطلاب عل
  .الفائزة بطریقة مناسبة درجات الأفراد في كل فرقة، وتكافئ الفرقة

  : 

ة  النظراء  . یتم ھنا إجراء مباریات بین النظراء في الفرق المختلف صد ب ب    ویق ار طال اختی
نفس واحد من كل فرقة بحیث یكون د    االمستوي    جمیع الذین یتم اختیارھم ب م تعق صیلي، ث لتح

التعلم التي یكون المعلم قد أعدھا بشكل مسبق  مباراة بین ھؤلاء بالإجابة علي أسئلة حول مادة
راد         والطالب الذي یفوز. لھذا الغرض ع أف ى جمی ث یتلق ھ حی أة لفرقت في المباراة یكسب المكاف

  .الجائزة نفسھا ھذه الفرقة



 

 

 

–– 

 

٤٩٦  

   :  

ضھا        ساعد بع رق ت ي ف اوني تقسیم الطلاب إل ي    یتم في ھذا النوع من التعلم التع ضا ف بع
صف  ا   الواجبات والقیام بالمھمات وحل الأسئلة وفھم المادة داخل غرفة ال ان  . وخارجھ وإذا ك

ر بإسم    دم التقری ائج ا    النشاط یتطلب تقدیم تقریر عن العمل ، یق ة ، وحسب نت ارات  الفرق لاختب

 الفرقة الفائزة بطریقة مناسبة التحصیلیة ونوعیة التقاریر المقدمة تكافئ

  :  

ساویة   ات مت م    یتم في ھذا النوع من التعلم التعاوني تقسیم التلامیذ إلي مجموع ا ، ث تمام

راد           ة ویجتمع أف ل مجموع راد ك تعلم بحسب عدد أف ادة ال ة الواحدة    تقسیم م د  المجموع لتحدی
ذ   ع        الشخص المسئول عن كل جزء ، ثم یطلب من التلامی زء نفسھ من جمی ون الج ذین یتول ال

ضھم   الفرق الالتقاء معا في لقاء الخبراء ، حیث یتدارسون الجزء المخصص لھم ، ویساعد بع

یم         بعضا في فھم مادة ھذا الجزء وا تعل لیة لیتول اتھم الأص ي مجموع ودون إل م یع فھما تاما ، ث
  . المادة التي ھم خبراء فیھا ئھم ھذهزملا

   :  

ة             ضیة معین شكلة أو ق ي م لاب ف تراك الط اوني اش تعلم التع ن ال وع م ذا الن ي ھ تم ف ی
  . ودراستھا بشكل متعمق ، ثم تقدیم تقریر بإنجاز الفرقة

 : 

 .ف الدراسةمناسبة لتحقیق أھدا -

   .حیث یتم تطبیق البحث علیھم) المستوي الثاني(مناسبة لأطفال الروضة  -

 

ضابطة           * ة ال ال المجموع ات أطف ین متوسطى درج صائیة ب ة إح لا توجد فروق ذات دلال
شكلات       ل الم ارات ح اس مھ ى مقی ة عل ة التجریبی ال المجموع ات أطف ومتوسطى درج

  .وذلك فى التطبیق القبلى



 

 

 

–– 

 

٤٩٧ 

ضابطة و            * ة ال ال المجموع ات أطف ین متوسطى درج صائیة ب ة إح توجد فروق ذات دلال

رح      امج المقت ق البرن د تطبی ل وبع شكلات قب ل الم ارات ح اس مھ ى مقی ة عل التجریبی
  .لصالح التطبیق البعدى

ة           * ة التجریبی ال المجموع ات أطف ین متوسطى درج صائیة ب ة إح لاتوجد فروق ذات دلال

ك       الذكور وأطفال ال   ل المشكلات وذل ارات ح مجموعة التجریبیة الإناث على مقیاس مھ
  . فى التطبیق البعدى

 

 

استخدمت الباحثة فى دراستھا الحالیة المنھج التجریبى باستخدام المجموعة ذات 
الاستفادة من الأنشطة التصمیم التجریبي الواحد نظراً لصغر حجم العینة وحتى تحقق أوجة 

  ". عینة الدراسة" التي یتضمنھا البرنامج المقترح للأطفال جمیعاً

  

لریاض الأطفال من )  سنوات٦-٥(الثاني من أطفال المستوي مقصودة تم اختیارعینة 

عینة  القواموبلغ وذلك لعمل الباحثة بھا المھندس على سلیمان بمدرسة القاعات المختلفة 
  .إناث)٢٥(ذكور و)٢٥ ()طفل وطفلة ٥٠(

 

 

 
 

  

 

  
 

 ٥٠ ٢٥ ٢٥ عدد الأطفال



 

 

 

–– 

 

٤٩٨  

 

 . سنوات ٦- ٥السن من  -١
 . لحضور الى الروضة والخضوع لنفس الظروف التعلیمیةالانتظام فى ا -٢
عدم وجود اى اعاقة اخرى لدى الاطفال من خلال ماأجرتھ المدرسة من اختبارات  -٣

 .للقبول
 " درجة ذكاء من خلال تطبیق اختبار الذكاء ١٢٠ الى ٩٠نسبة ذكائھم تتراوح بین  -٤

  )١٩٨٣تقنین فاطمة حنفي (لجود انف ھارس 

 

  )١٩٨٣تقنین فاطمة حنفي (اختبار الذكاء لجود انف ھارس     -١

  )إعداد الباحثة(مقیاس مھارات حل المشكلات المصور       -٢

  )إعداد الباحثة.        (بالإضافة إلي  البرنامج المقترح لتنمیة مھارات حل المشكلات  -٣

  :وفیما یلى عرض للأدوات الرئیسیة للدراسة والتاكد من صدقھا وثباتھا

 

من     صنّف ض د ی ة وق درة العقلی اییس الق ن مق م م ارس للرس ف ھ ود ان اس ج ر مقی یعتب
سیكولوجیین              رواد ال ف من ال ود ان ر ج مقاییس الشخصیة كأحد الاختبارات الإسقاطیة ، وتعتب

 في سبیل التعرف على قدراتھم العقلیة التي فكرت في توظیف رسوم الأطفال ومیلھم إلى الرسم

 .وسماتھم الشخصیة

ك الوقت باسم          ي ذل ل    (وقد ظھر الاختبار ف ار رسم الرج ارس      ) اختب د ھ ى ی ور عل م ط ث
  ).   مقیاس جود انف ھارس للرسم (وأصبح یعرف باسم 

  

 مھارات حل المشكلات المصور للأطفال عینة الدراسة وقد قامت الباحثة بتصمیم مقیاس
  -:روعي في تصمیمھ الاعتبارات التالیة



 

 

 

–– 

 

٤٩٩ 

 إمكانیة تحقیقھا لھدف الدراسة الرئیسي  

 إمكانیة حساب الثبات والصدق لھا . 

دول  ح ج شكلات    ) ٢( ویوض ل الم ارات ح اس مھ ود مقی بعض بن وذج ل شكلات *نم الم
  "عینة الدراسة"للأطفال * اللفظیة

  

١  

٢  

٣  

  لو تھت من بابا وماما تعمل إیھ ؟

  لو نزلت من البیت ووجدت حذاءك فردة وفرده تعمل إیھ ؟

  الباب أتقفل علیك وأنت في الفصل لوحدك تعمل إیھ ؟

  

  بناء على إجماع أكثر  عبارات٣ محكمین وتم استبعاد ١٠تم عرض البطاقة على  -
  .من المحكمین على عدم مناسبتھا للطفل % ٥٠من 

بند  تقیس السلوكیات  ) ١٧( وبذلك أصبحت البطاقة في صورتھا النھائیة مكونة من 
  .الدالة على اكتساب مھارات حل المشكلات

  

ل        ال بفاص ى الاطف ق عل ادة التطبی ق إع ن طری اس ع ات المقی ساب ثب م ح ى ت   زمن
ون "ن بمعامل ارتباط یقدره أسبوعان وحساب معامل الارتباط بین التطبیق   ومن خلال   "  بیرس

ساوى             ین وی ة التطبیق ین درج  ٠،٩٥٦النتائج الاحصائیة امكن  الحصول على ارتباط مرتفع ب

ل  ٠،٠١حیث كان معامل الارتباط دال عند مستوى          مما یدل على ثبات بنود مقیاس مھارات ح
  .المشكلات



 

 

 

–– 

 

٥٠٠  

 

 

 

 
 

R P N 

القیاس الاول والثانى علي مقیاس مھارات حل 

 المشكلات
87.74 %   ١٠ ٠،٠١  

ائج شیر نت ق   ت ق الاول والتطبی ین التطبی ھ ب ة ارتباطی ود علاق ي وج سابق إل دول ال  الج
ا      ١٥الثانى بعد ون بینھم اط بیرس ل ارتب ة معام    87.74یوم من التطبیق الاول، حیث بلغت قیم

   ٠،٠١= وھي قیمة دالة عند مستوى دلالة " قیمة موجبة%"

 

اس  دف المقی ذه      یھ ة وھ ل الروض دي طف شكلات ل ل الم ارة ح و مھ دي نم اس م ي قی إل
ل المشكلة   –مھارة تحدید المشكلة " المھارات ھي   ارة  ،  مھارة اقتراح عدد من البدائل لح مھ

  مھارة تعمیم الحل علي المشكلات المشابھة ، اختیار أفضل الحلول لحل المشكلة 

 

 

ا   ) ١٧ (  ل لھ ع ح ا ووض شكلة وتحلیلھ د الم ارات تحدی شكلات مھ ت الم شكلة وتناول م
  وتطبق بشكل فردى .. وتعمیم ھذا الحل علي المشكلات المشابھة 

 

   مشكلة مصورة ١٢

   مشكلات لفظیة ٥



 

 

 

–– 

 

٥٠١ 

 

  : یراعي الأتي عند استخدام المقیاس

        ر ل للتفكی ت للطف ض الوق رك بع صورة یت شكلات الم رض الم د ع  عن
ال           م الانتق بمحتوى البطاقة وتحاول المعلمة مساعدتھ بشكل غیر مباشر خلال الوقت المحدد ث

  .للبطاقة التالیة 

       ر رده ل وتنتظ ي الطف راءة المشكلة عل ة بق وم المعلم ي المشكلة    تق  عل
  . وتوجھھ بطریقة غیر مباشرة في حالة الفشل 

  

   ین ل درجت  فى حالة الإجابة الصحیحة على المشكلات السابقة یعطى الطف
  وفى حالة الخطأ یعطى صفر وفي حالة الإجابة الصحیحة بمساعدة المعلمة یعطي درجة واحدة 

  

لت             ل المشكلات توص ارات ح ة مھ ي اھتمت بتنمی ات والت بعد اطلاع الباحثة على الدراس
ل     د طف شكلات عن ل الم ارات ح ة مھ امج تنمی ي برن ا ف ب توفرھ ي یج س الت ى الأس ة إل الباحث

  -:الروضة في ضوء معاییر الجودة  وھى 

 الوسائل والاستراتیجیات التي تستخدم في كل نشاط التجدید الدائم في .  

 حساسیة المعلمة للأفكار الھامة التي تنتج من الطفل أثناء ممارسة أنشطة البرنامج.  

 أن یحتوى البرنامج على مواقف لإثارة حب الاستطلاع وتنمیة الملاحظة لدى الأطفال.  

    ى      أن یكون أسلوب التقییم المتبع في نھایة البرنامج یسا امج عل ر البرن اس أث ى قی عد عل
اییر           ھ مع مع ال وتوافق دى الأطف ل المشكلات ل ارة ح ة مھ ر وخاص ارات التفكی ة مھ تنمی

 الجودة 

  سنوات ٦ – ٤مناسبة الأنشطة للفئة العمریة المستھدفة من . 

  ارتباط البرنامج بالھدف المنشود. 

  مناسبة المدة الزمنیة لتطبیق البرنامج. 



 

 

 

–– 

 

٥٠٢  

  

د          ساعد تحدی ث ی امج حی داد البرن وات إع م خط ن أھ داف م د الأھ وة تحدی د خط   تع

بة   ة المناس ائل التعلیمی شطة والوس ي والن وى التعلیم ار المحت د واختی ى تحدی داف عل   الأھ

وة    ة المرج ق الغای ث تحق ا بحی امج وتوجیھھ ي البرن ضمنة ف ویم المت الیب التق ذلك أس   وك

 .منھا 

 

  تحدید  الطفل المشكلة واكتشافھا   -١

  اقتراح حل وحلول بدیلة للمشكلة  -٢

  استخلاص الطفل  النتائج -٣

اً بالمشكلات             -٤ ر وعی ل أكث تعمیم الطفل الحل  على المواقف المشابھ بحیث یصبح الطف

  .من حولھ وأكثر قدرة على مواجھتھا 

 

ل        ر لح ارات تفكی ب مھ ي تتطل شطة الت ن الأن ة م ى مجموع امج عل وى البرن   یحت

شاط   ، نشاط  ) ٢٤( ویتكون البرنامج من  .. المشكلات التي تتضمنھا     ل ن ة  ٣٠( مدة ك )  دقیق

لال   امج خ ذ البرن تم تنفی ع   ) ٨( وی ابیع بواق بوع   ) ٣( أس ل أس شطة  ك ذلك ... أن   وب

   ساعة ٧٢٠ = ٢٤ * ٣٠ین  وساعات تنفیذ البرنامج یكون زمن تنفیذ البرنامج شھر

  

  أن یطبق الطفل خطوات التفكیر الصحیح لحل المشكلات المعروضة علیھ. 

  أن یجرب الطفل طرق متعددة لحل المشكلات المعروضة علیھ. 

 ا فى حیاتھ الیومیة أن یكتشف الطفل طرق جدیدة لحل مشكلات قد یتعرض لھ. 

  أن یكتسب الطفل القدرة على التخمین للوصول إلى سبب المشكلة المعروضة علیھ. 



 

 

 

–– 

 

٥٠٣ 

  أن یجید الطفل فرض الفروض المناسبة للمشكلة المعروضة علیھ. 

  أن یعمم الطفل النتائج التي توصل إلیھا على مشكلات أو مواقف مشابھة.  

 حافظة على سلامة الطفل أن تتسم ھذه المواقف بعنصر الأمان والم. 

            امج ر البرن اس أث ى قی ساعد عل أن یكون عنصر التقویم المتبع في نھایة البرنامج ی

ھ مع           ال وتوافق دى الأطف على تنمیة مھارات التفكیر وخاصة مھارة حل المشكلات ل

 .معاییر الجودة

ا  شطة البرن ط  أن وى أن تخط ار المحت د اختی ا عن ي مراعاتھ ي ینبغ شروط الت ن ال مج وم

اط بوقت محدد                 ة ودون الارتب ھ الخاص ھ وقدرات ق مھارات تراك وف ل الاش ل طف بطریقة تتیح لك

ى اللعب        وم عل ي تق والمھم في ھذا ھو حث الطفل على التفكیر وحل المشكلات من الأنشطة الت

  .والوصول إلى أفضل الحلول للمواقف المختلفة

 

للمجموعات المترابطة T-TEST ة باستخدام اختبار  تم إجراء المعالجات الإحصائی

لحساب دلالة الفروق بین نتائج الأطفال في القیاس القبلى والبعدى لمقیاس مھارات حل 

للمجموعات المتساویة لحساب دلالة الفروق بین الأطفال T-TEST المشكلات، واختبار 

  .ل المشكلاتالذكور والأطفال الإناث في التطبیق البعدى لمقیاس مھارات ح

 

 

ضابطة      * ة ال ال المجموع ات أطف طى درج ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال د ف لا توج

ك       ومتوسطى درجات أطفال المجموعة التجریبیة على مقیاس مھارات حل المشكلات وذل

  .فى التطبیق القبلى



 

 

 

–– 

 

٥٠٤  

 

"T-TEST" 

 

  الدلالة  ت  ع  م  ن  المجموعة

  ١،٢  ١٦،٧  ٢٥  الذكور

  ١،١  ١٦،٢  ٢٥  الإناث
١،٥  

غیر دالة إحصائیاً عند 
  المستویین

 

ة    ة   <ت المحسوبة  نجد أن قیم ث أن ت الجدولی ة حی -٢٥+٢٥=٢-٢ن+١ن=ت الجدولی
  ٢،٦٨=٠،٠١، عند مستوى ٢،٠١=٠،٠٥وبالكشف عن قیمتھا عند مستوى ٤٨=٢

ین متوسطات   : نصل بذلك إلى النتیجة التالیة     الفروق غیر دالة إحصائیاً فلاتوجد فروق ب

ق     درجات الأطفال الذكور والأطفال الإناث على مقیاس     ى التطبی ك ف  مھارات حل المشكلات وذل
ك      ستنتج من ذل ق           :القبلى ن ى التطبی ل المشكلات ف ارات ح ى مھ ة ف ى العین انس ف اك تج أن ھن

  ".نصل بذلك إلى صحة الفرض الأول"القبلى

 

     ال المجمو ات أطف ضابطة و   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درج ة ال ع
رح         امج المقت ق البرن د تطبی ل وبع شكلات قب ل الم ارات ح اس مھ ى مقی ة عل التجریبی

  .لصالح التطبیق البعدى



 

 

 

–– 

 

٥٠٥ 

 

"T-TEST" 

 

  الدلالة  ت  مج ف  م  ن  التطبیق

  ١٢،٥٠  ٥٠  القبلى

  ٢٢،٤٥  ٥٠  البعدى
  دال إحصائیاً عندالمستویین  ٤٠،٠٣٦  ٤٩٣

ة     درجات القبلی ین ال صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت

ث أن    شكلات حی ل الم ارات ح اس مھ ى مقی ة عل ة الدراس ال عین ة للأطف درجات البعدی وال
ى الجد) ت(المحسوبة أكبر من  )ت( ة    ٢٫٦٨=ولیة والت د مستوى دلال  ٢٫٠١= ، و)٠٫٠١( عن

وبذلك فإنھا دالة إحصائیاً لصالح التطبیق البعدى وبذلك تثبت صحة ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة

  .الفرض الثانى

 

ة     * ال المجموع ات أطف طى درج ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال د ف ة لاتوج  التجریبی

ى      الذكور وأطفال المجموعة التجریبیة الإناث على مقیاس مھارات حل المشكلات وذلك ف
  .التطبیق البعدى

 

"T-TEST"

 

      

  ٦،٠٥٨  ٢٥،٠٤  ٢٥  الذكور

  ١،٧٤  ٢٤،٣٥  ٢٥  الإناث

  غیر دال إحصائیاًعندالمستویین  ٠،٨٥



 

 

 

–– 

 

٥٠٦  

ات        ین متوسطات درج صائیة ب ة إح یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلال

اس مھارات حل المشكلات حیث أن الأطفال الذكور ومتوسطات درجات الأطفال الإناث على مقی    
ن  )ت( غر م سوبة أص ى) ت(المح ة والت ة  ٢،٦٨=الجدولی ستوى دلال د م = ، و)٠،٠١( عن

رض       ) ٠،٠٥(عند مستوى دلالة  ٢،٠١ وبذلك فإنھا غیر دالة إحصائیاً ل وبذلك تثبت صحة الف

  .الثالث

 

ي      ل المشكلات أدي إل ي       إن تدریب الأطفال علي ح دیھم ف ل المشكلات ل ارات ح ة مھ  تنمی

ي ،   " المتمثلة في مجالات الأنشطة المختلفة   شاط الحرك النشاط القصصي ، النشاط الفني ، الن
یقي  شاط الموس ن  " الن ل م طي ك ین متوس رق ب ي ، وأن الف اس القبل ن القی ى م ستوى أعل بم

  )٠٫٠٥(التطبیقین ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

ل        :ه النتیجة إلى أن ویمكن أن تعزي ھذ    ارات ح ى مھ ال  عل دریب الأطف رص لت ة الف إتاح
شاط       ( المشكلات في مختلف مجالات الأنشطة      ي ، ن شاط حرك ي ، ن شاط   فن صي ، ن نشاط قص

ي                 ) موسیقي   اً ف أثیراً إیجابی لا شك ت رت ب ل أث ا عوام رح كلھ امج المقت ، وذلك من خلال البرن

    ظھروا سلوكاً أكثر ایجابیة نحو حل المشكلاتإتاحة الفرصة لأطفال العینة  في أن ی

ة            ل دراس سابقة مث وتتفق ھذه النتائج مع ما توصلت إلیھ كثیر من الدراسات والبحوث ال
ة   ای  ٢٠٠٣كل من سعید خلیف ة م ابلان   ر و  ، دراس ة  ٢٠٠٤ Meyar & Kaplanك  ، قدری

   ،٢٠٠٥سعید 

ة         ة متنوع ة   ( كما أن تقدیم أنشطة تعلیمی صیة ، فنی یقیة   قص ة ، موس ل   ) ، حركی من أج
إثراء بیئة الطفل ، وإتاحة الفرص أمامھ للتعامل مع مواقف متعددة ومتنوعة ومناسبة لمرحلة 

نموه ، وفي ذات الوقت تلبي احتیاجاتھ الفعلیة ، مع التأكید على الأنشطة التي ترتبط بمھارات      
فیة حول جوانب القدرة المتوفرة حل المشكلات لدي الطفل بالإضافة إلى أن جمع المعلومات الكا

ب  ( لكل طفل   بة          ) Portfoliosالحقائ ة المناس دیم الأنشطة التعلیمی ى تق ة عل اعد الباحث د س ق

تم                 اة أن ت ا ، مع مراع ل تنمیتھ صادر من أج رص والم وفیر الف ة ت لقدرات  كل طفل ، ومحاول
  .  الاستجابة لكل طفل على أنھ فرد متمیز 



 

 

 

–– 

 

٥٠٧ 

 

ة        ال المجموع دي أطف شكلات ل ل الم اس ح ة بمقی ائج الخاص ھ النت ا أظھرت لال م ن خ م
  : یمكن إن نرجع نمو مھارات حل المشكلات لدیھم إلي ، التجریبیة 

ساب         -١ ى اكت ابي عل ا الایج امج وأثرھ ضمنھا البرن ي ت ة والت شطة المقترح ة الأن فعالی

  . طفال لمھارات حل المشكلاتالأ

ال         -٢ ي للأطف ري والعقل ة    "مناسبة الأنشطة مع المستوى العم ة بالمجموع ة الدراس عین
  ".التجریبیة

سیر        -٣ ة والتف ات الملاحظ ة عملی ل ممارس یح للطف ي تت ستخدمة الت شطة الم وع الأن تن
  .والتحلیل وفرض الفروض 

یح   -٤ ي تحلی     الأنشطة  تت درتھم عل ة ق ة لتنمی ال الفرص ي   للأطف ل المواقف والمشكلات إل

  .عناصرھا 

ة أو         -٥ ت مادی واء كان ة س تخدمتھا الباحث ي اس ز الت ز والتحفی الیب التعزی تخدام أس اس
  .معنویة أدي إلي ارتفاع مستوي نمو مھارات حل المشكلات 

شاط            -٦ ة الن ع طبیع ب م ا یتناس ة بم تخدمتھا الباحث ي اس ة الت ائل التعلیمی وع الوس تن
  . نمو أطفال ریاض الأطفال والفروق الفردیة وخصائص

 

ل                    - ارات ح ة مھ رح مناسب لتنمی امج المقت تخدامھ من أنشطة خلال البرن م اس أنھ ما ت
  المشكلات لدى أطفال العینة 

سیكولوجیة       - و ال ب النم ع جوان ال وم ات الأطف ع احتیاج بة م ت متناس شطة كان إن الأن

  .للأطفال   



 

 

 

–– 

 

٥٠٨  

 

 

زیادة الاھتمام ببرامج ریاض الأطفال لإكساب الأطفال مھارات التفكیر العلمي ومھارات 
  .حل المشكلات

الاھتمام بتنویع الأنشطة التعلیمیة التي تعتمد على أسلوب حل المشكلات والتعلم  -١
  .تعاوني ال

 

  : استكمالاً للجھد الذي بذلتھ الباحثة في ھذه الدراسة فإنھا تقترح القیام بالبحوث التالیة 

ة     -١ ى مواجھ درة عل تقلالي والق سلوك الاس ة ال ات  لتنمی ة للمعلم د دورات تدریبی عق
 .المشكلات عند الأطفال 

ات       -٢ د اجتماع ور وعق اء الأم ل       تقدیم  النصائح لأولی م من أج ة لھ صفة دوری اءات ب ولق
  .تدعیم أطفالھم وتشجیعھم على مواجھة حل المشكلات واقتراح حلول

ر   -٣ دى            أث ل المشكلات ل ارات ح ة بعض مھ ي تنمی ة ف ا وراء المعرف ارات م تخدام مھ اس

  .سنوات) ٦-٤(أطفال الروضة من 

دى أط               -٤ ل المشكلات ل ارات ح ة بعض مھ ي تنمی ذھني ف صف ال ال  استخدام أسلوب الع ف
  .سنوات) ٦-٤(الروضة من 

برنامج تدریبي لتنمیة دافعیة الإنجاز لدى أطفال الروضة وأثره على تنمیة مھارات حل  -٥
  .المشكلات

  .أثر السمات الانفعالیة  لطفل الروضة على الأداء الإبداعي وأداء حل المشكلات -٦

دي أط      -٧ ل المشكلات ل ة   أثر استخدام الأركان التعلیمیة علي تنمیة مھارات ح ال الروض ف
   ضوء المنھج المطور في



 

 

 

–– 
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 . التربویة ، جامعة القاھرة
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