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٤٨١ 

  فعالية برنامج مقترح قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية 
  بعض مهارات حل المشكلات لدى أطفال الروضة المستوى الثانى 

  سنوات ) ٦-٥(من 
  

 

 

  

 

ة بمѧا  المبكر بھ یعني وعي الأم الاھتمام بالطفل یعني الاھتمام بمستقبل الأمة،  والاھتمام

المجتمعات ، فلیس ھناك اختلاف كبیر بین العلماء على  تمثلھ ھذه المرحلة من أھمیة في حیاة
أن السنوات الأولى ھي الأھم في حیاة الفرد ، حتى أن البعض یسمیھا بالسنوات التكوینیة التي 

  .  فیھا وتتضح معالم  شخصیتھ التي سوف تصاحبھ طوال حیاتھ تتكون

  )١٥، ٢٠٠١ إیمان زكي محمد،( 

متمیزة وقائمة بذاتھا ولھا فلسفتھا  كما تعد مرحلة ریاض الأطفال مرحلة تربویة
الأساسي منھا تھیئة الطفل وإعداده اجتماعیاً وعقلیاً ونفسیاً  التربویة وأھدافھا، والغرض

 حل للتعلیم والحیاة الاجتماعیة، كما ینبغي الاھتمام بأطفال ھذه المرحلة وتدریبھم على وحركیاً
المشكلات بطریقة علمیة وموضوعیة، لذا فمن الضروري أن تتضمن البرامج التعلیمیة فى 

  .ھذه المرحلة تنمیة مھارات التفكیر العلمي،  وتنمیة القدرة على حل المشكلات

  )٢٥٥، ٢٠٠٠شبل بدران،  (

وحل المشكلات بالنسبة للطفل في مرحلة ریاض الأطفال یعتمد علي المحاولات الفعلیة 
فھو یخطئ ویصیب إلي أن یھتدي إلي الحل أي عن طریق المحاولة والخطأ ولا تخلو ھذه 

  . الطریقة من قدرة علي الفھم ولكنھ فھم یقل عن مثیلھ عند الكبار 
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٤٨٢  

  "  Piagetبیاجیѧھ  " وتعد مھارة حل المشكلات احدي المھѧارات التنظیمیѧة حیѧث یѧري     

لأبنیѧة المعرفیѧة لѧدي الطفѧل ، وینتقѧل اثѧر ھѧذا        إن تعلم حل المشكلات یѧسھم فѧي بنѧاء وتطѧویر ا      
التѧدریب أو الѧѧتعلم علѧي حѧѧل مѧشكلاتھ الیومیѧѧة بѧالتفكیر وحѧѧسن تكѧوین المفѧѧاھیم والقѧدرة علѧѧي        

 توخیѧѧھ جانѧѧب التفكیѧѧر التѧѧصوري فѧѧي ھѧѧذه المرحلѧѧة العمریѧѧة ممѧѧا یكѧѧسبھ مھاراتѧѧھ    إلѧѧىالتعبیѧѧر 

  .المعرفیة

قدرتѧѧھ علѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات إذا تѧѧوفر فѧѧي  إن الطفѧѧل یѧѧزداد احتمѧѧال " جانییѧѧھ " كمѧѧا یѧѧري 
ذاكرتѧѧھ عѧѧدد كبیѧѧر مѧѧن القواعѧѧد ، ھѧѧذه القواعѧѧد التѧѧي یجѧѧب أن یѧѧتعلم الطفѧѧل ان یربطھѧѧا بعѧѧضھا    

  .بطریقة تتیح لھ ان یطبقھا علي مواقف جدیدة

نѧال اھتمامѧا    ویعد أسلوب التعلم التعѧاوني أحѧد الاتجاھѧات الحدیثѧة فѧي مجѧال الѧتعلم، وقѧد        
للѧتعلم یقѧوم علѧي التعѧاون       استخدامھ في الفصول الدراسیة كأسلوب حدیثكبیرا بسبب إمكانیة

 الأنشطة التعاونیة التي یقوم بھا المتعلمون والعمل الجماعي لتحقیق أھداف مشتركة من خلال
ویوظѧف أساسѧا لتنمیѧة كѧل      حیث یتم فیھ تقسیم تلامیذ الصف إلي مجموعات تعاونیѧة صѧغیرة،  

ممیزاتھ أنھ صالح لتعلѧیم مختلѧف المѧواد     رات الاجتماعیة، ومنمن التحصیل الأكادیمي والمھا

  .         المراحل التعلیمیة بدءا من ریاض الأطفال الدراسیة ویمكن تطبیقھ في مختلف

  )٢٤٦، ٢٠٠٣حسن حسین،                                                                                (

ن للباحثѧѧѧѧة أھمیѧѧѧѧة إكѧѧѧѧساب مھѧѧѧѧارات حѧѧѧѧل المѧѧѧѧشكلات لѧѧѧѧدي  وفѧѧѧѧي ضѧѧѧѧوء مѧѧѧѧا سѧѧѧѧبق تبѧѧѧѧی

والأنѧѧѧشطة التعلیمیѧѧѧة المناسѧѧѧبة والتѧѧѧي مѧѧѧن      أطفѧѧѧال الروضѧѧѧة، وذلѧѧѧك باسѧѧѧتخدام الأسѧѧѧالیب    
  .أھمھا أسلوب التعلم التعاوني

 

من خلال الدراسة الإستطلاعیة التي قامت بھا الباحثة للوقوف علي مشكلة الدراسة 
لاع علي الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت مرحلة ریاض الأطفال والتي تضمنت الإط

  ، ،والبرامج الموجھ إلیھم 
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٤٨٣ 

 

المنѧѧاھج الحالیѧѧة  وبطاقѧѧات الانѧѧشطة  بكتѧѧب الروضѧѧة لا تتѧѧیح للأطفѧѧال فѧѧرص الاكتѧѧشاف      -
 .والقدرة على حل المشكلات

 .اھج الحالیة لا تحقق النمو المعرفي العقلي للأطفالالمن *

 .عدم اھتمام المناھج الحالیة بتنمیة مھارات حل المشكلات لدي الأطفال* 

الاعتماد علي طرق التدریس التقلیدیѧة فѧي التعلѧیم، وعѧدم اسѧتخدام الأسѧالیب التربویѧة          *
  .لم التعاونيأسلوب التع: المناسبة لتعلیم الأطفال في الروضة المصریة، مثل

 وبذلك تحددت مشكلة البحث الحالي في انخفاض قدرة أطفال الروضة على حل المشكلات
الحالي معالجة ھذا القصور  وكذلك انخفاض مستوي أدائھم على مواجھتھا، لذلك یحاول البحث

، )المستوي الثѧاني  ( من خلال إعداد برنامج باستخدام أسلوب التعلم التعاوني لأطفال الروضة  

  .وقیاس فعالیتھ في تنمیة القدرة على حل المشكلات لدیھم

 

فѧѧى تنمیѧѧة بعѧѧض مھѧѧارات حѧѧل   مѧѧا فعالیѧѧة البرنѧѧامج المقتѧѧرح  باسѧѧتخدام الѧѧتعلم التعѧѧاونى    

  سنوات؟) ٦-٥(المشكلات لدى أطفال الروضة المستوى الثانى من 

: 

مھارات ) المستوي الثاني ( ما فعالیة البرنامج المقترح في اكتساب أطفال الروضة  -١

 حل المشكلات؟ 

ما الفروق بین البنین والبنات بالمستوى الثانى  فى القدرة على اكتساب مھارات حل  -٢
  المشكلات؟

 

 

  . برنامج لتنمیھ مھارات حل المشكلات عند طفل الروضةإعداد -١
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٤٨٤  

التحقق من فعالیة البرنامج المقترح فى تنمیة مھارات حل المشكلات عند طفل ریاض  -٢

  .الأطفال وذلك باستخدام التعلم التعاونى

 

 

 أھمیة ھذه الدراسة من كونھا إحدى الدراسات التي تھتم بتنمیة مھارات حلتبرز  -
 .المشكلات لدى أطفال الروضة

تقدم ھذه الدراسة برنامج یھدف إلى تنمیة مھارات حل المشكلات یتم الإستعانھ بھ  -

داخل الروضات ویستفاد منھ المعلمات ومخططى وواضعى مناھج ریاض الأطفال 
 ". التعلم التعاونى"  تدریسى حدیث ومعاصروذلك باستخدام أسلوب

 

  :تتضمن الدراسة الحالیة المصطلحات الرئیسیة التالیة

   Program Theالبرنامج                          *

  problem-solving skillsمھارات حل المشكلات     *

 Cooperative Learningالتعلم التعاونى            *

ProgramThe 

 ѧل،    (ھ یعرفѧي الجمѧѧاني وعلѧسین اللقѧѧد حѧھ   ) ٧٤، ٢٠٠٣ أحمѧط"بأنѧѧذي   المخطѧѧام الѧالع

  مراحѧѧل التعلѧѧیم،   یوضѧѧع فѧѧي وقѧѧت سѧѧابق علѧѧي عملیتѧѧي التعلѧѧیم والѧѧتعلم فѧѧي أي مرحلѧѧة مѧѧن        
زمنیة معینة، كما یتضمن  ویتضمن الإجراءات والموضوعات التي تنظمھا المدرسة خلال فترة

مرتبة ترتیبا یتناسب مع خصائص نمѧوھم   لخبرات التعلیمیة التي یجب أن یكتسبھا المتعلمونا

  ." وحاجاتھم

 مجموعѧѧة مѧѧن الأنѧѧشطة" بأنѧѧھ ) ٧٤، ٢٠٠٣حѧѧسن شѧѧحاتھ وزینѧѧب النجѧѧار ، ( ویعرفѧѧھ
وتنظѧیم ھѧادف    والممارسات العملیة بقاعѧة أو حجѧرة النѧشاط لمѧدة زمنیѧة معینѧة وفقѧا لتخطѧیط        
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٤٨٥ 

والمترابطة ذات الأھداف  أو مجموعة من الأنشطة المنظمة. ي المتعلم بالتحسنمحدد ویعود عل

 أنشطة في فرع معین من الدراسة ولھ أو مجموعة مقررات. المحددة وفقا للائحة أو خطة عمل
  ."ةمتنوعة لتحقیق أھداف محدد

ي ف  بأنھ خطة توضعالبرنامج إجرائیا في ھذه الدراسةوفي ضوء ما سبق تعرف الباحثة 

وتتѧضمن مجموعѧة موضѧوعات وخبѧرات      وقت سابق لعملیتي التعلیم والتعلم لأطفѧال الروضѧة   
تنمیѧة مھѧارات حѧل    "تعلیمیة محددة الا وھѧى   وأنشطة فردیة و تعاونیة مناسبة لتحقیق أھداف

  "المشكلات لدیھم

skills solving-problem 

الѧѧوعي بوجѧѧود مѧѧشكلات أو  " بأنھѧѧا) ٢٠٠٢سریة صѧѧادق،زكریѧѧا الѧѧشربینى ویѧѧ (یعرفھѧѧا 
حاجѧѧات أو نقѧѧائض أو عیѧѧوب فѧѧى الأشѧѧیاء أو المواقѧѧف ، ممѧѧا یѧѧؤدى بالإحѧѧساس بالحاجѧѧة إلѧѧى      

  ".التغییر ومن ثم إجراء ممارسات أو حیل جدیدة لحل المشكلة

 

لسابقة وتتم في خطوات منتظمѧة مѧن اجѧل البحѧث عѧن      عملیة عقلیة تعتمد علي الخبرات ا  

حل لعقبة أو مشكلة معینة تتناسب مع قدرات وخصائص الفرد واستعداداھم العقلѧي وتقѧدم مѧن           
  .خلال أنشطة متنوعة  

Cooperative Learning 

علѧي   م قѧائم تعلѧ " بأنѧھ  ) ١١٦، ٢٠٠٣أحمد حسین اللقѧانى وعلѧي أحمѧد الجمѧل،     ( یعرفھ
تقѧѧسیمھم إلѧѧي   ویقѧѧوم علѧѧي ، أسѧѧاس المѧѧشاركة الفعالѧѧة والنѧѧشطة للطѧѧلاب فѧѧي عملیѧѧة الѧѧتعلم      

عند دراسة موضوع،  مجموعات صغیرة داخل الفصل، وإعطاء الفرصة لھم وتحمل المسؤولیة

الموقѧف ذلѧك، وتتѧاح فیѧھ الفرصѧة       ویكѧون فیѧھ المعلѧم موجھѧاً ومرشѧداً ویتѧدخل حینمѧا یتطلѧب        
 ." والطلاب، وبین الطلاب بعضھم البعض حوار وإبداء الرأي بین المعلمللمناقشة وال

یستخدم  موقف تعلیمي" بأنھ  ) ١١٢، ٢٠٠٣حسن شحاتھ وزینب النجار، ( كذلك یعرفھ

الآخѧرین إلѧي أقѧصي حѧد      المجموعات الصغیرة لكي یعمل المتعلمون معا لیصلوا بتعلمھم وتعلم
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 

 
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٤٨٦  

في صورة مجموعات صغیرة غیѧر   ك فیھ الطلاب معاوھو نوع من التعلم الصفي، یشتر. ممكن

المستویات في الأداء العѧالي والمتوسѧط    متجانسة، وتضم المجموعة الواحدة طلابا من مختلف
 ." معینѧѧة لتحقیѧѧق أھѧѧداف جماعیѧѧة موحѧѧدة    والѧѧضعیف، وتѧѧؤدي ھѧѧذه المجموعѧѧات مھمѧѧات   

أسلوب تعلم قائم  لبحث بأنھ في ھذا اتعرف الباحثة التعلم التعاوني إجرائیا وفي ضوء ما سبق 

فѧѧي ) المѧستوي الثѧѧاني   (علѧي أسѧѧاس التعѧاون والمѧѧشاركة الفعالѧة والنѧѧشطة لأطفѧال الروضѧѧة     
ذات صѧѧفات ( صѧغیرة غیѧر متجانѧسة     عملیѧة الѧتعلم، ویѧتم فیѧھ تقѧسیم الأطفѧال إلѧي مجموعѧѧات       

مجموعѧة  أفѧراد، ویتعѧاون أفѧراد كѧل      )٦-٤ (، یتراوح عدد أفراد كѧل مجموعѧة مѧا بѧین    )مختلفة

تعلیمیة محددة ومشتركة فیما بینھم، ویتحدد دور المعلمة  لإنجاز أنشطة محددة لتحقیق أھداف
 والتشجیع والمساعدة والتقویم والتعزیز في الإشراف والتوجیھ

 

ھدفت الدراسة الحالیة إلى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى عینة من أطفال الروضة، لذا 
الدراسة إلى الدراسات السابقة التى تعرضت لتنمیة مھارات حل المشكلات  فى فقد رجعت 

المراحل العمریة المختلفة، وفیما یلى عرض لملخصات الدراسات السابقة مرتبة من الأقدم إلى 

  .الأحدث وفقاً لتاریخ النشر

 

التعاوني على الإبداع في حل بعѧض   سلوب التعلیمأثر العصف الذھني بأ" وكانت بعنوان 

  " المشكلات البیئیة 

التعاوني على الإبداع في   ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر العصف الذھني بأسلوب التعلیمو
واسѧتخدمت الدراسѧة المѧنھج التجریبѧي باسѧتخدام المجمѧѧوعتین       . حѧل بعѧض المѧشكلات البیئیѧة    

. طفل وطفلة بالمستوى الأول في قطر) ٣٦(الدراسة من  وتكونت عینة   .  الضابطة والتجریبیة 
.  اختبѧѧار قیѧѧاس القѧѧدرة علѧѧى حѧѧل المѧѧشكلات    –واسѧѧتخدم الباحѧѧث البرنѧѧامج التعلیمѧѧي المقتѧѧرح   

  :ولقѧѧد اسѧѧتفادت الباحثѧѧة ، أوضѧѧحت النتѧѧائج فعالیѧѧة ھѧѧذا الأسѧѧلوب فѧѧي حѧѧل المѧѧشكلات البیئیѧѧة   و

 ѧѧق أنѧѧلال تطبیѧѧذھني خѧѧصف الѧѧتراتیجیة العѧѧتخدام إسѧѧاوني باسѧѧتعلم التعѧѧذلك الѧѧامج وكѧѧشطة البرن
  .واختیار المشكلات عند إعداد البرنامج  



 

 

 
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٤٨٧ 

 

فعالیѧѧة برنѧѧامج یѧѧستخدم قѧѧصص الخیѧѧال العلمѧѧي فѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارة حѧѧل    " وكانѧѧت بعنѧѧوان 
  " . المشكلات لدي طفل الروضة 

ال العلمي فى قدرة أطفال الریاض ھدفت تلك الدراسة إلى بیان أثر استخدام قصص الخی

واستخدمت الدراسة المنھج التجریبي باستخدام المجموعة ذات التصمیم  .على حل المشكلات
.  سنوات ٦-٤طفل وطفلة من ) ٣٠(تكونت من التجریبي الواحد لصغر حجم العینة والتي 

أسلوب الخیال فعالیة استخدام القصص المقترحة والمعتمدة على وأسفرت نتائج الدراسة عن 

  واستفادت الباحثة".عینة الدراسة"العلمي على تنمیة مھارات حل المشكلات لدى الأطفال
  . القصص في أنشطة البرنامج المقترح  الدراسة في استخدام.من

2011,Angie Yuyoung, Chai 

   حѧѧل المѧѧشكلات عنѧѧد   أثѧѧر اسѧѧتخدام الحاسѧѧب الألѧѧي علѧѧي تنمیѧѧة مھѧѧارة    " وكانѧѧت بعنѧѧوان  
  " الأطفال 

التدریس بمصاحبة الحاسѧب الآلѧي فѧي تنمیѧة قѧدرة الأطفѧال         وھدفت الدراسة التعرف أثر

  .على حل المشكلات

علѧى  التѧدریس بمѧصاحبة الحاسѧب الآلѧي     واستخدمت الدراسة المنھج التجریبى لبیان أثر   
 ٦-٤ طفѧѧلاً مѧѧن ٧٥ن وتكونѧت عینѧѧة الدراسѧѧة مѧѧ ، اكѧساب طفѧѧل الروضѧѧة مھѧѧارة حѧѧل المѧѧشكلات 

، واستخدم الباحث مجموعة من الأنشطة التعلیمیة والتي تقدم للأطفال عبر الكمبیوتر ، سنوات
 .و أثبت البرنامج فعالیتھ فى تنمیة مھارات حل المشكلات لدى الأطفال عینة الدراسة

2012,Charlesworth ;.Shirley A, Leali 

طفل ل ما وراء المعرفة تنمیة مھارات تدریبي  على برنامج فعالیة" وكانت بعنوان 
   ".الروضة

وھدفت الدراسة إلى استقصاء فاعلیة برنامج تدریبي مبني على المھارات المعرفیѧة ومѧا    

واسѧتخدمت  ، وراء المعرفیة فى تنمیة مھѧارات حѧل المѧشكلات لѧدى عینѧة مѧن أطفѧال الروضѧة          
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٤٨٨  

 المھѧارات المعرفیѧة ومѧا    التجریبي لبیѧان أثѧر  البرنѧامج المقتѧرح المبنѧى علѧى         الدراسة المنھج   

طفѧѧلا وطفلѧѧة ممѧѧن بمرحلѧѧة  ) ٨٠(وبلغѧѧت ، وراء المعرفیѧѧة فѧѧى تنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات   
ومѧѧن ، الروضѧѧة، تѧѧم تقѧѧسیمھم عѧѧشوائیا إلѧѧى مجمѧѧوعتین إحѧѧداھما تجریبیѧѧة والأخѧѧرى ضѧѧابطة   

      ѧشكلات  أدوات الدراسة اختبار القدرة على حѧرح   –ل المѧامج المقتѧة    ، البرنѧائج فعالیѧت النتѧوبین

  .البرنامج المقترح فى إكساب عینة الدراسة مھارات حل المشكلات

2012,Lissy, Gloeckler ;Jennifer, Cassell 

  مھѧѧѧارات حѧѧѧل المѧѧѧشكلات فѧѧѧي ریѧѧѧاض   بعѧѧѧض برنѧѧѧامج لتطѧѧѧویرفعالیѧѧѧة " وكانѧѧѧت بعنѧѧѧوان 

   "الأطفال 

واسѧتھدفت الدراسѧة قیѧاس أثѧر البرنѧامج التعلیمѧي مقتѧرح فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات حѧل             
واسѧتخدمت الدراسѧة المѧنھج التجریبѧي لبیѧان أثѧر  البرنѧѧامج       ، المѧشكلات لѧدى أطفѧال الروضѧة     

 لعبѧة تعلیمیѧة   ٣٦واعتمѧدت الدراسѧة علѧى تقѧدیم     ،  حѧل المѧشكلات   فѧي تنمیѧة مھѧارات   المقترح  
 ٦-٤ طفѧلاً مѧن الѧذكور فقѧط  فѧي المرحلѧة العمریѧة مѧن         ٤٨للأطفال عینة الدراسة والتي بلغѧت      

توصلت نتائج الدراسѧة إلѧى   ،  البرنامج المقترح –اختبار القدرة على حل المشكلات     ،  سنوات  

مھارات التفكیر العلمي وحل المشكلات  قة المعتادة في تنمیةالتعلیمیة عن الطری فاعلیة الألعاب
واسѧتفادت الباحثѧة مѧن ھѧذه الدراسѧة فѧي اختیѧار بعѧض الألعѧاب               ".عینة الدراسة "لدى الأطفال 

  .التعلیمیة للبرنامج المقترح

 

 تحدید وتوجیھ الجانب النظرى للدراسة. 

  فروض الدراسة وطرق إختبار صحة فروض ھذه الفروضصیاغة. 

  البرنامج المقترح باستخدام التعلم التعاونى"تصمیم أداة الدراسة." 

 تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة. 
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٤٨٩ 

 

  :اشتمل الإطار النظرى على المباحث التالیة

 برامج ریاض الأطفال.  

 مھارات حل المشكلات. 

 التعاونيالتعلم . 

 

   : على النحو التاليبرامج ریاض الاطفالیمكن تلخیص الفلسفة التى یقوم علیھا 

ة اعیѧا مѧع مراعѧ   االاھتمام بالنمو الشامل المتكامل للطفل جسمیا وعقلیا وانفعالیا واجتم      -١
نمѧѧو باسѧѧتخدام  ویتحقѧѧق ذلѧѧك برعایѧѧة جمیѧѧع جوانѧѧب ال   الفѧѧروق الفردیѧѧة بѧѧین الأطفѧѧال، 

  .انشطة متنوعة 

التأكیѧد علѧѧى الѧѧدور الفعѧѧال للطفѧل فѧѧى عملیѧѧة التعلѧѧیم مѧن خѧѧلال النѧѧشاط الѧѧذاتى التلقѧѧائي       -٢
واللعب والأنشطة والانشطة المناسبة للمرحلة سواء حركیة أو قص أو رسѧم أو تعبیѧر        

  .بالغناء وكل ما یستطیع الطفل التعبیر بھ عن ذاتھ 

ن الطفل وبیئتھ الطبیعیة من خلال الزیارات للآماكن الطبیعیة وتنمیѧة  توثیق العلاقة بی     -٣
قدرتѧѧھ علѧѧى الملاحظѧѧة والاكتѧѧشاف والاسѧѧتنتاج وإدراك العلاقѧѧات بѧѧین الاشѧѧیاء والقیѧѧام     

  بالمبادرة فى حل المشكلات 

تعد بمثابة المعلѧم  )  العاب تربویة - خامات–ادوات ( الاكثار من الوسائل التعلیمیة إلى    -٤
  .ذى ینمى مھارات التعلیم الذاتي والابتكار والاكتشاف ال

اطلاق الطاقات الحركیة والجسمیة وتنمیة مھاراتھ الحركیة مѧع الاھتمѧام بѧصحة وغѧذا          -٥

  .الطفل وتوفیر اماكن اللعب فى الھواء الطلق مع توافر شروط الامن والسلامة 

 المھѧѧارات الاجتماعیѧѧة مثѧѧل تѧѧوفیر الفѧѧرض للنمѧѧو الاجتمѧѧاعى والخلقѧѧى الѧѧسوى وتنمیѧѧة   -٦
  .التعاون والعمل الجماعى والانتماء الاسرى واللعب مع الإقران والانتماء للبعض 
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٤٩٠  

تھ الѧى اقѧصى حѧد ممكѧن     ااتاحة الفرص لكل طفل لتحقیق ذاتھ وتنمیة قدراتѧھ واسѧتعداد      -٧

وتكѧѧوین صѧѧوره ایجابیѧѧة عѧѧن نفѧѧسھ مѧѧع مراعѧѧاة الفѧѧروق الفردیѧѧة فѧѧى معѧѧدلات النمѧѧو         
  .ة اجتماعیا واسریا المختلف

الاھتمام بالنمو المعرفى واللغوى للطفل بجانب التنمیة الشاملة مѧن خѧلال الانѧدماج فѧى         -٨

  .الموقف التعلیمى والمبادرة الذاتیة 

خطѧیط وتنفیѧذ   تتحقیق التعاون الوثیق بین البیت والروضة واشراك الأسرة فѧى عملیѧة          -٩
  .البرامج التربویة للروضة بشكل فعال 

متابعة نمو كل طفل على حده واستخدام الاسالیب والتقنیات الحدیثة فى تقویم الاطفال      -١٠
   .والانشطة التعلیمیة والمھارات المعلمھ 

 

بالرغم من اختلاف البرامج والمناھج إلا أن ھناك عدد مѧن الأسѧس الواجѧب اتباعھѧا عنѧد        
  :مج وتطویرھا من أھم ھذه الأسس بناء البرا

أن تساعد المناھج والبرامج التعلیمیة على تحقیق الاھداف المنشودة كالتنمیة الشاملة  -١

للطفل جسمیا وعقلیا ونفسیا واجتماعیا وروحیا والمساعدة فى تكوین مھارات الادراك 
  .الحسى والمفاھیم الخاصة والمھارات اللازمة لاشباع مطالب نموھم 

  .ن المناھج والبرامج التعلیمیة مناسبة لمستویات نضج الطفل أن تكو -٢

  .أن تكون المناھج والبرامج التعلیمیة وثیقة الصلھ بحیاة الأطفال وبیئتھم  -٣

أن تكون المناھج والبرامج التعلیمیة متنوعة ومراعیة للفروق الفردیة كما تحقق مبدأ  -٤
  .تكافؤ الفرص 

بالمبѧادرة للمعلمѧة والطفѧل حتѧى یѧؤدى ذلѧك إلѧى        أن تسمح المناھج والبرامج التعلیمیة      -٥
 . تنمیة القدرات الابتكاریة لدى الأطفال ولا یحرمھم من حسن توجیھ المعلمة

)٣٣: ٢٠٠٣: سعدیة محمد على بھادر (   



 

 

 
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٤٩١ 

 

 

 ان یتطѧور لѧدي الفѧرد مѧن     یمكن القول أن القدرة علي حل المشكلات سلوك مѧتعلم ویمكѧن   
خلال الممارسة والتدریب ومن خلال إتباع استراتیجیات عمل مناسبة ویمكن لمعلمѧة الروضѧة          

  : ان تعمل علي تنمیة مھارات حل المشكلات من خلال 

تصمیم مواقف تعلیمیة علي شكل مشكلات تضع الأطفال في حالة عѧدم تѧوازن عقلѧي ،            -١
  . ل مناسبة لھا وتثیر لدیھم الرغبة في إیجاد  حلو

إثارة دافعیة الأطفال وتحفیزھم علي الاستجابة لمثѧل ھѧذه المواقѧف مѧن خѧلال اسѧتخدام          -٢
 . المعززات المختلفة لمبادرات الأطفال ومساھماتھم 

توفیر الجو المناسب الذي یتمیز بالھѧدوء والأمѧن والطمأنینѧة والتقبѧل ویѧشجع التعبیѧر           -٣

 .الحر لدي الأطفال 

 مھارات فھم وتحدید المشكلة والعناصر المرتبطة بھا وإضافة إلي تدریب الأطفال علي  -٤
تدریبھم علي وضع الفرضیات المناسبة وتجمیع البیانات واختیار البدیل المناسب منھا 

 . وتنفیذ المقترحات المناسبة منھا 

اسѧѧѧتخدام أسѧѧѧالیب الѧѧѧتعلم التѧѧѧي تقѧѧѧوم علѧѧѧي النقѧѧѧاش والحѧѧѧوار وتѧѧѧشجع الѧѧѧتعلم الѧѧѧذاتي      -٥
ي الأطفال مع ضرورة إعداد البیئة التعلیمیة بشكل یتیح للمتعلم التفاعѧل   كتشافي لد لإاو

 . مع ھذه البیئة 

تشجیع العمل الجماعي التعاوني بین الأطفال من خلال تشكیل مجموعѧات تعلѧم صѧغیرة       -٦
وتزوید كل مجموعة بمھمة تعلیمیѧة أو مѧشكلة معینѧة للعمѧل علѧي حلھѧا ومناقѧشة ھѧذا          

  الحل مع المجموعات الاخري

 . استخدام التمثیل مع الأطفال حیث یتیح فرصة ابتكار الأفكار والحلول الجدیدة  -٧

  )٣١١ ، ٣١٠ : ٢٠٠٢عماد عبد الرحیم ،                                                           ( 
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٤٩٢  

 

بعѧضھا بѧسیطة واضѧحة وأخѧري معقѧدة       ، تمتلئ حیاتنا الیومیة بمشكلات متعددة الأنѧواع     
لѧѧذا فѧѧالفرد بحاجѧѧة لأن یѧѧتعلم حѧѧل المѧѧشكلات والتغلѧѧب علیھѧѧا للتكیѧѧف مѧѧع    . وھامѧѧة بالنѧѧسبة لنѧѧا  

محیطھ،  وبینما تعد حل المشكلات ضرورة ملحة في حیاة الراشدین فھي أكثر إلحاحا في حیاة        

لѧذا فھѧم فѧي    ، یѧدة بالنѧسبة لھѧم    وذلك لأن الأطفال یواجھون العدیѧد مѧن المواقѧف الجد    ، الأطفال  
  .حاجة إلي تعلم حل المشكلات والتدریب علیھا 

یѧѧساعد حѧѧل المѧѧشكلات فѧѧي تѧѧدریب الطفѧѧل علѧѧي اسѧѧتخدام الطریقѧѧة العلمیѧѧة فѧѧي التفكیѧѧر           

  .واكتساب المھارات العقلیة الأساسیة اللازمة لذلك 

إلѧي حالѧة   ففي المشكلة یوضع الطفل في موقѧف حقیقѧي یعمѧل فیѧھ ذھنѧھ بھѧدف الوصѧول           
وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعیة یسعي الطفѧل إلѧي تحقیقھѧا وتѧتم ھѧذه       . اتزان معرفي   

وبالتѧѧالي فѧѧان دافعیѧѧة الطفѧѧل تعمѧѧل علѧѧي   ، الحالѧѧة عنѧѧد وصѧѧولھ إلѧѧي حѧѧل أو إجابѧѧة أو اكتѧѧشاف   
 استمرار نشاطھ الذھني حتى یصل إلي الھدف وھو الفھم أو الحل أو الخلاص من التوتر وذلك   

  .بإكمال المعرفة الناقصة لدیھ فیما یتعلق بالمشكلة 

ومن خلال حѧل المѧشكلة یكتѧسب الطفѧل المھѧارات العلمیѧة والمعرفیѧة والعملیѧة الأساسѧیة            
اللازمѧѧة لѧѧتعلم الخبѧѧرات المختلفѧѧة عѧѧن طریѧѧق توظیѧѧف ھѧѧذه المھѧѧارات فѧѧي الوصѧѧول إلѧѧي حلѧѧول    

سھم عن طریق مواجھة المشكلات التي كما یطور الأطفال الثقة بأنف. للمشكلات التي تواجھھم 

وتتѧѧدرج ھѧѧذه القѧѧدرة لѧѧدیھم وتنمѧѧو بحیѧѧث تѧѧصبح لѧѧدیھم مقѧѧدرة علѧѧي   ، یѧѧسعون بثقѧѧة إلѧѧي حلھѧѧا 
مواجھة المشكلات مما یھیئ لھѧم دافعیѧة داخلیѧة نحѧو المبѧادرة بالعمѧل المѧستقل وینمѧي لѧدیھم               

  .شعوراً بالقدرة علي حل المشكلات التي یواجھونھا 

  :لأطفال علي مھارة حل المشكلات یحقق الفوائد التالیة كما ان تدریب ا

  .تطویر تصور غني عن المستقبل  .١

  .تطویر وزیادة مھارات الاتصال الكتابیة منھا واللفظیة  .٢

  .تطویر عملیات الإبداع في التفكیر  .٣
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 

 
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٤٩٣ 

  .تطویر وزیادة مھارات العمل الجماعي  .٤

  .تكامل نماذج حل المشكلة مع الحیاة  .٥

   )٩٥ ، ٢٠٠٣: سمر الدویني .   ( ات البحث لدي الأطفال تطویر وزیادة مھار .٦

 

: Co operative Learning  

   :یكون التعلم تعاونیا إذا توفرت فیھ العناصر التالیة

  )٢٦٠ -٢٤٨، ٢٠٠٣حسن حسین زیتون، (

  :  

لإنجاز المھمة  الاعتماد الایجابي المتبادل ھو الذي یجعل أفراد المجموعة یعملون بجدإن 
وحتѧى یتحقѧق ھѧذا العنѧصر،      .التعلیمیة المكلفون بھا بنجاح، فھم مرتبطون مع بعضھم البعض

 :ما یلي فإن ذلك یتطلب من المعلم عدة إجراءات لعل من أبرزھا

اء كل مجموعة القیام بھا بدقة مع التأكد من توضیح المھمة التعلیمیة المطلوب من أعض   -
 .فھمھم للمطلوب وكذلك توضیح الأداء المتوقع منھم

حѧث أفѧѧراد المجموعѧѧة أن یتعѧѧاونوا معѧا لإنجѧѧاز المھمѧѧة بنجѧѧاح، فعلѧي كѧѧل مѧѧنھم أن یѧѧتعلم      -
  .ویتأكد من تعلم زملائھ في المجموعة

یѧتم فѧي     إنجѧاز المھمѧة لا  إعلام أفراد المجموعة أن حصول أي منھم علي المكافآت نظیر -

یѧشتركون   ضوء أدائھ الفردي فحسب وإنما في ضوء أداء مجموعتѧھ ككѧل، ومѧن ثѧم فھѧم     
 .في مصیر واحد

في إنجاز  توزیع الأدوار والمسئولیات بحیث یكون لكل فرد في المجموعة عمل یساھم بھ -

 إنجѧاز  مѧن أجѧل   ویجب أن یشعر أفراد المجموعة بأنھم یحتاجون لبعѧضھم بعѧضا  . المھمة
 .مھمة المجموعة
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 
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٤٩٤  

 : 

مسئول  وتعني أن كل فرد في المجموعة مسئول عن إنجاز المھمة الموكلة إلیھ، وكل فرد
الѧتعلم لا یغنѧي    عن أداء مجموعتھ وكذلك ھو مسئول عن أدائھ الفردي؛ فنجѧاح المجموعѧة فѧي   

  .عن نجاح كل فرد في التعلم

: 

یكѧشف لنѧا    لكل فرد في المجموعة التعاونیة) كتابي أو شفھي ( إعطاء اختبار فردي   -  أ
  .عن مدي إتقان كل منھم لما تعلمھ أو ما یكلف بھ من أعمال

  .ملاحظة أداء الفرد داخل مجموعتھ وتحدید مدي تقدمھ في التعلم  - ب

 : 

  یقѧѧѧوم الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني علѧѧѧي التقѧѧѧاء أفѧѧѧراد المجموعѧѧѧة وجھѧѧѧا لوجѧѧѧھ وحѧѧѧدوث تفاعѧѧѧل          
تشجیع تلامیذه  لإنجاز المھمة المكلفین بھا بنجاح، ولحدوث ذلك فإن علي المعلم ایجابي بینھم
  :علي ما یلي

 .تقدیم وتلقي المساعدة والدعم الأكادیمي والشخصي من بعضھم لبعض -

 .صادر والمعلومات فیما بینھمتبادل الم -

 .النقاش الفكري فیما بینھم -

 .تقدیم وتلقي تغذیة راجعة عن التقدم الأكادیمي فیما بینھم -

 .اتخاذ قرارات مشتركة -

ملاحظѧѧѧة حѧѧѧدوث التفاعѧѧѧل الایجѧѧѧابي بѧѧѧین التلامیѧѧѧذ فѧѧѧي أثنѧѧѧاء الѧѧѧتعلم وتقѧѧѧدیم مكافѧѧѧآت    -
  .للمجموعات التي یسود فیھا ھذا التفاعل بین أعضائھا

 : 

المجموعѧة یعѧد    توفر قدر من المھѧارات الاجتماعیѧة والقѧدرة علѧي اسѧتخدامھا لѧدي أفѧراد       
یطبѧق الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي   شѧرطا أساسѧѧیا لنجѧѧاح الѧتعلم التعѧѧاوني، لѧѧذا فѧإن علѧѧي المعلѧѧم الѧذي     

  .المھارات الاجتماعیة التدریس الحرص مقدما علي تعلیم التلامیذ ھذه
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٤٩٥ 

  :  

خلال التفاعل  نظرا لأن التعلم التعاوني یتطلب قیام أفراد المجموعة بأداء مھمة معینھ من
الاجتماعیѧة، فیحتمѧل أن    الإیجابي بینھم وجھا لوجھ والذي یعتمѧد فیѧھ علѧي توظیѧف مھѧاراتھم     

ا التفاعل المھمة فضلا عن عدم إتمام ھذ تحدث أخطاء في أداء بعض أو كل ھؤلاء الأفراد لھذه
ومѧن ثѧم فѧإن عѧدم الاھتمѧام بھѧذه الأخطѧاء وذلѧك         . المھѧارات  بالشكل المطلѧوب لѧضعف فѧي ھѧذه    

 علѧي فعالیѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي تنمیѧة التحѧصیل الأكѧادیمي والمھѧارات          الضعف قد یؤثر سلبا
ات تقویم ھذه المھار الاجتماعیة، لذا یجب تقویم أداء أفراد المجموعة في إنجاز المھمة وكذلك

بقصد التخلص من ھѧذه الأخطѧاء    لدیھم للتعرف علي الأخطاء في الأداء والضعف في المھارات
  .وتنمیة تلك المھارات

: 

  یѧѧѧتم الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني بأشѧѧѧكال عدیѧѧѧدة ومتنوعѧѧѧة تѧѧѧشترك جمیعھѧѧѧا فѧѧѧي أن التعѧѧѧاون ھѧѧѧو       
ل یوسѧف الخلیلѧي وآخѧرون،    خلیѧ    ( :أساس العمل الجماعي، ومѧن أبѧرز ھѧذه الأشѧكال مѧا یلѧي      

٢١٣ – ٢١١، ١٩٩٦ (.  

  : 

. للѧتعلم  یتم التركیز ھنا علي التحصیل الدراسي وما یحققھ كѧل فѧرد فѧي الفرقѧة مѧن إتقѧان      
أعلي معدل من التحصیل،  وتتنافس الفرق فیما بینھا بحیث تكون الفرقة الفائزة ھي التي تحقق

الطѧلاب علѧي انفѧراد، ویحѧسب متوسѧط       ایѧة فتѧرة الѧتعلم یأخѧذه جمیѧع     إذ یتم عقد امتحѧان فѧي نھ  
  .الفائزة بطریقة مناسبة درجات الأفراد في كل فرقة، وتكافئ الفرقة

  : 

اختیѧار طالѧب    ویقѧصد بѧالنظراء  . یتم ھنا إجراء مباریات بین النظراء في الفرق المختلفѧة 
لتحѧصیلي، ثѧم تعقѧد    االمѧستوي    جمیع الذین یتم اختیارھم بѧنفس واحد من كل فرقة بحیث یكون

التعلم التي یكون المعلم قد أعدھا بشكل مسبق  مباراة بین ھؤلاء بالإجابة علي أسئلة حول مادة
في المباراة یكѧسب المكافѧأة لفرقتѧھ حیѧث یتلقѧى جمیѧع أفѧراد         والطالب الذي یفوز. لھذا الغرض

  .الجائزة نفسھا ھذه الفرقة



 

 

 
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٤٩٦  

   :  

بعѧضا فѧي    یتم في ھذا النوع من التعلم التعѧاوني تقѧسیم الطѧلاب إلѧي فѧرق تѧساعد بعѧضھا       
وإذا كѧان  . وخارجھѧا   الواجبات والقیام بالمھمات وحل الأسئلة وفھم المادة داخل غرفة الѧصف 

لاختبѧارات  الفرقѧة ، وحѧسب نتѧائج ا    النشاط یتطلب تقدیم تقریر عن العمل ، یقѧدم التقریѧر بإسѧم   

 الفرقة الفائزة بطریقة مناسبة التحصیلیة ونوعیة التقاریر المقدمة تكافئ

  :  

تمامѧا ، ثѧم    یتم في ھذا النوع من التعلم التعاوني تقسیم التلامیذ إلي مجموعѧات متѧساویة  

لتحدیѧد  المجموعѧة الواحѧدة    تقѧسیم مѧادة الѧتعلم بحѧسب عѧدد أفѧراد كѧل مجموعѧة ویجتمѧع أفѧراد          
الѧذین یتولѧون الجѧزء نفѧسھ مѧن جمیѧع        الشخص المسئول عن كل جزء ، ثم یطلب مѧن التلامیѧذ  

یتدارسون الجزء المخصص لھم ، ویساعد بعѧضھم   الفرق الالتقاء معا في لقاء الخبراء ، حیث

فھما تاما ، ثѧم یعѧودون إلѧي مجموعѧاتھم الأصѧلیة لیتولѧوا تعلѧیم         بعضا في فھم مادة ھذا الجزء
  . المادة التي ھم خبراء فیھا ئھم ھذهزملا

   :  

یѧѧتم فѧѧي ھѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧتعلم التعѧѧاوني اشѧѧتراك الطѧѧلاب فѧѧي مѧѧشكلة أو قѧѧضیة معینѧѧة            
  . ودراستھا بشكل متعمق ، ثم تقدیم تقریر بإنجاز الفرقة

 : 

 .ف الدراسةمناسبة لتحقیق أھدا -

   .حیث یتم تطبیق البحث علیھم) المستوي الثاني(مناسبة لأطفال الروضة  -

 

لا توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧال المجموعѧة الѧضابطة           *
ومتوسѧطى درجѧѧات أطفѧال المجموعѧѧة التجریبیѧة علѧѧى مقیѧاس مھѧѧارات حѧل المѧѧشكلات      

  .وذلك فى التطبیق القبلى



 

 

 
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٤٩٧ 

توجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧال المجموعѧة الѧضابطة و            *

التجریبیѧѧة علѧѧى مقیѧѧاس مھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات قبѧѧل وبعѧѧد تطبیѧѧق البرنѧѧامج المقتѧѧرح     
  .لصالح التطبیق البعدى

لاتوجد فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطى درجѧات أطفѧال المجموعѧة التجریبیѧة           *

مجموعة التجریبیة الإناث على مقیاس مھѧارات حѧل المѧشكلات وذلѧك       الذكور وأطفال ال  
  . فى التطبیق البعدى

 

 

استخدمت الباحثة فى دراستھا الحالیة المنھج التجریبى باستخدام المجموعة ذات 
الاستفادة من الأنشطة التصمیم التجریبي الواحد نظراً لصغر حجم العینة وحتى تحقق أوجة 

  ". عینة الدراسة" التي یتضمنھا البرنامج المقترح للأطفال جمیعاً

  

لریاض الأطفال من )  سنوات٦-٥(الثاني من أطفال المستوي مقصودة تم اختیارعینة 

عینة  القواموبلغ وذلك لعمل الباحثة بھا المھندس على سلیمان بمدرسة القاعات المختلفة 
  .إناث)٢٥(ذكور و)٢٥ ()طفل وطفلة ٥٠(

 

 

 
 

  

 

  
 

 ٥٠ ٢٥ ٢٥ عدد الأطفال



 

 

 
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٤٩٨  

 

 . سنوات ٦- ٥السن من  -١
 . لحضور الى الروضة والخضوع لنفس الظروف التعلیمیةالانتظام فى ا -٢
عدم وجود اى اعاقة اخرى لدى الاطفال من خلال ماأجرتھ المدرسة من اختبارات  -٣

 .للقبول
 " درجة ذكاء من خلال تطبیق اختبار الذكاء ١٢٠ الى ٩٠نسبة ذكائھم تتراوح بین  -٤

  )١٩٨٣تقنین فاطمة حنفي (لجود انف ھارس 

 

  )١٩٨٣تقنین فاطمة حنفي (اختبار الذكاء لجود انف ھارس     -١

  )إعداد الباحثة(مقیاس مھارات حل المشكلات المصور       -٢

  )إعداد الباحثة.        (بالإضافة إلي  البرنامج المقترح لتنمیة مھارات حل المشكلات  -٣

  :وفیما یلى عرض للأدوات الرئیسیة للدراسة والتاكد من صدقھا وثباتھا

 

یعتبѧѧر مقیѧѧاس جѧѧود انѧѧف ھѧѧارس للرسѧѧم مѧѧن مقѧѧاییس القѧѧدرة العقلیѧѧة وقѧѧد یѧѧصنّف ضѧѧمن    
مقاییس الشخصیة كأحد الاختبارات الإسѧقاطیة ، وتعتبѧر جѧود انѧف مѧن الѧرواد الѧسیكولوجیین             

 في سبیل التعرف على قدراتھم العقلیة التي فكرت في توظیف رسوم الأطفال ومیلھم إلى الرسم

 .وسماتھم الشخصیة

ثѧم طѧور علѧى یѧد ھѧارس      ) اختبѧار رسѧم الرجѧل    (وقد ظھر الاختبار فѧي ذلѧك الوقѧت باسѧم         
  ).   مقیاس جود انف ھارس للرسم (وأصبح یعرف باسم 

  

 مھارات حل المشكلات المصور للأطفال عینة الدراسة وقد قامت الباحثة بتصمیم مقیاس
  -:روعي في تصمیمھ الاعتبارات التالیة



 

 

 
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٤٩٩ 

 إمكانیة تحقیقھا لھدف الدراسة الرئیسي  

 إمكانیة حساب الثبات والصدق لھا . 

المѧѧشكلات *نمѧѧوذج لѧѧبعض بنѧѧود مقیѧѧاس مھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات    ) ٢( ویوضѧѧح جѧѧدول 
  "عینة الدراسة"للأطفال * اللفظیة

  

١  

٢  

٣  

  لو تھت من بابا وماما تعمل إیھ ؟

  لو نزلت من البیت ووجدت حذاءك فردة وفرده تعمل إیھ ؟

  الباب أتقفل علیك وأنت في الفصل لوحدك تعمل إیھ ؟

  

  بناء على إجماع أكثر  عبارات٣ محكمین وتم استبعاد ١٠تم عرض البطاقة على  -
  .من المحكمین على عدم مناسبتھا للطفل % ٥٠من 

بند  تقیس السلوكیات  ) ١٧( وبذلك أصبحت البطاقة في صورتھا النھائیة مكونة من 
  .الدالة على اكتساب مھارات حل المشكلات

  

  زمنѧѧѧى تѧѧѧم حѧѧѧساب ثبѧѧѧات المقیѧѧѧاس عѧѧѧن طریѧѧѧق إعѧѧѧادة التطبیѧѧѧق علѧѧѧى الاطفѧѧѧال بفاصѧѧѧل       
ومѧن خѧلال   "  بیرسѧون "ن بمعامل ارتباط یقدره أسبوعان وحساب معامل الارتباط بین التطبیق  

 ٠،٩٥٦النتائج الاحصائیة امكن  الحصول على ارتباط مرتفع بѧین درجѧة التطبیقѧین ویѧساوى            

 مما یدل على ثبات بنود مقیاس مھارات حѧل  ٠،٠١حیث كان معامل الارتباط دال عند مستوى        
  .المشكلات



 

 

 
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٥٠٠  

 

 

 

 
 

R P N 

القیاس الاول والثانى علي مقیاس مھارات حل 

 المشكلات
87.74 %   ١٠ ٠،٠١  

 الجѧѧدول الѧѧسابق إلѧѧي وجѧѧود علاقѧѧة ارتباطیѧѧھ بѧѧین التطبیѧѧق الاول والتطبیѧѧق   تѧѧشیر نتѧѧائج
   87.74یوم من التطبیق الاول، حیث بلغت قیمѧة معامѧل ارتبѧاط بیرسѧون بینھمѧا      ١٥الثانى بعد

   ٠،٠١= وھي قیمة دالة عند مستوى دلالة " قیمة موجبة%"

 

إلѧѧي قیѧѧاس مѧѧدي نمѧѧو مھѧѧارة حѧѧل المѧѧشكلات لѧѧدي طفѧѧل الروضѧѧة وھѧѧذه      یھѧѧدف المقیѧѧاس 
مھѧارة  ،  مھارة اقتراح عدد من البدائل لحѧل المѧشكلة   –مھارة تحدید المشكلة " المھارات ھي  

  مھارة تعمیم الحل علي المشكلات المشابھة ، اختیار أفضل الحلول لحل المشكلة 

 

 

مѧѧشكلة وتناولѧѧت المѧѧشكلات مھѧѧارات تحدیѧѧد المѧѧشكلة وتحلیلھѧѧا ووضѧѧع حѧѧل لھѧѧا   ) ١٧ ( 
  وتطبق بشكل فردى .. وتعمیم ھذا الحل علي المشكلات المشابھة 

 

   مشكلة مصورة ١٢

   مشكلات لفظیة ٥



 

 

 
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 

  : یراعي الأتي عند استخدام المقیاس

        رѧѧل للتفكیѧѧت للطفѧѧض الوقѧѧرك بعѧѧصورة یتѧѧشكلات المѧѧرض المѧѧد عѧѧعن 
بمحتوى البطاقة وتحاول المعلمة مساعدتھ بشكل غیر مباشر خѧلال الوقѧت المحѧدد ثѧم الانتقѧال          

  .للبطاقة التالیة 

       ر ردهѧل وتنتظѧي الطفѧشكلة علѧراءة المѧة بقѧوم المعلمѧشكلة    تقѧي المѧعل 
  . وتوجھھ بطریقة غیر مباشرة في حالة الفشل 

  

   ینѧل درجتѧفى حالة الإجابة الصحیحة على المشكلات السابقة یعطى الطف 
  وفى حالة الخطأ یعطى صفر وفي حالة الإجابة الصحیحة بمساعدة المعلمة یعطي درجة واحدة 

  

بعد اطلاع الباحثة على الدراسѧات والتѧي اھتمѧت بتنمیѧة مھѧارات حѧل المѧشكلات توصѧلت            
الباحثѧѧة إلѧѧى الأسѧѧس التѧѧي یجѧѧب توفرھѧѧا فѧѧي برنѧѧامج تنمیѧѧة مھѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات عنѧѧد طفѧѧل    

  -:الروضة في ضوء معاییر الجودة  وھى 

 الوسائل والاستراتیجیات التي تستخدم في كل نشاط التجدید الدائم في .  

 حساسیة المعلمة للأفكار الھامة التي تنتج من الطفل أثناء ممارسة أنشطة البرنامج.  

 أن یحتوى البرنامج على مواقف لإثارة حب الاستطلاع وتنمیة الملاحظة لدى الأطفال.  

    ى      أن یكون أسلوب التقییم المتبع في نھایة البرنامج یساѧامج علѧر البرنѧاس أثѧى قیѧعد عل
تنمیѧة مھѧارات التفكیѧر وخاصѧѧة مھѧارة حѧل المѧشكلات لѧѧدى الأطفѧال وتوافقѧھ مѧع معѧѧاییر          

 الجودة 

  سنوات ٦ – ٤مناسبة الأنشطة للفئة العمریة المستھدفة من . 

  ارتباط البرنامج بالھدف المنشود. 

  مناسبة المدة الزمنیة لتطبیق البرنامج. 



 

 

 
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٥٠٢  

  

  تعѧѧѧد خطѧѧѧوة تحدیѧѧѧد الأھѧѧѧداف مѧѧѧن أھѧѧѧم خطѧѧѧوات إعѧѧѧداد البرنѧѧѧامج حیѧѧѧث یѧѧѧساعد تحدیѧѧѧد         

  الأھѧѧѧداف علѧѧѧى تحدیѧѧѧد واختیѧѧѧار المحتѧѧѧوى التعلیمѧѧѧي والنѧѧѧشطة والوسѧѧѧائل التعلیمیѧѧѧة المناسѧѧѧبة  

  وكѧѧѧذلك أسѧѧѧالیب التقѧѧѧویم المتѧѧѧضمنة فѧѧѧي البرنѧѧѧامج وتوجیھھѧѧѧا بحیѧѧѧث تحقѧѧѧق الغایѧѧѧة المرجѧѧѧوة   

 .منھا 

 

  تحدید  الطفل المشكلة واكتشافھا   -١

  اقتراح حل وحلول بدیلة للمشكلة  -٢

  استخلاص الطفل  النتائج -٣

تعمیم الطفل الحل  على المواقف المشابھ بحیث یصبح الطفѧل أكثѧر وعیѧاً بالمѧشكلات             -٤

  .من حولھ وأكثر قدرة على مواجھتھا 

 

  یحتѧѧѧوى البرنѧѧѧѧامج علѧѧѧى مجموعѧѧѧѧة مѧѧѧن الأنѧѧѧѧشطة التѧѧѧي تتطلѧѧѧѧب مھѧѧѧارات تفكیѧѧѧѧر لحѧѧѧѧل       

)  دقیقѧة  ٣٠( مدة كѧل نѧشاط   ، نشاط  ) ٢٤( ویتكون البرنامج من  .. المشكلات التي تتضمنھا    

  وبѧѧѧѧذلك ... أنѧѧѧѧشطة  كѧѧѧѧل أسѧѧѧѧبوع   ) ٣( أسѧѧѧѧابیع بواقѧѧѧѧع   ) ٨( ویѧѧѧѧتم تنفیѧѧѧѧذ البرنѧѧѧѧامج خѧѧѧѧلال  

   ساعة ٧٢٠ = ٢٤ * ٣٠ین  وساعات تنفیذ البرنامج یكون زمن تنفیذ البرنامج شھر

  

  أن یطبق الطفل خطوات التفكیر الصحیح لحل المشكلات المعروضة علیھ. 

  أن یجرب الطفل طرق متعددة لحل المشكلات المعروضة علیھ. 

 ا فى حیاتھ الیومیة أن یكتشف الطفل طرق جدیدة لحل مشكلات قد یتعرض لھ. 

  أن یكتسب الطفل القدرة على التخمین للوصول إلى سبب المشكلة المعروضة علیھ. 



 

 

 
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٥٠٣ 

  أن یجید الطفل فرض الفروض المناسبة للمشكلة المعروضة علیھ. 

  أن یعمم الطفل النتائج التي توصل إلیھا على مشكلات أو مواقف مشابھة.  

 حافظة على سلامة الطفل أن تتسم ھذه المواقف بعنصر الأمان والم. 

            امجѧر البرنѧاس أثѧى قیѧساعد علѧأن یكون عنصر التقویم المتبع في نھایة البرنامج ی

على تنمیة مھارات التفكیر وخاصة مھارة حل المѧشكلات لѧدى الأطفѧال وتوافقѧھ مѧع          

 .معاییر الجودة

مج ومѧѧن الѧѧشروط التѧѧي ینبغѧѧي مراعاتھѧѧا عنѧѧد اختیѧѧار المحتѧѧوى أن تخطѧѧط  أنѧѧشطة البرنѧѧا 

بطریقة تتیح لكѧل طفѧل الاشѧتراك وفѧق مھاراتѧھ وقدراتѧھ الخاصѧة ودون الارتبѧاط بوقѧت محѧدد                

والمھم في ھذا ھو حث الطفل على التفكیر وحل المشكلات من الأنشطة التѧي تقѧوم علѧى اللعѧب       

  .والوصول إلى أفضل الحلول للمواقف المختلفة

 

للمجموعات المترابطة T-TEST ة باستخدام اختبار  تم إجراء المعالجات الإحصائی

لحساب دلالة الفروق بین نتائج الأطفال في القیاس القبلى والبعدى لمقیاس مھارات حل 

للمجموعات المتساویة لحساب دلالة الفروق بین الأطفال T-TEST المشكلات، واختبار 

  .ل المشكلاتالذكور والأطفال الإناث في التطبیق البعدى لمقیاس مھارات ح

 

 

لا توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة الѧѧضابطة      *

ومتوسطى درجات أطفال المجموعة التجریبیة على مقیاس مھارات حل المشكلات وذلѧك      

  .فى التطبیق القبلى



 

 

 
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٥٠٤  

 

"T-TEST" 

 

  الدلالة  ت  ع  م  ن  المجموعة

  ١،٢  ١٦،٧  ٢٥  الذكور

  ١،١  ١٦،٢  ٢٥  الإناث
١،٥  

غیر دالة إحصائیاً عند 
  المستویین

 

-٢٥+٢٥=٢-٢ن+١ن=ت الجدولیѧة حیѧث أن ت الجدولیѧة   <ت المحѧسوبة  نجد أن قیمѧة   
  ٢،٦٨=٠،٠١، عند مستوى ٢،٠١=٠،٠٥وبالكشف عن قیمتھا عند مستوى ٤٨=٢

الفروق غیر دالة إحصائیاً فلاتوجد فروق بѧین متوسѧطات   : نصل بذلك إلى النتیجة التالیة    

 مھارات حل المѧشكلات وذلѧك فѧى التطبیѧق     درجات الأطفال الذكور والأطفال الإناث على مقیاس    
أن ھنѧاك تجѧانس فѧى العینѧة فѧى مھѧارات حѧل المѧشكلات فѧى التطبیѧق           :القبلى نѧستنتج مѧن ذلѧك     

  ".نصل بذلك إلى صحة الفرض الأول"القبلى

 

     ال المجموѧات أطفѧضابطة و   توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجѧة الѧع
التجریبیѧة علѧى مقیѧѧاس مھѧارات حѧل المѧѧشكلات قبѧل وبعѧد تطبیѧѧق البرنѧامج المقتѧѧرح        

  .لصالح التطبیق البعدى



 

 

 

–– 

 

٥٠٥ 

 

"T-TEST" 

 

  الدلالة  ت  مج ف  م  ن  التطبیق

  ١٢،٥٠  ٥٠  القبلى

  ٢٢،٤٥  ٥٠  البعدى
  دال إحصائیاً عندالمستویین  ٤٠،٠٣٦  ٤٩٣

یتѧѧضح مѧѧѧن الجѧѧѧدول الѧѧѧسابق وجѧѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائیة بѧѧѧین الѧѧѧدرجات القبلیѧѧѧة    

والѧѧѧدرجات البعدیѧѧѧة للأطفѧѧѧال عینѧѧѧة الدراسѧѧѧة علѧѧѧى مقیѧѧѧاس مھѧѧѧارات حѧѧѧل المѧѧѧشكلات حیѧѧѧث أن   
 ٢٫٠١= ، و)٠٫٠١( عنѧد مѧستوى دلالѧة    ٢٫٦٨=ولیة والتѧى الجد) ت(المحسوبة أكبر من  )ت(

وبذلك فإنھا دالة إحصائیاً لصالح التطبیق البعدى وبذلك تثبت صحة ) ٠٫٠٥(عند مستوى دلالة

  .الفرض الثانى

 

 التجریبیѧѧة لاتوجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائیة بѧѧین متوسѧѧطى درجѧѧات أطفѧѧال المجموعѧѧة     *

الذكور وأطفال المجموعة التجریبیة الإناث على مقیاس مھارات حل المشكلات وذلك فѧى     
  .التطبیق البعدى

 

"T-TEST"

 

      

  ٦،٠٥٨  ٢٥،٠٤  ٢٥  الذكور

  ١،٧٤  ٢٤،٣٥  ٢٥  الإناث

  غیر دال إحصائیاًعندالمستویین  ٠،٨٥



 

 

 

–– 

 

٥٠٦  

یتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالѧة إحѧصائیة بѧین متوسѧطات درجѧات       

اس مھارات حل المشكلات حیث أن الأطفال الذكور ومتوسطات درجات الأطفال الإناث على مقی    
= ، و)٠،٠١( عنѧѧѧد مѧѧѧستوى دلالѧѧѧة  ٢،٦٨=الجدولیѧѧѧة والتѧѧѧى) ت(المحѧѧѧسوبة أصѧѧѧغر مѧѧѧن  )ت(

وبذلك فإنھا غیر دالة إحصائیاً ل وبذلك تثبѧت صѧحة الفѧرض       ) ٠،٠٥(عند مستوى دلالة  ٢،٠١

  .الثالث

 

 تنمیѧة مھѧارات حѧل المѧشكلات لѧدیھم فѧي       إن تدریب الأطفال علي حѧل المѧشكلات أدي إلѧي     

النشاط القصصي ، النشاط الفني ، النѧشاط الحركѧي ،   " المتمثلة في مجالات الأنشطة المختلفة  
بمѧѧستوى أعلѧѧى مѧѧن القیѧѧاس القبلѧѧي ، وأن الفѧѧرق بѧѧین متوسѧѧطي كѧѧل مѧѧن  " النѧѧشاط الموسѧѧیقي 

  )٠٫٠٥(التطبیقین ذو دلالة إحصائیة عند مستوى 

إتاحѧة الفѧرص لتѧدریب الأطفѧال  علѧى مھѧارات حѧل        :ه النتیجة إلى أن ویمكن أن تعزي ھذ   
نشاط قصѧصي ، نѧشاط   فنѧي ، نѧشاط حركѧي ، نѧشاط       ( المشكلات في مختلف مجالات الأنشطة     

، وذلك من خѧلال البرنѧامج المقتѧرح كلھѧا عوامѧل أثѧرت بѧلا شѧك تѧأثیراً إیجابیѧاً فѧي                 ) موسیقي  

    ظھروا سلوكاً أكثر ایجابیة نحو حل المشكلاتإتاحة الفرصة لأطفال العینة  في أن ی

وتتفق ھذه النتائج مع ما توصلت إلیھ كثیر من الدراسات والبحوث الѧسابقة مثѧل دراسѧة           
 ، قدریѧة  ٢٠٠٤ Meyar & Kaplanكѧابلان   ر و  ، دراسѧة مѧای  ٢٠٠٣كل من سعید خلیفѧة  

   ،٢٠٠٥سعید 

مѧن أجѧل   ) ، حركیѧة ، موسѧیقیة   قصѧصیة ، فنیѧة   ( كما أن تقدیم أنشطة تعلیمیѧة متنوعѧة        
إثراء بیئة الطفل ، وإتاحة الفرص أمامھ للتعامل مع مواقف متعددة ومتنوعة ومناسبة لمرحلة 

نموه ، وفي ذات الوقت تلبي احتیاجاتھ الفعلیة ، مع التأكید على الأنشطة التي ترتبط بمھارات      
فیة حول جوانب القدرة المتوفرة حل المشكلات لدي الطفل بالإضافة إلى أن جمع المعلومات الكا

قѧد سѧاعد الباحثѧة علѧى تقѧدیم الأنѧشطة التعلیمیѧة المناسѧبة          ) Portfoliosالحقائѧب  ( لكل طفل  

لقدرات  كل طفل ، ومحاولѧة تѧوفیر الفѧرص والمѧصادر مѧن أجѧل تنمیتھѧا ، مѧع مراعѧاة أن تѧتم                
  .  الاستجابة لكل طفل على أنھ فرد متمیز 



 

 

 

–– 

 

٥٠٧ 

 

مѧѧن خѧѧلال مѧѧا أظھرتѧѧھ النتѧѧائج الخاصѧѧة بمقیѧѧاس حѧѧل المѧѧشكلات لѧѧدي أطفѧѧال المجموعѧѧة       
  : یمكن إن نرجع نمو مھارات حل المشكلات لدیھم إلي ، التجریبیة 

فعالیѧѧة الأنѧѧشطة المقترحѧѧة والتѧѧي تѧѧضمنھا البرنѧѧامج وأثرھѧѧا الایجѧѧابي علѧѧى اكتѧѧساب         -١

  . طفال لمھارات حل المشكلاتالأ

عینѧة الدراسѧة بالمجموعѧة    "مناسبة الأنشطة مѧع المѧستوى العمѧري والعقلѧي للأطفѧال         -٢
  ".التجریبیة

تنѧѧوع الأنѧѧشطة المѧѧستخدمة التѧѧي تتѧѧیح للطفѧѧل ممارسѧѧة عملیѧѧات الملاحظѧѧة والتفѧѧسیر        -٣
  .والتحلیل وفرض الفروض 

ل المواقѧف والمѧشكلات إلѧѧي   للأطفѧال الفرصѧة لتنمیѧة قѧѧدرتھم علѧي تحلیѧ     الأنѧشطة  تتѧیح   -٤

  .عناصرھا 

اسѧѧتخدام أسѧѧالیب التعزیѧѧز والتحفیѧѧز التѧѧي اسѧѧتخدمتھا الباحثѧѧة سѧѧواء كانѧѧت مادیѧѧة أو         -٥
  .معنویة أدي إلي ارتفاع مستوي نمو مھارات حل المشكلات 

تنѧѧوع الوسѧѧائل التعلیمیѧѧة التѧѧي اسѧѧتخدمتھا الباحثѧѧة بمѧѧا یتناسѧѧب مѧѧع طبیعѧѧة النѧѧشاط            -٦
  . نمو أطفال ریاض الأطفال والفروق الفردیة وخصائص

 

أنھ ما تѧم اسѧتخدامھ مѧن أنѧشطة خѧلال البرنѧامج المقتѧرح مناسѧب لتنمیѧة مھѧارات حѧل                    -
  المشكلات لدى أطفال العینة 

إن الأنѧѧشطة كانѧѧت متناسѧѧبة مѧѧع احتیاجѧѧات الأطفѧѧال ومѧѧع جوانѧѧب النمѧѧو الѧѧسیكولوجیة       -

  .للأطفال   



 

 

 

–– 

 

٥٠٨  

 

 

زیادة الاھتمام ببرامج ریاض الأطفال لإكساب الأطفال مھارات التفكیر العلمي ومھارات 
  .حل المشكلات

الاھتمام بتنویع الأنشطة التعلیمیة التي تعتمد على أسلوب حل المشكلات والتعلم  -١
  .تعاوني ال

 

  : استكمالاً للجھد الذي بذلتھ الباحثة في ھذه الدراسة فإنھا تقترح القیام بالبحوث التالیة 

عقѧѧد دورات تدریبیѧѧѧة للمعلمѧѧѧات  لتنمیѧѧѧة الѧѧسلوك الاسѧѧѧتقلالي والقѧѧѧدرة علѧѧѧى مواجھѧѧѧة     -١
 .المشكلات عند الأطفال 

ولقѧاءات بѧصفة دوریѧة لھѧم مѧن أجѧل       تقدیم  النصائح لأولیѧاء الأمѧور وعقѧد اجتماعѧات       -٢
  .تدعیم أطفالھم وتشجیعھم على مواجھة حل المشكلات واقتراح حلول

اسѧتخدام مھѧارات مѧا وراء المعرفѧة فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات حѧل المѧشكلات لѧدى            أثѧر   -٣

  .سنوات) ٦-٤(أطفال الروضة من 

فѧال  استخدام أسلوب العѧصف الѧذھني فѧي تنمیѧة بعѧض مھѧارات حѧل المѧشكلات لѧدى أط               -٤
  .سنوات) ٦-٤(الروضة من 

برنامج تدریبي لتنمیة دافعیة الإنجاز لدى أطفال الروضة وأثره على تنمیة مھارات حل  -٥
  .المشكلات

  .أثر السمات الانفعالیة  لطفل الروضة على الأداء الإبداعي وأداء حل المشكلات -٦

فѧال الروضѧة   أثر استخدام الأركان التعلیمیة علي تنمیة مھارات حѧل المѧشكلات لѧدي أط      -٧
   ضوء المنھج المطور في
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 

  

 

معجم المصطلحات التربویة المعرفة  ):٢٠٠٣(أحمد حسین اللقاني وعلي أحمد الجمل  -١

  . عالم الكتب:، القاھرة  في المناھج وطرق التدریس

طفال بكلیة إعداد معلمة ریاض الأ دراسة تحلیلیة مقارنة لبرنامج: إیمان زكي محمد أمین -٢
جامعة عین شمس، دراسات في المناھج  – إعداد المعلمات بمكة المكرمة وكلیة البنات

للمناھج وطرق التدریس، كلیة التربیة، جامعة عین  وطرق التدریس، الجمعیة المصریة
  .م٢٠٠١نوفمبر، ،٧٥شمس، العدد

  . تبعالم الك: ، القاھرة  إستراتیجیات التدریس : )٢٠٠٣(حسن حسین زیتون  -٣

 :، القاھرة معجم المصطلحات التربویة والنفسیة ):٢٠٠٣(حسن شحاتھ وزینب النجار -٤
  . الدار المصریة اللبنانیة

 ): ١٩٩٦(خلیل یوسف الخلیلي وعبد اللطیف حسین حیدر ومحمد جمال الدین یونس  -٥

للنشر دار القلم :  دبي –، الإمارات العربیة المتحدة  تدریس العلوم في مراحل التعلیم لعام
   والتوزیع

، الاتجاھات الحدیثة في تربیة طفل ما قبل المدرسة): ٢٠٠٠(شبل بدران ، حامد عمار -٦

  . الدار المصریة اللبنانیة: القاھرة

الموھبѧѧة والتفѧѧوق  " أطفѧѧال عنѧѧد القمѧѧة    ) : ٢٠٠٢( زكریѧѧا الѧѧشربینى ویѧѧسریھ صѧѧادق    -٧
  .، القاھرة، دار الفكر العربى  " والإبداع

، دار "بѧѧѧرامج تربیѧѧѧة أطفѧѧѧال مѧѧѧا قبѧѧѧل المدرسѧѧѧة ): "٢٠٠٣(ھѧѧѧادر سѧѧѧعدیة محمѧѧѧد علѧѧѧى ب -٨
  .المسیرة، عمان
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التعѧاوني علѧى    أثѧر العѧصف الѧذھني بأسѧلوب التعلѧیم     ): ٢٠٠٣(سѧعید خلیفѧة عبѧد الكѧریم      -٩

  .، كلیة التربیة، جامعة قطررسالة دكتوراةالإبداع في حل بعض المشكلات البیئیة، 

مج یѧستخدم قѧصص الخیѧال العلمѧي فѧي تنمیѧة       فعالیѧة برنѧا   ) : ٢٠٠٥( قدریة سعید على   -١٠
، معھѧد الدراسѧات والبحѧوث    رسѧالة ماجѧستیر  مھارة حل المѧشكلات لѧدي طفѧل الروضѧة ،            

 . التربویة ، جامعة القاھرة
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