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٦١ 

  التربوية في مؤسسات أبعاد ثقافة السلام و ممارساتها 
  نظر من وجهة  دراسة ميدانيةرياض الأطفال 

  المعلمات في محافظة المنوفية
 

 

 
 

 

   

ل   ن أج ة م بحت التربی اء أص ات  بن ة المجتمع ا لمحافظ یا لازم رطا أساس سلام ش ال

و              ى نح د عل ف یتزای ئ بعن ریع ، و یمتل و س ى نح ر عل الم یتغی ل ع ي ظ ا ، فف ى بقائھ عل
زداد    رین ، ت ف إزاء الآخ ز و العن صاعد التمیی سامح و ت دم الت اھر ع سم بمظ وظ و یت ملح

ساب     ى إك ل عل ة العم ھ أھمی ى      فی ایش ف سامح و التع ف و الت ة اللاعن دة ثقاف ال الجدی الأجی

ث      سلام  حی ة ال ھ ثقاف ق علی ا یطل رین فیم ع الآخ لام م ال   " س سلام أجی ة ال زود ثقاف ت
شاركة           ن الم نھم م ى تمكی صیرھم و عل شكیل م ى ت ساعد عل ن أن ت ي یمك القیم الت ستقبل ب الم

ة  سانیة و حری دلا و إن ر ع ات أكث اء مجتمع ي بن ة ف لاما  الفعال ر س الم أكث اء ، و ع  و رخ

   )" .      ٣ ،٢٠٠١الجمعیة العامة للأمم المتحدة ،(

صر     ي الع ھ ف ھ وتعمیم اء دعائم ى إرس ل عل سلام والعم دعوة لل د ازدادت ال وق
عوب          ع ش اھم تجم أداة تف دة ك م المتح ة الأم ام ھیئ ة وقی ة الثانی رب العالمی د الح دیث بع الح

د ب      دف ،  ولق ذا الھ ول ھ الم ح ات       الع ي الجامع ادیمي ف دان أك سلام كمی ات ال ام بدراس دأ الاھتم
ي       سلام ف ى ال ة عل ي البدای ز ف ان التركی ي ، وك رن الماض ن الق سینیات م ذ الخم ة من العالمی
ى             د إل ا بع ور فیم روب ، لیتط داء والح ي الاعت ال ف و الح ا ھ ر، كم ف المباش ة العن مواجھ

اس ن     ھ الن ا یعانی ر، أي م ر المباش ف غی اول العن سیاسیة   تن ة وال نظم الاجتماعی ة لل تیج
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٦٢ 

ل        ھ مث اك حقوق سان وانتھ ة الإن ن آدمی اص م ى الانتق ؤدي إل ي ت صادیة الت ز : والاقت التمیی

   . العنصري وإنكار حقوق الإنسان

رة            ات المعاص ى المجتمع سامح ف سلام و الت ة ال شر ثقاف ل ن ن أج یم م دا التعل د غ لق
وم أن    ھ الی وب من التعلیم مطل ة ، ف رورة ملح ة  ض ى مقاوم دف إل أثیریھ ة  ت ل المؤدی  العوام

ین             رب ب اھم و تق ن التف ى م ى تعل یم الت ساب الق ى اكت ال عل ساعدة الأطف ى م ف ، و إل ى العن إل
ات  راد و الجماع ة و   . الأف رامج تعلیمی ن ب وى م ل الترب تراتیجیات العم ى اس ى أن ترم و ینبغ

ض       اھم و الت ز التف ى تعزی ة إل ات تربوی یة و ممارس اھج دراس ة  من سامح و محارب امن  و الت

ات  راد و الجماع ین الأف ف ب ة و  . العن دة للتربی م المتح ة الأم ھ منظم ت إلی ا دع ذا م ل ھ و لع
وم   ة و العل سكو" الثقاف ة    " الیون ى كاف یم ف وى التعل ام بمحت رورة الاھتم ى ض دت عل ین أك ح

ى      ل عل ة و العم ل التعلیمی سلام و   " المراح ق ال سانیة لتحقی یم الإن تلاحم إدراج الق  ال

سانیة         ة الإن سان و الكرام وق الإن رام حق اعى و احت ان ،   (الاجتم ي كنع د عل   أحم
٤ ، ٢٠٠٩. " ( 

ى            سیاسیة ف ة و ال ضایا الفكری م الق ن أھ دة م سلام واح اء ال ل بن ن أج ة م إن التربی

ضى         ت م ن أى وق ر م وم أكث ة الی ة معنی سات التربوی بحت المؤس ذلك أص ر ل الم المعاص الع
ى بن   ل عل ات     بالعم ة موج ى مواجھ ر ف ول الآخ تلاف و قب سلام و الاخ یم ال ة لق ة منتج اء ثقاف

  .العنف و التطرف التى تجتاح العالم بأسره 

دة           م المتح ة للأم ة العام ررت الجمعی سلام ق ة ال دولى بأھمی ع ال ن المجتم ا م و إیمان
ام      ل ع ن ك بتمبر م ھر س ن ش شرین م ادى و الع ى الح سلام ف دولى لل الیوم ال ال ب  ، و الاحتف

ف          ال العن ف أعم زام وق شعوب لالت دان و ال ع البل ى جمی وة إل ة دع وم بمثاب ذا الی ار ھ اعتب

وم    ذا الی لال ھ ل رأت أن        . خ سلام ب ال بال ا للاحتف سمى یوم أن ت ة ب ة الدولی ف المنظم م تكت و ل
ضیة   ذه الق سلام –ھ ن       – ال رة م ن أن الفت ا تعل ذى جعلھ در ال ام بالق ستحق الاھتم  ٢٠٠١ ت

ى  سلا    ع٢٠١٠إل ة ال ا لثقاف دا دولی دة   (م ق م المتح ة للأم ة العام   ).٤ ، ٢٠٠١،الجمعی

روب           لات الح ن وی ة م ال القادم ذ الأجی ك أن تنق لال ذل ن خ اول م ة إذ تح ة الدولی و المنظم
ن              شكل م لام تت ة س ى ثقاف ات إل ول المجتمع ى تح اج إل ر یحت ك الأم أن ذل سلم ب درك و ت ى ت فھ
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٦٣ 

ن التف     ر ع صرفات تعب ف و ت یم و مواق ن     ق ستوحى م اعیین ، و ت ل الاجتم ل و التكام اع

  .مبادئ الحریة و العدالة و الدیمقراطیة و جمیع حقوق الإنسان  

اة      داده للحی ى إع اعلا ف ؤدى دورا  ف ل ت ة بالطف ة المحیط ة الاجتماعی ك أن البیئ و لاش
ارات         ارف و المھ ن المع ضلا ع ھ ف ع و إتجاھات یم المجتم ده بق ق تزوی ن طری ة ع الاجتماعی

 .لازمة من أجل استمراره و توافقھ بصورة إیجابیة فى الحیاة الاجتماعیة ال

ب أن      ة یج ي عملی ا ، وھ ا ومفاھیمھ ى قیمھ شئة عل سلام بالتن ة ال اء ثقاف رتبط بن و ی
ة ،            شئة الاجتماعی رامج التن ا ب ي تحتویھ یم الت ام الق ضمنھا نظ رة ویت ة  المبك ذ الطفول دأ من تب

یم    ات والق ك المعلوم ي ذل ا ف ول   بم ھ الق ن مع ذى یمك ر ال ر ، الام الیب التفكی ارات وأس والمھ
اض            رة وری ة المبك ة الطفول ى مرحل ل ف ا الطف درب علیھ ى أن ن سلام  ینبغ ة ال ان ثقاف

ال   ون         . الأطف ى ك ة عل ل المدرس ا قب ل م ة طف ین بتربی احثین المھتم د الب ل تأكی ى ظ ة ف خاص

ل   ا الطف ل فیھ ى یواص ة الت ة الثانی ال البیئ اض الأطف ستقبلیة و  ری اة الم داده للحی وه و إع  نم
وفره               ا ت لال م ن خ دیل م ذیب و التع ل بالتھ صیة الطف ھ شخ یغت فی ذى ص ب ال د القال ى تتعھ ھ
ر و          ع الغی ف م ل و التكی یم و التعام دریب و التعل ر للت سع كبی ى مت ال مدرس ن مج ل م للطف

د     ادات و التقالی یم و الع وین الق افظ ،   (تك صطفى ح دة م دة (، ) ٢٢٠ ، ٢٠٠٦ماج ماج
افظ ،      صطفى ح دة م الح و ماج ود ص بلاوى ،  (،  ) ٥٥ ، ٢٠٠٨محم ولا الب  ، ٢٠٠٨فی

١٧٦ . (  

لام     ائل إع لال وس ن خ رھم م ى تحاص رة الت ف المعاص ة العن ن ثقاف ال م ل الأطف أن نق
بیلا إلا            ذلك س د ل ن تج ق و ل ن تتحق سلام ل ة ال ى ثقاف وة  إل د الق ف و تمجی ریس العن دعو لتك ت

لال ترویج  ن خ ذ        م ة نب ذه الثقاف لال ھ ن خ وا م ال لیتعلم ى الأطف ھا ف ار و غرس ن الكب ا م ھ

سات      لال مؤس ن خ ھ إلا م ك كل تم ذل ن ی لام و ل ى س رین ف ع الآخ ایش م ة التع ف و كیفی العن
یم    ة التعل ة و أنظم ى         . التربی ات الت م الغای ن أھ ا م ا و أخلاقی سان قیمی اء الإن د بن ث یع حی

اء  ا لبن ى تحقیقھ ة إل سعى التربی دل  ت ة و الع ع الحری ي (مجتم ونس موس د ی انى محم ھ

،١٤٧ ،٢٠٠٩.(   
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٦٤ 

اص     ا الخ ا جوھ ة لھ ة تربوی سة اجتماعی ال كمؤس اض الاطف ھ إن ری ك فی ا لا ش و مم

م ،        ل معھ ة التعام الآخرین و كیفی ل ب ساس الطف شكیل إح ى ت رة عل ة كبی ساعد بدرج ذي ی ال
ارج ن       ل خ رة للطف ى المباش رة الأول ل الخب ا تمث ة أنھ رس     خاص ولى غ ي تت رة ، والت اق الأس ط

ي            ة الت شطة المختلف لال الأن ن خ صودة م صورة مق ع ب ا المجتم ي یبتغیھ ات الت یم والاتجاھ الق

سات    رة أو المؤس ي الأس ال ف و الح ا ھ ة كم صورة تلقائی یس ب ال ، ول ا الأطف رط فیھ ینخ
رى   شأ عل  . الأخ ي ین یم الت ات والق وع الاتجاھ ي ن ؤثر ف اض ت سات الری ا أن مؤس ا  كم یھ

ل شاط          الطف رات الن نھج و خب لال الم ن خ ال ، وم ا بالأطف ة و علاقتھ لال المعلم ن خ ك م ، وذل

اعلا     ا دورا ف ل لھ ا یجع ة مم ي  الروض ة ف ة  المتبع ات الإداری لال التنظیم ن خ ة ، وم المقدم
   ) Walker, Kathleen et al , 2008(في بناء السلام 

ي      سة الت ي المؤس ال ھ اض الأطف ت ری ا كان ي     و لم ھ ف ل و تعلیم ة الطف ولى تربی  تت

رة             ا الفت ى كونھ نفس عل اء ال م علم ع معظ اد یجم ي یك رة الت ك الفت رة ، تل ة المبك رة الطفول فت
صیة الإن       شكیل شخ ي ت أثیرا ف ر ت مة و الأكث ھ    الحاس ى وج ھ عل ا و قیم سان عموم

صوص ة        الخ سة الروض ھ مؤس ن أن تؤدی ذي یمك دور ال ن ال ساؤل ع ر الت ذي یثی ر ال ، الأم

ھام          ف ة إس ة و إمكانی ذه الغای وغ ھ ا لبل ك و متطلباتھ ي ذل ائلھا ف ال و وس ذا المج ى ھ
ن           ا ، م ین أطفالھ سلام ب ة ال شر ثقاف اء و ن ي بن الي ف عھا الح ال بوض اض الأطف سات ری مؤس
د       سلام و وتحدی ة ال وم ثقاف ى مفھ رف عل ى التع ة إل ة الحالی سعى الدراس ق  ت ذا المنطل ھ

اض الأ     سات ری ي مؤس ا ف ھ        أبعادھ ن أن تؤدی ذي یمك دور ال ى ال وف عل ال ، و الوق طف
ال   اض الأطف سات ری ة      –مؤس ل المدرس ا قب ل م ة لطف ة تعلیمی سة تثقیفی ا مؤس  - باعتبارھ

  .في بناء ثقافة السلام 

  

سلام    ات ال د دراس ة      حق Peace studiesتع ات الدولی ول العلاق ن حق ي م ، ل فرع
شكل دورھا ت سلام ب ة ال ة  وثقاف ضاریة الدولی ة الح ات الثقافی ن الدراس ا م كلت .  فرع د ش و ق

سلام     ة ال ر ثقاف ث تعتب د حی دد الرواف صبا متع دانا خ سلام می ة ال ة بثقاف ات المعنی الدراس
ن    ات الأم ي ودراس ن الإقلیم ات الأم ومي ، ودراس ن الق ات الأم ین دراس شتركا ب املا م ع

ذل      ساني ك ن الإن سمى الأم ا ی رًا م المي ، وأخی ات     الع ي الدراس سلام ف ة ال ر ثقاف ك تظھ
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٦٥ 

ة      ة الاجتماعی ات التربوی ذلك الدراس سكریة وك سیاسیة والع ا ال تراتیجیة بأبعادھ الإس
 . المتصلة ببیئة الإنسان وأطره الاجتماعیة والثقافیة والاقتصادیة 

ي     ال ف اض الأطف ة ری ي مرحل سلام ف ة ال ت بثقاف ي عنی ات الت صنیف الدراس ن ت و یمك
الات  ة مج سیة ثلاث ال الأول . رئی ضمن المج وم : یت ة لمفھ فیة التحلیلی ات الوص الدراس

اھیم           ذه المف اط ھ دى ارتب ة و م ل المدرس ا قب ل م دى طف ھ ل ة ب اھیم المرتبط سلام و المف ال
ى     ات ف ذه الدراس ت ھ د أجری ل ، و ق ا الطف شأ فیھ ي ین ة الت ة و الاجتماعی ة الثقافی بالبیئ

ة   ا دراس الم منھ ن دول الع د م  ; Hakvoort , Isle &Hagglund ,Solveing)(العدی
ا     2001 ین ھم ین مختلفت ى بیئت ال ف د الأطف سلام عن وم ال ى مفھ رف عل ى التع عت إل ى س  الت

سوید   دا و ال ة . ھولن ى ) et al . Karen S,. Bowman M  ;٢٠٠٥( و دراس الت
سلافیا و           ن یوغ ل م ى ك ال ف د الاطف رب عن سلام و الح وم ال ارن لمفھ فا مق دمت وص ق

ة      ات المتحدة الامریكی ة    .الولای  De Souza ( Luciana Karine ,  et al ,و دراس
ى       ( 2006 ف ف رب و العن سلام و الح اھیم ال ال لمف ى إدراك الاطف رف عل تھدفت التع ى اس  الت
ل  ة . البرازی دین  (و دراس لاح ال سة ص سعید ، نفی ود ال ى  ) ٢٠١٠محم عت إل ى س الت

صیة      سلة القص ى السل سلام ف وم ال ى مفھ رف عل سلام  " التع ة ال ة لغ ى " الثقاف و الت
   .  ٢٠٠٦أصـدرتھا الھیئة العامة للاستعلامات التابعة لوزارة الإعلام فى مصر عام 

دفت      ة ھ رامج تدریبی ى ب دت عل ى اعتم ـات الت انى الدراس ال الث شتمل المج   و ی
ل    لتن ة مث لوكیات متنوع ارات و س اھیم و مھ ـن مف ھ م رتبط ب ا ی سلام و م ة ال   می

ة  ى     )et al , Vivian Gunn, Morris ,2000( دراس رف عل ى التع عت إل ى س الت
ى             ل ف ة الطف صول تربی ى ف سلام ف وم ال ة مفھ ى تنمی ال ف صص و أدب الاطف تخدام ق ة اس فعالی

دت  رة ، و اعتم ة المبك ة الطفول ا  مرحل ارت نتائجھ ى و أش نھج التجریب ى الم ة عل  الدراس
سلام       ال بال ى الاطف ة وع ى تنمی ل ف ة أدب الطف ى فعالی ة. إل  & Vestal , Anitaو دراس

Jones , Nancy Aaron  , 2004) (        دریب ة ت ى فاعلی رف عل ى التع عت إل ى س الت
ارات    و مھ ك بنم ة ذل صراع و علاق ل ال تراتیجیات ح ى اس ال عل اض الاطف ة ری ل معلم  ح

سلمى ، و          سلوك ال ا ال ى یتطلبھ ارات الت د المھ ا أح ة باعتبارھ ل الروض شكلات لطف الم
ة         ائج لفاعلی ارت النت وعتین و أش ى ذو المجم نھج التجریب ى الم ة عل دت الدراس اعتم
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٦٦ 

صراع           ل ال ارات ح تراتیجیات و مھ ام باس ى الالم ة عل ة الروض درة معلم ادة ق ى زی دریب ف الت
ارة     ادة مھ ن زی ضلا ع ذا ف ل       ، ھ ى التعام دریب  عل ذا الت اتھم ھ ت معلم ذین تلق ال ال  الاطف
صراع    ف ال ى مواق ا ف ة . إیجابی ال ،    (دراس د الع د عب د محم سناء محم ى ) ٢٠٠٩ح الت

ى              ائم عل دریبى ق امج ت لال برن ن خ ة م ل الروض دى طف سلام ل وم ال ة مفھ تھدفت تنمی اس
دوان    سلوك الع ض ال ى خف امج عل ذا البرن أثیر ھ د ت شطة و تحدی ال  الان ن أطف ة م دى عین ى ل

ى    ة إل ائج الدراس ارت نت ى و أش بھ التجریب نھج ش ى الم ة عل دت الدراس ة و اعتم الروض
ا و       اده إدراك ة أبع سلام بكاف وم ال اض مفھ ة الری ال مرحل ساب أطف ى إك امج ف اح البرن نج

دوانیین      ة الع ال الروض دى أطف دوانى ل سلوك الع دة ال ض ح ى خف لوكا و ف ة . س و دراس
صطفى  ( ال م رى ،  آم راھیم البحی امج      ) ٢٠١٠إب ة برن ى فاعلی رف عل ى التع عت إل ى س الت

نھج       ى الم ة عل دت الدراس ة ، و اعتم ل الروض سلام لطف یم ال ة ق ى تنمی شطة ف ى الأن ائم عل ق
ل           ا قب ل م دى طف سلام ل یم ال ة ق ى تنمی امج ف ة البرن ى فاعلی ھ عل دت نتائج ى و اك التجریب

 .المدرسة

اول ال  ث فیتن ال الثال ا المج سات    أم ى مؤس سلام ف ة ال رامج تربی ة لب ات التقویمی دراس

ة       ا دراس ة و منھ ل المدرس ا قب ل م ة طف et al -Anne, Maxwell  ,2004 (تربی
Marie(     ى ال ف اض الاطف ة ری ى مرحل سلام ف ة ال رامج تربی ویم ب تھدفت تق ى اس  الت

ن   ى الم ة عل دت الدراس ا ، و اعتم وب أفریقی ال بجن اض الاطف سات رب فى و مؤس ھج الوص

ات            أداء معلم وض ب ى النھ ستخدمة ف سلام الم ة ال رامج تربی ة ب ى فعالی ا إل ارت نتائجھ أش
 .الریاض و تحقیقھا نتائج إیجابیة مع الاطفال 

ة  تھدفت    )Lourdes Velasco  , 2007   , McKinley(و دراس ى اس الت

ا           ل م ة طف صول تربی ى ف سلام ف نع ال رق ص ویم ط زاع وتق كال الن د أش ة ، و  تحدی ل المدرس قب
ى      ا ، إل ارت نتائجھ ة و أش ة الملاحظ ستخدمة طریق فى م نھج الوص ة الم دت الدراس اعتم

  .ضعف سلوك بناء السلام فى تلك الفصول 

 

       یم ارات و الق اھیم و المھ سلام و المف رة ال ول فك دور ح ا ت سابقة جمیعھ ات ال إن الدراس
ة  ات            المرتبط ن الدراس ة م ا ،ففئ ى منھ دف الاساس ى الھ ا ف ا بینھ ف فیم ا تختل ھ إلا أنھ ب



 

 

 

–– 

 

٦٧ 

ا           شأ فیھ ى ین ة الت ة و الثقافی ة الاجتماعی ھ بالبیئ سلام و علاقت وم ال ل مفھ ى تحلی ز عل ترك

ى             ة وع ى تنمی ة ف رامج تدریبی ة ب ى فاعلی رف عل ى التع سعى إل ة ت ة ثانی ل ، فئ الطف
ة مھارا  سلام و تنمی وم ال ل بمفھ ع    الطف د واق تم برص ة تھ ة ثالث سلمى و فئ سلوك ال ھ لل ت

  . برامج تربیة السلام و تسعى إلى تقویمھا 

           سلام و وم ال ع مفھ د واق في لرص نھج الوص ى الم دت عل فیة اعتم ات الوص الدراس
سلام    ة ال رامج تربی ویم ب ھ وتق نھج   . تحلیل ى الم دت عل ة فاعتم ات التجریبی ا الدراس أم

ي لم بھ التجریب ي و ش سلام و  التجریب وم ال ة مفھ ى تنمی ا ف رق بعینھ ة ط ة فعالی عرف

 .المھارات المرتبطة بھ

    ھ ھ و مھارات سلام و قیم وم ال ة مفھ ة تنمی ى أھمی ة عل صفھ عام ات ب ذه الدراس دت ھ أك
 . فى مرحلة ما قبل المدرسة 

     ب ض جوان انى بع سلام تع ة ال ساعیة لتربی ود ال ات أن الجھ ذه الدراس ض ھ ت بع بین
 .القصور 

  

یاغة         ي ص ماً ف ة دوراً حاس سات التربوی ى أن للمؤس ة عل اء التربی ع علم أجم
م       ت معظ د أول ة فق ذه الحقیق ن ھ ا م اره ، وانطلاق ھ و أفك ھ وقیم ل ، واتجاھات صیة الطف شخ
ي           لوكھ ف ط س ى نم نعكس عل ا ی صیتھ بم وین شخ ل وتك ة الطف اً بتربی اً خاص دول اھتمام ال

 .مجتمعھ 

ا  ن ھن ف   م ة العن ي محارب ا ف ا و تنوعھ ى اختلافھ ة عل سات التربوی رز دور المؤس یب
ا ، و         سیا وخلقی دانیا ونف ا ووج ذلك عقلی دة ل ال الجدی داد الأجی ي إع سلام ، وف ة ال اء ثقاف و بن

سات          ى المؤس د أول ا تع ة كونھ ك العملی ي تل ھ ف ن تجاھل ال دورا لا یمك اض الأطف ى لری یبق
ق ي یلتح میة الت ة الرس ن  التربوی ا م ة ،  و انطلاق ھ التكوینی رات حیات م فت ى أھ ل ف ا الطف  بھ

ة            یم الوطنی ة و الق ھ الثقافی ل و ھویت رام ذات الطف ة احت ى تنمی یم عل رص التعل رورة ح ض

سامح و        سلم و الت اھم و ال روح التف سلیحھ ب ضارتھ و ت ن ح ة ع ضارات المختلف ده و الح لبل
شعوب     ع ال ین جمی صداقة ب دة ،  (ال م المتح ى   ) ٢٩، ١٩٨٩الأم ل عل رورة العم و ض



 

 

 

–– 

 

٦٨ 

ھ        ھ و مفردات سامح و مكونات سلام و الت یم ال ة ق ة الطفول ى مرحل ل ف یم الطف ضمین تعل ت

یم          ة الق سانى و منظوم ضمیر الان اء ال ى لبن ة الأول ة المحط ذه المرحل ار ھ لاعتب
لة ـد ،   (الفاض د الراش الح أحم ة    )١٧٦، ٢٠١٠ص وث تربی یات بح تجابة  لتوص ، و اس

دع   ى ت ل الت ة         الطف ن ثقاف زز م ي تع ة الت ات التربوی ى الممارس ز عل رورة التركی ى ض و ال

ال       اض الأطف ن ری داء م ة ابت سات التعلیمی ى المؤس سامح ف وار و الت  Quisumbing(الح
, Lourdes R. , 2000 (،  )Vesta , Anita , 2002( ، )   ، ى اء النجیح ،  )٢٠٠٨ثن

)Ladlia , Kessaree ,2010 ( .ة الراھ اءت الدراس اد  ج ى ابع رف عل ة للتع   ن

ن         ال م اض الأطف سات ری ي مؤس ا ف ا و تعزیزھ ة لبنائھ ات التربوی سلام و الممارس ة ال ثقاف
ات       ن المقترح دد م دیم ع ى تق ولا إل ا ، وص ر معلماتھ ة نظ ذا    وجھ ویر ھ ي تط سھم ف د ت ي ق الت

  .الدور

 

ن      ال م اض الأطف سات ری ي مؤس ة ف اتھا التربوی سلام و ممارس ة ال اد ثقاف ا أبع م
  وجھة نظر معلمة الروضة ؟

 

  في مرحلة ریاض الأطفال ؟ ما المقصود بثقافة السلام و ما أھدافھا  .١

  ثقافة السلام فى مؤسسات ریاض الاطفال ؟ابعاد ما  .٢

 مارسات التربویة لبناء ثقافة السلام فى مؤسسات ریاض الاطفال ؟ما الم .٣

اض    .٤ سات ری ى مؤس سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ة الممارس ف درج ل تختل ھ
اختلاف      ال ب اض الأطف ة ری ات مرحل ر معلم ة نظ ن وجھ ال م ة  الاطف رات الدراس متغی

 ؟) موقع الروضة ، نوع الروضة ، خبرة المعلمة (

 السلام فى مؤسسات ریاض الاطفال ؟للازمة لبناء ثقافة ما المقترحات ا .٥

  



 

 

 

–– 

 

٦٩ 

  

ى      دافھا ف د أھ سلام و تحدی ة ال وم ثقاف ى مفھ رف عل ى التع ة إل ة الحالی سعى الدراس ت
ة         ال ، و محاول اض الاطف سات ری ى مؤس ا ف ى ابعادھ وف عل ال و الوق اض الاطف ة ری مرحل

اء ثقاف      ة لبن ات التربوی ع الممارس شاف واق ال و     استك اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال

ات    بعض المقترح روج ب ات ، للخ ذه الممارس ى ھ ضعف ف وة و ال واطن الق ن م شف ع الك
 .لبناء و تفعیل ثقافة السلام فى مؤسسات ریاض الأطفال  

  

 

ة الأ   .١ ل المدرس ا قب ة م ى مرحل ة و ھ ة مھم ة عمری ا لمرحل وین تناولھ اس الأول لتك س
اق آراء م  سانیة باتف صیة الإن دیث الشخ صر الح ى الع نفس ف اء ال م علم ذا . عظ ل

ل       ذا الطف ى ھ ھ عل ود نتائج ة لا تع ذه المرحل ى ھ ھ ف ل و تعلیم ة الطف ام بتربی فالاھتم
رد      سوى للف اء ال ار أن البن ل باعتب دى الطوی ى الم ع عل ى المجتم د إل ھ یمت ط و لكن فق

  .  البشرى للمجتمع ھو استثمار فى البناء

ة      .٢ وم ثقاف ل مفھ اء و تفعی ات لبن یات و المقترح ن التوص د م دیم العدی و تق ا نح اتجاھھ
سلام       ة ال شر ثقاف المى بن ام الع ع الاھتم ك م زامن ذل ال ، و ت اض الاطف ى ری سلام ف ال
ن     رة م ار الفت دة باعتب م المتح یما الام ة لاس سات الدولی ن المؤس د م ت العدی ث قام حی

 . العقد الدولى لثقافة السلام و اللا عنف لأطفال العالم  ٢٠١٠ – ٢٠٠١

ال و            .٣ اض الاطف ة ری ى مرحل ل ف ة الطف ال تربی ى مج املین ف ة الع ذه الدراس ین ھ تع
ل           ة العم ا و كیفی سلام ، و إدراك أھمیتھ ة ال وع ثقاف م موض ى تفھ ا عل ین بھ المھتم

 .على نشرھا و تفعیلھا فى ریاض الأطفال 

ور ة ص ذه الدراس دم ھ ى  تق سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ع الممارس ة لواق ة علمی
رار       حاب الق اول أص ى متن صورة ف ذه ال ون ھ ل أن تك ن أج ال م اض الاطف سات ری مؤس

 .والمعنیین بالإصلاح التربوى 



 

 

 

–– 

 

٧٠ 

ارا       ال إط اض الاطف ة ری ى مرحل یم ف ویر التعل ن تط سئولین ع ة للم ذه الدراس دم ھ تق

سلام ة ال ات ثقاف ین متطلب ا یب ا و  عملی ة تفعیلھ ال و كیفی اض الأطف سات ری ى مؤس  ف
 .  تدعیمھا فى تلك المؤسسات 

ال      اض الاطف ات ری ھ ممارس ا أن توج ى یمكنھ ات الت ن المقترح ة م دیم مجموع  تق

 .الداعمة لثقافة السلام فى المجتمع 

  

سعى إل          ي ت داف الت ة والأھ ساؤلات الدراس ن ت ة ع ضیھ الإجاب ا تقت سب م م   ح ا ت یھ

ى        ا ف ى ابعادھ وف عل سلام و الوق ة ال داف ثقاف د أھ في لتحدی نھج الوص تخدم الم اس
ا       سلام بابعادھ ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی م الممارس ل أھ ال ، و تحلی اض الاطف سات ری مؤس
ى     ب الت وث و الكت ات و البح ل الدراس لال تحلی ن خ ك م سات ، و ذل ذه المؤس ى ھ ة ف المختلف

ا   سلام و ری ت ال ال تناول اء أداة       . ض الأطف ي بن ذلك ف فى ك نھج الوص تخدام الم م اس وت
ا     سلام وفق ة ال اء لثقاف ة لبن ات التربوی ة الممارس اس درج تبانة لقی ي اس ة ف ة المتمثل الدراس

 . لمعلمات ریاض الاطفال 

  

 

ى          الإط .١ ا ف دافھا و أبعادھ سلام و أھ ة ال وم ثقاف یح مفھ م توض ھ ت ة وفی رى للدراس ار النظ

سات      ى مؤس سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ال ، و الممارس اض الاطف ة ری مرحل
  . ریاض الاطفال 

ات           .٢ ع الممارس ن واق ة ع ات الروض ى آراء معلم رف عل م التع ھ ت دانى وفی ار المی الإط

ة ال    اء ثقاف ة لبن ك ب    التربوی ال ، وذل اض الاطف سات ری ى مؤس تبیان  سلام ف ق اس تطبی
 . أعد لھذا الغرض 

  

 



 

 

 

–– 

 

٧١ 

  

 

ا     .١ ة ، باعتبارھ ة المنوفی ال بمحافظ اض الأطف ات ری ن معلم ة م ى عین صرت عل اقت
  . دواتھا المحافظة التى تعمل بھا الباحثة،الأمر الذي سھل إجراء الدراسة وتطبیق أ

 . ٢٠١١/٢٠١٢أجریت ھذه الدراسة خلال الفصل الدراسى الثانى من العام الجامعى  .٢

  

     ا سلام بكونھ ة ال ة ثقاف ة الحالی رف الدراس ارف و  :   تع ة المع جمل

ة و    شئة الاجتماعی لال التن ن خ سانى م رد الان سبھا الف ى یكت یم الت سلوكیات و الق ؤدى بال ھ ت
ى  وار و   إل ق الح ن طری ات ع ة النزاع شكلات و معالج ة الم ى مواجھ ف ف ض العن رف

ى        ق ف ارف و تتحق ل والتع وع والتواص دد والتن راف بالتع ى الاعت وم عل اوض و تق التف

  .ممارسات وسلوك  

   ا ال م ة لأطف ة المتكامل ق التنمی وي یحق ام ترب ي نظ ال ھ اض الأطف  ری
ئھم  ة ، ویھی ل المدرس ة    قب ا باللغ ل بھ ون العم ى ، ویك یم الاساس ة التعل اق بمرحل  للالتح

اض             سبق ری نة ت دة س ة لم صول تمھیدی یم ف وز تنظ یان ، ویج ان دراس دتھا عام ة ، وم العربی
  ). ١٥٠، قرار وزاري رقم ١٩٨٩وزارة التربیة والتعلیم، (الأطفال 

 

وم ثقا   ة مفھ اول الباحث ھ تتن ةو فی اض    ف سات ری ى مؤس ا ف دافھا و ابعادھ سلام و أھ ال
  .الاطفال ، و الممارسات التربویة لبناء ثقافة السلام فى ھذه المؤسسات 

 

ضاف     سلام كم ة وال ومي الثقاف ین مفھ ع ب ب یجم وم مرك سلام مفھ ة ال وم ثقاف إن مفھ
ذین ا    وض ھ وح او غم در وض ھ بق ك ان ي ذل ھ ، ویعن ضاف الی وح  وم ون وض ومین یك لمفھ

سلام   ة ال وم ثقاف وض مفھ ر    . او غم ضاف وآخ وم م ن مفھ ا م وم مركب ون المفھ دما یك وعن



 

 

 

–– 

 

٧٢ 

ضاف           وم الم و المفھ ب ھ ى الاغل ون عل دد یك زي او المح وم المرك ان المفھ ھ ف ضاف الی م

ا                    و ھن ضاف وھ وم الم وع المفھ ة او ن ھ طبیع ا ل دد تبع ذي یتح سلام ـ وال ا ال و ھن ھ ، وھ الی
 .الثقافة 

ي    ة الت ر المادی ة غی ا البیئ ى أنھ رف عل مل تع م والأش ا الأع ي تعریفھ ة ف و الثقاف

دعھا اھرة             أب اط الظ ضمن الأنم ذلك تت ي ب ر، فھ ى آخ ل إل ن جی ل م ي تنتق سان والت الان
ة ون           والباطن دات وفن وم ومعتق ن عل ین م ع مع ي مجتم ون ف ذي یتك سب وال سلوك المكت  لل

ك      ر ذل ادات وغی وانین وع یم وق د  (وق ي ،  محم ادي عفیف ا  ) . ٩٨، ١٩٨٣الھ ة وفق فالثقاف

ھ و          نظم حیات ا ی ل م وى و ك اج معن ن إنت ھ م صدر عن ا ی ل م ى ك ع و ھ وھر المجتم ى ج ذلك ھ ل
ة أو            سانیة المتراكم ة الان ل التجرب ى مجم د فھ ادات و تقالی ن ع صیتھ م ن شخ ر ع یعب

اعى و     سان الاجتم ا الان ى یتعلمھ صرفات الت ل الت ذلك مجم ى ك سبة و ھ ا  المكت ل م ى ك  ھ

  .یفرزه المجتمع و یقدمھ لعناصره فیتعلمونھ و یتكیفون معھ 

ى          ل الثلاث ن الفع صدر م ة م ة العربی ى اللغ و ف سلام  فھ ا ال لم (أم ى   ) س شیر إل و ی و ھ
ر               ب أو غی و معی ا ھ ن م و م لاء ، والخل ل ب ن ك ة م شر، أو العافی ل ال ا یحم ل م ن ك راءة م الب

ھ   وب فی یط     مرغ م الوس ى المعج اء ف لم ، و ج لامة    : س لاما و س ا ، س ات و نحوھ ن الآف : م
رئ  یط ، (ب م الوس لام  ) . ١٩٧٢،٤٤٦المعج ي ك ھ ف سلم یرادف رب أن ال سان الع ي ل اء ف و ج

ور    ن منظ ھ اب د ربط صلح ، و ق ة و ال راءة و العافی رب الب ي  الع ا یل ور ، د (بم ن منظ ت، .اب

٢٠٨١-٢٠٧٩: (  

  .لسلامتھ من العیب و النقص و الفناء) السلام( اسم من أسماء الذات الإلھیة – ١

  " . عند ربھم السلاملھم دار "  اسم من أسماء الجنة – ٢

  . اسم من أسماء الشجر– ٣

  . السلام بمعنى التحیة – ٤

ة     رف كلم ة تع ـة الانجلیزی اموس اللغ ى ق ل م  Peaceو ف ة لك ا مرادف ن   باعتبارھ

)The Oxford Dictionary , 1988 , 594: (   



 

 

 

–– 

 

٧٣ 

  انتفاء الحرب أو انقطاعھا.  

 سكون داخلى أو اختفاء مشاعر الخوف و القلق .  

  حالة التآلف و الانسجام بین الناس. 

ة   شیر الجمعی سلام فت طلاحى لل ف الاص ا التعری سلام  أم دة لل م المتح ة للأم  العام

سكو، ( د أش ) ٨ : ١٩٩٥الیون اره أح وم   ” كال باعتب ي تق شاركة الت اعي والم ل الاجتم التفاع
وق   ل حق ضامن وك سامح والت ة والت ة والدیمقراطی ة والعدال ادئ الحری اس مب ى أس عل
بابھا        ة أس ق معالج ن طری صراعات ع ع ال ى من سعى إل ف وت رفض العن ي ت سان الت الإن

ة الكامل     ل الممارس ي تكف اوض والت وار والتف لال الح ن خ شكلات م ل الم ة لح ع الجذری ة لجمی
   . " الحقوق وسبل المشاركة الكاملة في عملیة تنمیة المجتمع 

ت     سلام ذھب ة ال ـوم تربی ھ بمفھ سلام و علاقت ة ال ـتھ لطبیع لال دراسـ ن خ ة و م  دراس

 )Sandy , Leo. R. and Perkins , Ray , 2002 , 7  (  سلام ى ال ى أن معن إل
او    زز التع ا یع ل م ود ك ى وج رب إل اب الح ة غی دى حال سانیة ذات یتع ات الإن ین المجموع ن ب

رد و             ین الف رد أو ب ستوى الف ى م واء عل ة س دل و دیمقراطی ن ع ة م ة المختلف ول الثقافی الأص

  .  آخرین أو بین الدول لینتظم فیھ جمیع أفراد الجنس البشرى فى أسرة واحدة كبیرة 

ا   د    ) ( Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. , 2008,14أم فق
ا ا سلام           عرف شیر ال ابى و ی سلام الایج سلبى و ال سلام ال ا ال وعین ھم ى ن صلھ إل سلام  بف ل

شیر    ابى فی سلام الایج ا ال ر  ، أم سدى المباش ف الج اء العن رب أو انتف اب الح ى غی سلبى إل ال
شر              ین الب سلام ب شمل ال دل و  ی ى الع ائم عل صراع و الق ة لل باب المؤدی ن الاس اد ع ى الابتع إل

ا ة  ، كم ع البیئ نفس   و م ع ال سلام م دأ بال ى تب سلام  و الت ستویات ال ین م ذلك ب زا ك  می

صى ( سلام الشخ الى    )  ال المي كالت سلام الع ى بال  & ,.Navarro-Castro, Lو تنتھ
Nario-Galace, J. ,2008 , 16)( : 

نفس    -١ ع ال سلام م صى (ال سلام الشخ ھ و        )  ال ع ذات رد م ف الف ن تكی وع م ى ن و ھ

  .حب و الامل  لدى الفرد تشیر إلى احترام الذات و ال



 

 

 

–– 

 

٧٤ 

 .رین ، العدل ، التسامح ، التعاونالسلام مع الآخرین و یشیر إلى احترام الآخ -٢

اعى  -٣ سلام الاجتم ات(ال ین المجموع رى  ) ب ات الأخ رام المجموع ى احت شیر إل و ی
 .داخل الوطن و العدل و التسامح و التعاون 

المى   -٤ سلام الع رى و    : ال دول الاخ رام ال ى احت شیر إل سامح و  و ی دل و الت الع

 .التعاون

 .الموجودة فى البیئة و احترام كل اشكال الحیاة الانسانیة : السلام مع البیئة  -٥

ة   ھ دراس د حددت ة فق ل الروض دى طف سلام ل ف ال ا تعری د  (أم د عب د محم سناء محم ح

ال ،  ة و         ) ٦ ، ٢٠٠٩الع ساس بالحری وء الإح ى ض رین ف ھ و الآخ ل ذات ل الطف أن یقب ب
شعور بالأم سلوك     ال و ال اة ھ ف الحی ى مواق اره الأول ف ون اختی ع ، و أن یك ل المجتم ان داخ

لوب           ف كأس ذ العن ع نب اون ، م ساواة و التع دل و الم ان بالع ى الإیم ى عل سلمى المبن ال

  . للتعامل بین الناس 

لام     ى الاس سلام ف ي         :ال ریم ف رآن الك ي الق شتقاتھا ف سلام بم ة ال ) ١٣٢(وردت كلم
د الدر  عاً ، وبع ة    موض دت دراس ا أك صة لمعانیھ ة المتفح وة ،   (اس عید عط ن س ف ب یوس

تقاقات         ) ٢٠٠٧ صاریف واش ع ت ة ، وأن جمی ة العربی ى اللغ دلولھا ف ن م رج ع ا لا تخ أنھ
د      ى واح ردودة لمعن رآن م ي الق واردة ف ة ال ذه الكلم راض    : ھ ات و الام ن الآف و م و الخل ھ

  . والعیوب الظاھرة والباطنة

ات الم كلت الآی د ش ى   و لق ریحة إل وة ص سلام دع صطلح ال ا م ى ورد فیھ ددة الت تع
ف        ك لا یق ى ذل لام ف ضامن ، والإس اون و الت الم التع شر مع سلام ون ق ال ل تحقی ن أج ل م العم

سلام    ق ال ة بتحقی راءات الكفیل یم الإج دود تنظ د ح سب–عن وس  - فح ي النف ي ف ھ یرب ل إن   ب

سلام و       ى ال وعي إل دائم والط زوع ال رة والن دوافع الخی ة   ال ة والطمأنین س الألف دعیم أس . ت
ات و         ین المجتمع م ب ع ث ى المجتم رین ف رد و الآخ ین الف رد و ب ل الف سلام داخ ن ال دث ع فیتح

   .الشعوب
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٧٥ 

ات و          ن آف سانیة م نفس الان و ال دما تخل ق عن سان یتحق رد الان ل الف سلام داخ فال

الى       ھ تع ي قول سد  ف شك و الح وازع ال لِ    : ن بٍ سَ ھُ بِقَلْ اء رَبَّ صافات ،   (یمٍ﴾ ﴿إِذْ جَ ورة ال ، )٨٤س
  . سلامة القلب من الآفات كالشكّ والحسد، والكفر  : أي

صولھ        ة وح ھ الجنّ د دخول سان عن ا الإن شعر بھ ي ی الات الت ضل الح سلام أف ل ال ویمثّ

ال     د ق ا ، فق ود فیھ ى الخل لا -عل لَّ وع سَلَامٍ ذَ : -ج ا بِ ودِ﴾ ﴿ادْخُلُوھَ وْمُ الْخُلُ كَ یَ   لِ
  ) .٣٤، سورة ق(

ظ و  لام"لف سلام الله    " الإس اد والاست ي الانقی و یعن سلام ، إذ ھ ن ال شتق م سھ م نف

ھ    م إن الى، ث ل  -تع ز وج سلام    -ع ى دار ال دعو إل ن       :  ی دِي مَ سَّلاَمِ وَیَھْ ى دَارِ ال دْعُو إِلَ ھُ یَ ﴿وَاللّ
سْتَقِیمٍ﴾    رَاطٍ مُّ ى صِ شَاء إِلَ ونس ،  (یَ ورة ی تقرار  ) ٢٥س ن والاس صود دار الأم ، والمق

  .الطمأنینةو

ر       الخوف والخط ات ك ا الآف ي لا تعتریھ رق الت ن الط ارة ع سلام عب بل ال وس
الى   ال تع ا، ق سَّلاَمِ﴾       : وغیرھم بُلَ ال وَانَھُ سُ عَ رِضْ نِ اتَّبَ ھُ مَ ھِ اللّ دِي بِ دة ،  (﴿یَھْ ورة المائ س

ھ    )  ١٦ ي قول سلام ف ذلك دار ال أنھ -وك لّ ش دَ رَبِّھِ   : -ج سَّلاَمِ عِن مْ دَارُ ال ا  ﴿لَھُ یُّھُمْ بِمَ وَ وَلِ مْ وَھُ

  .فإنّھا تعني المأمن البعید عن الآفات والأخطار) ١٢٧ سورة الأنعام ،(كَانُواْ یَعْمَلُونَ﴾ 

الى  ال تع اة ق لوب حی ة و أس عار و تحی و ش لام ھ ى الاس سلام ف اءكَ : -و ال ﴿وَإِذَا جَ
یْكُمْ كَ     لاَمٌ عَلَ لْ سَ ا فَقُ ونَ بِآیَاتِنَ ذِینَ یُؤْمِنُ ةَ﴾     الَّ سِھِ الرَّحْمَ ى نَفْ مْ عَلَ بَ رَبُّكُ ام ،  (تَ ورة الأنع س

ار       ) ٥٤ ات والأخط ن الآف اة م وّ الحی سلامة وخل ي ال ي تمنّ ول   .  یعن دیث الرس ى ح و ف
د لم-محم ھ وس لى االله علی ابُّوا ،   : (- ص ى تَحَ وا حَتَّ ا تُؤْمِنُ وا وَلَ ى تُؤْمِنُ ةَ حَتَّ دْخُلُونَ الْجَنَّ ا تَ لَ
ا أَ نَكُمْ      أَوَلَ سَّلَامَ بَیْ شُوا ال ابَبْتُمْ؟ أَفْ وهُ تَحَ يْءٍ إِذَا فَعَلْتُمُ ى شَ مْ عَلَ ان    ) دُلُّكُ ھ لا مك ى أن ل عل دلی

ة      اعة المحب ھ إش تج عن سلام ین شاء ال سلمین ، فإف ین الم ة ب شونة والكراھی ف والخ للعن
  .ونفي كل مظاھر الصراع والاعتداء 

ن        واطن م دة م ى ع اءت ف سلام ج دعوة لل الى    و ال ھ تع ریم ، كقول رآن الك ا  :  الق ا أَیُّھَ ﴿یَ

ینٌ﴾           دُوٌّ مُّبِ مْ عَ ھُ لَكُ شَّیْطَانِ إِنَّ وَاتِ ال واْ خُطُ ةً وَلاَ تَتَّبِعُ سِّلْمِ كَآفَّ ي ال واْ فِ واْ ادْخُلُ ذِینَ آمَنُ ورة (الَّ س
رة ،  ذیرھم أن    )  ٢٠٨البق سلم ، وتح ي ال دخلوا ف ؤمنین أن ی ن االله للم وة م ي دع إذ ھ
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٧٦ 

ان       یت ان اثن اك إلا اتجاھ یس ھن ھ ل شیطان ؛ لأن وات ال وا خط ا     : بع سلم ، وإم ي ال دخول ف ا ال إم

الى          ال تع ا ق لال ، كم ا ض دى وإم ا ھ شیطان ، إم وات ال اع خط اجْنَحْ    : اتب سَّلْمِ فَ واْ لِل ﴿وَإِن جَنَحُ
  . رغبة صادقة وإن مالوا إلى السلم عن: أي)  ٦١سورة الأنفال ، (لَھَا وَتَوَكَّلْ عَلَى اللّھِ﴾ 

ین       اون ب ارف و التع ى التع وم عل ھ یق ى أن ع إل سلام ترج ى ال لام إل وة الاس و دع

اكُمْ      ى وَجَعَلْنَ رٍ وَأُنثَ ن ذَكَ اكُم مِّ ا خَلَقْنَ اسُ إِنَّ ا النَّ ا أَیُّھَ ات ﴿یَ شعوب  و الجماع راد و ال الاف
دَ اللَّ  رَمَكُمْ عِن ارَفُوا إِنَّ أَكْ لَ لِتَعَ عُوبًا وَقَبَائِ اكُمْ﴾ شُ رات ، (ھِ أَتْقَ ورة الحج التنوع  )١٣س ف

ا         وا ، كم ي أن یتفرق ن الأرض لا یعن دة م اكن  متباع ى أم دادھم ف اس وامت ین الن ود ب الموج

سیطرة     ف لل وة والعن تعمال الق ى اس أوا إل ازعوا ویلج صادموا ویتن وع أن یت ذا التن ي ھ لا یعن
ارفوا ،      ا لیتع سیادة وإنم وة وال روة والق ل الث ن أج ة دون   م ي الحیلول ر ف ارف دور كبی فللتع

اھم        اءات التف اح لق ن نج رة م سبة كبی ل ن و یكف ف وھ وادث العن صدام وح زاع وال وع الن وق

   ) .٢٧٥ ، ٢٠٠٧أحمد عبد العزیز السایح ، (والنقاش والتحاور

ول      راق یق اس والأع ین الأجن ساواة ب س للم لام یؤس ا أن الإس الى-كم ا : -تع ﴿یأَیُّھَ
اسُ اتَّقُ دَةٍ﴾   النَّ سٍ وَاحِ ن نَّفْ مْ مِّ ذِي خَلَقَكُ مُ الَّ اء ، (واْ رَبَّكُ ورة الانبی ن ) . ١٠٧س ل م فالك

ات      تعدادات والإمكان س الاس ھ نف دة ، ول ة واح رق    طبیع ن ع ضل م رق أف سانیة ، لا ع ،   الإن
  .ودون تفضیل لشخص على شخص إلا بالتقوى و العمل الصالح  

دعو      لام ی ان الاس ك ف ى ذل افة إل ات      بالاض ادل وجھ ى تب سعى إل ذي ی وار ال ى الح إل

الى         ال تع شكلات، ق ع الم ل جمی ي ح ھ ف اع ب رأي والإقن داء ال ین وإب ین المختلف ر ب ﴿ادْعُ : النظ
سَنُ﴾         يَ أَحْ الَّتِي ھِ ادِلْھُم بِ سَنَةِ وَجَ ةِ الْحَ ةِ وَالْمَوْعِظَ كَ بِالْحِكْمَ بِیلِ رَبِّ ى سَ ل ،  (إِلِ ورة النح س

١٢٥ (  

ذ   ك أن ھ بیلا      و لا ش وار س اد الح ارف و اعتم ى التع دعوة إل ي ال ي ف نھج القرآن ا ال
ي            ر ف بل التفكی صاء س تبعاد وإق ى اس دف إل ام یھ ضاري س ساني ح دأ إن و مب شكلات ھ ل الم لح
ین    سافات ب ین والم ین المختلف ار ب رب الأفك داء ، و یق صدام أو الاعت ف أو ال تخدام العن اس

  .رب بین الجمیع على اختلافھم المتباعدین  وینسج أواصر التعاون والتقا
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٧٧ 

یین           دخلین أساس ق م ھ وف یمكن تناول سلام ف ة ال طلاحى لثقاف ف الاص ا التعری  أم

ة و     ة و الاجتماعی ات التربوی اق الدراس ى نط سلام ف ة ال ف ثقاف دخل الأول تعری اول الم یتن
ى      ا الراع دة باعتبارھ م المتح ا للأم سلام وفق ة ال ات ثقاف رض تعریف انى یع دخل الث الم

  .رسمى لتبنى ھذا المفھوم ال

ى    سلام تعن ة ال ان ثقاف ة ف ات التربوی ة الدراس ن ناحی وار : فم ة الح سود ثقاف أن ت
رض       ن ف دلاً م رین ب ع الآخ ا م ي تعاملن اع ف شة والإقن القوة أو   والمناق د ب رأي الواح  ال

د ق       التھدی ن طری ات ع شكلات وخلاف ن م شأ م ا ین ل م ي أن نح سلام ھ ة ال ، أي إن ثقاف

  ) .٣ ، ٢٠٠٩احمد على كنعان ،(لیس عن طریق العنف  التفاوض و

ا    سلام باعتبارھ ة ال رف ثقاف سلوك    " و تع اط ال ف و أنم یم و المواق ن الق ة م مجموع
بابھا        ة أس ق معالج ن طری ات ع شوب المنازع ع ن ف و تمن رفض العن ى ت اة الت رق الحی و ط

راد و ال   ین الأف اوض ب وار و التف ق الح ن طری شاكل ع ل الم ة لح م الجذری ات و الام جماع
  ) " .١٣ ،٢٠١٠نفیسة صلاح الدین السعید ،(

ا    ى أنھ ضا عل سلام ای ة ال رف ثقاف لوكیات   " وتع ف و س یم و مواق ن ق ون م ان مك كی

اھم و    سان والتف یة للان وق الاساس رام الحق ف و احت دم العن ى ع ز عل شتركة ترتك سامح  م الت
ساھمة    شترك و الم اون الم ار التع ى إط ك ف ل ذل ك ك دفق  و التماس سام ت رأة و اقت ة للم الكامل

   ) .٢٦٤، ٢٠٠٩مصطفى حسین أبو الشیخ ، ( المعلومات 

سبة    سلوكیات المكت یم و ال ة الق شمل مجموع ا ت ى أنھ سلام عل ة ال رف ثقاف ا تع كم
ق      ز التواف ى تعزی ساعد عل ف و ت تخدام العن دون اس صراعات ب ل ال ى ح ؤدى إل ى ت والت

  )  .Mbasa , Mumbere ; 2011,25(الاجتماعى بین افراد المجتمع 

ة     ة العام ارت الجمعی سلام أش ة ال ا لثقاف ى تعریفھ دة وف م المتح ة الام ن ناحی  و م
سلام       ة ال ى أن ثقاف سین إل ة و الخم ا الثانی ى دورتھ دة ف م المتح یم  " للأم ن ق شكل م تت

اس   ى أس ستوحیھما عل اعیین وت ل الاجتم ل والتكاف ن التفاع ر ع صرفات تعب ات وت واتجاھ

ادئ  ن مب ضامن،  م سامح والت سان والت وق الإن ع حق ة وجمی ة والدیمقراطی ة والعدال الحری
ة،            بابھا الجذری ة أس ق معالج ن طری ات ع شوب المنازع ع ن ى من سعى إل ف، وت ذ العن وتنب
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٧٨ 

ع    ة لجمی ة الكامل ال الممارس ذه الأجی ضمن لھ اوض ، وت الحوار والتف شاكل ب ل الم وح

ة التن    ي عملی ة ف شاركة التام بل الم وق، وس ا  الحق ة لمجتمعاتھ م  " (می ة للام ة العام الجمعی
    .    )٥٢/١٣ ،  قرار١٩٩٧المتحدة ،

د         سین البن ة و الخم ا الثالث ى دورتھ دة ف م المتح ة للأم ة العام ررت الجمعی ا ق  ٣١كم

ھ   ال أن دول الاعم ن ج ا   " م سب ، و إنم صراعات فح اب ال ى غی سلام لا یعن ا أن ال ا منھ إدراك
شاركیة دی  ة ت ضا عملی ب أی روح   یتطل صراعات ب ل ال وار و تح ا الح شجع فیھ ة ی ة إیجابی نامی

اھم  اط     ...التف د و أنم ف و التقالی یم و المواق ن الق ة م ى مجموع سلام ھ ة ال ن أن ثقاف تعل

ى      ا یل ى م ستند إل ى ت اة الت الیب الحی سلوك و أس دة ، د  (ال م المتح ة للام ة العام ت ، .الجمعی
   ) :٥٣/٣١قرار

      ف و ذ العن اة و نب رام الحی وار و        احت یم و الح لال التعل ن خ ف م لا عن ة ال ممارس

  .التعاون 

        دول سیاسى لل تقلال ال ة و الاس سلامة الإقلیمی سیادة و ال ادئ ال ل لمب رام الكام الاحت
ة ،          ى لأى دول صاص المحل من الاخت ا ض د أساس ى تع سائل الت ى الم دخل ف دم الت و ع

 . وفقا لمیثاق الامم المتحدة و القانون الدولى 

 لكامل لجمیع حقوق الانسان و الحریات الأساسیة و تعزیزھا الاحترام ا. 

  الالتزام بتسویة الصراعات بالوسائل السلمیة. 

  بذل الجھود للوفاء بالحاجات الانمائیة و البیئیة للأجیال الحاضرة و المقبلة. 

  احترام و تعزیز الحق فى التنمیة. 

 مرأة  و الرجل احترام و تعزیز المساواة فى الحقوق و الفرص بین ال. 

 الاعتراف بحق كل فرد فى حریة التعبیر و الرأى و الحصول على المعلومات. 

         اون ضامن و التع سامح و الت ة و الت دل و الدیمقراطی ة و الع ادئ الحری سك بمب التم
 " .و التعددیة و التنوع الثقافى و الحوار و التفاھم 
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٧٩ 

صراعات أ    اب ال ى غی سلام عل صر ال ف لا یق ذا التعری ا  و ھ سب ، وإنم ات فح و النزاع

ة          اره عملی سلام باعتب ى ال ر إل ث ینظ سلام حی ة لل ر إیجابی ع وأكث ى أوس س  لمعن و یؤس ھ
ة       ة والعدال ق الدیمقراطی صل بتحقی شكل لا ینف ة ب شاركیة مرتبط ة وت ة دینامیكی إیجابی

وار         شجیع الح ات وت رام الاختلاف ل احت ا یكف ع ، وبم ة للجمی سلام  . والتنمی ة ال صبح ثقاف  لت

سلوك          اط ال ادات وأنم د والع ف والتقالی یم والمواق ن الق ة م وم مجموع ذلك المفھ ا ل وفق
ن     رًا ع ا تعبی ي مجموعھ سد ف ى تج اة الت الیب الحی سانیة : وأس رام الان اة ، واحت رام الحی احت

ل        ساویة للرج الحقوق المت راف ب كالھ ، والاعت ل أش ف بك ض العن ع رف سان ، م وق الان وحق

راف   رأة ، والاعت ات ،         والم ى المعلوم صول عل ر، والح ة التعبی ي حری رد ف ل ف ق ك بح
ات       ین الفئ م ، وب ین الأم اھم ب ات والتف ول الاختلاف ة ، وقب ضامن ، والتعددی سامح ، والت والت

  .العرقیة والدینیة والثقافیة وغیرھا من الفئات وبین الأفراد

ادئ     ى مب ائم عل سلام ق ة ال ر لثقاف وم معاص س لمفھ ذا تؤس سكو بھ وق والیون حق
ع        ى أرض الواق ا عل سلام وازدھارھ ة ال ق ثقاف ة تحق رى إمكانی ة و ت سان العالمی الان
ة        ة و الدیمقراطی واحي التنمی رتبط بن ن أن ی ھ م د ل ب ، لاب دد الجوان ع متع شروع شاس كم

ة         ورة إجرائی ى ص سلام إل ة ال ى بثقاف ذلك ترتق ى ب دولي و ھ ك ال ویر التماس وار و تط والح
  .لمجتمع الدولي تتطلب التفعیل من قبل ا

ا    سلام بكونھ ة ال ة ثقاف ة الحالی رف الدراس یم  : و تع سلوكیات والق ارف وال ة المع جمل

ف     ض العن ى رف ھ إل ؤدى ب ة و ت شئة الاجتماعی لال التن ن خ سانى م رد الان سبھا الف ى یكت الت
ى             وم عل اوض و تق وار و التف ق الح ن طری ات ع ة النزاع شكلات و معالج ة الم ى مواجھ ف

  .تعدد والتنوع والتواصل والتعارف و تتحقق فى ممارسات وسلوك   الاعتراف بال

سھم          ى ت یة الت ات الأساس ض المنطلق ى بع د عل ن التأكی ھ یمك اه ، فإن ذا الاتج ى ھ وف
سلام    ة ال ضمون ثقاف ى م وف عل ى الوق و   . ف ى النح ضاحھا عل ن إی ات یمك ك المنطلق م تل أھ

  :التالى

    ر ول أو ال ى الق راد ف ین الاف تلاف ب ف   إن الاخ ة أو الموق ة أو الھیئ ل أو الحال أى أو الفع
ذا         نھم و أن ھ لاف بی ى الخ ببا ف ون س ب أن لا یك الى یج سیئ و بالت الأمر ال یس ب ل



 

 

 

–– 
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اءت        ا ج تلاف لم ذا الاخ ولا ھ ار الارض و ل ى إعم ذى أدى إل و ال وع ھ تلاف و التن الاخ

و   ن التن صورة م ذه ال ى ھ سانیة عل اة الان ى الحی سان ف ات الان ال و ممارس ع افع
ذا           ن ھ ل م ا لا یجع ایز مم وع و التم كال التن ل اش ن ك اة م ت الحی شھود و لخل الم

  .الاختلاف فى حد ذاتھ سببا للصراع 

          اة صائص الحی مات وخ د س ود كأح ھ موج د ذات ى ح صراع ف زاع و ال   إن الن
و          ا ھ النزاع م راد ، ف ین الاف ل ب ة للتفاع ة مألوف ورة طبیعی و ص ل ھ سانیة ب ات الإن والعلاق

ار راد   إلا إش د الأف شبعة عن ر م ات غی ود حاج ى وج رد  . ة إل ة  ف ارض حاج دما تتع و عن

زاع        دث الن اً یح ل ظاھری ى الأق ر عل ة آخ ع حاج ى     . م رف إل ل ط سعى ك ا ی ادة م و ع
ت           ا كان ن ھن ر، م رف الآخ ة الط نخفض منفع د أن ت ق لاب ى تتحق ى لك ھ ، والت یم منفعت تعظ

ى    ع یراع ادل مقن ى تب ان إل ل الطرف رورة أن یتوص دود،  ض د والح ض القواع ق بع ویحق

صراع       صادم وال ن الت دلاً م تقرار ب ق والاس ق التواف ا یحق دوى ،  (وبم ود ب ر محم منی
٤١ ، ١٩٩٧(  

             ات راد و الجماع ین الاف تلاف ب لاف واخ ل خ ى ك اً ف اً محتم سا جانب رب لی ف و الح أن العن

ة للطبیع   مة ملازم سا س ا لی ا أنھم ا ، كم سیطرة علیھ ن ال شریة لا یمك ذور . ة الب فج
رر     ي تب سائدة الت ف ال ة العن ي ثقاف ن ف شریة ولك ة الب ي الطبیع لة ف ست متأص ف لی العن

شرى   نس الب راد الج ف ، وأف وء للعن راد اللج وا –للأف ا زال انوا وم ة – ك شفون إمكانی  یكت

ا       شأ فیم د تن ى ق ات الت اتھم ، والمنازع ع اختلاف ل م ة للتعام ائل مختلف ى وس ل إل التوص
  .زاع أو صراع بصورة تؤدى إلى نتائج أفضل  بینھم ، ولإدارة أى ن

     سلام اء ال ي بن افي ف ل الثق ة العام ن إدراك أھمی ائق یمك ذه الحق ى ھ سا عل ي -و تأسی  ف

سیاسي   ل ال ل العام ي    –مقاب دور الأساس راف بال ى الاعت دعو إل ذى ی ر ال و الام  و ھ
سلام      اء ال ة بن ي عملی ة ف الم     .  للتربی ي الع سلام ف اء ال ة بن صبح عملی ع  ولت ص الجمی  تخ

ذي          ى ال دور الأساس ر ال س ، یظھ ى العك ل عل سكریین ، ب سیاسیین والع ط ال یس فق ول

 .  یلعبھ المربون على المدى الطویل في ھذه العملیة
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لان     ي الإع ة ف ة الثانی رب العالمی ة الح ع نھای سلام م ة ال صطلح ثقاف ور م دأ ظھ ب
ن   صادر ع سكو ع ال ة الیون شریة    ١٩٨٩ ام   منظم ة ب ست طبیع رب لی د أن الح ذي یؤك   وال

ة ة بیولوجی ة   أو حتمی ا بثقاف تبدالھا ومواجھتھ ن اس الي یمك افي ، وبالت ون ثق ا مك  و لكنھ

سلام           اء ال ق بن ي تعی العنف والت ة ب سلوك المرتبط اط ال ة أنم لال محارب ن خ ك م سلام ، وذل ال
ى ا         ة وحت ستوى العائل ى م واء عل عدة س ع الأص ى جمی المي  عل ستوى الع  UNESCO  لم

(n.d)  .   

ى        دھا ف ن تحدی ددة ،  یمك ل متع سكو بمراح ي الیون سلام ف ة ال وم ثقاف ر مفھ د م و لق
  ) :,David,2000,259-260 Adams( النقاط التالیة 

    ام ت ع ة كان دولي        ١٩٨٩البدای ؤتمر ال ي الم سلام ف ة ال وم ثقاف یغ مفھ ث ص ، حی

شر " ان الب ي أذھ سلام ف ي " ال د ف ذي عق اج ال احل الع ؤتمر أن . س ي الم د أوص وق
ة    وم ثقاف یاغة مفھ لال ص ن خ سلام م دة لل ة جدی یاغة رؤی ي ص سكو ف ساعد الیون ت

سلام اة          ال رام الحی ي احت ل ف ي تتمث ة الت یم العالمی اس الق ي أس وم عل ي تق ،  ، الت

ة ة، والعدال ضامن والحری سامح ، والت سان ، والت وق الإن ین  ، وحق ساواة ب ، والم
 .نساءالرجال وال

    ام ي ع ة        ١٩٩٢ف اص لثقاف امج خ یاغة برن سكو ص ذي للیون س التنفی ب المجل  طل

سلام          ظ ال دة لحف م المتح ود الأم ال جھ ي مج ھاما ف اره إس سلام باعتب سكو  . ال دم الیون وتق
سلام      اء ال صراعات لبن ة ال د نھای دماتھا بع رامج  Peace buildingخ ذت ب د نف  وق
ا ال       ي أمریك ار ف ن الأقط دد م ي ع ة ف طي  وطنی سلفادور (وس ي ال ا  ) ف ي إفریقی وف

ام      دت ع ین، وعق ي الفلب دي وف ق وبورون ة   ١٩٩٤وموزمبی ن ثقاف ة ع دوة دولی  أول ن
 .السلام في السلفادور

  ام ي ع وم    ١٩٩٥وف سكو مفھ شرون للیون امن والع ام الث ؤتمر الع ل الم ة " أدخ ثقاف

سلام وام   " ال تراتیجیة لأع ي الاس ن    ٢٠٠١-١٩٩٦ف وام م ي الأع ق ف ي ١٩٩٦ وطب  إل
ام   رابط "٢٠٠١ع امج المت شباب  " البرن دني وال ع الم سات المجتم ك مؤس مل ذل وش



 

 

 

–– 
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ذین      دینیین ال ادة ال ة ، والق ة المحلی ات الإذاع لام ، ومحط بكات الإع الغین وش والب

ال     ي مج ضمنین ف سامح مت ف والت وء للعن دم اللج بح ع سلام ، وأص ل ال ن أج ون م یعمل
 .نشر ثقافة السلام في العالم

 م الا ام  وت ي ع راف ف د    ١٩٩٧عت سلام ، وق ة ال ال ثقاف ي مج سكو ف رة الیون ة خب  بأھمی

ة       دة خاص سین أجن ة والخم دھا الثانی ي دورة عق دة ف م المتح ة للأم ة العام رت الجمعی أق
وان  سلام "بعن ة ال و ثقاف ام  " نح لان أن ع م إع ة  ٢٠٠٠و ت دولي لثقاف ام ال و الع  ھ

 .السلام

     دة م المتح ة للأم ة العام درت الجمعی ام  أص ي ع ة    ١٩٩٨ ف ي أن الحقب نص عل رارا ی  ق
ن  ي ٢٠٠١م ال      ٢٠١٠ إل د الأطف ف ض ة العن دم ممارس سلام وع ة ال ة ثقاف ر حقب  تعتب

ي    صلوا عل ذین ح ن ال ة م ھ مجموع راح قدمت ي اقت اء عل ك بن الم، وذل ستوي الع ي م عل

سلام  ل لل ائزة نوب ام     . ج دة ع م المتح ة للأم ة العام ت الجمعی د تبن لان ١٩٩٩وق  إع
 .  برنامج العمل لثقافة السلام تطبیق 

    ام ى ع ة      ٢٠٠٠وف دعیم ثقاف اء و ت ى بن ھام ف دف الاس سلام بھ ة ال سة ثقاف شئت مؤس  ان

   ) .٦، ٢٠٠٧دیفید آدمز،(السلام من خلال التفكیر و البحوث و التعلیم 

سـلام        ات ال دد دراس  , Adams,David,2000,261 ( ،)De Rivera(و تح
Joseph ,2004 , 531 () Roche,Senator D.,2003  ( سیة الات رئی ة مج ثمانی

 :باعتبارھا تشكل أساسا لثقافة السلام وھى 

           دون صراع  ب ل ال رق ح یم ط ة تعل یم و خاص لال التعل ن خ سلام م ة ال دعیم ثقاف ت
  .العنف 

  تدعیم التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة المستدیمة. 

  تدعیم الاحترام لكل الحقوق الإنسانیة. 

  المساواة بین النساء والرجال ضمان. 

  تدعیم المشاركة الدیمقراطیة. 
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  تدعیم اتجاھات الفھم والتسامح والتضامن. 

  تدعیم الاتصالات المشاركة والتدفق الحر للمعلومات والمعرفة. 

 تدعیم السلام الدولي والأمن للشعوب. 

 

سلام یمك  ة ال ار    إن ثقاف سلوكیة باعتب ة وال ة و الوجدانی الات المعرفی شمل المج ن أن ت
دم     ى ع ل عل شجع الطف ى ت سلوكیات الت یم و ال ارف و الق ع المع ن جمی ون م ة تتك ذه الثقاف ھ

زاع        ة أى ن د مواجھ وار عن ى الح وء ال العنف و اللج رتبط ب لوك  م ة أى س و لا . ممارس

و        ل ص لبیا ب را س ھ أم د ذات ي ح زاع ف ود الن ر وج ال    یعتب د الاطف ل عن ة للتفاع ة مألوف رة طبیعی
ال            د الأطف شبعة عن ر م ات غی ود حاج ى وج ارة إل و إلا إش ا ھ النزاع م ار ، ف ف الأعم ن مختل م

زاع            .  دث الن اً یح ل ظاھری ى الأق ر عل ة آخ ع حاج ل م ة طف ارض حاج دما تتع سنیة  (فعن ح

صود ،    د المق ى عب دأ    ) ١٤ ، ٢٠٠٥غنیم ب أن یب زاع یج سلمي للن ل ال التعرف ، والح أولا ب
ل      ى الح ساعد عل ى ت ارات الت تلاك المھ م ام ب ث ع الجوان ن جمی راف م ل الأط ات ك ى حاج عل
ك              ى ذل اء عل دیرھا و بن ة و تق ات المختلف ذه الحاج راف بھ وار والاعت ى الح ائم عل سلمى الق ال

ى ،            د المعرف ى البع ال إل اض الأطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال اد ثقاف سیم ابع تم تق وف ی س
  .  الوجدانى المھارى و

 

ات       ائق و المعلوم اھیم و الحق ى إدراك المف ل عل ساعدة الطف د بم ذا البع ى ھ یعن
كالھ         ف وأش ار العن سان وأخط وق الإن ھ و حق سلام و إیجابیات ادئ ال ة بمب یة المرتبط الأساس

ق       ادئ الح ھ لمب اق معارف یع آف الم ، وتوس ع والع رد والمجتم ى الف سلبیة عل ھ ال ى ونتائج  ف

  :التعبیر و حریة التعبیر و الحق فى الاختلاف و أدب الاختلاف و منھا 

       ة ى مواجھ ارا ف ف خی ل العن اذ الطف ن اتخ د م ى تح یة الت ارف الاساس ات والمع المعلوم
ـدیلة لإدارة و     الطرق البــ ف ، و ب ة للعن الحلول البدیل ة ب ق المعرف ن طری ات ع النزاع

ل النزا زاع ، و عتحوی صادر الن ة    ات ، وم رق المختلف صــراعات ، و الط واع ال  ان
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ع   ل م ا كللتعام  . )Harris,Ian ,2002,16 ( ،Carter, C. , 2006)(ل منھ

د          ن تحدی ال م ین الاطف ھ و تمك ف ودینامیكیت باب العن م أس ك بفھ دأ ذل ن أن یب ویمك
ل      شة  دور ك ة ومناق ول البدیل ن الحل ث ع ا ، والبح یم نتائجھ ات  وتقی باب النزاع أس

  . ي استمرار تلك السلوكیات العنفیة منھم  ف

    ة و رى المختلف ات الأخ ن الثقاف ع و م راد المجتم ن اف الآخرین م ذات و ب ف بال التعری
اریخھم      اتھم و ت ى حاج رف عل )  Fountain , Sausan, 1999, 14(التع

Carter, C. , 2006)(    ؤدى ذى ی ر ال ى       الأم زاع إل راف أى ن ن أط رف م ل ط   بك

ث أن   ر حی رف الآخ اً ،     تع لوكاً دفاعی د س وف یول وف والخ ى خ ؤدي إل الآخر ی ل ب الجھ
دفاع        یلة لل ر وس وم خی شائع أن الھج ن ال ست       . وم دة لی كالاً ع ذ أش د یتخ وم ق والھج

لاء          ر أو الإع أن الآخ ن ش ل م التمییز والتقلی ة ك ضا معنوی ن أی سدیة ولك ضرورة ج بال

 .من شأن الذات 

   ى وعى البیئ ة و ال ن البیئ ائق ع ة حق ) Porath , Sigal R.B., 2003 , 527(معرف
ة    ضیة تربوی ى ق ا ھ دمیره لھ دم ت ة و ع ى البیئ سان عل اظ الان ون أن حف ، إذ أدرك المرب

اظ              ق بالحف وانین تتعل رارات وق ن ق صدر م ا ی ة م ن أھمی رغم م ى ال ام الأول فعل ي المق ف
دى الأ          وب ل زام المطل ق الالت دھا لخل ي وح ا لا تكف ا ، فإنھ ة وحمایتھ ى البیئ اه   عل راد تج ف

نھم     ة م ي وبرغب وازع داخل وانین ب رام الق راد احت ن الأف ب م ذى یتطل ر ال ة ، الام . البیئ

ل              ن أج ال ؛ م دى الأطف ى ل وعى البیئ وین ال ام بتك ة للاھتم ة الماس ین الحاج ذا یب ل ھ ولع
ا    درك لظروفھ ھ والم تفھم لبیئت سان الم داد الإن شكلات  إع ن م ا م ا یواجھھ واعي بم ، ، وال

ددھا   ا یتھ ل         وم شكلات ، ب ذه الم ل ھ ي ح ة ف ساھمة الإیجابی ى الم ادر عل ار، والق ن أخط م

ن               ذلك ع ام ب ى القی دافع إل ھ ال ذي لدی ضل ، وال و أف ى نح ة عل روف البیئ سین ظ ي تح وف
 .رغبة منھ وطواعیة ، لا عن قسر أو إكراه

  ا ا و عالمی شطة محلی ھ الن سلام و منظمات وز ال  & ,.Navarro-Castro, L  رم

Nario-Galace, J. ,2008 , 27) (   ،Carter, C. , 2006) (  
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 ة قح رق ممارس سان و ط  ,.Porath , Sigal R.B(ة یاة الدیمقراطیالح وق الإن

2003 , 527( 

ستوى            ى الم سائدة عل ف ال ة العن ة ثقاف ى مواجھ سلام عل ة ال ساعد ثقاف ا ت وكم
دولي          ف ال واھر العن ة ظ ى مواجھ ع إل ة تتطل ة عالمی ضا حرك ي أی ي ، فھ إذا . المحل ف

م         سان مل صیة ، وإن ھ الشخ ة نزاعات ي مواجھ ار ف ف كخی رفض العن سان ی وین إن تطعنا تك اس
ى    ابي عل أثیر إیج ذلك ت ون ل د أن یك لا ب ھ ، ف رف علی ستعد للتع ل م ى الأق الآخر أو عل ب
ل    شروعة لح یلة م روب كوس وء للح شعوب اللج رفض ال ث ت دول حی ین ال ات ب العلاق

  .  المشكلات الدولیة 

  

ق          تخدام وتطبی ى اس ل عل ارات الطف درات ومھ ة ق د بتنمی ذا البع رتبط ھ ی

ھ     ق علی ن المتف ف وم ب العن ات وتجن ل الخلاف ي ح ساعد ف ي ت الیب الت تراتیجیات والأس الاس
ض         وافر بع ب ت ھ یتطل صعب إلا أن الأمر ال یس ب ات ل صراعات والمنازع سلمي لل ل ال أن الح

سا   ن إك ى یمك ارات الت اض       المھ ى ری وى ف ام الترب لال النظ ن خ ھ م ا ل ل و تعلیمھ بھا للطف

  :.، مثل  ) ١١ ، ٢٠٠٥حسنیة غنیمى عبد المقصود ، (الاطفال 

  شة وار والمناق سلمى    : الح ل ال ات الح م آلی ن أھ شة م وار و المناق ارات الح د مھ تع
شـاعر ال   تفھم م صراع ، ف اف     طلل تلاف الثق ة الاخ زاع و إدراك حقیق ى الن ر ف ى رف الآخ

صراع        ل ال ى ح ؤدى إل لاف ی ببا للخ ات س ذه الاختلاف ار ھ زاع دون اعتب ى الن ین طرف ب
لمیا  راف  ) Verdiani , Antonella , 2002 , 12(س اور أط ق تح ن طری فع

ل       ى ح ول ال سر الوص ذى یی ر ال رف الأم ل ط ات ك ى حاج رف عل تم التع صراع ی ال

ن للأ   ط یمك اجح فق الحوار الن ا ، فب اً أو أكثرھ شبعھا جمیع زاع  ی ل الن م أص راف فھ ط
ي   ل حقیق ى ح ول إل ا    . والوص ا تربوی ب نظام ل یتطل د الطف وار عن ارة الح وین مھ و تك

شة     ساحة للمناق ى م ة و یعط سة التربوی ات المؤس ل قاع ا داخ لوكا یومی وار س ل الح یفع

ل            اس الح ى أس ى ھ شة ، الت ى المناق درة عل وار والق ارة الح ل مھ سب الطف ، لیكت
   . السلمي للمنازعات 



 

 

 

–– 

 

٨٦ 

   شط تماع الن تماع   :  ( Sinclair , Margaret , 2008 ,5) الاس ة الاس لعملی

ن       ا م ى أھمیتھ اوت ف ى تتف ة و ھ ارات فرعی ا مھ درج تحتھ یة تن ارات أساس شط مھ الن
ة           ة الروض ى مرحل ارات ف ذه المھ شمل ھ رى و ت ة أخ ة تعلیمی ى مرحل ة إل ة تعلیمی مرحل

سموعة فھ  ارات الم ل و العب ات و الجم م الكلم سیة ،  فھ ار الرئی د الأفك ا ، و تحدی ا دقیق م

الخبرات    دة ب رات الجدی ط الخب ار و رب ب الأفك سموع و ترتی دیث الم یص الح و تلخ
م آراء              ى فھ ل عل ساعد الطف ذى ی ر ال ار الأم ن أفك رض م ا یع رأى فیم داء ال سابقة و إب ال

ضل  شكل أف م ب ل معھ رین و التعام سید (الآخ د ال ید محم بن  و س و ل ى أب ھ المرس  ، وجی

١٨٨ ، ٢٠٠٨. ( 

ر      ى دوائ روف ف ھ مع ھ و لكن د ذات ى ح صراع ف ل ال یلة لح شط وس تماع الن د الاس ولا یع
راد أو            ھ الأف ر فی ا یفك د م سمح بتحدی و ی یح فھ م و التوض ھ أداة للفھ ى أن صراع عل ل ال ح

شكلة     اد الم ى ابع وف عل ى الوق ساعد عل ذى ی ر ال صراع الام شكلة أو ال ص الم ا یخ فیم
 )١٧ ، ٢٠٠٥یمى ، حسنیة غن(بوضوح 

  صـال راد بعا     : الات ین الأف ات ب ات والخلاف كال النزاع ن أش ر م زو الكثی ن یع اك م ة مھن

ة  خودا صور عملی صل بق ل تت باب وعوام ى أس ة إل ة بخاص ســة التعلیمی ل المؤس
صال  ا    الات دم فاعلیتھ ا أو ع عفھا أو غیابھ صال  و . أو ض م   الات ق الفھ و أداة تحقی ھ

راد    ین الأف اھم ب رین      والتف ع الآخ اطف م ل والتع ق التفاع یلة لتحقی و وس ن  وھ ر ع والتعبی

ن         كالآراء والأف دة ع ة بعی ح و بطریق شكل واض ا ب شـاعر وغیرھ ات والم ار و الاحتیاج
ة    )(Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. ,2008 , 29العدوانی

د  صال ویع اوض و  الات شة والتف وار و المناق ات الح ي عملی ا ف یطا حیوی ن وس ط م التوس

 .أجل حل الخلافات والنزاعات 

ب    لمیة یج ول س ى حل ول إل ات و الوص ل الخلاف ف ح ى مواق ابى ف صال ایج ق ات و لتحقی
رھم      ة وأط ة والعمری سیة والاجتماعی صھم النف رین ، وخصائ روف الآخ م ظ تفھ

راد     ات للأف ب والرغب ات والمطال شاعر والحاج م الم ك أن تفھ ة ، ذل ة والفكری المعرفی
شكل قا ف       ی ى العن وم عل ابى لا یق صال ایج وذج ات ة لنم دة محوری  ,Rosenberg(ع

Marshall, 1999 , 6   (        راد ات الاف ین حاج اقض ب ارض أو تن ود تع ان وج ا ك و لم
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ین        لاف ب زاع أو الخ ا للن ا مبعث شكل أحیان البھم ی ارھم ومط شاعرھم وأفك اتھم وم ورغب

در م    ر ق ق أكب ابى  یحق صال الایج ذا الات ان ھ راد ف راد ،  الأف ین الأف اھم ب م والتف ن الفھ
زاع       راف الن دى أط شاعر ل ین الم ات ، وب ین الحاج ارض ب ي التع ین یختف ة ح خاص

 .نتیجة لھذا الفھم 

  اوض ن         :  التف ا م شكلة م ل لم ل لح ى التوص ل عل درة الطف ى ق ارة إل ذه المھ شیر ھ ت
شكلا   ل الم ى ح اوض ف ارة التف ة مھ ب تنمی وار ، و تتطل شة  و الح لال  المناق ة خ ت بدای

رین و لا        ذار الآخ ل اعت اء و أن یتقب ن أخط ب م ا یرتك ذار عم ل الاعت ود الطف أن یتع

ھ       شتركة بین یة الم ن الارض ث ع رین  و أن یبح اء الآخ ة أخط سك بإدان ى التم سف ف یتع
ذه     ب ھ ا تتطل تلاف كم ع الاخ ى مواض ز عل ھ و لا یرك ین عن رین المختلف ین الآخ و ب

ال     ى مج ة  ف م المرون ارة  تعل ة     المھ ى مواجھ سامح ف وق أو الت بعض الحق سك ب  التم

اء   ض الأخط شارونى ،  (بع وب ال ل     ).  ٢٠٠٦،٣یعق ى ح رین ف رأى الأخ ستمع ل و أن ی
دقائھ     ع أص شاجر م م و لا یت ف معھ ا یختل دقائھ حینم ع أص اق م صنع أتف ا و ی شكلة م م

   )٢٠٠٧، و آخرون  اتن إبراھیم عبد اللطیفف(اثناء اللعب 

   رار اذ الق ى       و ا: اتخ ول إل ا و الوص شكلة و تحلیلھ اد الم ى ابع وف عل ى الوق درة عل لق
رار    زات و الاض دیر الممی ة و تق ول بدیل -Navarro-Castro, L., & Narioحل

Galace, J. ,2008 , 29)(  

   اونى ل التع ق (العم ل كفری ات    ) : العم ضلیة مجموع ى أف ة عل ات التربوی د الأدبی تؤك
لوب تنظی     ال كأس ة للأطف تعلم التعاونی ات      ال ك المجموع ك لأن تل ال ذل اض الاطف ى ری ى ف م

ل  یح للطف ا      تت ھ م رد لدی ل ف ار ك شتركة و اعتب داف م ق أھ رین لتحقی ع الآخ اون م التع

ل       ن الح زء م ھ ج ھ و أن شارك ب  ,Navarro-Castro, L., & Nario-Galaceی
J. ,2008 , 30) (  ،)UNESCO ,2005,17  (    ارات ن المھ سن م ھ یح ا أن كم

ة للأط بعض و    الاجتماعی ضھم ال ن بع رة م رات كثی وا خب م لیتعلم ة لھ شكل فرص ال و ی ف

ا        وین إتجاھ رین و تك دیر الآخ م تق ا تعل ن بینھ ى م وھم  الت ة نح بلاوى (ت إیجابی ولا الب ، فی
٤٨، ٢٠٠٨ . ( 
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    شكلات ل الم ارات ح راح       مھ ا و اقت ات عنھ ع معلوم ة و جم شكلة معین د م ة بتحدی المتعلق

ار ص  م اختب ا ث ة لھ ول الممكن ل  الحل یم الح ى تقی ولا إل ا و ص ول و تجریبھ ذه الحل حھ ھ
 ).Fountain, Sausan, 1999, 15(، ) ١٨٩ ، ٢٠١٠نیفین أحمد خلیل على ، (

 ات ھم وعیة     :ارة إدارة النزاع ة موض زاع بطریق باب الن ل أس ى تحلی درة عل ى الق  و تعن

شك   ل الم ارات ح شمل مھ زاع ت ل الن ارات ح ف و مھ ن العن دة ع ول بعی راح حل لات و اقت
Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. ,2008 , 29) ( شمل و ت

ھ           تراك مع ھ و الاش تماع إلی ر و الاس رف الآخ رام للط ار الاحت زاع أظھ ارة إدارة الن مھ

  .فى البحث عن حل یرضى جمیع الاطراف

          ددة ول متع دائل و حل اج ب ى انت درة عل زاع و الق ول للن ن حل ث ع ى البح داع ف الإب
)Fountain , Sausan , 1999, 15 : (      ات ین حاج اقض ب و تن زاع ھ ان الن ا ك لم

اقض       ة التن إن إذاب زاع ، ف ریعاً للن لاً س یح ح وة یت وء للق ان اللج ا ك ة ، و لم مختلف
ة             ر تقلیدی ول غی ن حل ث ع داع والبح ن الإب راً م دراً كبی ب ق ا یتطل ادة م لمیة ع ة س بطریق

ة   ر مألوف ة الطف    . وغی ى تربی ائمین عل ن للق ذه      و یمك و ھ رص لنم ن الف د م ة العدی ل إتاح

 . المھارة 

  

سلمي             سلوك ال ضیل ال و تف ھ نح ل واتجاھات یم الطف شكیل ق و ت دانى نح د الوج ھ البع یتج

ذ            ى نب ھ إل ى یتج ل حت سبھا الطف ب أن یكت ى یج ات الت القیم و الاتجاھ د ب ذا البع رتبط ھ فی
ت  ول الاخ سلام ، و قب دیر ال ف و تق ل  العن ة التكام دیر قیم ھ وتق ا . لاف و احترام و منھ

Carter, C. , 2006). (  ،Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. 

,2008 , 140)(  :   

  ذات دیر ال ل و تق سیة :  تقب ات النف ذھب الدراس ال ،  (ت د الع د عب د محم سناء محم ح
١٨ ، ٢٠٠٩(  ، )Vistal,Anita,2002(  ة الط ى أھمی د عل ى التأكی ى إل ة الت ریق

د    ى تحدی از و ف ى الانج ھ عل سیة و قدرت صحتھ النف سبة ل سھ بالن رد نف ا الف رى بھ ی
م     ل معھ ى التعام ھ عل رین و قدرت و الآخ سھ و نح و نف ھ نح رة . اتجاھات شتق فك و ت
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ن              ھ أو م ین ب ا المحیط ن رض ة م ورتھما الأولی ى ص ھ ف عوره بقیمت ھ و ش ن ذات ل ع الطف

لا    ن خ ذات م و ال ھ و تنم خطھم علی ى    س ل ف ا الطف ر بھ ى یم ف الت رات و المواق ل الخب
ع    ق م ھ للتواف اء محاولات ھ   أثن ى إلی ذى ینتم افى ال ھ الثق  ,Navarro-Castroمحیط

L., & Nario-Galace, J.  2008 , 27). (   

ھ و     ن ذات ة ع ورة إیجابی ھ ص م ل دورھا أن ترس ل بمق ا الطف ى إلیھ ى ینتم رة الت إن الأس
ذه    اد ھ فات و ابع زوده بمواص ا    ت ى تجمعھ ة الت اة الیومی ف الحی لال مواق ن خ صورة م ال

ة             ذه العلاق ضمن ھ ا تت در م ى ق ھ و عل ا ل ھ و رعایتھم ھ بوالدی وء علاقت ى ض ل و ف بالطف

و       ل نح تجابات الطف ون اس ان تتك ذ و حرم ال و نب باع أو إھم ل و إش ن دفء و تقب م
ھ    رض طریق ى تعت شكلات الت ة الم رین و مواجھ رز، (الآخ ضان مح اح رم ، ٢٠٠٢نج

ذه            ) ٢٨٨ لال ھ ن خ درك م دما ی ل عن ك أن الطف صیتھ ذل اس شخ صورة أس ذه ال شكل ھ لت

ع          ھ موض رین و أن ام الآخ ع اھتم و موض ھ ھ ھ و یفعل ا یقول ف أن م رات و المواق الخب
ا       دیره لھ ھ و تق ھ لذات صبح قبول ھ و ی ن ذات ابى ع وم إیج وین مفھ ى تك دأ ف دیرھم یب تق

ا  ة   مرتفع ھ الثق د لدی النفس و افتتول ا      ب ارجى إیجابی ع الخ ع المجتم ل م تعداد للتفاع لاس

 ) .٤٩ ، ٢٠٠٨  ،فیولا الببلاوى(

ل    دى الطف دیرھا ل ذات و تق رام ال ة احت ى أن تنمی د عل ھ التأكی ن مع ذى یمك ر ال  الام
ھ          رد ل ھ كف اس و تقبل ن الن ره م رتھ و لغی ر لأس اب و فخ ع إعج ھ موض شعوره بان ین ب رھ

   . قیمتھ و وجوده بالنسبة للآخرین  

  ر و ول الآخ رام قب وع و الااحت افى  التن تلاف الثق ل و      : خ و الطف ع نم ر م وم الآخ و مفھ ینم
سب           ة و ح ل مرحل ات ك سب متطلب ا ح كلا مختلف و ش ل النم ن مراح ة م ل مرحل ى ك ذ ف یتخ

شكیل    ى ت ل دورا ف ى للطف و العقل ب النم ة ، و یلع سیة و الاجتماعی ل النف ات الطف حاج
ر و تحدی    ة للآخ صورة الذھنی رى        ال ة أخ ن ناحی ة ، و م ن ناحی ھ م ل مع ة التعام د آلی

ا             رط  فیھ ى ینخ اعلات الت ل و التف ا الطف ر بھ ى یم ة الت شئة الاجتماعی ات التن شكل عملی ت

ر و    ھ إدراك الآخ رت ب ى م دوة الت ة و الق ة و المعاش صیة المكون رات الشخ و الخب
دانى   الى وج ابع انفع ا ذات ط ا أنھ ا یمیزھ ر م ة اكث ورة ذھنی وین ص د تك الي تحدی  و بالت

  . )٣٠-٢٩ ، ٢٠٠٩حسناء محمد محمد عبد العال ، (اسالیب التعامل معھ 
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ر و       ول الآخ ى قب ل عل درة الطف ة ق د تنمی رام  و یع وع و الا احت افى  التن تلاف الثق   خ

سلام    ة ال اء ثقاف ات بن م متطلب د أھ د  أح ا تؤك  (Sinclair , Margaret , 2008)كم
)Fountain , Sausan , 1999, 15( Carter, C. , 2006).  (،               
)Salomon, Gavriel,2004(  .     اعي ل دف ن رد فع ر ع ض الآخ تج رف ا ین را م إذ كثی

ة       ھ بالمعرف ن معالجت ا یمك و م ھ وھ وف من ھ والخ ل ب سبب الجھ ضیف . ب سناء (و ت ح
ال ،    د الع د عب د محم ة    ) ٣٠ ، ٢٠٠٩محم ن رده للرؤی رفض یمك ذا ال ر لھ ببا آخ س

ة ال  صب      أحادی ن تع ا م تج عنھ د ین ا ق الم و م د للع اج     . بع ى نت ك ھ لا ش ة ب ذه الرؤی و ھ

ة          ساحة لحری رك م أ و لا تت صواب والخط ى ال ز إلا عل ي لا ترك ة الت لوب التربی لأس
رف    ذي لا یعت ویم ال یم و التق لوب التعل ا و أس تلاف فیھ وین آراء أو الاخ ل لتك الطف

ا  سان الع رى الإن ب ، فی صیة للطال الآراء الشخ ل  ب صنف ك ود ، وی یض وأس ونین أب لم بل

صبح          ادي وی د أح ر واح ى فك ع عل شأ المجتم الي ین أ ، وبالت ا خط واب وإم ا ص ھ إم ا ب م
ف" ة " المختل أ"مكان ة    " . الخط شخص الثق د ال ة یفتق ة الأحادی ذه الرؤی ة لھ ونتیج

راف    ن الأط ل م رس ك ھ ، فتك صواب موقف داً ل ره تھدی ر ویعتب رأي الآخ ول ال ة لقب الكافی

ث            الم ھ للبح ر واحتیاجات تماع للآخ ن الاس دلاً م ا ب ات موقفھ ل إثب ن أج ا م ة جھودھ تنازع
 .عن حلول مُرضیة للجمیع

   رین دیر الآخ د   : تق ھ أح تلافھم عن ن اخ ر ع ض النظ رین بغ دیر الآخ ل تق م الطف د تعل یع

سلام   ة ال اء ثقاف ات بن م متطلب سكو ، ( ، ).(Carter, C., 2006اھ ).  ٣، ٢٠٠٠الیون
م إذا ل صبح     ف ھ ، وی ة لدی لا قیم رون ب صبح الآخ رین ، ی دیر الآخ ى تق ل عل ود الطف  یتع

ر و           رض للآخ اً للتع رراً كافی زاع مب شوء أي ن صبح ن اً ، وی یفھم مباح ذاءھم  أو تعن إی

 .مھاجمتھ بل و للإطاحة بھ

  وع ساعدة و التط اون الم دریب  : و التع ن ت د م اعى لاب سلام الاجتم ى ال ة عل للمحافظ
ى   ال عل ریض          الاطف ألم و الم وم و المت ع المظل اوب م رین فیتج ع الآخ واعى م اطف ال التع

ون و       د الع د ی ى م شارك ف وعى و ی ل التط ى العم تطاعتھ  ف در اس ى ق ساھم عل و ی
شتركة      داف م ق أھ ره لتحقی ع غی اون م رین و یتع ساعدة للآخ وب (الم یعق
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شارونى،  .Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J) ٣، ٢٠٠٦ال

,2008 , 28) (،  

   ة ة و الدیمقراطی ف      : التعددی ى مختل ع  و ف ى المجتم سلام ف ة ال یخ ثقاف   لترس
رأى          ضع ل ف یخ تعلم كی ى أن ی ل عل دریب الطف ن ت د م رین لاب ع الآخ ل م ر التعام دوائ

ر            ات النظ ل وجھ ة  ، و أن یقب رم رأى الاقلی ھ و أن یحت ن رأی ف ع و اختل ى ل ة حت الأغلبی
دیر حت  ل تق ا مح رى و یجعلھ ره الاخ ة نظ ع وجھ ت م وب (ى إذا اختلف یعق

 ) .٣، ٢٠٠٦الشارونى،

 سط   :سامحتال ى أب سامح ف رف الت ـد        یع و أح ھ ، و ھ ل مع تلاف و التفاع ل الاخ ھ بتقب معانی
ـز علی   ى ترتك یم الت سـلام  ھالق ة ال  ، )Salomon, Gavriel,2004( ا ثقاف

)4 Agius , Emmanuel & Ambrosewicz , Jolanta ,2003,  ( ،  

  )Fountain , Sausan , 1999, 15  (    شریة لا ة ب ھ طبیع د ذات ى ح تلاف ف و الاخ
الى     ھ تع ى قول ا ف ا كم سان فیھ د للان دة و لا    ﴿ی ة واح اس أم ل الن ك لجع اء رب و ش  و ل

ین   ون مختلف ود ،   (﴾یزال ورة ھ ن     ) ١١٨س رى م ى ی ھ الت ھ و زاویت ا منطقت ل من ، فلك

صى و لك    وره الشخ صبغھا بمنظ ور و ی ا الأم ة   خلالھ ات الاجتماعی دد الخلفی را لتع ن نظ
  .و الثقافیة و الفكریة غالبا ما نجد أن ھذا الخلاف قد ینتج عنھ نزاعا أو صداما 

وق              ادئ حق ى مب دة عل م المتح ة الام اه ھیئ ذى تتبن سامح ال ر للت وم المعاص وم المفھ و یق

ي    صادر ف المي ال ادئ الع لان المب ة إع ت وثیق ث ربط ة ، حی سان العالمی م ١٩٩٥الإن
سان      وق الإن سامح وحق ین الت سامح ب ول الت ن     . ح صادرة ع ة ال ذه الوثیق ي ھ ورد ف ف

ات    وع واختلاف ول تن ضمن قب سامح یت وم الت سامح أن مفھ ى الت صدد معن سكو ب الیون

وع    ذا التن رام ھ ات ، واحت ساني ،  . الثقاف شخص الإن ة لل الحقوق العالمی راف ب و الاعت
را رین و الاعت یة للآخ ات الأساس ل واوالحری ھ ف لك ار معتقدات ة اختی ي حری ھ ف د بحق ، ح

ى              ھ عل رض آرائ د یف أن لا أح ي ب ا یعن سھ ، كم الحق نف ر ب ع الآخ أن یتمت ول ب والقب

   .(UNESCO,1995,28C/26)الآخرین 



 

 

 

–– 

 

٩٢ 

سلام          روري لل رط ض و ش سامح ھ ة أن الت ذه الوثیق لال ھ ن خ سكو م رى الیون و ت

شعو    ین ال ضامن ب اعة روح الت صادي وإش دم الاقت ذا   وللتق ز ھ ة تعزی ددة آلی ب ، مح
راف          ل ، والاعت ى التواص زوع إل ل والن تح العق ة وتف ة المعرف لال أھمی ن خ سامح م الت
اغم         ى التن س عل ة تتأس ذلك قیم سامح ب اد ، فالت شعور والاعتق ر وال ق التفكی ر بح للآخ

الحقوق             رار ب ھ الإق ال یحرك ف فع ل موق ة ب ازلاً ولا مجامل یس تن و ل تلاف ، فھ ل الاخ داخ
  . لمیة للشخص وبالحریات الأساسیة العا

  دل ذ  : )(Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. ,2008 , 28الع  یتخ

تم    ى ی ریة الت ف الاس دد المواق ددة  بتع ورا متع ل ص ة الطف ن تربی دیث ع د الح دل عن الع
ره        ل دون غی سماح لطف ل ال رة مث ل الاس ر داخ ل آخ ساب طف ى ح ل عل اة طف ا محاب فیھ

ام بأع ون           بالقی د تك أزق ، و ق ى م ا ف ع فیھ ى یق ف الت ى المواق ھ ف دفاع عن ة ، ال ال معین م

نس  سبب الج ة ب ذه التفرق ى(ھ ر أو أنث ر  ) ذك ر الام بب آخ ل أو أى س ب الطف أو ترتی
اء    ین الابن دل ب دم الع ر لع ة الأم ى نھای ؤدى ف ذى ی ار ، (ال فوت مخت ق ص  ، ٢٠٠١توفی

١٢٥. (  

ة   ذھب دراس ال ،   ( و ت د الع سناء عب ى    ) ٢٠٠٩،٣٣ح اء ف ین الابن دل ب ى  أن الع إل
ا              ل م ى طف أثیرا عل سلام و ت وم ال ا بمفھ ل ارتباط رز العوام ن أب دة م رة الواح اق الاس نط
ویلا             ى ط ھ یقاس ھ علی د إخوت ضیل أح ن تف انى م ذى یع ل ال ث أن الطف ة و حی ل المدرس قب

ل             ستطیع أن یتقب ف ی ل ، فكی ر الأھ ة نظ ن وجھ ھ م ضل من اه الأف ل أخ ى یتقب ع  لك المجتم
 .الخارجى  و من ثم المختلفین عنھ بل و یتفاعل معھم إیجابیا 

 اھة علیظاة و المحافیكال الحشل اكدیر قتNavarro-Castro, L., & Nario-

Galace, J. ,2008 , 28)(  

 
ا    سان و انعكاس اء الان وین  و بن ى تك ل ف ا الفاع ة و دورھ درة التربی ا بق داف ایمان لأھ

سلام             ة ال وم تربی ر مفھ سلام ظھ دعیم ال شر و ت دائم لن سعیھا ال ة ل دة و ترجم م المتح الام
ال    میة لادخ ائل رس اج وس یم لانتھ سات التعل ة و مؤس ة التربی اولات أنظم ى مح شیر إل لی



 

 

 

–– 

 

٩٣ 

ى         اء ف د ج میة  فق ة الرس اھج التعلیمی ى المن ھ ف ة ب اھیم المرتبط سلام و المف وم ال مفھ

م المت  رارات الام دة  ق سلام    " ح ز ال میة لتعزی یم أداة رس م   (إن التعل ة للام ة العام الجمعی
  ) ".١٧ البند ٥٧ت ، .المتحدة ، د

ة   ت دراس د  ذھب ى    ) Danesh,H.B. ,2006,55(وق سلام  إل ة ال ة بتربی المعنی

العنف و            ئ ب ـئة تمتل ى بیـ مى ف امى الرس یم النظ سات التعل ى مؤس سـلام ف یم ال دوى تعل دم ج ع
صراع و لاب   سـلام        ال ة ال س ثقاف ة تعك لال بیئ ن خ ك م ون ذل ن ان یك ة   . ـد م ررت دراس ا ق كم

)De Rivera, Joseph,2004, 532  (  صراع ل ال رف     ان ح ا یع لمیة فیم ائل س بوس

یم        لال التعل ن خ ا م ن تطویرھ سلام یمك ة ال دةبثقاف اء      مؤك ى بن ة ف سات التربی ذلك دور مؤس ب
ة   ارت دراس سلام و أش ة ال سلام لا  ) Mishra,Lokanath,2011(ثقاف ة ال ى أن تربی إل

دعمھا      اعى ی اخ اجتم ا و من دعو الیھ ة ت لال ثقاف ن خ ق إلا م ك  . تتحق ن ذل ا م و انطلاق

دأ             ي مب ى تبن ة إل سات العالمی ن المؤسّ ا م سكو وغیرھ ر الیون ة عب دول المختلف ت ال اتجھ
سلام             لال ال ل إح ن أج ة م و التربی الم نح دان الع تى بل ي ش وي ف ل الترب ھ العم سامح  توجی  والت

ة          ل التعددی داع ، وتقب شجیع الإب ساني ، وت راث الإن دیر الت شعوب ، وتق ین ال اھم ب والتف

ذا           ع ھ شیة م ادىء متم ات والمب ف الممارس ون مختل ث تك ات بحی اور الثقاف ة ، وتح الثقافی
  .التوجھ في جمیع ما یتعلق بالنظم التعلیمیة 

دول ب     ن ال ر م دد كبی ة لع سیاسات التربوی دأت ال د ب سان  وق وق الإن ال حق إدخ

ى      ستینات حت ة ال ن بدای ك م یة وذل اھج الدراس ي المن سامح ف سلام والت یم ال ة وق والدیمقراطی
الخبرات    اً ب املاً غنی اً متك وم طابع ذ الی ة تأخ ارب التربوی ذه التج دأت ھ ة ، وب ة الراھن المرحل

شك           سامح وت وق والت ة الحق ة تربی ى أھمی ددت عل ي ش شعوب الت م وال ة للأم وعي  التربوی یل ال

  .التربوي المتكامل للإنسان 

 

سانیة   ت الإن زال -عان ن       - ولا ت روب م ھ الح ا خلفت ف وم ات العن ائج ممارس ن نت  م

ة        ات التدمیری ف الممارس م تتوق الم ، ول عوب الع ن ش عب م ا ش نج منھ م ی حایا ل دمیر وض ت



 

 

 

–– 

 

٩٤ 

ضھا       دول وبع ین ال ات ب دود النزاع د ح ى  ، عن ل عل ات     ب ذت النزاع اریخ أخ داد الت  امت

    . والحروب الأھلیة تتزاید لتعاني منھا الكثیر من الدول حتى عصرنا الحالى 

ي     رب ف ف والح ات العن ن ممارس ة ع ة الناتج ائج التدمیری ار والنت ذت الآث د أخ وق
تلاك               دول لام ن ال د م عي العدی ل س ي ظ یما ف ي لا س ي والعلم دم التقن د التق ع تزای ضاعف م الت

ا ،       أس  ا أو حیازتھ ر إنتاجھ ي تحظ ة الت ات الدولی ضمامھا للاتفاقی دم ان شامل وع دمار ال لحة ال
ع           دمیر واس ى ت ؤدي إل د ی سلح ق زاع م ار أو ن دوث انفج ن ح ب م ر الرع ذي یثی ر ال ى  الأم  ینھ

ضـرورة    ة ب ـوات المطالب رون للدع دفع الكثی ذى ی ر ال و الام ا ، و ھ شریة باكملھ اة الب حی

ف و الت   ب العن سلام   تجن و ال سعى نح  Eisler , Riane&Miller Ron(دمیر و ال
,2004 ,11. (  

ف       ات العن ع ممارس ات وجمی روب والنزاع ب الح ب تجن دعوات   -ویتطل ب ال ى جان  ال

ة دوان      - الأخلاقی ف والع ات العن شأة ممارس باب ن وھر وأس د ج ف عن رورة التوق    ض
ؤدى إل    ن ان ی ات یمك شیر الدراس ا ت سب م صالح ح ارض الم زاعفتع   ى الن

) , 49 Bankole , Akanji R , 2010 (    ر ا یعتب صالح أو اختلافھ ارض الم ر أن تع غی

سانیا   ا وإن یئا طبیعی ن           ش ئة ع ات الناش ل النزاع تم لح ذي ی سلوك ال ى  ال شكلة ف ن الم  ، و تكم
ع          ى جمی دمرة عل ھ م ون نتیجت رب ، فتك ف أو الح ھ العن ستخدم فی دما ی ارض عن ذا التع ھ

    .  الأطراف

اھرة    و ق دة لظ سیریة جدی رة تف ى نظ ى تبن ة ف ة الثانی رب العالمی د الح الم بع دأ الع د ب
ن         شریة ولك ة الب ي الطبیع لة ف ست متأص روب لی ذور الح ي أن ج تلخص ف رب  ت ف و الح العن
دم      سیطرة  وع ز و ال تبداد والتمیی ات الاس یم وممارس دعم ق ي ت سائدة الت ف ال ة العن ي ثقاف ف

تلاف ول الاخ ذي یج  ، قب لاف أو    وال ى أي خ ق عل دة تطب سفة معتم ا وفل ف منھج ن العن ل م ع
زاع ، وارد أو         ن وذ أو الم ى النف زاع عل ى الن رة  ، وحت راد الاس ین اف تلاف ب ن الاخ ة م  بدای
دود دول ،  الح ین ال ف         ب ابع العن ة بط ذه الثقاف ل ھ ھ مث سود فی ذي ت ع ال صبغ المجتم ا ی  مم

   . واللا تفاھم



 

 

 

–– 

 

٩٥ 

ة  دان المتخلف ت البل صراعات    وإذا كان ة وال ات العنیف ا للنزاع ر تعرض ي الأكث  ھ

د      اریخ بعی ذ ت ة من ة دیمقراطی ى بأنظم ي تحظ ناعیا ، والت ة ص دول المتقدم إن ال ة ، ف الدموی
ي              صري ف ز العن الات التمیی ن ح ددة م ف المتع اھر العن ن مظ رى م ى الأخ و ھ اد لا تخل تك

ة ،    ة والعرقی ات الدینی ة الأقلی ة ض     مواجھ ات متطرف ن ممارس ول     وم ا یح ب ، مم د الأجان

ف     ال العن ر أعم شعوب ،  ویفج ین ال ابي ب ل إیج ق تواص ة  . دون تحقی ت ثقاف ا غاب وكلم
سع      ا ات ع ، كلم ل أي مجتم افؤ داخ تلاف والتك دد والاخ رار بالتع شاركة و الإق وار والم الح

  ) .٢٧٢ ، ٢٠٠٧أحمد عبد العزیز السایح ، (المجال أكثر أمام ظاھرة  العنف 

لال ا ات أو    أن إح د الاتفاقی ط بعق رتبط فق ف أو ی ف لا یتوق الیب العن ذ أس سلام ونب ل
وانین    شریعات والق صدار الت ى باست دات أو حت شر      ، المعاھ اس بن ي الأس رتبط ف ھ ی  ولكن

ة جدی اق ثقاف سلامواعتن ة ال ي ثقاف ي ت  ، دة وھ ول   والت سامح وقب اھم والت یم التف ى ق ي عل بن

تلاف د   الاخ رین وع رام الآخ ا        ، واحت شكلة مھم ة م ل أی رج لح ف كمخ ى العن اد عل م الاعتم
   . یكن نوعھا

ا    ا ومفاھیمھ ى قیمھ شئة عل سلام بالتن ة ال شر ثقاف رتبط ن ب أن   و ی ة یج ي عملی  ، وھ

ة           ة والتربوی شئة الاجتماعی رامج التن ا ب ي تحتویھ یم الت ام الق ضمنھا نظ ة ویت ذ الطفول دأ من   تب
ار  یم والمھ ات والق ك المعلوم ي ذل ا ف ل ، بم اء العق ر وبن الیب التفكی ة وأس د   ،  ات الحیاتی  ولق

ة         ة والمحلی ة والإقلیمی سات الدولی ن المؤس د م ات العدی ة اھتمام ي مقدم ضیة ف ذه الق ت ھ كان

رة  ذ فت ة و     ، من ة الثانی رب العالمی اء الح ب انتھ ا عق دعوة إلیھ الجھود وال دأت ب ث ب  حی
ا         سكو ع ة الیون ن منظم صادر ع لان ال ى الإع سدت  ف رب     ١٩٨٩ م تج د أن الح ذي یؤك  وال

تبدالھا         ن اس الي یمك ة ، وبالت ة بیولوجی شریة أو حتمی رورة ب ست ض راع ولی اخت

سلام   ة ال ا بثقاف ا  ، ومواجھتھ ي تخلفھ روب والآلام الت دا للح ضع ح ن ان ت ي یمك ك   ،  والت  وذل
ى ج          سلام عل اء ال ق بن ي تعی العنف والت ة ب سلوك المرتبط اط ال ة انم لال محارب ن خ ع م می

   . الاصعدة سواء على مستوى العائلة وحتى المستوى العالمي

شر      اه ن ة تج ة والدولی ة والإقلیمی ادرات المحلی ود والمب لان زادت الجھ ذا الإع ذ ھ ومن
وفمبر    ي ن دة ف م المتح ة للأم ة العام درت الجمعی سلام واص ة ال ار  ٢٠٠٠ ثقاف  اعتب

د  سلام واللاع     ٢٠١٠/٢٠٠١ العق ة ال ا لثقاف دا دولی الم      عق ال الع ل أطف ن أج ف م ت   ، ن  ودع



 

 

 

–– 

 

٩٦ 

ة        رامج التعلیمی لال الب ن خ سلام م ة ال شر ثقاف ي ن صادیة     إل ة الاقت رامج التنمی ق ب ، وتطبی

اعي     م الاجتم ر والظل ساحات الفق یص م ستدامة وتقل ة الم ع   والاجتماعی ضة جمی  ، و مناھ
رأة    د الم ز ض كال التمیی ھ      ، أش دعو إلی ا ت ة وم ة الدیمقراطی شر ثقاف وار   و ن یم الح ن ق م

تلاف ول الاخ ة     وقب ق الدولی ع المواثی ا جمی صت علیھ ي ن سان الت وق الإن رام حق ا   .  واحت  كم

د       ى التأكی رة إل ة المبك نوات الطفول ى س ل ف ة الطف ة بتربی ة المعنی ات التربوی ت الدراس اتجھ
احى            ف من ى مختل وار ف ة الح ق لغ سامحیة و تعمی ة الت ة الدیمقراطی اء ثقاف ة بن ى أھمی عل
اض            ى ری ل ف وین الطف ة تك ن بدای سانیة م وة الان یم الاخ ى ق د عل ة و التأكی اة التربوی الحی

  )٢٣٢، ٢٠٠٨ثناء النجیحى ،(الاطفال 

ة            اً لمحافظ یاً لازم رطاً أساس ر ش ا المعاص ى عالمن سلام ف ة ال بحت ثقاف د أص لق
ن          شھ م ا نعای ة لم ھ ونتیج ا أن ة ، كم ة العالمی ي المنظوم ا ف ى بقائھ ات عل ور المجتمع  تط

ین              صالح ب شابك الم ن ت شھ م ا نعای لات وم صالات والمواص ال الات ي مج یما ف ل لاس ي ھائ تقن
تم           م ، یتح ین الأم شترك ب ام الم ضایا ذات الاھتم ن الق د م دویل العدی ات ، وت راد المجتمع أف

شر     ین الب سلمي ب ایش ال د التع اء قواع ع إرس ى الجمی و    . عل ى نح ر عل الم یتغی ل ع ى ظ فف

ق ، و  ریع و عمی ة و         س سامح و كراھی دم ت اھر ع وظ و مظ و ملح ى نح صاعد عل ف یت  عن
ات    سعى المجتمع ة أن ت زداد أھمی وم ، ت د ی ا بع د یوم رین تتزای ف إزاء الآخ روب و عن ح
ف و      ذ العن ى نب دة عل ال الجدی ئة و الاجی ة الناش ى تربی ى إل ة ترم اء ثقاف ى إرس ة إل المختلف

  . إیثار السلام 

ة سلام و تربی ة ال ا أن ثقاف ن  كم ي زم روریة ف ات ض رین متطلب ع الآخ ایش م  التع
سلام            ق ال ي تحقی دولي ف اون ال رص التع شمل ف ي أن ت ة ینبغ ا العملی ة، وتطبیقاتھم العولم

ر ا      ة عناص ضررین ومحارب ساعدة المت ادل و م ف  الع اب والعن ائغ  . (لإرھ رحمن ص د ال ، عب
٢٨، ٢٠٠٤.(  

 

ا     ي جوھرھ اوم ف سلام تق ة ال ل   إن ثقاف اطئ یجع م خ لّ فھ افيّ     ، ك وّع الثق ن التن م
زاً       ر رم الم المعاص ن الع ان م ي أيّ مك ويّ ف دینيّ واللغ ھ      وال ین أنّ ي ح صراع ، ف ة وال للتفرق



 

 

 

–– 

 

٩٧ 

اء         ر والبنّ ادل المثم راء والتب ى الث رى عل ة كب ع دلال ي الواق شكّل ف يّء    . ی ا تھی ى أنّھ ـة إل إضاف

شریة    ة ب ام تنمی ة لقی روف ملائم ساویة ودائ لظ ع   مت وّ للجمی ار والنم ق الازدھ ة ، و تحقی  م
  .دون تمییز أو تھمیش 

یلة    رب وس تبعاد الح ف و اس اء العن ى إلغ د إل دى البعی ى الم سلام عل ة ال دف ثقاف و تھ

شعوب و       ین ال ة ب ال العدائی ف الأعم رد وق ن مج ر م ب  أكث ذى یتطل ر ال صراعات الام ل ال لح
ات   ة للعلاق اء جذری ادة بن ة إع ى محاول ا إل شـعوب  یتجاوزھ ـراد و ال ین الأفـ  , Sandy( ب
Leo. R. and Perkins , Ray , 2002 , 7 (       سائدة ف ال ة العن تبدال ثقاف من خلال  اس

افظ             ة وتح ات المختلف ین الثقاف اھم ب ى التف وم عل لام تق ة س ة بثقاف ات المختلف ى المجتمع ف
ا یم    ل م دین ك ة ، وت ة الاجتماعی زز العدال ھ و تع سان وكرامت ة الإن ى قیم ة عل ذه القیم س ھ

 ).  Harris , Ian , 2002, 20(من ظلم وعنف 

ى       ب إل دى القری ى الم سلام عل ة ال دف ثقاف ع   و تھ ابي للمجتم اء وإیج سان بنّ وین إن تك
ن            سیاسیة م ھ ال ي مواقف ة وف ة والعام ھ الخاص ي حیات م ف ف والظل ذ العن سانیة ، ینب وللإن

اط ال      وه و أنم ات نح سلام و الاتجاھ یم ال ة ق لال ترجم ة و   خ ى ثقاف ف إل ذ العن ذى ینب سلوك ال

  .   )McGregor , Sue L. T. , 2005 , 2 (من خلاھا الفردأسلوب حیاة یعیش 

تلاف  م اخ ل   و رغ روف ك تلاف ظ ا لاخ ر تبعً ى آخ ع إل ن مجتم سلام م ة ال داف ثقاف اھ
ة    ة أو الدینی سیاسیة أو الاجتماعی صادیة أو ال واء الاقت ع س ان ،  (مجتم ى كنع د عل أحم

ي         )٢٠٠٩،٩ ر الت ات النظ دات ووجھ ین الآراء والمعتق ضاربًا ب سبب ت د ی ذي ق ر ال الأم
مًا    د قاس ین الآراء نج ا ب صراع فیم ضارب وال ذا الت ضم ھ ي خ ھ ف ات  إلا ان ك الغای ق بتل تتعل
وم          ة والعل ة والثقاف دة للتربی م المتح ة الأم لان منظم ي إع ل ف الم یتمث ین دول الع شتركًا ب م

دو   دھا ال ى عق سكو ف ن    الیون ددا م الم ع ال الع ل أطف ن أج ف م سلام و اللاعن ة ال لى لثقاف
ا   ا منھ سلام عالمی ة ال داف لثقاف رام: الأھ ف احت ذ العن ا ، نب ل أنواعھ اة بك شاطر و  الحی ، الت

ضامن    ب الأرض ، الت ى كوك ة عل اھم ، المحافظ بیلا للتف اره س غاء باعتب اء ، الإص العط

   . )٩ ، ٢٠٠١الجمعیة العامة للأمم المتحدة ،(



 

 

 

–– 

 

٩٨ 

ى        سعى إل ال لا ت اض الاطف ى ری سلام ف ة ال وم    و ثقاف ط بمفھ ال فق ف الأطف تعری

سلام  ي    ال ف الت ق المواق ن طری ل ع دریب الطف لال ت ن خ ا ، م ھ عملی ق مھارات ا بتطبی ؛ و إنم
ي     ة ك ل الفرص یح للطف ي تت ة الت شطة الجماعی ارات ؛ و الأن ك المھ ة تل ھ ممارس یح ل تت

ق ،     ي فری ل ف اون والعم ارس التع اء      یم وار البن لال الح ن خ ات م ل النزاع    وح

رون ،  ( ف و آخ د اللطی راھیم عب اتن اب ل  ) ٨ ،٢٠١٢ف ى مراح سلام ف ة ال سعى ثقاف ، و ت
ى    ال عل درة الاطف ة ق دمتھا تنمی ى مق أتى ف داف ی ق أھ ى تحقی ى إل یم الاول   التعل

شاركتھ     رین و م شاعر الآخ م م ى تفھ ساعدتھم عل رین ، و م ع الآخ اجح م صال ن ق ات م تحقی

صراعات      ل ال ى ح درة عل ال الق ساب الاطف ى إك افة إل شاعر بالاض ذه الم  Harris, Ian(ھ
M.,2004, 14) (Sinclair, Margaret, 2008, 5)(، ٢ ، ٢٠٠٩جمال جاھین.(   

ال            اض الاطف ة ری ى مرحل سلام ف ة ال داف ثقاف د اھ ن تحدی ك یمك ى ذل سا عل و تأسی

  :فیما یلى  

   د ة و تق ة الحری ساس بقیم ة الإح تقلالیة و  تنمی ساس بالاس دعیم الإح یرھا و ت
  .المسؤولیة مصحوبا بالإحساس بقیمة الالتزام نحو احترام الآخرین 

            ن ف م ى العن وء إل ات دون اللج ض النزاع اوض و ف ى التف ال عل درة الأطف ة ق تنمی
مات       ى س ن تبن وا م ى یتمكن انھم ، حت ى أذھ داخلى ف سلام ال ساس بال ز الإح لال تعزی خ

 . الشراكة و تقدیر الآخرین التسامح و الود و

  تنمیة قدرة الأطفال على التواصل و المشاركة و التعاون مع الآخرین. 

  تعزیز الھویة الذاتیة جنبا إلى جنب مع احترام الھویات والخصوصیات الثقافیة 

          ض ل و رف صداقة و التكام سلام و ال یم ال دعم ق ى ت ار الت دد الآراء و الأفك شجیع تع ت

 .اد و الجماعات التعصب بین الأفر

  غرس قیم التضامن و المساواة. 

  غرس قیم احترام التراث الثقافى و المحافظة على البیئة لدى الأطفال. 



 

 

 

–– 

 

٩٩ 

           ى ا ف ا عملی ى أن یطبقوھ ثھم عل ساعدة و ح وع و الم ادئ التط ال مب یم الأطف تعل

 .سلوكیاتھم 

  

ك لا وات إن ش اء قن ة بن سلام ثقاف شرھا و ال ل ن ع أى داخ ددة مجتم ن ، متع ل ولك  تظ

ة  سة  المدرس ة كمؤس ة  تربوی اة  و تعلیمی یة الحی ل  المدرس ا  داخ ي بنیانھ ال  ھ ل المج  الأمث
دعم  رة  ل ن فك ذا  م ل ھ ة  . القبی سة فالمدرس ة  مؤس ا اجتماعی ا  لھ ددة وظائفھ ي  المح یم ف  التعل

شئة ضع ، والتن شطتھا وتخ یط أن ا للتخط داف وفقً وة للأھ ا المرج دما . منھ ضمن وعن ك تت  تل

داف ة الأھ ال توعی ي الاطف ور ف وین ط وق    التك رام حق ساواة واحت دل و الم ادئ الع یم ومب بق
ف    ذ العن سامح و نب ایش والت سان والتع إن ،الإن ة دور ف ي المدرس اء ف شر و بن ة ن  ثقاف

  .المقاییس بكل حاسمًا یصبح السلام

س   شكل المؤس افي    و ت اعي والثق ع الاجتم دیث الواق سي لتح لاذ الرئی ة الم ات التعلیمی
ده              یم جدی ن ق شیعھ م ا ی ي بم ھ القیم ي نظام ذى  یغن عاع ال ب الاش د قط ع  و تع ى اى مجتم . ف

سلام       ة ال ى ثقاف شئة عل ان التن سلیم ب ات     -و الت ن ممارس ا م صل بھ ا یت ة  - وم رتبط بالمعرف  ت

س   ي یكت سلوك الت ارات ال یم و مھ ل     و الق رة العم ستوجب مباش ة ی ن الطفول ي س رد ف بھا الف
ال            اض الاطف سات ری ى مؤس ة  ف ل المدرس ا قب ة م ذ مرحل سلام  من دعیم ال شر و ت ى ن عل

  .وتواصلھا في المراحل التعلیمیة المختلفة  

ال اض الاطف ة،    و ری ا التربی ي وظیفتھ ى الت میة الأول ة الرس سة الاجتماعی ي المؤس  ھ
ل الخ    ى نق سعى إل ى ت ستغلة      و الت ال م داد الاطف سن إع ة لح سانیة المختلف رات الإن ك    ب ي ذل ف

یم          وء ق ي ض رة ، ف ر المبك ل العم ي مراح شكیل ف ال للت ة الاطف ة وقابلی ات   مرون واتجاھ

ع      ة المجتم ن ثقاف ا م شتق وظیفتھ ى ت ع ، و ھ ل والمجتم ن الطف ل م روریة لك ن   ض ر ع ، وتعب
ئة        ساب الناش ي إك یلتھ ف ي وس ھ ، وھ سفتھ واتجاھات ي  فل ات الت یم والاتجاھ شدھا  الق ین

دین ،  ( اس عاب ود عب ا      ) ٣٠٤، ٢٠٠٩محم ى دورھ ع عل ق الجمی ا أداة یتف ا یجعلھ بم

سلوك      ر ال افي ، و تغیی ھ الثق ة التوجی ي عملی ابي ف ة     الإیج ة المتفق ات الموجب ة الاتجاھ وتنمی
 .وثقافة المجتمع وعقیدتھ 
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١٠٠ 

ة    سة الروض ل لمؤس ي تجع ررات الت ن المب دد م اك ع یاً أسا دوروھن اء  س ي بن ا ف

  :ثقافة السلام عند الطفل ، ویمكن إیجازھا فیما یلي 

ال    .١ اض الاطف سات ری ع      -أن مؤس ى المجتم یم ف ة و التعل ة التربی د أنظم ا أح  - باعتبارھ
عت             ي وض ھ الت سفتھ وقوانین ھ وفل ده وأھداف ھ تقالی اً ل طاً ثقافی ة ووس ة اجتماعی ل بنی تمث

داف وف     ة وأھ ع ثقاف ق م ى وتتف ھ ،       لتتماش زء من ي ج ي ھ ر والت ع الكبی سفة المجتم ل
ة             سیاسیة والاجتماعی ھ ال ق أھداف دف تحقی ھ بھ أثر ب ھ وتت ؤثر فی ھ ، وت ھ ومع ل فی تتفاع

صادیة  ا         . والاقت ي یبتغیھ ا الت یم العلی شر الق ى ن ال إل اض الاطف سات ری سعى مؤس و ت

ى دورھ     ا عل ة لھ رارات المنظم د  الق دة و تؤك ال الجدی دى الأجی ع ل شئة  المجتم ى تن ا ف
ھ    ھ و أھداف ع  و مبادئ یم المجتم ل ق ى ظ ل ف یم ،(الطف ة و التعل  ، ١٩٨٨وزارة التربی

م   رار وزارى رق ال       ) .١٥٤ق ساب الأطف ھ وإك ى توجی ال عل اض الأطف ل ری ذلك تعم ل

ھ ،         یش فی ذى یع ع ال د المجتم ادات وتقالی یم وع ع ق ق م ى تتف سلوكیة  الت ادات ال الع
  .بما یتفق وحاجات المجتمع الذى یسعى إلى التقدم والعمل على تنمیھ قدراتھم 

ر  .٢ ارجى     " تعتب الم الخ ل بالع نظم للطف ى و م اعى حقیق صال اجتم ة أول ات دى (الروض ھ

ف ،   ود الناش ل      )" ١٥٣ ، ٢٠٠٣محم ا قب ل م سبة لطف ة بالن ل الروض ث تمث حی
زام     التنظیم و الالت ق ب ا یتعل ھ فیم ى خبرات ة أول سبھ أو . المدرس ضا تك ى أی ى و ھ ل

ضمام    ل الان ى مقاب ھ ف ن رغبات ر م ضحیة بكثی ھ و الت ن عادات ي ع ى التخل ھ ف خبرات

ھ ، و      أمر ب ا ت ذ لم ة و تنفی ة للمعلم ن طاع ستلزمھ م ا ی د ، و م ة الجدی ع الروض لمجتم
شطة         ى أن لاءه ف شاركة زم م م الات وتعل ى الانفع م ف رین ، و تحك ع الآخ اون م تع

شاط     ل ن ى ك ھ دور ف ون ل ة ، و أن یك ضا  الروض م أی رین دورھ تعلم أن . و للآخ و ی

ى     ر دوره ف ھ أن ینتظ ا ، و أن علی صول علیھ دون الح ى یری ضا الت اتھم أی رین رغب للآخ
ك  ى          . ذل یط تثقیف م و وس ع تعل ة مجتم ن الروض ل م ا تجع ور جمیعھ ك الأم ك أن تل و لا ش

شكیل    ل و ت ة الطف ى تربی سي ف دور رئی وم ب ن أن یق ة یمك ن الأھمی رة م ة كبی ى درج  عل

 .سلوكھ و اتجاھاتھ و قیمھ و فى مقدمتھا قیم السلام و التعاون و احترام  الآخرین 

ل           .٣ ة التفاع ح طریق الم یوض دد المع اص مح یم خ سودھا تنظ ا و ی ة بھ ة خاص ة ثقاف للروض
ة    ى المدرس اعى ف ك      . الاجتم ال ، وذل ون وعم ال وإداری ات وأطف ة معلم ضم الروض وت
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١٠١ 

ا      ن التف ر م ادل كثی زا لتب م مرك اھیم      یجعلھ یم والمف ن الق ر م ة كثی ة وتنمی علات الاجتماعی

 .التى تتأثر بھا شخصیة الاطفال 

ادات        .٤ سلوك ، والع ضة لآداب ال س العری ل الأس دى الطف ون ل ال تتك اض الأطف ى ری ف
رین    ع الآخ ات م ریة         . والعلاق ھ الأس ن حیات رة م ة كبی ة نقل ل الروض ول الطف شكل دخ و ی

ضبطة       یة من اة مدرس ى حی ة إل دد     المنطلق ى تح دھا الت ا و قواع ا نظمھ ة لھ ، فالروض
سھ          ل نف د الطف ا یج ار ، كم ع الكب لوكھ م ذلك س ض و ك ع بع ضھم م ال بع لوك الأطف س

ة             ى الروض سائدة ف ة ال وء الانظم ى ض م ف ل معھ د أن یتعام دد لاب ال ج ا بأطف ل  (محاط ام

 ) "٧٠ ، ٢٠٠٦خلف ، 

و ثق      ھ نح ي التوجی ة ف ات الفاعلی صى درج ة  أق غ الروض ة وتبل سلام اف دما ال عن
ا       تعلم فیھ صحیحة ، و ی ة ال اة الاجتماعی نشء الحی ھ ال ارس فی ي یم ع حقیق ى مجتم ول إل تتح

ل         رین و ح ع الآخ ل م سن التعام ذات و ح ار ال اون وإنك تقلال والتع سئولیة والاس الم
ة   ة العملی ق الممارس ن طری ر ع وق الغی رام حق سلمیة  و احت الطرق ال ات ب النزاع

)Fountain , Sausan, 1999, 16 (       ا ھ فرص وفر ل ین ، و ت ق التلق ن طری یس ع ، و ل

سك     ى التم شجعھ عل ا ی صفات م ذه ال ة ھ ي ممارس د ف ھ ، وأن یج ع أقران ل م ة للتعام متنوع
ستقبل  ي الم ا ف ھ درا . بھ ت إلی ا ذھب و م ك ھ ل ذل ة و لع د ،  (س د أحم د الحمی میة عب س

ة     ) ٢٠٠٦ ى تنمی ال ف اض الأطف ة ری ى أن فعالی ارت إل ى أش ین   الت اھم ب اء و التف  الانتم

ا      ین  بم ل رھ دى الطف ة ل ة الدیمقراطی ة و ممارس شاركة الفعال النفس و الم ة ب راد و الثق الأف
دمتھا    ى مق أتى ف ل ی روط و عوام ن ش ة م ذه الروض ل ھ وى داخ اخ الترب وفره المن میة (ی س

د ،  د أحم د الحمی ة  ) : ١٥٠ ، ٢٠٠٦عب دعم الثق ذى ی ابى ال اعى الایج ل الاجتم ین التفاع ب

درك          آلف ، و أن ی اون و الت یادة روح التع ال ، وس ین الأطف ة و ب سئولین بالروض ار الم الكب
ل      ھ الطف ق فی ى یحق ل دیمقراط لوب تعام ا ، أس اعلا فیھ ھ دورا ف ة أن ل ى الروض ل ف ل طف ك

  . ذاتھ و یقوم على حریة الرأى و یؤكد على الحوار و المناقشة  

ة   اء ثقاف ة لبن ات التربوی ھ   إن الممارس وم ب ا تق دد فیم ال تتح اض الاطف ى ری سلام ف ال
سات    ذه المؤس سلوك      ھ ة  ال ف و أھمی ذ العن سلام و نب وم ال ة بمفھ ة النظری ة المعرف لتنمی

ر ، و       ول الآخ رام وقب ال احت د الاطف سلمیة و تعوی الطرق ال شكلات ب ل الم بل ح سلمى و س ال
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١٠٢ 

ات        وین اتجاھ ي تك سھم ف ة ت رات تعلیمی شطة و خب ن ان ھ م ا تقدم وس   فیم ي نف ة ف  إیجابی

ع      لوكھم م ن س داني وم وینھم الوج ن تك زءا م صبح ج ث ت یم بحی ذه الق و ھ ال نح الاطف
م  ع زملاؤھ سھم وم ددة   .أنف ر متع ائل و عناص لال وس ن خ تم م ات ی ذه الممارس ق ھ  و تحقی

وى     اخ الترب ة و المن رات المقدم ى للخب وى التعلیم ة ، و المحت لوب و أداء المعلم ا أس منھ

  :دارة الروضة ، و سیتم تناول ھذه العناصر بشئ من التفصیل كما یلى الذى توفره إ

 

اس       رة ، و أس ة المبك یم الطفول ى تعل ة ف ر الزاوی ى حج ال ھ اض الأطف ة ری معلم

صمم             ى ت ى الت ال ، و ھ ع الأطف ل م ى تتعام ى الت ال فھ اض الأطف ى ری ة ف ة التربوی العملی
ذه   نھج و تنف ى       الم رة إل ف الخب رى مواق بة و تث یم المناس ھ التعل ار طریق ى تخت ى الت ، و ھ

ال           اض الأطف سات ری ى مؤس ا ف ى تؤدیھ ددة الت ن الأدوار المتع ك م ر ذل ود  (غی دى محم ھ

ف ، وغ  ) .  ١٨ ، ٢٠٠٣الناش ى بل ة ف اح المرحل ل نج م عوام ن أھ ا م ذى یجعلھ ر ال الأم
  .أھدافھا و تحقیق غایاتھا

ة الر  ستطیع معلم ة      و ت ل الروض د طف سلام عن ة ال اء ثقاف ى بن ساھم ف ة أن ت وض

یم و              ن الق ر م سب الكثی لوكھا فیكت د س ى تقلی ل إل سعى الطف ؤثرا ی ا م شكل نموذج ا ت باعتبارھ
ر      ر مباش ر أو غی لوب مباش ات بأس ادات و الاتجاھ ن   . الع ر م لوب المباش ق الأس و یتحق

شأ ف     ى تن ات الت ض النزاع ى ف ال عل درة الأطف ة ق لال تنمی ى خ وء إل نھم دون اللج ا بی یم

شجیعھم عل     ف ، و ت وة و العن تخدام الق نھم       اس ط بی نھم ، و التوس ا بی ار فیم دد الأفك ل تع ى تقب
سلمى و         ایش ال ادئ التع یمھم مب صداقة ، و تعل سلام و ال یم ال دعم ق ى ت ول الت اد الحل لإیج
رھم            ع غی سلام م یش ب ة الع وا كیفی ث یتعلم لوكیاتھم بحی ى س ا ف ا عملی ى أن یطبقوھ ثھم عل ح

(Mosten , Forrest S. , 2008 , 6 ) .    

لوب  ا الأس ى          أم ة ف اح المعلم ى نج د عل سلام فیعتم ة ال اء ثقاف ى بن ر ف ر المباش  غی
دھا      اول تقلی درھا و یح ھ یق ذى یجعل ر ال ل الأم ع الطف ة م ل ناجح ات تواص ة علاق د . إقام فق

ذي     ثلا یحت م و م وذج تعل شكل نم ة ت نفس أن المعلم م ال ى عل تعلم ف ات ال ت نظری بین
سلوك ال    اط ال ض أنم تعلم بع ل أن ی تطاعة الطف لوكھا  باس ة س د بملاحظ ة . جی وأن المعلم
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١٠٣ 

دھا         ال تقلی زداد احتم تعلم ی سبة للم ة بالن ة مرتفع ى مكان ا ف یم   (باعتبارھ د الحل ود عب محم

سى ،  خ    ) . ١٣٤ ، ٢٠٠٣من ى ترس ات الت یم و الممارس ن الق ر م سبھ الكثی ستطیع أن تك فت
سلام  ة ال دھا الأ  . لثقاف ا و یقل دث معھ ذى یتح ل ال صت للطف ین تن ة ح سبوا فالمعلم ال لیكت طف

ث     سلام ، حی ة ال اء ثقاف ابى و بن ل الإیج ة للتواص وة مھم ر خط ذى یعتب ر ال صفة الأم ذه ال ھ

زاع و             ل الن ضیھا ح ى یقت یة الت ارات الأساس د المھ ر أح رف الآخ ى الط صات إل ر الإن یعتب
ا       سھلھ كم زاع  و ی راف الن ین أط ل ب ابى التواص تماع الایج زز الاس ف ، و یع ى العن تلاف

  .تعاون على التوصل إلى حلول ترضى الطرفین یشجع ال

ھ              ین ل ة و تب ن الحری دودا م درا مح ھ ق ل و تمنح ل طف عور ك رم ش ین تحت ة ح و المعلم
اعى       ل الاجتم ن التفاع زز م ا تع نفس فإنھ ى ال ة ف ھ الثق رز لدی ھ ، و تب ا لحقوق إحترامھ

ى ا          اج إل سان یحت ل إن ة أن ك ف عملی لال مواق ن خ درك م ھ ، و ی ابى لدی ن  الایج ر ع لتعبی

ھ  ذه           رأی ا لھ رین احترام ن الآخ د م ة أن یج رین ، و أھمی ھ للآخ شاعره و قرارات ل م ، و نق
  ) . ١٧٤ ، ٢٠٠١كریمان بدیر، (القرارات 

م و        رم رأیھ واء و تحت ة س ى درج ال عل ع الأطف تم بحمی ین تھ ة ح ا أن المعلم كم

ائھم و      ع أخط سامح م اتھم و الت تفھم لحاج ن ال اس م ى أس م عل ل معھ شجیع تتعام  الت
اء               دعم بن ك ی ل ذل ان ك ام ف ل والاھتم ل بالتقب ل طف شعر ك م لی ن أدائھ سن م ذى یح ستمر ال الم

سلام     ة ال یم ثقاف    )Aline, Stitz-Stomfay ;Edyth, Wheeler ,292,2006( و تعل

ضھا و لا           در رأى بع ة لا تق راف المعنی خاص لأن الأط ین الأش زاع ب اقم الن ا یتف ادة م فع
  .لا تحاول فھمھ أو حتى الاستماع لھ فى بعض الأحیان تحترمھ ، و 

ي             سیا ف املا رئی ل ع سلام تمث ة ال ة ثقاف ا باھمی ال ووعیھ ع الاطف ة م ف المعلم ان مواق

ة    ذه الثقاف وین ھ ك     . تك ى تمتل ك الت ى تل سلام ھ ز ال ال تعزی ي مج ة ف ة الناجح ا أن المعلم كم
ال و  لوك الاطف ھ س ة لتوجی ة والتطبیقی ارف النظری ى  المع ى الت نھم و ھ ات بی ل النزاع  ح

ة     سلمى و تنمی سلوك ال ة ال ف و أھمی ذ العن سلام و نب وم ال ارفھم بمفھ ة مع سعى  لتنمی ت

ار            ر و اختی ول الآخ رام وقب ال احت د الاطف سلمیة و تعوی الطرق ال شكلات ب ل الم ارات ح مھ
و ثق        ال نح وس الاطف ي نف ابي ف اه إیج وین اتج ي تك ساعد ف ة ت رات تعلیمی شطة و خب ة ان اف

  .من سلوكھم مع أنفسھم ومع زملاؤھمالسلام بحیث تصبح جزء من تكوینھم الوجداني و



 

 

 

–– 

 

١٠٤ 

 

ان           .١ الیم الأدی اط بتع دیدة الارتب ة ش الة مقدس سلام رس دل و ال یم الع شر ق أن ن ان ب الایم
  . ، و الوعى باھداف ثقافة السلام  ) ١٢ ، ٢٠٠٨أحمد العلوى ، (السماویة 

ة       .٢ داف نوعی ى اھ سلام ال ة ال ة لتربی داف العام ة الاھ ى ترجم درة عل ة –الق  اجرائی

 ).٢١٠ ، ٢٠١٠صالح أحمد الراشد ، (

ل       .٣ صى داخ لوكھا الشخ ین س ا و ب دعو إلیھ ا و ت ث علیھ ى تح یم الت ین الق ابق ب التط
دوة یق  ة ق ا ، فالمعلم ة و خارجھ ة الروض ال  قاع ا الأطف دى بھ د (ت میة عب   س

 ) .١٢٩ ، ٢٠٠٦الحمید ، 

ل          .٤ تمعن و تأم ة ب صـات المعلم ل ، بإن ة و الطف ین المعلم ال ب ل الفع ق التواص تحقی
رام ش       النفس و احت ة ب راز الثق ل ، و إب ل طف وق الآخ  لك د  (رین عور و حق أحم

وى ،  ي     ) ١٢ ، ٢٠٠٨العل اش ف وار والنق سھیل الح ره لت ائل مبتك تعمال وس و اس
 .قاعة الروضة 

تماع      .٥ د الاس ث یع رین ، حی صات للآخ د و الإن تماع الجی ى الاس ل عل دریب الطف ت

ة         ل الروض یم طف ى تعل ة ف رامج الحدیث ن الب زأ م زءا لا یتج تعلم  . ج ل ی فالطف
ن    تماع م ود الاس ا یتع صھا ، كم ى تق صص الت ة و الق ات المعلم ن تعلیم تماع م الاس

ى    شطة الت یقى و الأن ید و الموس رض و    الأناش ذا الغ ال لھ ة للأطف ا المعلم تھیئھ

دھا    ة تقلی ات و محاول وات الحیوان ى أص ال إل تماع الأطف ا اس د (منھ اھرة أحم ط
ان ،  ا ان ) . ٥٥ ، ٢٠٠٣الطح ـرین     كم صات للآخ ى الإن ال عل دریب الأطف ت

ى نح      شـاعرھم عل م م ى فھ سـاعدھم عل ق    ـی ى تحقی ـؤدى إل ا یـ ح مم و أوض

ى   ضل ، لك ة أف ل بطریق ام   التواص اھم و الأحك ـوء التف ن و س وء الظ وا س یتجنب
ة ال    ق  علاق ى تعی ة الت -Navarro-Castro, L., & Nario  لامسالخاطئ

Galace, J. ,2008 , 141)( 

ادل           .٦ وار المتب ى الح ة عل سلمیة القائم ائل ال ات بالوس ل النزاع ى ح ال عل دریب الاطف ت
 ) .Fountain , Sausan,1999,6(ط بینھم فى مواقف النزاع سو التو
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١٠٥ 

ال    .٧ ـریة للاطف وفیر الح ة و ت ى  الدیمقراطی ة عل شـئة القائم ـالیب التن اع اس   اتب

سـاعد ع         ا ی ـد مم اش مفی لال نق ـن خ ارھم م م وأفك ـن آرائھ روا ع شجیعھم لیعب ى لوت
ھ         من رون عن ا یعب ل م رام و تقب سھم و  احت تھم بأنف ادة ثق صیاتھم وزی و شــخ

Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. ,2008 , 139-140)( 

اد   .٨ دم اعتم اب"ع ي     " العق اء الت صحیح الأخط داً لت لوباً وحی وي أس دني أو المعن الب
ل ، فت  ا الطف ذاء        تیرتكبھ ف والإی و العن ھ نح ة ، وتوجھ رات مؤلم ھ خب د لدی ول

ل            ستطیع أن یتقب و ی لا ھ رین ، ف ى الآخ م إل ن ث ذات أولاً وم ى ال ھ إل دوان الموج والع

رون  ھ ، ولا الآخ ھ لا    ذات ارة ، ولكن ة وض لوكاتھ مكروھ درك أن س ھ ی ھ، لأن  یتقبلون
 یستطیع أن یتخلى عنھا

ى        .٩ ار الت شة الاراء و الافك ل بمناق سمح للطف ذى لا ی سلط ال لوب المت ن الاس د ع البع

 ), Irene ,2011, 12 Andersson(تطرحھا المعلمة  

ل ح       .١٠ غیرة بك ات ص ار مجموع ى إط شطة ف ام بأن ى القی ال عل شجیع الأطف ى  ت ة ف ری
ى           ة عل ى المجموع ل ف ل طف شجیع ك ة ، و ت ة الروض ان قاع ى أرك ل ف اء العم أثن

أنھ            ن ش ذا م ف ، و ھ تخدام العن وء لاس ات دون اللج ل النزاع ره و ح ع غی اون م التع
سلام  یم ال زز ق ر   . أن یع ة أكب ھ فرص ة یمنح من مجموع ل ض ل الطف ا أن عم كم

ل      ا ، و تقب تعلم منھ ره و ال ى آراء غی رف عل ا و    الللتع ى الآراء و اختلافھ وع ف ى تن ف

 .ھذا كلھ ما یدعم مفھوم السلام لدیھم 

ارات      .١١ ال مھ ساب الاطف ى إك ساعد عل ى ت ة الت ة الملائم شطة التعلیمی صمیم الان ت
ا     اون  و توظیفھ شاركة و التع ابى و الم ل الایج ارات التفاع اونى و مھ ل التع العم

ى ت     سیة الت شطة التناف ن الان دلا م ة ب ة الروض ى قاع د  ف سام و تمھ رس للانق ك
ات     ور النزاع  .Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J.لظھ

,2008 , 140)( 

سلام و        .١٢ اھر ال ى مظ ز عل ا التركی تم فیھ ال ی كال للأطف وم و أش ور و رس رض ص ع
م        دث معھ ف و التح رب و العن شاعة الح صویر ب ات ، و ت ة المجتمع ى حمای دوره ف



 

 

 

–– 

 

١٠٦ 

سلا      وم ال ب مفھ صور لتقری ذه ال ول ھ ل     ح ن أن تجع ن الممك انھم ، و م ى أذھ م إل

 .ذلك محورا لنشاط محبب إلیھم كالرسم و التلوین 

ال    .١٣ ا الاطف درب علیھ ستطیع أن ت لوكیات ت ورة س ي ص سلام ف یم ال وم و ق ز مفھ تعزی
 . في الأنشطة المتنوعة التى تقدمھا الروضة 

وعي    .١٤ ري التط ل الخی ام بالعم رین والقی ع الآخ اون م وم التع یخ مفھ وینترس  ، لتك
 .أطفال أكثر قدرة على الاشتراك بفعالیة في الحیاة العامة

 

ى     دة ف م المتح رامج الام ذ ب سعى لتنفی ى ت یم الت ة التعل ة وأنظم سات التربی د مؤس تعتم
وعات     ول موض دور ح شطة ت ى أن سلام عل ة ال شـر ثقاف ة و ن ال تربی اون مج صال و التع الات

  ) .٣ ، ٢٠٠٠الیونسكو ، (، ) Fountain , Sausan, 1999 , 16(و حل المشكلات 

ض الدرا ارت بع ة  سو أش ل الروض سـاب طف رامج لاك ع ب ت بوض ى اھتم ات الت
یم ارات و ھم سـلام ق راھیم ع (ال اتن اب رون ، بف ف و آخ ) Tillman ,(، )٢٠١٢د اللطی

Diane 2000, Diana  ,  and  Hso  ین صداقة ب ول ال دور ح ى ت رات ال ة الخب  لفاعلی

ى      ابرة ف النفس ، المث ة ب ام ، الثق سئولیة ، النظ ة و الم ل ، الحری ة و التكاف شعوب ، الرحم ال
ة ،  ل ، الدیمقراطی ى      العم رام ف ب و الاحت سامح ، الح اون ، الت اوض ، التع وار و التف  الح

  .تحقیق تربیة السلام و اكتساب الطفل لقیم السلام  

ة  ت دراس ف ،  (و ذھب ى یوس دیقة عل دیر و ص ان ب ى ) ١٠٢ ، ٢٠٠١كریم إل
ة            ل المدرس ا قب ل م دى طف شعوب ل راد و ال ین الأف ضامن ب یخ الت ة ترس ى أھمی د عل التأكی

ش  اره ی م  باعتب شعوب و فھ ذه ال م ھ ق فھ ن طری ھ الأرض ع ى وج اء عل رورة للبق كل ض

 .ثقافاتھم و حضاراتھم 

ا     و دائم ھ فھ ى حیات ؤثر عل ى ت أثیرات الت م الت دى أھ ى إح ل ھ ة الطف ت بیئ ا كان و لم
شكل ال      ن أن ت ذلك یمك ھ ل ق ببیئت ا یتعل ل م م ك ى تعل ة إل ى حاج ة و  ف ن البیئ وعات ع موض

ى  ا و دوره ف ل بھ ة الطف اض   علاق ى ری سلام ف ة ال ى ثقاف یا ف ورا أساس ا مح ة علیھ  المحافظ
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١٠٧ 

ر        یكون أكث ة س اه البیئ ة تج لوكیات خاطئ سلك س ود أن ی ذى یتع ل ال ك أن الطف ال ذل الاطف

رات          دیم الخب ب تق ھ یج ذا فان ى ھ ة ، و عل ھ اللاحق ل تربیت ى مراح ة ف ب البیئ ة لتخری قابلی
افة        ة بالاض ة معین ارف بیئی ائق و مع وى حق ى تحت یم     الت ة و ق ات موجب وین اتجاھ ى تك إل

وعى            ید و ال سلوك الرش ع لل یم دواف ات و الق ك الاتجاھ ون تل ث تك ة بحی و البیئ ـلیمة نح س

ة    اه البیئ د تج شریف ،    (الجی ادر ال د الق سید عب  Harris,Ian, 2004 ( )١٦٢ ،٢٠٠٤ال
,13(.   

ى           سلام عل ة ال اء ثقاف ال بن ى مج ة ف ل الروض رامج طف وى ب ن أن تحت ا یمك كم

شــأ             ا ى تن ة الت صـراعات المختلف واع ال ع أن ل م ة التعام ى كیفی ل عل ـدرب الطف ى ت رات الت لخب
ف            تخدام العن ى اس ز عل ى لاترك شطة الت ة و الان ـة الروض ى بیئ ى ف شـكل طبیع  Gugger(ب

, Susanne and Andreasson , Anette ; 2008,13. (  

و لا    و لأن ة فھ سانیة اجتماعی بغة إن ائن ذو ص سان ك ل   الإن رده ب یش بمف ستطیع الع ی
د        ھ و ق ون عن د یختلف رون ق رادا آخ ضم أف ع ی ط مجتم یش وس ة لان یع ة ماس ي حاج و ف ھ

دة و لأن       ات ع دة أو ثقاف ة واح ون لثقاف ھ ینتم شابھون مع شترك و  یت یش الم ق الع تحقی

زاع       ا للن ا تجنب ا و اختلافھ ى تنوعھ راد عل ب الاف ات و مطال م حاج ب تفھ ابى یتطل صال ایج ات
ات       الناش ن الجماع وعات ع ى موض وم عل سلام تق ة ال ان ثقاف ات ف ذه الحاج این ھ ن تب ئ ع

ا      ل منھ صائص ك ة و خ ات المختلف ع و الثقاف ى المجتم ة ف  .Coverdell, Paul Dالمتنوع

,2002 ,5)( .   

ة         ضمن جمل ن أن تت ال یمك اض الاطف ى ری سلام ف ة ال ان ثقاف ك ف ى ذل افة إل و بالاض
ا     ن الاطف ي تمك شطة الت ن الأن ساھمة        م ا والم ام بھ تمعھم والاھتم ضایا مج ة ق ن معرف ل م

دني            ع الم ات المجتم ع منظم صال م لال الات ن خ ة م شطة المجتمعی ي الأن عة ف المتواض
   .والمؤسسات الرسمیة 

سلام      ة ال اء ثقاف بة لبن تعلم المناس یم و ال ـتراتیجیات التعل ق باس ا یتعل   و فیم

ة با    ـات المعنی دد الدراسـ ال تح اض الاطف ى ری ا  ف ددا منھ سـلام ع ب الادوار: ل   لع
انى    ـلام  و  الاغ صور و الاف تخدام ال شـكلات و اس ل الم اة و ح صص والمحاك  Hinitz(و الق
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, Blythe F.& Stomfy –Stitz , Aline M.; 1999 , 4-6  ( ،)  د د أحم محم

والحھ ،   .Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J ) ٢٣٠ ، ٢٠٠٥ص
ب الأدوار         )( 144-145 , 2008, ة لع ى فاعلی د عل ى التأكی ات إل ذه الدراس ذھب ھ ث ت حی

ى           ل إل ستدعى الطف ى ی ب التمثیل ذا اللع ل ھ ك ان الطف ل ذل د الطف ة عن ة العدوانی ى معالج ف

شاھدین    ام الم ور أم شاركة و الظھ اون و الم ل       . التع ا قب ل م ساعد طف ھ ی ن أن ضلا ع ذا ف  ھ
ھ      ى مھارات ة و ینم تخدام اللغ ى اس ة عل رین      المدرس ى الآخ ھ إل سھ و التوج ن نف ر ع ى التعبی ف

م      دث معھ م و التح ى كلامھ تماع إل م بالاس ل معھ ى و  (و التفاع د مرس ود محم د محم محم

لامھ ،   د س اء محم دث و   ) ٨٩ ، ٢٠٠٤وف ارات التح ل لمھ ان الطف ى إتق سھم ف ذى ی ر ال الام
  . یمكنھ من التعبیر عن آرائھ و توصیلھا للآخرین تحقیقا لتواصل أفضل 

ث      ة حی ل الروض دى طف ة ل ر فعالی صراع الاكث ل ال الیب ح د أس ب الادوار أح د لع و یع

سلوكھم      د ل م جدی سب فھ ال ك ساعدة الأطف صراع بم ف ال ل موق ادة تمثی ھ إع ن خلال ن م یمك
  )  .١٧ ، ٢٠٠٠٥حسنیة غنیمى ، (

ن           ة م ة و أداه ھام ال الروض شطة أطف كال أن ن أش كل م و ش صى ھ شاط القص  و الن

ف ال   أدوات تثقی دى الأطف یم ل رس الق شئة و غ ال تن ى مج ة ف ستخدمھا الروض ى ت ل الت  الطف
ع             ى رف ل عل امى تعم ب الایھ ن اللع ا م ا لون ى كونھ افة إل صة إض نفس أن الق اء ال رى علم و ی
رات و           ات و الخب م بالمعلوم دھا لھ ن تزوی ضلا ع ذا ف داث ھ ال للأح م الاطف ستوى فھ م

ا أداة ف   ا یجعلھ ة بم سلوكیات الاجتماعی ا     ال ى جوانبھ ل ف صیة الطف وین شخ ى تك ة ف اعل
ة  ى ،   (المختلف ز عل د المع عید عب ى   ) . ١٩ ، ٢٠٠٦س صدر المعرف شكل الم صة ت فالق

لوكیاتھ و         ھ و س ھ و عادات ة خبرات ة الطفول ى مرحل ل ف ھ الطف ستقى من ذى ی صب ال الخ

ارا      ل مھ سب الطف داثھا یكت سرحة أح صة و م ب أدوار الق لال لع ن خ ھ و م ھ اللغوی ت مفاھیم
رین      رام الآخ ادل الادوار و احت اون و تب شاركة و التع د ،   (الم لیمان محم حاتھ س  ، ٢٠٠٩ش

٥٧ (  

ة    رر دراس ة تق شطة الروض ق بأن ا یتعل د ،  (وفیم د الحمی میة عب ) ١٢٠ ، ٢٠٠٦س
ة            ا و ترجم ة علیھ فاء الحیوی ة و إض رات التعلیمی راء الخب یلة إث د وس شطة تع ذه الان أن ھ

ردة   اھیم المج ن –المف ة  م ات المختلف دریب و الممارس لال الت لوكیات و أداءات –خ ى س  إل
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ب          ذى یتطل ر ال یة الام ة و ریاض ة و فنی ة و اجتماعی ددة ثقافی الات متع شمل مج ة و ت حیاتی

بة        زات مناس ة و و تجھی اكن ملائم وفیر أم ن ت ك م ستلزمھ ذل ا ی شطة بم ذه الان ام بھ الاھتم
ة    ارھم و نوعی ال و أعم داد الاطف ع أع تلاءم م الات   ت ب ، ص ت ملاع واء كان شطة س  الان

ا     ات و غیرھ ل ، مكتب دریب ، معام ة       . ت ة بیئ ى أھمی احثون عل د الب سیاق یؤك ذا ال ى ھ و ف

ا            ا حقیقی ا مجتمع ـرورة جعلھ ى و ض یم الأول ل التعل ى مراح ال ف ة للأطف تعلم و خاص ال
ا        و م ة و ھ رین و الدیمقراطی ع الآخ شاركة م اة الم تعلم حی ھ الم ن خلال ارس م ى یم ساھم ف ی

ع الآراء       رم جمی ى یحت ع دیمقراط ى مجتم اة ف دادھم للحی  Eisler,Riane and(إع

Miller ,Ron , 2004 ,25. (  

 

و         ف نم ة ، ویتوق ا المدرس دیر بھ ة ت ات معین لوب وتنظیم یة أس ل إدارة مدرس لك

ة عل     اءة الذاتی درة و الكف ل بالق ساس الطف ھ      إح ن خلال شجع م ھ و ت سمح ب ذي ت د ال ى الح
  . الادارة الطفل على المشاركة و التعبیر عن  الآراء  

ة        ؤثر طریق ل و ت شھ الطف میة یعای سلطة الرس ط لل ة أول نم شكل إدارة الروض و ت

ا            ى علاقاتھ لطویة ف ت الادارة س إذا كان ھ ف ھ و اتجاھات ى قیم سلطة عل ذه ال ة ھ ممارس
ال لا ت ات و الاطف نعھم    بالمعلم ة و م م بحری ن آرائھ ر ع شة والتعبی رص المناق راد ف یح للأف ت

راه و            شاعر الاك ال م دى الاطف د ل ل أن تتأك ن المحتم ات م رین ،  ب ة آراء الآخ ن معارض م

سلبیة   ف ،  (ال ل خل ر     ) ٦٦ ، ٢٠٠٦ام ث یعب ة حی د الإدارة الدیمقراطی ل نج ى المقاب و ف
رھم و تق   ات نظ ة و وجھ م الخاص ن آرائھ ال ع سة  الاطف ى المؤس املین ف وم الادارة و الع

سم      شات تت ى مناق تراك ف رین و الاش ار الآخ ل آراء و أفك ى تقب ل عل شجیع الطف بت

النفس         ة ب سئولیة و الثق ساس بالم ده الاح ق عن ذى یخل ر ال اع الام وعیة و الاقن بالموض
  ) .١٢٨ ، ٢٠٠٦سمیة عبد الحمید أحمد ، (

ا وعاد     ة وأعرافھ سة الروض ة مؤس وم سیاس ا   و تق شطتھا وأحكامھ ا وأن اتھ

وین    ة بتك ا علاق ي لھ سلوكیات الت ات و ال یم  والمعلوم ساب الق ي اكت ارز ف دور ب ا ب ونماذجھ
ود          لال وج ن خ اعلا م سلام ف ة ال ة ثقاف ي تنمی ة ف صبح دور الروض سلام  و ی ة ال اء ثقاف و بن



 

 

 

–– 

 

١١٠ 

ادة      ي قی ي ف لوب دیمقراط ارس أس ة ، وتم ة الحدیث وم التربی ي مفھ ة تع ة إدارة تربوی المدرس

ة  ق بیئ ى خل ل عل سانیة     وتعم ل إن ل و تواص ات تفاع سج علاق لال ن ن خ ة م ة فاعل تعلیمی
واء    د س ى ح ین عل ین والمتعلم ع المعلم ة م  & ,.Navarro-Castro, Lوتربوی

Nario-Galace, J. , 2008 , 159) (   

ة   و ى الروض سلام ف ة ال اء ثقاف ى بن ة ف د دور إدارة الروض بق تحدی ا س ا لم ن وفق یمك
 : خلال من

    الیب باعھا بالاس ة و إش سیة و الاجتماعی ة النف ل الروض ات طف ى حاج رف عل   التع

  .و البرامج التربویة المناسبة 

       ن تفادة م ور و الاس اء الام ات و أولی ال و المعلم ین الاطف سلام ب ة ال وعى باھمی شر ال ن
دو   شرات و ال داد الن الم و إع ى الع سلام ف وز ال راز رم ى إب ة ف ات التربوی   ریاتالتقنی

 .و الملصقات ذات المضامین التى تدعو إلى تبنى السلوك السلمى و نبذ العنف 

         شتركة سئولیة م ة م دأ التربی ق مب ي تطبی شاركة ف ور و الم اء الأم الس أولی ل مج تفعی
 .مع الإھتمام بالبرامج و المشروعات الوقائیة للتوعیة 

   ـرق شجیع ط سلام و ت ة ال زز ثقاف ى تع شطة الت ام بالأن ة الإھتم تعلم  القائم دریس و ال الت
تلاف         دیر الاخ رام و تق شـكلات و احت ل الم اون و ح شـاركة و التع ى  الم عل

)Fountain , Sausan, 1999 , 6 . (  

    ذى ر ال ھ الأم ام زملائ ھ أم تھزاء من ھ و الإس ق متطلبات دم تحقی ل و ع اط الطف ب إحب تجن
  .یخلق لدیھ الإستعداد للسلوك العدوانى 

 تع ة ال ة بیئ ة تھیئ رام ال  : لم الإیجابی ادف وإحت وار الھ اخ الح ا من سود فیھ ي ی وقالت  حق

ین          ین المعلم ستویات ب ة الم ى كاف ع و عل ین الجمی ساواة ب تعلم والم رص ال افؤ ف   وتك
سلط          ن الت دا ع ال بعی ور و الاطف اء الام  ,Fountain , Sausan(  والادارة و اولی

1999 , 6(. 



 

 

 

–– 

 

١١١ 

   ورة ذات ز ص ل تعزی ھ  الطف ي       : واحترام دیر ف رام والتق ادل الاحت ق تب ن طری ك ع  وذل

 . المجتمع المدرسي الصغیر وتقدیم القدوة الحسنة 

          ة م حری ل لھ ور تكف اء الام ال و اولی ع الاطف ـة م اءات عام ة و لق دوات مفتوح ـد ن عقـ
ادف    وار الھ ارات الح سـابھم مھ ل إك ن أج ك م رأى و ذل داء ال شـاركة و إب الم

Navarro-Castro, L., & Nario-Galace, J. , 2008 , 159) (  

 

ن             ة ع ات الروض ى آراء معلم رف عل ى التع داني إل ا المی ي جانبھ ة ف دفت الدراس ھ

ع المما  ة       رواق ن وجھ ال م اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی س
دور       ذا ال ى ھ ة ف رات الدراس أثیر متغی دى ث رھن و م ى. نظ ى     و ف ة إل دت الباحث ك عم بیل ذل  س

  :الإجراءات التالیة 

 

راد          یح لأف ث یت ة ، حی ات المیدانی ع البیان أداة لجم تبیان ك ة الاس تخدمت الباحث اس
ى     نھم ف ر م دد كبی ى ع ھ عل ة توزیع ع إمكانی ة ، م م بحری ن آرائھ ر ع ة للتعبی ة الفرص العین

ھولة        ن س ضلا ع ذا ف د ، ھ ت واح ى وق اكن ف دة أم صائیا   ع ھ إح ل نتائج ل  . تحلی د تمث وق
اء               ة لبن ة الداعم ات التربوی ع الممارس ى واق رف عل ى التع تبیان ف ذا الاس داد ھ ن إع دف م الھ

  .ثقافة السلام فى مؤسسات ریاض الأطفال من وجھة نظر المعلمات  

 

اد  .١ د أبع تبیان بتحدی اور الاس راح مح ھ  اقت ن أن تؤدی ذى یمك دور ال سلام  وال ة ال  ثقاف
  : مؤسسات ریاض الأطفال فى بناء ھذه الابعاد لدى طفل الروضة من خلال 

         ة ا بالتربی سلام و علاقتھ ة ال ة بثقاف سابقة المتعلق وث ال ات والبح ى الدراس لاع عل الاط
 . وتحلیل ما ورد فى الأدب التربوي عن مفھومھا وأھمیتھا و أھدافھا 

  لا ى       الاط ل ف ة العم ن طبیع یم ع ة والتعل درتھا وزارة التربی ى أص شرات الت ى الن ع عل

 . مؤسسات ریاض الأطفال ومجالاتھ 



 

 

 

–– 

 

١١٢ 

       ع ى واق نھن عل رف م ال للتع اض الأطف ات ری ض معلم ع بع صیة م ابلات شخ راء مق إج

رز           ال وأب اض الأطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال ة لثقاف ة الداعم ات التربوی الممارس
 . مجالاتھا

و  .٢ اء ص ق    بن ارات تتعل ن العب ة م یاغة مجموع م ص ث ت تبیان ، حی ارات الاس ة لعب رة أولی

ال    اض الأطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ة الداعم ات التربوی ة الممارس بطبیع
ام            ة القی دائل لدرج ع ب ى ارب تجابة ف ات الاس ددت فئ الات ، وح لاث مج ى ث ة عل موزع

ى   ال ھ اض الاطف سات ری ى مؤس ات ف ذه الممارس رة (بھ طة –كبی غیرة – متوس  - ص

ة صیة      ). منعدم رات الشخ بعض المتغی ق ب زء یتعل تبیان ج ضمن الاس ا ت ة كم للمعلم
ي ة : وھ ع الروض ف(موق ضر/ری ة ) ح وع الروض ة(، ن ة/حكومی نوات ) خاص دد س ، ع

 .الخبرة 

م            .٣ ة وعل اتذة التربی ن أس ة م ى مجموع ة عل ورتھ الأولی ى ص تبیان ف ة الاس ت الباحث عرض
ا نفس والمن ل ال ة الطف ق (ھج وتربی ین  ) ١ملح اتذة المحكم سادة الاس ماء ال ح اس .  یوض

ات      ع الممارس ة واق ة لدراس الات المقترح ول المج اتھم ح ى ملاحظ رف عل ك للتع وذل

الات          اط المج ال وارتب اض الأطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال ة لثقاف ة الداعم التربوی
ار  ل عب اط ك ھ ، و ارتب ى إلی ذى تنتم المحور ال ة ب ھ ، المقترح ى إلی ذى تنتم ال ال ة بالمج

 . وكفایة كل مجال من المجالات ، إضافة إلى دقة صیاغة ووضوح كل عبارة 

ذف         .٤ تبیان بح ارات الاس ض عب دیل بع م تع ین ت سادة المحكم ق آراء ال ك ووف وء ذل ي ض ف
ا        اق حولھ سبة الاتف ت ن ى بلغ ارات الت ى العب اء عل م الابق ارات وت ن العب دد م % ٨٠ع

ع ا م وض أكثر وت ورتھ   ف ى ص تبیان ف ون الاس د تك ة ، وق ورة نھائی ى ص تبیان ف لاس

 :عبارة توزعت على ثلاث محاور على النحو التالى ) ٤٥(النھائیة من 

         دھا ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ة الداعم ات التربوی تص بالممارس  اخ
 .  عبارة    ١٢المعرفى و تضمن 

 ات ا ى بالممارس دھا        عن ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ة الداعم لتربوی
  .  عبارة ١٩المھارى و تضمن 



 

 

 

–– 

 

١١٣ 

           ى دھا القیم ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ة الداعم ات التربوی اول الممارس تن

  . عبارة  ١٤و تضمن 

تبیان   .٥ دق الاس ات وص ساب ثب ار     : ح ادة الاختب ة إع تبیان بطریق ات الاس تخراج ثب م اس ت
ة ى عین ا عل ى ٢٧ قوامھ ارق زمن ة بف اني  ١٥ معلم ین الأول والث ین التطبیق وم ب .  ی

ین        ا ب انى م ق الأول والث ات التطبی ین درج اط ب املات الارتب ت مع د تراوح ،  ٠،٨٧وق
ستوى    ٠،٨٥ د م ة عن املات دال ذه المع ع ھ ة وجمی اور الثلاث سبة للمح ا ) ٠٫٠١(بالن بم

ن     ة م ة عالی ع بدرج تبیان یتمت ى أن الاس شیر إل ائج   ی ى نت ن أن یعط ات ، ویمك  الثب

  . متقاربة إذا طبق بعد فترات متباعدة

ة          .٦ صورتھ النھائی تبیان ب ارات الاس رض عب ة بع ت الباحث دق الأداة قام ن ص ق م وللتحق
اتذة            ن أس ین م ؤلاء المحكم ن ھ ة م ى مجموع ارة عل ل عب ة بك اور الخاص ة بالمح مقرون

یا       ن س ب م ل ، وطل ة الطف نفس وتربی م ال ة وعل وح    التربی دى وض ى م م عل دتھم الحك
ھ          ن أجل عت م ا وض اس م ا لقی مولھا وكفایتھ ضا ش ا وأی ا لمجالھ ارات وانتمائھ د . العب وق

ة          ا كافی ا أنھ ا كم ة لمجالاتھ حة ومنتمی ارات واض ین أن العب سادة المحكم دت آراء ال أك

 .  لقیاس ما وضعت من أجلھ ، وبھذا فقد أقروا بصلاحیة الاستبیان 

 
اض       ت ات ری ع معلم ن جمی ة م ة الدراس ھ عین تقت من ذي اش لي ال ع الأص ألف المجتم

ي     ام الدراس ى الع ة ف ة المنوفی ال بمحافظ ة   ٢٠١١/٢٠١٢الأطف ل الإدارات التعلیمی ى ك  ف
ة و       شرة إدارات تعلیمی ددھا ع الغ ع ة والب ة المنوفی ة لمحافظ والى     التابع ددھن ح غ ع د بل ق

ة  ٢٢٣٠ ة والتعل   ( معلم ة التربی ة  مدیری ة المنوفی ة   ). ٢٠١١،  یم بمحافظ ار عین م اختی ت
ت    شر بلغ ع الإدارات الع ن جمی نھن م ة م شوائیة طبقی ة ٣٠٠ع ة  .  معلم صلت الباحث د ح وق

ى   تجابة ٢٤٢عل ة ( اس ة الإجاب ر مكتمل تبیانات غی تبعاد الاس د اس الى ) . بع دول الت ین الج ویب
  : بعض خصائص أفراد عینة الدراسة) ١(رقم 



 

 

 

–– 

 

١١٤ 

 

 

   

    >     





 

 

٢٤٢ ١٤ ١١٤ ١١٤ ١١٦ ١٢٦ ١٦٦ ٧٦ 

% ١٠٠ ٥،٨ ٤٧،١ ٤٧،١ ٤٧،٩ ٥٢،١ ٦٨،٦ ٣١،٤ 

 

اض الا       ات ری ى معلم تبیان عل ق الاس م تطبی ث       ت بوع الثال ى الأس ة ف ة الدراس ال عین طف
  .٢٠١١/٢٠١٢والرابع من الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى 

 

 

شكل   .١ ة ب تجابة الرباعی ات الاس ن فئ ر ع درجات  التعبی اء ال م إعط ث ت ي، حی ، ٢، ٣، ٤ كم
  . لاستجابات كبیرة، متوسطة، ضعیفة، منعدمة ، على الترتیب ١

ن          .٢ ارة م ل عب درجات ك ارى ل راف المعی ة و الانح سب المئوی رارات والن ساب التك م ح ت
 . عبارات الاستبیان

 :حساب الأھمیة النسبیة لكل مؤشر وللمحور ككل وذلك بحساب المتوسط المرجح  .٣

رجح ال ط الم ة    = متوس ة المقابل ي الدرج رار ف ل تك رب ك ل ض وع حاص دد ÷ مجم ع
  ) .٧٨ ه ، ١٤٣٠ولید عبدالرحمن خالد الفرا ، (العینة 

ط         سر للمتوس رت المف اس لیك تعانة بمقی ر بالاس ل مؤش سبیة لك ة الن سیر الأھمی م تف وت
  :المرجح الذى یبینھ الجدول التالى 



 

 

 

–– 

 

١١٥ 

 

 

 

  
 

 غیر متحقق ١،٧٤ ١

 متحقق بدرجة صغیرة ٢،٤٩ ١،٧٥

 متحقق بدرجة متوسطة ٣،٢٤ ٢،٥

 متحقق بدرجة كبیرة ٤ ٣،٢٥

 

 

 

اھیم و      ى إدراك المف ل عل ساعدة الطف سلام بم ة ال ز ثقاف اء وتعزی رتبط بن ائقی   الحق
ھ        ف ونتائج ار العن سان وأخط وق الإن سلام و حق ادئ ال ة بمب یة المرتبط ات الأساس والمعلوم

سلبیة ، و  ى   ال ق ف ر و الح ة التعبی ر و حری ى التعبی ق ف ادئ الح ھ لمب اق معارف یع آف توس
ى       ق الأساس ات المنطل ذه المعلوم ل لھ ساب الطف شكل اكت تلاف ، و ی تلاف و أدب الاخ الاخ
اض         سات ری ى مؤس ات ف ذه الممارس اد ھ ن ابع شف ع ل الك ن أج سلام ، و م ة ال اء ثقاف لبن

ة     ضمنت أداة الدراس ة ت ة الدراس ال عین شر      الاطف ى ع ضمن اثن ات ت ذه الممارس ورا لھ  مح
اض          سات ری ى مؤس سلام ف ة ال ى لثقاف د المعرف اء البع ساعیة لبن ات ال فا للممارس دا كاش بن

  ) :٣(الاطفال یوضحھا الجدول التالى رقم 



 

 

 

–– 

 

١١٦ 

 

 

 

 

    

 

        

 

 



 
 

 غیر متحقق ٠،٥٨ ١،٥٥ ٠ ٠ ٤،٥ ١١ ٤٦،٣ ١١٢ ٤٩،٢ ١١٩ ١

 متحقق بدرجة متوسطة ٠،٩٥ ٣،٠٧ ٤٣،٤ ١٠٥ ٢٧،٣ ٦٦ ٢٣،١ ٥٦ ٦،٢ ١٥ ٢

 متحقق بدرجة منخفضة ٠،٨٣ ١،٨٦ ٥،٤ ١٣ ١٢،٨ ٣١ ٤٤،٦ ١٠٨ ٣٧،٢ ٩٠ ٣

 متحقق بدرجة منخفضة ٠،٦٩ ١،٧٦ ٠ ٠ ١٤،٩ ٣٦ ٤٧،١ ١١٤ ٣٨ ٩٢ ٤

 متحقق بدرجة متوسطة ١،١١ ٢،٨ ١٤ ٣٤ ٤٨،٨ ١١٨ ٣٣،٩ ٨٢ ٣،٣ ٨ ٥

 غیر متحقق ٠،٥٦ ١،٦٨ ٠ ٠ ٥ ١٢ ٥٨،٧ ١٤٢ ٣٦،٤ ٨٨ ٦

  كبیرةمتحقق بدرجة ٠،٧٧ ٣،٣ ٤٧،٩ ١١٦ ٣٦،٨ ٨٩ ١٣،٢ ٣٢ ٢،١ ٥ ٧

 متحقق بدرجة متوسطة ١،٠٢ ٢،٩ ٣٣،٩ ٨٢ ٣٦،٨ ٨٩ ١٥،٣ ٣٧ ١٤ ٣٤ ٨

 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٧٧ ٣،٤٨ ٦٢،٨ ١٥٢ ٢٦،٩ ٦٥ ٦،٦ ١٦ ٣،٧ ٩ ٩

 متحقق بدرجة متوسطة ٠،٩٧ ٢،٩٥ ٣٦،٤ ٨٨ ٣٠،٦ ٧٤ ٢٤،٨ ٦٠ ٨،٣ ٢٠ ١٠

 ةمتحقق بدرجة منخفض ١،١٦ ٢،٤٤ ٢٤،٨ ٦٠ ٢٥،٢ ٦١ ١٩،٤ ٤٧ ٣٠،٦ ٧٤ ١١

 متحقق بدرجة منخفضة ٠،٨٧ ٢،١ ٨،٣ ٢٠ ١٩ ٤٦ ٤٧،٥ ١١٥ ٢٥،٢ ٦١ ١٢

 متحقق بدرجة منخفضة ٠،٤٢ ٢،٣٠ 

م    دول رق ى الج ا ف ائج كم ة للنت صورة العام ین ال اء  ) ٣(تب ات بن اض ممارس انخف
غ           ة إذ بل ة الدراس ال عین اض الاطف سات ری ى مؤس ى ف دھا المعرف ى بع سلام ف ة ال ثقاف

ط  ل   المتوس ور كك ى المح ات ف رجح للممارس ات   ٢،٣الم ى أن الممارس ا یعن و م  و ھ
ة           ة الدراس ال عین اض الاطف ات ری ن معلم ا تعل سلام كم ة ال ى لثقاف د المعرف اء البع ة لبن التربوی

رة        صورة كبی ا ب ذین یتحقق ع الل سابع  و التاس دین ال تثناء البن ضة ، فباس ة منخف ق بدرج تتحق
ات  ا معلم شیر فیھم ذین ت ى و الل ة إل ة الدراس ال عین اض الاطف شطة " ری رات و ان دیم خب تق

رین    رام الآخ صداقة و احت ة ال ف بأھمی ضمن التعری شطة  " ،    و " تت رات و ان دیم خب تق



 

 

 

–– 

 

١١٧ 

ا           اظ علیھ ة الحف شكلاتھا و أھمی ض م ل و بع ا الطف یش فیھ ى یع ة الت ن البیئ ائق ع ضمن حق تت
ى ا    "  ات عل ذه الممارس رجح لھ ط الم ان المتوس ى ك ب و الت ان  . ٣،٤٨ ، ٣،٣لترتی ود ف بن

سات       ى مؤس سلام ف ة ال ى لثقاف د المعرف اء البع عیفة لبن رة ض ى وتی دل عل ور ت ذا المح ھ
شمل     ى ت ات الت ت الممارس ث تحقق ال ، حی اض الاطف ور  " ری اء الأم ع أولی اءات م یم لق   تنظ

شكلاتھم    م و م ى آرائھ تماع إل دم ال   " ، و" والاس سلام و ع ة ال ال بأھمی ف الاطف وء تعری لج
ف  ى العن اة   " ، و" إل ات الحی ل بممارس ف الطف ضمن تعری شطة تت رات و ان دیم خب تق
ة  ل   " ، " الدیمقراطی وق الطف ف بحق ضمن التعری شطة تت رات و ان دیم خب ة " تق بدرج

ت       ة و كان ة الدراس ال عین اض الأطف سات ری ى مؤس ات ف ن المعلم ا تعل طة كم متوس
طات المرج ات  المتوس ذه الممارس ة لھ ب  ٢،٩٥ ، ٢،٩  ، ٢،٩ ، ٣،٠٧ح ى الترتی ا .  عل أم

ق   ى تتعل ة الت ات التربوی ام "الممارس ى الاھتم ات عل ة المعلم شجیع إدارة الروض بت
ف    ذ العن ى نب ھ عل سلام و تحث ة ال ل بأھمی رف الطف ى تع شطة الت شرات " ، و" بالان داد ن إع

ف       ذ العن سلمى و نب سلوك ال ى ال ى تبن دعو إل ضامین ت صقات ذات م ل مل دیم " ، " و عم تق
رى          ات الاخ ع و المجتمع افراد المجتم ل ب ف الطف ول تعری دور ح شطة ت رات و ان   خب

اریخھم   انتھم و ت ة و دی اتھم الفرعی ات   " ،" وثقاف صور و معلق ة ب ات الروض ز قاع تجھی
سلمى     سلوك ال اع ال ف و إتب ذ العن ى نب شجع عل شیر    " ت ا ت عیفة كم ة ض ق بدرج ى تتحق فھ

ة الدر  ال عین اض الاطف ات ری ات   معلم ذه الممارس ة لھ طات المرجح اءت المتوس ث ج ة حی اس
ة و إدار      ٢،١ ، ٢،٤٤ ،١،٧٦ ، ١،٨٦ ة الروض ى معلم عف وع ك ض س ذل ا یعك ا    و ربم تھ

س    ات ال واء بالممارس د س ى ح دریب       عل ى ت ا إل ل منھم ة ك سلام و حاج ة ال اء ثقاف اعیة لبن
  .متخصص فى ھذا المجال 

 

ات          ل الخلاف ي ح ساعد ف ي ت الیب الت تراتیجیات والأس ل الاس ساب الطف شكل اكت ی
د            سلام فق ة ال ى لثقاف ركن الأساس صال ال اوض و الات ارات التف ف و مھ ب العن   وتجن
ة      ى إھمی دون عل زمن یؤك ن ال رة م ود كثی ذ عق احثون من رون والب ون والمفك ل المرب ظ

سلو   ل ال ساب الطف ى     إك ون إل ارات مرھ ذه المھ ل لھ ساب الطف تھ ، و اكت ق ممارس ن طری ك ع
لال       ن خ ا م ة لھ ة الفعلی ى الممارس ھ عل ر بتدریب د كبی سة   ح ى مؤس ة ف اة الیومی  الحی

  . الروضة



 

 

 

–– 

 

١١٨ 

د          وین البع ى تك ة إل ة الرامی ات التربوی ة الممارس ن طبیع شف ع ل الك ن أج  و م
ص      ال خ اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال ارى لثقاف ن أداة   المھ انى م ور الث ص المح

د    ضور البع دى ح فا لم دا كاش شر بن سعة ع ور ت ذا المح ضمن ھ د ت ة و ق ذه الغای ة لھ الدراس
حھا         ى یوض ال و الت اض الاطف ى ری ة ف ات التربوی ى الممارس سلام ف ة ال ارى لثقاف المھ

  ): ٤(الجدول التالى رقم 
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 متحقق ٠،٣٦ ٣،١ المحور ككل

ى    ا ف ائج كم ة للنت صورة العام ین ال م تب دول رق ة  ) ٤(الج اء ثقاف ات بن أن ممارس
ة    ق بدرج ة تتحق ة الدراس ال عین اض الاطف سات ری ى مؤس ارى ف دھا المھ ى بع سلام ف ال

   .٣،١متوسطة إذ بلغ المتوسط المرجح للممارسات فى المحور ككل 

شیر           ذین ت ضة و الل ة منخف ا بدرج ذین یتحقق ع الل سابع و التاس دین ال تثناء البن فباس
ات   ا معلم ى    فیھم ة إل ة الدراس ال عین اض الاطف ع   " ری ل م رق التعام ى ط ال عل دریب الأطف ت



 

 

 

–– 

 

١١٩ 

ات  صراعات و النزاع ا ." ال ال    "تلیھ ع الأطف یة م صورة أساس دنى ب اب الب تخدام العق اس

لوكھم  ویم س ین لتق ب    "المخطئ ى الترتی ات عل ذه الممارس رجح لھ ط الم ان المتوس ى ك و الت
ان ١،٨٤ ، ٢،٤١ دل ع   ف ور ت ذا المح ود ھ ارى    بن د المھ اء البع طة لبن رة متوس ى وتی ل

ث   ال ، حی اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال ات   لثقاف ذه الممارس ن ھ ان م ت ثم تحقق

  . بدرجة كبیرة و تحقق تسعة منھا بدرجة متوسطة 

اء  د ج ام  " وق رین باھتم تماع للآخ ى الاس ال عل دریب الأطف ة " ت ى مقدم ف
ر     شكل كبی ق ب ى تتحق ة الت ات التربوی ة    الممارس ا درج ال محقق اض الاطف سات ری ى مؤس ف

ادل   رجح تع ط م ى     ٣،٦٥متوس دریب عل ة الت ة الروض ار معلم ى اعتب ع إل ك یرج ل ذل   و لع
ا      رة و اعتبارھ ن مبك ى س ل ف سبھا الطف ب أن یكت ى یج ة الت ارات اللغ د مھ تماع اح الاس
سابھا    ى إك سعى إل ال ان ت اض الاطف ى ری ذلك عل رات ل ارات و الخب سابھ المھ اس اكت  أس

ة      ھ دراس ارت إلی ا أش ذا م ل وھ ین ،   (للطف د أم ة محم ة   ) ٦٥، ٢٠٠٣ھب ى المرتب ا و ف ، یلیھ
ة             ا درج شتركة محقق داف م ق اھ اونى لتحقی ل التع ى العم ال عل دریب الاطف أتى ت ة ی الثانی

ادل  رجح تع ط م ن   ٣،٥١متوس اون م ارات التع ل لمھ ساب الطف ى أن إك ع إل ك یرج ل ذل  و لع

سعى ا  ى ت ارات الت م المھ ك    أھ لیم و ذل اعى س و اجتم ق نم ل لتحقی سابھا للطف ى إك ة إل لروض
شطة    ف الان لال مختل ن خ ة   . م ة الثالث ى المرتب أتى ف ال   " و ی ة للأطف وفیر الحری   ت

م       ن آرائھ ر ع ى التعبی شجیعھم عل ادل      " و ت رجح تع ط م ة متوس ا درج ى  ٣،٤٩محقق ا ف  یلیھ

ة   ة الرابع ة دو    " المرتب ة عادل ال بطریق ع الأطف ل م زالتعام ط   " ن تمیی ة متوس ا درج محقق
  .٣،٤٣مرجح تعادل 

دھا      ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ن الممارس سة م ة الخام مت المرتب و تقاس

ة    ة الدراس ال عین اض الاطف سات ری ارى مؤس ن   المھ لا م ة ك ات الروض ن معلم ا تعل   كم
ح بع       " شكل واض ارھم ب ن أفك ر ع وار للتعبی تخدام الح ى اس ال عل دریب الاطف ن  ت د ع ی

زاع   ى أى ن اھم ف ل للتف ة و التوص رین   " و " العدوانی ساعدة الآخ ى م ال عل دریب الاطف ." ت

غ   رجح بل ط م ة متوس ین درج ا ٣،٣٢محققت ل منھم سابعة  .   لك ة ال ى المرتب ا ف " تلتھم
ھ          تلافھم عن ن اخ ر ع ض النظ رین بغ رام الآخ ى احت ل عل دریب الطف ط   " ت ة متوس ا درج محقق



 

 

 

–– 
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ادل  رجح تع رة  و ف . ٣،٣١م ة و الاخی ة الثامن اذ   "ى المرتب ارة إتخ ى مھ ال عل دریب الاطف ت

  .٣،٢٩محققا درجة متوسط مرجح تعادل " . القرار فى اى موقف یتضمن مشكلة 

سات         ى مؤس ارى ف دھا المھ ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ا الممارس أم
ى    أتى ف طة فی ة متوس ق بدرج ى تتحق ة و الت ة الدراس ال عین اض الاطف دمتھا ری دریب "  مق ت

ا         اة و احترامھ كال الحی ل أش ى ك ة عل ى المحافظ ال عل ات     ". الاطف ن الممارس ر م ى تعتب و الت
ط           ة متوس ا درج ال محقق اض الاطف سات ری ى مؤس ط ف شكل متوس ق ب ى تتحق ة الت التربوی

    .٣،١٧مرجح تعادل 

ة     ة الثانی ى المرتب ا ف ھ أما      "تلیھ ا یقول ل م ل ك ار تقب ل و إظھ ل طف رام ك ھ احت " م
ادل      رجح تع ط م ة متوس ا درج ن      ٣،٢١محقق لا م ة ك ة الثالث ى المرتب ا ف دریب  "   ، تلیھ ت

دیث       ى الح ر ف رف الآخ شاعر الط تفھم م وار ل ارات الح ى مھ ال عل ط "  و " الاطف توس

زاع      ف الن ع مواق ى جمی ال ف ین الاطف ة ب ادل    "  المعلم رجح تع ط م ة متوس ین درج و محقق
٣،١٥.   

ة الر ى المرتب ا ف ة تلتھم ار  "ابع ع الآراء و الافك شة جمی ى مناق ال عل دریب الاطف ت

یھم    رح عل ى تط ادل    " الت رجح تع ط م ة متوس ا درج ع   ٣،١٣محقق ة م ذه النتیج ق ھ  و تتف
ة  نس،    (دراس ل بھ ال كام ى        ) ٢٠٠٧من ال ف ة الاطف شة المعلم ى أن مناق ارت إل ى أش و الت

ات الت   ن الممارس شطة م ى    رالان طة ف ة متوس دث بدرج ى تح ة الت اض  بوی سات ری  مؤس

  .الاطفال

سة    ة الخام ى المرتب اء ف ى    "و ج شكلات ف ل الم شة و ح تراتیجیات المناق تخدام اس اس
   .٣،٠٥محققا درجة متوسط مرجح تعادل " التعامل مع الطفل 

سادسة      ة ال ى المرتب اء ف م ج تھا      "ث ى ممارس ھ عل ل و تدریب وق الطف رام حق " احت
    .٢،٩٩محققا درجة متوسط مرجح تعادل  

ذ    " ا أم ن تنفی ضمنھ م ا تت ة بم اة الدیمقراطی ة الحی رق ممارس ى ط ل عل دریب الطف ت

ة     رام رأى الأقلی ة و احت ة        ." "رأى الأغلبی ول مختلف داع حل ى إب ل عل درة الطف ة ق تنمی
شكلة   ة أى م سبة         " لمواجھ ت ن د بلغ ضعیفة و ق ى ال رب إل طة أق ة متوس ا بدرج د تحقق فق
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ة  طاتھم المرجح ى ا٢،٧٣ ، ٢،٧٧متوس ة    عل سیاق دراس ذا ال ى ھ ذكر ف ب و ی ر (لترتی ناص

ى ،   ؤاد عل ل      ) ٩٦ ، ٢٠٠٤ف ا قب ل م داد طف رامج إع ى ب صور ف ود ق ى وج ارت إل ى أش الت
ھ        ة قدرت ھ و تنمی ن ذات ر ع ى التعبی ل عل ساعدة الطف ن م رامج م ن الب دم تمك ة و ع المدرس

  .على الابتكار 

 

ر و     دیر الآخ ول و تق ى قب ل ف ى تتمث سلام و الت ة ال ا ثقاف وم علیھ ى تق یم الت شكل الق ت
ل أو           ل فع ة لك ات الفكری ن الموجھ ة م وع منظوم اون و التط سامح و التع وع و الت رام التن احت

  .ممارسة فى ھذا السیاق 

ى      ة ف ات التربوی ى الممارس یم ف ذه الق ضور ھ ن ح شف ع ل الك ن اج اض و م ری
ارة           شر عب ة ع ضمن أربع ذى ت ة و ال ن أداة الدراس ع م ور الراب ا المح صص لھ ال خ الاطف

الى      دول الت حھا الج ى  و یوض دھا القیم ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ات بن فة لممارس   كاش
  ) ٥(ر قم 
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 متحقق ٠،٧٥ ٣،٢٣ ٤٢،١ ١٠٢ ٣٩،٧ ٩٦ ١٧،٤ ٤٢ ٠،٨ ٢ ٥
 متحقق بدرجة منخفضة ٠،٧٦ ٢،٤ ٩،٥ ٢٣ ٣٠،٢ ٧٣ ٥٢،٥ ١٢٧ ٧،٩ ١٩ ٦

 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٥١ ٣،٦١ ٦٢،٨ ١٥٢ ٣٦ ٨٧ ١،٢ ٣ ٠ ٠ ٧
 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٦٥ ٣،٤٤ ٥٢،٩ ١٢٨ ٣٩،٧ ٩٦ ٦،٦ ١٦ ٠،٨ ٢ ٨
 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٧٣ ٣،٣٢ ٤٧،٥ ١١٥ ٣٨ ٩٢ ١٣،٦ ٣٣ ٠،٨ ٢ ٩

 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٦٩ ٣،٤٤ ٥٦،٢ ١٣٦ ٣٢،٦ ٧٩ ١٠،٧ ٢٦ ٠،٤ ١ ١٠
 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٥٥ ٣،٦١ ٦٨،٦ ١٦٦ ٢٨،١ ٦٨ ٢،٩ ٧ ٠،٤ ١ ١١
 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٦١ ٣،٦ ٦٦،٥ ١٦١ ٢٧،٧ ٦٧ ٥،٤ ١٣ ٠،٤ ١ ١٢
 متحقق بدرجة كبیرة ٠،٦٥ ٣،٤٨ ٥٦،٦ ١٣٧ ٣٦،٤ ٨٨ ٦،٢ ١٥ ٠،٨ ٢ ١٣
 متحقق  ٠،٧٦ ٣،١٧ ٣٢،٦ ٧٩ ٤٩،٦ ١٢٠ ١٧،٤ ٤٢ ٠،٤ ١ ١٤

 متحقق ٠،٣٣ ٣،٢٢ المحور ككل

م         دول رق ى الج ا ف ائج كم ة للنت صورة العام ین ال دل    ان ) ٥(تب ور ت ذا المح ود ھ بن
ط   رة متوس ى وتی ال ،       عل اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال دانى لثقاف د الوج اء البع ة لبن

ث  دھا      حی ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ات بن دانى  أن ممارس ال    الوج اض الاطف سات ری ى مؤس ف
ور       ى المح ات ف رجح للممارس ط الم غ المتوس طة ، إذ بل ة متوس ق بدرج ة تتحق ة الدراس عین

ل  ى  ٣،٢٢كك ز عل ى ترك ات الت تثناء الممارس ة  ، فباس سامح "  قیم ق  " الت ى تتحق و الت
ضة   صورة منخف ا        " ب رجح لھ ط الم غ المتوس ث یبل ال حی اض الاطف سات ری ى مؤس  ٢،٤ف

  .تحققت سبعة من ھذه الممارسات بدرجة كبیرة و تحقق ستة منھا بدرجة متوسطة 

شمل   ى ت ات الت ت الممارس د تحقق دیر ا"  وق ا تق ساھمة فیھ ة و الم ال التطوعی " لاعم
دیر ك " و  ا   تق ة علیھ اة و المحافظ كال الحی ن   " و" . ل اش د ع سلمى البعی سلوك ال دیر ال تق

ة  ل و      " و " العدوانی ین الطف لآراء ب ادل ل رام المتب ى الاحت وم عل ى یق اخ دیمقراط وفیر من ت
ور   اء الأم ة و الإدارة و أولی ین     " ، و "  المعلم ة ب ات الثقافی وع و الاختلاف رام التن احت

راد رام حر"  و " الاف ر احت رأى و التعبی ة ال ات " ی ن المعلم ا تعل طة كم ة متوس   بدرج



 

 

 

–– 

 

١٢٣ 

ذه    ة لھ طات المرجح ت المتوس ة و كان ة الدراس ال عین اض الأطف سات ری ى مؤس ف
  . على الترتیب ٢،٦٣ ، ٢،٩٣ ، ٣،٠٧ ،٣،١٧ ،٣،١٧ ، ٣،٢٢الممارسات 

ى      ساعیة إل ات ال ن الممارس لا م اء  ك ا ج یخ بینم رین " ترس رام الآخ   احت
دیرھ اون  " و ، " مو تق ساعدة و التع ى   " الم ادل ، ف رجح یع ط م ت متوس ى حقق و الت

       ٣،٦١مقدمة الممارسات التى تحققت بدرجة كبیرة محققین درجة متوسط مرجح تعادل 

ة   ة الثالث ى المرتب ا ف ات   " تلیھم رص و الواجب ى الف ع ف ین الجمی ساواة ب دل و الم الع
ادل     "  رجح تع ط م ة متوس ا درج اءت . ٣،٦٠محقق ة   و ج ة الرابع ى المرتب رام "  ف احت

ا  ل و تعزیزھ وق الطف ادل  " حق رجح تع ط م ة متوس ا درج ة  ٣،٤٨محقق ى المرتب ا ف  ، تلیھم
سة  سھ   " الخام ى نف ھ ف شعر بالثق ل لی ل طف رام ك ة  " ، "احت ى البیئ اظ عل ام بالحف " الاھتم

  . لكل منھما ٣،٤٤مسجلین درجة متوسط مرجح یعادل  

سابع    ة ال ى المرتب اء ف م ج افى    " ة ث تلاف الثق وع و الاخ رام التن ر واحت ول الآخ "  قب
   . ٣،٣٢محققا درجة متوسط مرجح یعادل 

 

 

ا       ستویین ھم ة م ان الروض ر مك ضمن متغی ث یت ف (حی ضر-ری م  )  ح ذا ت   ل
ار   تخدام اختب دول      ) ت(اس ك الج ح ذل وعتین ، ویوض طي المجم ین متوس رق ب ة الف لدلال

  ):٦(التالي رقم 



 

 

 

–– 

 

١٢٤ 

 

 

 


 
  



 
   

ة    ٠،١٨ ٢،١٣ ٧٦ ریف ى لثقاف د المعرف البع
 ٠،٤١ ٢،٦٦ ١٦٦ حضر السلام

 ٠،٠١دالة عند مستوي  ١٠،٨٦ ٢٤٠

ة   ٠،٢٩ ٢،٨٩ ٧٦ ریف ارى لثقاف د المھ البع
 ٠،٣٥ ٣،٢ ١٦٦ حضر السلام

٦،٩١ ٢٤٠ 
 

 ٠،٠١دالة عند مستوي 

دانى   ٠،٣١ ٣،١٢ ٧٦ ریف د الوج البع
 ٠،٣٢ ٣،٣٧ ١٦٦ حضر لثقافة السلام

٥،٥٢ ٢٤٠ 
 

 ٠،٠١دالة عند مستوي 

سلام    ٠،٢١ ٢،٧١ ٧٦ ریف ة ال اد ثقاف ابع
 ككل

 ٠،٣٢ ٣،٠٨ ١٦٦ حضر

٩،٠٣ ٢٤٠ 
 

 ٠،٠١دالة عند مستوي 

ستوي      د م صائیة عن ة إح ائج ذات دلال روق ونت ود ف بق وج ا س ضح مم ین ٠٫٠١یت  ب
وعتین   ات المجم طات درج ف (متوس ضر-ری صالح    )  ح سلام  ل ة ال اء ثقاف ات بن ي ممارس ف

ضر ات الح ن   . روض ضر م ال الح اض اطف وفر لری ا یت ى م ود إل ا تع روق ربم ذه الف و ھ
  . إمكانیات و وسائل تعین على تقدیم خبرات متنوعة للأطفال 

صائیة     ة الإح ھ ، فالدلال ضرورة أھمیت ي بال د لا یعن شيء ق ود ال أن وج سلیماً ب ن ت ولك
ری        ین متغی ة ب رق أو علاق ود ف ي وج یلاً عل وي دل ث س دم للباح ا لا تق ي ذاتھ ر  ف صرف النظ ن ب

ار           ة لإختب ر كافی دھا غی صائیة وح ة الإح ا فالدلال ن ھن ھ ، م رق وأھمیت ذا الف ة ھ ن ماھی ع
ة         ود الدلال ق بوج ضرورة تتحق افي ، فال ر ك ھ غی روري ولكن رط ض ي ش ث فھ روض البح ف
ا         ت وجودھ ي ثب ة الت ة النتیج ة أھمی ر ودرج م الأث ساب حج ق بح ة تتحق صائیة والكفای الإح

ذلك  صائیاً ، ول م    إح راءات لفھ بعض الإج صائیة ب ة الإح ارات الدلال ع اختب ب أن تتب  وج
ذه         ن ھ ا ، وم ل إلیھ م التوص ي ت ائج الت ة النت د أھمی صائیاً وتحدی ة إح ائج الدال ة النت معنوی

  .  )٦٦٢  ، ٢٠٠٣رضا مسعد،  ( 2الأسالیب المناسبة للبحث الحالي مربع إیتا 

دول  ح ج ائج ت) ٧(ویوض ا    نت ع إیت اس مرب ق مقی ة   2طبی ث ذات الدلال ائج البح  لنت
 :الإحصائیة 



 

 

 

–– 

 

١٢٥ 

 

2
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  جدامھم ٠،٣٣ ٢٤٠ ١٠،٨٦ ممارسات بناء البعد المعرفى

 مھم جدا ٠،١٧ ٢٤٠ ٦،٩١ ممارسات بناء البعد المھارى

 متوسط الأھمیة ٠،١١ ٢٤٠ ٥،٥٢ ممارسات بناء البعد الوجدانى

 مھم جدا ٠،٢٥ ٢٤٠ ٩،٠٣ الممارسات ككل

ا       ع إیت ار مرب ة اختب دول ان قیم ن الج ضح م وعتین  ) 2(ویت ائج المجم ف (لنت  -ری
ضر وافر  ) ح ة ت ادل    لدرج سلام تع ة ال ى لثقاف د المعرف اء البع ات بن د ) ٠،٣٣(ممارس وق

وث       ي البح صائیة ف ائج الإح ة للنت ة التربوی ي الأھمی ة عل ة الدال ة القیم ذه النتیج اوزت ھ تج
دارھا     ة ومق سیة والتربوی راد،  ) (٠،١٤(النف لاح م ي أن  ) ٢٤٨، ٢٠٠٠ص ذا یعن ، وھ

وع ) ٪٣٣( تجابات المجم طي اس ین متوس این ب ن التب ات  م وافر الممارس ي ت دال عل تین ال
سیره            ن تف ة ویمك ان الروض ر مك ى متغی ع إل سلام یرج ة ال ى لثقاف د المعرف اء البع ة لبن التربوی
ان     تلاف مك ا لاخ ة تربوی رة ومھم ة كبی اك فعالی ة أي أن ھن ان الروض تلاف مك سبب اخ ب

  لسلامالروضة علي درجة توافر الممارسات التربویة لبناء البعد المعرفى لثقافة ا

سابق أن      دول ال ن الج ضح م ا یت تجابات    ) ٪١٧( كم طي اس ین متوس این ب ن التب م
سلام       ة ال ى ثقاف ارى ف د المھ اء البع ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال المجم
اك       ة أي أن ھن ان الروض تلاف مك سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك ان الروض ر مك ى متغی ع إل یرج

ة تربوی رة ومھم ة كبی ات  فعالی وافر الممارس ة ت ي درج ة عل ان الروض تلاف مك ا لاخ
  .التربویة لبناء ثقافة السلام فى بعدھا المھارى 

سابق أن    دول ال ن الج ضح م ا یت تجابات   ) ٪١١(كم طي اس ین متوس این ب ن التب م
سلام    ة ال ى ثقاف دانى ف د الوج اء البع ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال المجم

ى متغی  ع إل اك     یرج ة أي أن ھن ان الروض تلاف مك سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك ان الروض ر مك



 

 

 

–– 

 

١٢٦ 

ات           وافر الممارس ة ت ي درج ة عل ان الروض تلاف مك ة لاخ ة التربوی طة الأھمی ة متوس فعالی
ر    ى آخ ال بمعن اض الأطف سات ری ى مؤس دانى ف دھا الوج ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن التربوی

ي     أثیر عل ط الت ة متوس ان الروض تلاف مك د     إن اخ اء البع ة لبن ات التربوی تلاف الممارس  اخ
  .الوجدانى من ثقافة السلام 

سابق أن    دول ال ن الج ضح م ا یت تجابات   ) ٪٢٥(كم طي اس ین متوس این ب ن التب م
ى         ع إل ل یرج سلام كك ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال المجم

ا  تلاف مك سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك ان الروض ر مك ة متغی اك فعالی ة أي أن ھن ن الروض
اء          ة لبن ات التربوی وافر الممارس ة ت ي درج ة عل ان الروض تلاف مك ا لاخ ة تربوی رة ومھم كبی

  .ثقافة السلام 

 

ستویین      ة م وع الروض ر ن ضمن متغی ومي (یت اص-حك ار    )  خ تخدام اختب م اس ذا ت ل
  ) :٨(لجدول التالي رقم لدلالة الفرق بین متوسطي المجموعتین ، ویوضح ذلك ا) ت(

 

 

    


 
   

اء  ٠،٢٨ ٢،١٨ ١٢٦ حكومي ات بن ممارس
 البعد المعرفى

 ٠،٢٨ ٢،٨٣ ١١٦ خاصة
١٧،٩ ٢٤٠ 

 
دالة عند مستوي 

٠،٠١ 

اء  ٠،٣١ ٢،٩٤ ١٢٦ حكومي ات بن ممارس
 ٠،٣ ٣،٣١ ١١٦ خاصة البعد المھارى

دالة عند مستوي  ٩،٨٨ ٢٤٠
٠،٠١ 

اء  ٠،٣٤ ٣،١٤ ١٢٦ حكومي ات بن ممارس
 البعد الوجدانى

 ٠،٢٥ ٣،٤٦ ١١٦ خاصة
٨،٢ ٢٤٠ 

 
دالة عند مستوي 

٠،٠١ 

 الممارسات ككل ٠،٢٦ ٢،٧٥ ١٢٦ حكومي

 ٠،٢٤ ٣،٢ ١١٦ خاصة
دالة عند مستوي  ١٤،٠٩ ٢٤٠

٠،٠١ 

د    صائیة عن ة إح ائج ذات دلال روق ونت ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت
ستوي وعتین  ٠،٠١م ات المجم طات درج ین متوس ومي ( ب اص-حك اء  )  خ ات بن ي ممارس ف

  :  ثقافة السلام  لصالح الروضات الخاصة ، و ھذه الفروق ربما تعود إلى 



 

 

 

–– 

 

١٢٧ 

o م        ك رة و فھمھ ة المبك ات الطفول یھم لمتطلب ة ، ووع اض الخاص ات الری ة معلم فای
ب         ى جان ل إل ة الطف ال تربی ى مج د ف ال و الجدی اض الاطف ة ری ى مرحل ة ف دور التربی ل
ات       ة بمعلم ضل مقارن و أف ى نح ل عل ة الطف الیب لتربی رق و الأس ضل الط تلاكھم أف ام

  .الریاض العامة 

o  ة للطف اض الخاص وفره الری ا ت ائل  م ة ووس ة اجتماعی ھ ثقافی رات تربوی ن خب ل م
 .مادیة لتحقیقھا ربما بصورة أكبر مقارنة بریاض الاطفال العامة

سابق        دول ال ن الج ت م ن الثاب ھ م ث أن صائیة     وو حی ة إح ائج ذات دلال روق ونت ود ف ج
بعض    صائیة ب ة الإح ارات الدلال ع اختب ب أن تتب ذلك وج ة ول ات الخاص صالح الروض ل

راءات لف ل          الإج م التوص ي ت ائج الت ة النت د أھمی صائیاً وتحدی ة إح ائج الدال ة النت م معنوی ھ
ا      ع إیت الي مرب ث الح بة للبح الیب المناس ذه الأس ن ھ ا ، وم سعد،   ( 2إلیھ ا م  ٢٠٠٣رض

 :٦٦٢ .(   

دول  ح ج ا    ) ٩(ویوض ع إیت اس مرب ق مقی ائج تطبی ث ذ 2نت ائج البح ة  لنت ات الدلال
 :الإحصائیة 

 

2
 

   2  

 مھم جدا ٠،٥٧ ٢٤٠ ١٧،٩ ممارسات بناء البعد المعرفى

 مھم جدا ٠،٢٩ ٢٤٠ ٩،٨٨ ممارسات بناء البعد المھارى

 مھم جدا ٠،٢٢ ٢٤٠ ٨،٢ ات بناء البعد الوجدانىممارس

 مھم جدا ٠،٤٥ ٢٤٠ ١٤،٠٩ الممارسات ككل

ا      ع إیت ار مرب ة اختب ان قیم دول ف ن الج ضح م وعتین  ) 2(ویت ائج المجم لنت
اص  ( ومي وخ ادل        ) حك ى تع دھا المعرف ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ات بن وافر ممارس ة ت لدرج
او) ٠،٥٧( د تج صائیة   وق ائج الإح ة للنت ة التربوی ي الأھمی ة عل ة الدال ة القیم ذه النتیج زت ھ



 

 

 

–– 

 

١٢٨ 

دارھا     ة ومق سیة والتربوی وث النف ي البح راد،  ) (٠،١٤(ف لاح م ي )٢٤٨، ٢٠٠٠ص ، وھ
ي أن وافر   ) ٪٥٧(تعن ي ت دال عل وعتین ال تجابات المجم طي اس ین متوس این ب ن التب م

ى یر      دھا المعرف ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ات بن ن     ممارس ة ویمك وع الروض ر ن ى متغی ع إل ج
تلاف            ا لاخ ة تربوی رة ومھم ة كبی اك فعالی ة أي أن ھن وع الروض تلاف ن سبب اخ سیره ب تف

  ء ثقافة السلام فى بعدھا المعرفىنوع الروضة علي درجة توافر الممارسات التربویة لبنا

سابق أن    دول ال ن الج ضح م ا یت تجابات    ) ٪٢٩(كم طي اس ین متوس این ب ن التب م
ارى  المجم دھا المھ ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال

اك        ة أي أن ھن وع الروض تلاف ن سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك وع الروض ر ن ى متغی ع إل یرج
ة             ات التربوی وافر الممارس ة ت ي درج ة عل وع الروض تلاف ن ا لاخ ة تربوی رة ومھم ة كبی فعالی

  .فى بعدھا المھارى الساعیة لبناء ثقافة السلام 

سابق أن    دول ال ن الج ضح م ا یت تجابات   ) ٪٢٢(كم طي اس ین متوس این ب ن التب م
دانى           دھا الوج ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال المجم
اك        ة أي أن ھن وع الروض تلاف ن سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك وع الروض ر ن ى متغی ع إل یرج

رة وم   ة كبی ة          فعالی ات التربوی وافر الممارس ة ت ي درج ة عل وع الروض تلاف ن ا لاخ ة تربوی ھم
  .لبناء ثقافة السلام فى بعدھا الوجدانى 

سابق أن  دول ال ن الج ضح م ذلك یت تجابات  ) ٪٤٥(ك طي اس ین متوس این ب ن التب م
ل            ة كك ا الثلاث سلام بابعادھ ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی وافر الممارس ي ت دال عل وعتین ال المجم

اك       ی ة أي أن ھن وع الروض تلاف ن سبب اخ سیره ب ن تف ة ویمك وع الروض ر ن ى متغی ع إل رج
ة             ات التربوی وافر الممارس ة ت ي درج ة عل وع الروض تلاف ن ا لاخ ة تربوی رة ومھم ة كبی فعالی

  .لبناء ثقافة السلام بابعادھا الثلاثة ككل 

 

س       ة م ي ثلاث سیة عل رة التدری ر الخب ضمن متغی ث یت ین  (تویات حی دیث التعی  –ح
ط   رة  –متوس ع الخب رف        )  مرتف اه للتع ادي الاتج این أح ل التب ار تحلی تخدام اختب م اس ذا ت ل

رات        ي متغی درجات عل ي ال ة ف ات الثلاث طات المجموع ین متوس رق ب ة الف ي دلال عل
  ) :١٠(الممارسات التربویة لبناء ثقافة السلام ، ویوضح ذلك الجدول التالي رقم 



 

 

 

–– 

 

١٢٩ 

 

 

 


 
 



 
 



 
 ٨،٣ ٢ ١٦،٦١ بین المجموعات

 ٠،١٢ ٢٣٩ ٢٧،٦٨ داخل المجموعات

ممارسات بناء 
 البعد المعرفى

  ٢٤١ ٤٤،٢٩ المجموع

٧١،٧ 
 
 

دالة عند 
مستوي 
٠،٠١ 

 ٤،٦ ٢ ٩،٢١ بین المجموعات

 ٠،١ ٢٣٩ ٢٢،٠٦ داخل المجموعات

ممارسات بناء 
 البعد المھارى

  ٢٤١ ٣١،٢٧ المجموع

٤٩،٩ 
 
 

دالة عند 
مستوي 
٠،٠١ 

 ٤،١٧ ٢ ٨،٣٤ بین المجموعات

 ٠،١ ٢٣٩ ١٨،٧٩ داخل المجموعات

ممارسات بناء 
 البعد الوجدانى

  ٢٤١ ٢٧،١٤ المجموع

٥٣،٠٤ 
 
 

دالة عند 
مستوي 
٠،٠١ 

 ٥،٤ ٢ ١٠،٨٥ بین المجموعات

 ٠،١ ٢٣٩ ١٦،١١ داخل المجموعات

 الممارسات ككل

  ٢٤١ ٢٦،٩٧ المجموع

٨٠،٥ 
 
 

دالة عند 
مستوي 
٠،٠١ 

ستوي       د م صائیة عن ة إح ة ف ذات دلال ضح أن قیم سابق یت دول ال لال الج ن خ وم

ة    ٠،٠١ اء ثقاف ة لبن ات التربوی سبة للممارس ین أو        بالن ین اثن رق ب ود ف ي وج ا یعن سلام مم  ال
وافر        ات ت ین درج ة ب ا دال اك فروق ات ، وأن ھن تجابات المعلم طات اس ن متوس ر م أكث
ذا           صدر ھ ة م دریس ، ولمعرف رة الت ر خب ا لمتغی سلام وفق ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی الممارس

امج   تخدام برن ة باس ت الباحث روق قام تلاف والف این والاخ روق اخ (spssالتب ل الف ار أق تب
ة  ادي    ) LSDمعنوی این أح ل التب ار تحلی ة لاختب صائیة البعدی ل الإح الیب التحلی د أس و أح وھ

  ) : ١١(وذلك ما یوضحھ الجدول التالي رقم . الاتجاه



 

 

 

–– 

 

١٣٠ 

 

LSD 

 

    
 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٧٢  حدیث التعیین–مرتفع الخبرة 
 ٠،٠٥دالة عند مستوي ٠،٢٣  متوسط–مرتفع الخبرة 

د   اء البع ات بن ممارس
 المعرفى

 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٤٩  حدیث التعیین–متوسط الخبرة 
 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٢٦  حدیث التعیین–مرتفع الخبرة 
 غیر دال احصائیاً ٠،١٣  متوسط–مرتفع الخبرة 

د  م اء البع ات بن مارس
 المھارى 

 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٤  حدیث التعیین–متوسط الخبرة 
 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٤٢  حدیث التعیین–مرتفع الخبرة 
 غیر دال احصائیاً ٠،٠٤  متوسط–مرتفع الخبرة 

د   اء البع ات بن ممارس
 الوجدانى

 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٣٦  حدیث التعیین–متوسط الخبرة 
 ٠،٠١دالة عند مستوي ٠،٤٧  حدیث التعیین–مرتفع الخبرة 
 غیر دال احصائیاً ٠،٠٤  متوسط–مرتفع الخبرة 

 الممارسات ككل

 ٠،٠١ مستويدالة عند ٠،٤٢  حدیث التعیین–متوسط الخبرة 

طي        ین متوس صائیة ب ة اح روق ذات دلال ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت
ات      ین مجموع سلام ب ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی ق الممارس ة تحق ات لدرج تجابات المعلم اس
رة      صالح ذوات الخب صائیا ل ة اح روق دال ضح أن الف ث ات رة حی سنوات الخب ا ل ات وفق المعلم

ي مقاب   طة ف ة والمتوس ین       المرتفع روق ب ود ف ي وج ائج ال صل النت م ت ا ل ین بینم دیثي التعی ل ح
دھا          ى بع سلام ف ة ال اء ثقاف ات بن ي ممارس وي ف ة س رة المرتفع رة وذوات الخب طي الخب متوس

  . لصالح ذوات الخبرة المرتفعة ٠،٠٥المعرفى حیث كانت دالة عند مستوي 

 

ة    ورة إجمالی دیم ص ار تق ى إط اض   ف ات ری ول أن معلم ن الق ة یمك ائج الدراس لنت
ال     اض الاطف سات ری ى مؤس سلام ف ة ال اء ثقاف رة بن عف وتی ن ض ا ع دمن انطباع ال یق الاطف
سھم             ال ی اض الاطف سات ری ى مؤس ة ف ات تربوی ن ممارس ھ م ایقمن ب ث ان م ة حی صفة عام ب

ال       اض الاطف ى ری ة ف ا الثلاث سلام بابعادھ ة ال اء ثقاف ى بن عیفة ف ة ض دیم بدرج ل تق ن أج و م
دول         اء الج م بن ة ت اور الثلاث ین المح ة ب ة مقارن ورة إجمالی ا   ) ١٢(ص ضمن عرض ذى ت ال



 

 

 

–– 

 

١٣١ 

طات             ور و المتوس ل مح ود ك دد بن سلام و ع ة ال اء ثقاف ثلاث لبن ة ال ات التربوی اد الممارس لابع
  . المرجحة للممارسات التربویة لبناء ثقافة السلام من وجھة نظر معلمات ریاض الاطفال 

 

 

 

     
 متحقق بدرجة منخفضة ٢،٣١ ٢٤٠ ١٢ ممارسات بناء البعد المعرفى
 متحقق ٣،١ ٢٤٠ ١٩ ممارسات بناء البعد المھارى

 متحقق ٣،٢٢ ٢٤٠ ١٤ بعد الوجدانىممارسات بناء ال
 متحقق بدرجة منخفضة ٢،٢٠ ٢٤٠ ٤٥ الممارسات ككل

ا    سلام بابعادھ ة ال اء ثقاف ة لبن ات التربوی دول أن الممارس ن الج ین م و مب ا ھ وكم
ط       غ المتوس ث بل ضة حی ة منخف ت بدرج ال تحقق اض الاطف سات ری ى مؤس ة ف المختلف

ا   ات كلھ الى الممارس رجح لاجم د   و ق ٢،٢٠الم اء البع ة لبن ات التربوی ت الممارس د تحقق
ادل    رجح یع ط م سجلة متوس ضة م ة منخف سلام بدرج ة ال ى لثقاف ت ٢،٣١المعرف   و تحقق

ط         سجلة متوس طة م ة متوس سلام بدرج ة ال ارى لثقاف د المھ اء البع ة لبن ات التربوی الممارس
ادل  رجح یع دانى    ٣،١م د الوج اء البع ة لبن ات التربوی ت الممارس ذلك تحقق سلام  وك ة ال لثقاف

    .٢،٢بدرجة متوسطة مسجلة متوسط مرجح یعادل 

 

ا     ع فانھ ى المجتم شئتھ ف ل و تن ة الطف ائط تربی رز وس د أب ى أح ـة ھ ت الروض ا كان لم
سلام          ة ال اء ثقاف ى بن ال ف دور فع وم ب ن أن تق ى یمك ة الت ة الفاعل ائل التربوی د الوس ز وأح تعزی

ل  د طف ا عن ا و مبادئھ یلات   قیمھ وء التحل ى ض ار وف ذا الإط ى ھ ة ، و ف ل المدرس ا قب م
ات      یات و المقترح ض التوص رح بع ن ط ائج یمك ن نت ة م ھ الدراس لت إلی ا توص ة و م النظری

  : التى من شأنھا أن تسھم فى بناء ثقافة السلام فى ریاض الاطفال ، و تتمثل فى الآتى

        ة داف التربی من أھ سلام ض ل ال ن أج ة م رة التربی ة     إدراج فك ل المدرس ا قب ة م ى مرحل  ف
  .فى ریاض الأطفال 



 

 

 

–– 

 

١٣٢ 

       ا سلام ، وتعزیزھ ة ال ى ثقاف ال عل شئة الأطف رق تن ال بط اض الأطف ات ری ف معلم  تعری
ة    اء ثقاف ات بن ات بممارس ى المعلم ع وع ى رف سھم ف ذى ی ر ال و الام ا و ھ وتحقیقھ

 .السلام 

    ة ا اء ثقاف ى بن ل عل ستلزمھا العم ى ی ة الت ات المادی وفیر المتطلب ائل  ت سلام كالوس ل
 .داخل و خارج قاعة الروضة  والقصص ومستلزماتھا  التعلیمیة وأجھزة اللعب

 دات داد وح اول    إع دد تتن ى مح ار منھج من إط ة ض ل الروض دیمھا لطف تم تق ة ی تعلیمی
ى      سھم ف ن أن ی ا یمك و م ھ و ھ ھ و مھارات سلام و قیم وم ال ة بمفھ رات المتعلق الخب

 .سلام فى مؤسسات ریاض الاطفال تعزیز البعد المعرفى لثقافة ال

        دات ل الوح سلام داخ ة ال ال ثقاف یم الأطف رق تعل الیب وط ضمن أس ة یت ل للمعلم داد دلی  إع
 التعلیمیة الامر الذى یضمن تحقیق التوازن فى بناء ثقافة السلام بین أبعادھا الثلاثة 

       یم ثقاف اء ق ى إرس ل عل ى تعم ة الت ة التعلمی شطة التعلیمی ى الأن ز عل ن التركی سلام م ة ال
ة      ن أن ثقاف ا م ك انطلاق سامح و ذل شاركة و الت اون و الم رین و التع وق الآخ رام حق احت

ة       لال الممارس ن خ ا م و أساس سلام تنم ل     . ال ة داخ ات التربوی د للممارس ذلك لاب ك
س          ال و تعك ع الأطف ستمر م ة ت لوكیات إیجابی م س ى دع ل عل ة أن تعم سة الروض مؤس

رأى   دد ال رام تع ا احت ن خلالھ اعلھم    م ى تف نعكس ف شاركة و ت رین و الم رام الآخ  و احت
 .مع مجتمعھم 

         ى رص عل ال ، والح دى الأطف ف ل افس و العن زز التن ي تع اب الت تخدام الألع ن اس د م  الح
د      شاركة عن اون و الم ارات التع ى مھ سلام و تنم ة ال زز ثقاف ي تع اب الت اء الالع انتق

 .الأطفال

   زاع ن الن ة ع رة إیجابی ال خب اء الاطف راف   إعط ع أط ات جمی اة احتیاج ك بمراع  و ذل
ل    ن أج شكلة م راف الم ع أط شة م وار والمناق اد الح ا ، و اعتم زاع و احترامھ الن
ساحة     رك الم سلطة وت صدر ال اه م ذى تتبن رأي ال ذ ال ن تنفی دلاً م ول ب ول لحل الوص

 .للأطفال والبحث معھم عن حلول جدیدة وغیر مألوفة للمشاكل أو النزاعات 

  لط تبدال س رام       اس ى الاحت ة عل لطةً قائم ف س ب والتخوی ى الترھی ة عل ة القائم ة التربی
 .والتقدیر المتبادل و الامتناع عن الضرب والإھانة كسبل للتربیة 



 

 

 

–– 

 

١٣٣ 

            ، ات ة المجتمع ي حمای سلام ف ار دور ال لال إظھ ن خ سلام ، م اھر ال ى مظ ز عل التركی
  .  رسوم وتصویر بشاعة الحروب والعنف ، فیما یعرض على الطفل من صور و

  اختیار القصص التى تدور حول السلام. 

     ة ال الجماعی ى الاعم ال ف راك الاطف ة     : إش ل قاع ة داخ ال الجماعی د الاعم ث تع حی
ال   شاركة الاطف ى م ز عل ي ترك الیب الت م الأس ن أھ ة م دور . الروض ى ت شة  الت و المناق

ث           شاركتھم  ، حی م م ن حج د م غیرة تزی ات ص من مجموع ال ض ؤلاء الاطف ین ھ ب
النفس    ة ب ضاً والثق ضھم بع ن بع تعلم م م وال ن آرائھ ر ع ر للتعبی اً أكث نحھم فرص تم

ا    ي الآراء واختلافھ وع ف ل التن سن تقب ار و ح ورة الافك شاط أن  . وبل ذا الن ن لھ ویمك
 : یأخذ الأشكال التالیة 

o صغیرة ات ال ي  : المجموع سلام ف دل وال یم الع ة بق ضیة مرتبط ول ق شة ح ري المناق تج
  .  لمدة زمنیة محددة  مجموعات صغیرة

o   ذھني صف ال دد       : الع أكبر ع ھام ب ى الإس ال عل ة الأطف ذه الطریق شجع ھ   ت
سلام        دل وال یم الع ق بق ضیة تتعل صوص ق زاع بخ شكلة أو ن ل م ار لح ن الأفك . م

ة         ي قائم دوینھا ف ب ت ة ، فالواج ر عملی غیرة أو غی ھامات ص ذه الإس ت ھ ا كان ومھم
ة   ل المعلم ة وأن تعم ار المقترح سینھا  الأفك ى تح ال عل شاركة الأطف شعر  .  بم ذلك ی وب

النفس    ة ب ا والثق ار بالرض ذه الأفك حاب ھ ال أص النفس  . الأطف ة ب دم الثق ك أن ع ولا ش
  . عنصر من العناصر الكامنة خلف أعمال العنف في كثیر من الأحیان

o شكلات ل الم ال   : ح ة وأعم إجراءات عملی ة  ب ذه الطریق لال ھ ن خ ال م وم الأطف یق
سم  ة ت ف     فعلی ة العن شكلاتھم دون ممارس ل م م بح ھ    . ح لھ شطة یواج ذه الأن ي ھ وف

ة           ي الروض ة ف ھ الیومی ي حیات ھ ف د تواجھ ة ق شكلات حقیقی ل م اً لح دیاً حقیقی ل تح الطف
ف  وء للعن ع دون اللج ت أو المجتم اع  . أو البی سیاق لأتب ذا ال ي ھ ل ف اج الطف ویحت

ل  ب    ر و العم ى التفكی شجعھ عل أنھا أن ت ن ش الیب م ة  أس ي كیفی ق ف ع وأعم شكل أوس
 .حل المشكلات المرتبطة بقیم العدل والسلام 

  



 

 

 

–– 

 

١٣٤ 

 

  

  .، دار المعارف ٣ ، جلسان العرب) : ت.د(ابن منظور  .١

شیخ   .٢ و ال صطفى (أب یم      ) : ٢٠٠٩) . (م سلام و الق ة ال اھیم ثقاف ضمین مف دى ت م

ة   ة الاجتماعی ب التربی ى كت شتركة  ف ة الم سانیة العالمی ة  الان ى المرحل ة ف   و الوطنی
  .، الجزء الأول  ، جامعة الزقازیق،   ٦٥ ع مجلة كلیة التربیةالاساسیة فى الاردن ، 

بن  .٣ و ل ھ(أب سید ) وجی ید(و ال ة  ) : ٢٠٠٨) . (س ى نظری ائم عل رح ق امج مقت ة برن فاعلی

ض مھ      ة بع ى تنمی ددة  ف ذكاءات المتع دى    اال راءة ل تعداد للق تماع  و الاس رات الاس
  .، كلیة التربیة، جامعة عین شمس٧٣، ع مجلة القراءة و المعرفة  الریاض ، أطفال

د  .٤ میة(أحم صالحة    ) : ٢٠٠٦) . (س ة ال لوكیات المواطن ة س رح لتنمی امج مقت ة برن فعالی

ة ،     رات العولم وء متغی ى ض اض ف ال الری دى أطف ة ل راءة و المعرف ة الق  ، ٦٠ ، ع مجل
  .جامعة عین شمس 

ز  .٥ د ( آدم دنى  ) : ٢٠٠٧) . (دیفی ع الم ر المجتم الم تقری ى الع سلام ف ة ال ن ثقاف ر ع تقری
  .مة محسن یوسف ، مكتبة الاسكندریة ، ترجفى منتصف عقد ثقافة السلام

ین  .٦ ة(أم ض   : ) ٢٠٠٣) . (ھب اض بع ال الری ساب أطف ى إك وتر ف تخدام الكمبی ر اس أث
ة  ارات اللغوی ش    المھ ر من ستیر غی الة ماج ة ، رس ة تجریبی ة میدانی د  ، دراس ورة ، معھ

 .الدراسات العلیا ، جامعة عین شمس 
  .٢٩اتفاقیة حقوق الطفل ، مادة ) : ١٩٨٩(الامم المتحدة  .٧
بلاوى  .٨ ولا(الب ون ،    ) : ٢٠٠٨) . (فی داع المكن ك الإب رة ذل ة المبك ة  الطفول ة الطفول مجل

  . ، المجلس العربى للطفولة و التنمیة ، القاھرة٤ ، مج ١٦ ، ع و التنمیة
رى  .٩ ال(البحی سلام  ) : ٢٠١٠) . (آم یم ال ة ق شطة لتنمی ى الأن ائم عل رح ق امج مقت برن

  .، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة طنطا لطفل ما قبل المدرسة 

دة   . ١٠ م المتح ة للأم ة العام ن  ): ٢٠٠١(الجمعی ف م سلام واللاعن ة ال دولي لثقاف د ال العق
 .الدورة السادسة والخمسون أجل أطفال العالم، تقریر الأمین العام، 



 

 

 

–– 

 

١٣٥ 

 . الدورة الثانیة و الخمسون ١٣البند ) :  ١٩٩٧(الجمعیة العامة للامم المتحدة  . ١١

html.index/res/52/ga/arabic/org.un.www://http 

دة   . ١٢ م المتح ة للام ة العام سلام   ) : " ت.د(الجمعی ة ال شأن ثقاف ل ب امج عم لان و برن " إع
د     سین البن ة و الخم دورة الثالث  . ٣١ال

html.index/res/53/ga/arabic/org.un.www://http  
دة   . ١٣ م المتح ة للام ة العام ة   ) :"  ت.د(الجمعی و  ثقاف ا نح سان وحمایتھ وق الان ز حق تعزی

سلام  د   " ال سین البن سابعة و الخم دورة ال .  ١٧ال

html.index/res/53/ga/arabic/org.un.www://http  
د  . ١٤ الح (الراش ة       ) : ٢٠١٠) . (ص ة للمرحل داف العام ى الأھ سامح ف یم الت ة ق مكان

ت ،   ة الكوی ى دول ة ف ة الابتدائی ة التربی ة كلی ة  ١ ، ع مجل شرون، جامع د الع  ، المجل

 .الاسكندریة  
سایح  . ١٥ دأ(ال م ،    ) : ٢٠٠٧) . (حم ین الأم سلمى ب ایش ال لام والتع ة ، ع  الاس ة التربی مجل

   .٣٦، السنة  ٦٠

سعید  . ١٦ ا ( ال ر  ) : ٢٠٠٣) . ( رض م الأث ة    : حج ة العملی اس الأھمی صائیة  لقی الیب إح أس
ة  ،   وث التربوی ائج البح اھج   لنت صریة للمن ة الم شر للجمعی امس ع ي الخ ؤتمر العلم الم

دریس   رق الت رة   من " وط اة المعاص داد للحی یم و الإع ضیافة ،   "اھج التعل ، دار ال

 . جامعة عین شمس 
سعید  . ١٧ سة(ال صص     ) : ٢٠١٠) .(نفی ى ق سلام ف ة ال ات ثقاف ة لمكون ة تحلیلی دراس

صرى     ل الم ة للطف تعلامات و المقدم ة للاس ة العام صدرھا الھیئ ى ت ال الت الة الأطف  ، رس

  .یا للطفولة ، جامعة عین شمس ماجستیر غیر منشورة  ، معھد الدراسات العل
شاروني   . ١٨ وب(ال ر،): ٢٠٠٦) . (یعق ول الآخ سلام و قب ة ال ة ثقاف سلة الثقافی  السل

  .٢٦لطلائع مصر، العدد 

شریف   . ١٩ سید(ال ى   ) :  ٢٠٠٤) . (ال وعى البیئ ة ال ى تنمی ال ف اض الاطف ة ری دور معلم
  . ، جامعة عین شمس ٣١ ، ع مجلة القراءة و المعرفةلطفل الروضة ، 



 

 

 

–– 

 

١٣٦ 

ان  . ٢٠ اھرة(الطح رة    ) :  ٢٠٠٣) . (ط ة المبك ى الطفول دث ف تماع و التح ارات الاس  ، مھ

 .دار الفكر ، عمان   
د   . ٢١ وي ، أحم ة      ): ٢٠٠٨(العل اھج التربوی ي المن سلام ف دل وال یم الع اج ق ل إدم  ، دلی

سكو،    ة ، إیسی وم والثقاف ة والعل لامیة للتربی ة الإس المنظم

اط  -http://www.isesco.org.ma/arabe/publications/kiyamالرب
islamiya/Menu.php١١/٥/٢٠٠٩:   تاریخ الدخول.  

را   . ٢٢ د (الف  ـ١٤٣٠)  . (ولی صائي       ) : ھ امج الاح تخدام البرن تبیان باس ات الاس ل بیان تحلی

spss .المملكة العربیة السعودیة الندوة العالمیة للشباب الإسلامي ،   . 

 .ار إحیاء التراث العربى ، د٢، الجزء الأول ، ط) ١٩٧٢(المعجم الوسیط  . ٢٣

 . ، دار الفكر العربى ، القاھرة ریاض الاطفال) : ٢٠٠٣) . (ھدى(الناشف  . ٢٤

  .  ، دار الفكر ، عَمانمعلمة الروضة). ٢٠٠٣(ھدى محمود الناشف  . ٢٥

ى   . ٢٦ اء (النجیح ال ،      ) : ٢٠٠٨) . (ثن دى الأطف د ل التفكیر الناق ھ ب صب و علاقت ة التع مجل
 . ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس ٧٦  ، العددالقراءة و المعرفة

سكو   . ٢٧ ار      ) : ١٩٩٥(الیون ة ، إط سان والدیمقراطی وق الإن سلام وحق ل ال ن أج ة م التربی
ة،            سان والدیمقراطی وق الإن سلام وحق ل ال ن أج ة م شأن التربی ل ب ل المتكام ؤتمر العم الم

 . باریس  العام للیونسكو في دورتھ الثامنة والعشرین،

سكو   . ٢٨ رة : ) ٢٠٠٠(الیون ة المبك ة الطفول ى مرحل یم ف یم الق ل لتعل ار عم امج إط  ، برن
  html.index/educprog/education/org.unesco.www://httpتربوى ، 

دوى  . ٢٩ ر(ب صراع  ) : ١٩٩٧) . (منی وم ال باب   : مفھ ة للأس ول النظری ى الأص ة ف دراس

واع ،  ة والأن ستقبلیة "مجل ات م ستقبل ،   " دراس ات الم ز دراس ث ، مرك دد الثال ، الع
  .جامعة أسیوط   

دیر  . ٣٠ ان(ب ى     ) : ٢٠٠١) . (كریم شور ف ذ ، من م والتلمی ین المعل ادل ب رام المتب : الاحت

  . ، عالم الكتب ، القاھرة التعلیم المستقبلى للأطفال دراسات و بحوث



 

 

 

–– 

 

١٣٧ 

دیر . ٣١ ان (ب ف )  كریم دیق (و یوس وعى     ) : ٢٠٠١) . (ةص دخل لل شعبى كم رقص ال ال

ى      شور ف ة ، من ل المدرس ا قب ال م دى أطف ددة ل ات المتع ستقبلى  : بالثقاف یم الم التعل
  .  ، عالم الكتب ، القاھرة للأطفال دراسات و بحوث

نس  . ٣٢ ال (بھ ة    ) : ٢٠٠٧) . (من ات الفعلی تخدام الممارس ع اس سین واق رح لتح صور مقت ت

   .  ٣مجلة البحوث النفسیة و التربویة ع  الاطفال ، للأنشطة فى مرحلة ریاض
اھین  . ٣٣ ال(ج ل    ): ٢٠٠٩) . (جم ا، ، منھ تراتیجیات تحقیقھ دافھا واس سلام، أھ ة ال تربی

 الثقافة العربیة، 

)http://www.manhal.net/articles.php?action=show&id=2467( ،  
 .١١/٥/٢٠٠٩: تاریخ الدخول

افظ  . ٣٤ دة(ح ساب ) : ٢٠٠٦) . (ماج ة ،   إك ارات الحیاتی بعض المھ ة ل ل المدرس ا قب ل م طف

ة ، ع   الم المعرف ة    ٢٠ع شارات العلمی ة للاست سة العربی سابعة ، المؤس سنة ال   ، ال
  . و تنمیة الموارد البشریة ، القاھرة   

ف  . ٣٥ ل(خل ة  ) : ٢٠٠٦) . (ام ل المدرس ا قب ل م سیاسیة لطف شئة ال ب ، التن الم الكت ، ع

 .القاھرة 
ائغ  . ٣٦ رحمن (ص د ال ة  ) : ٢٠٠٤ .()عب ة التربی ة وعولم ة العولم تراتیجیة  : تربی ة اس رؤی

ى     ة إل ل مقدم ة عم ة ، ورق ن العولم ي زم ة ف ة تربوی ات التربی ة وأولوی دوة العولم  ، ن

  كلیة التربیة ، جامعة الملك سعود
الح  . ٣٧ دة(ص افظ ) ماج دة(و ح ة   ) : ٢٠٠٨) (ماج ة الھوی ة لتنمی ة ثقافی شطة تربوی ر أن أث

ل الم  ة للطف ة ،   القومی ل المدرس ا قب ة م ى مرحل ة ، صرى ف ة التربی ة كلی   ، ٧٣ ع مجل

 .  المجلد الثامن عشر ، جامعة بنھا 
والحھ  . ٣٨ د(ص دى    ) : ٢٠٠٥) . (محم شكل ل سلوك الم ض ال ى خف دور ف ب ال ة لع فاعلی

ة ،  ة حال ة ، دراس ل الروض ة طف ة الروض ى لمعلم ؤتمر العرب دادھا (الم دریبھا –إع  – ت
  .یة ریاض الاطفال ، جامعة القاھرة، كلكامل بین العلوم فى ضوء الت) رعایتھا 

دین  . ٣٩ ود(عاب رون ) محم وء    ) : ٢٠٠٩(و آخ ى ض صرى ف ل الم ة للطف ة الخلقی التربی
  .  ، الجزء الأول، الزقازیق ٦٥مجلة كلیة التربیة ع تداعیات العولمة الثقافیة ، 



 

 

 

–– 

 

١٣٨ 

ال   . ٤٠ د الع سناء(عب سلام و ع   ) : ٢٠٠٩) .(ح وم ال ة مفھ امج لتنمی سلوك  برن ھ بال لاقت
ة    ل الروض دى طف دوانى ل ستیر الع الة ماج ال  ، رس اض الاطف ة ری شورة ، كلی ر من ،  غی

  .جامعة القاھرة 
ف   . ٤١ د اللطی اتن (عب رون  ) ف ل     )  : ٢٠٠٧. (و آخ دى طف سلام ل ارات ال اس مھ مقی

  ar/page/as.edu.uqu://http/104083. ، جامعة أم القرى الروضة
ف  . ٤٢ د اللطی اتن( عب رون ) ف ل    ) : ٢٠١٢. (و آخ سلام لطف ارات ال ساب مھ شروع إك م

 ar/page/sa.edu.uqu://http/104027.    ، جامعة أم القرى الروضة

صود  . ٤٣ د المق سنیة(عب ل ال ) : ٢٠٠٥) . (ح ا قب ال م د أطف صراع عن ل ال ة ح ة دراس مدرس
  . ، عالم الكتب ، القاھرة دراسات و بحوث فى علم نفس الطفلتجریبیة ، 

وة   . ٤٤ ف(عط الة    ) : ٢٠٠٧) . (یوس وعیة ، رس ة موض ریم ، دراس رآن الك ي الق سلام ف ال

ات ،        وطنى للمعلوم ز ال ا ، المرك وم والتكنولوجی ة العل شورة ، جامع ر من ستیر غی ماج
  .الیمن 

  . ، عالم الكتب ، القاھرةقصة و أثرھا فى تربیة الطفلال) : ٢٠٠٦) .(سعید(على  . ٤٥

ى  . ٤٦ ر(عل اض   ) : ٢٠٠٤) . (ناص ة بری ارات اللغوی رامج المھ ویر ب رح لتط صور مقت ت
 .٣١ ، ع مجلة القراءة و المعرفةالأطفال فى ضوء الاتجاھات التربویة الحدیثة ، 

ى  . ٤٧ ین (عل ذكاءات ا     ) : ٢٠١٠) . (نیف تراتیجیات ال ى اس ائم عل امج ق ة   برن ددة لتنمی لمتع

ة ،        ال الروض دى أطف شكلات ل ل الم ارات ح سویس    مھ اة ال ة قن ة جامع  ، ١٦ ، ع مجل
 .الاسماعیلیة 

ي  . ٤٨ د(عفیف ة  ) : ١٩٨٣) . (محم ة للتربی ول الثقافی ة ، الأص ول التربی ي أص اھرة ، ف  ، الق

  .مكتبة الأنجلو المصریة 
ان  . ٤٩ د(كنع ز   ) :  ٢٠٠٩) . (احم ي تعزی ة ف اھج التربوی سلام ، دور المن الة  ال ؤتمر رس م

 .، دمشق السلام في الإسلام 

راد   . ٥٠ لاح ( م ة ) : ٢٠٠٠) . ( ص سیة و التربوی وم النف ي العل صائیة ف الیب الإح   الأس
 .، الطبعة الأولي ، الأنجلو المصریة ، القاھرة  و الاجتماعیة 



 

 

 

–– 

 

١٣٩ 

ة     . ٥١ ة المنوفی یم بمحافظ ة والتعل ة التربی اض  ) : ٢٠١١(مدیری ات ری دد معلم صائیة بع  إح

 . ٢٠١١الأطفال فى محافظة المنوفیة لعام  

رز   . ٥٢ اح (مح ل       ) : ٢٠٠٢) . (نج ق الطف ا بتواف ة و علاقتھ ة الوالدی الیب المعامل أس
  .١٢ ، المجلد ١مجلة جامعة دمشق ، عالاجتماعى و الشخصى فى ریاض الاطفال ، 

د  . ٥٣ حاتھ(محم یم     ) : ٢٠٠٩) . (ش ة الق صى لتنمی امج قص ة برن   فعالی
ةو الاجت ة ،  الاخلاقی ل الروض ة لطف ة، ع ماعی ة التربی ة كلی د ٧٧مجل  ، ١٩ ، المجل

  .جامعة بنھا

ى  . ٥٤ د(مرس لامھ ) محم اء(و س ة    ) : ٢٠٠٤) .(وف ى تنمی ة ف اب اللغوی ة الألع فعالی
ة ،      ة الابتدائی ل المدرس ا قب ل م دى طف داعى ل ر الإب دث و التفكی ارات التح ة مھ مجل

ة راءة و المعرف صریة للق ٣٦ ، الق ة الم ة ،   ، الجمعی ة التربی ة ، كلی راءة و المعرف

 .جامعة عین شمس 

ار  . ٥٥ ق(مخت سیة  ) : ٢٠٠١) . (توفی حتھم النف ا و ص ة ،  أبناؤن م و الثقاف  ، دار العل
 . القاھرة

سى  . ٥٦ ود(من تعلم ) : ٢٠٠٣) . (محم و    : ال ة الانجل ات ، مكتب اذج ، التطبیق وم ، النم المفھ
 .المصریة ، القاھرة 

ي  . ٥٧ انى(موس ع    دور) : ٢٠٠٩) . (ھ ة للمجتم ة الثقافی ى الھوی اظ عل ى الحف ة ف  التربی

  . ، جامعة بنھا   ١٧، المجلد  ٧٧مجلة كلیة التربیة ، ع العربى ، 

  .١٩٨٩ لسنة )١٥٠(قرار وزاري رقم ) : ١٩٨٩. (ع.م.وزارة التربیة والتعلیم، ج . ٥٨

 .١٩٨٨ لسنة )١٥٤( قرار وزارى رقم ) :١٩٨٨(ع .م.وزارة التربیة و التعلیم ، ج . ٥٩
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