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١٤٩ 

  تطوير تربية الطفل المعاق في مرحلة ما قبل المدرسة 
  بمصر في ضوء الاتجاهات العالمية المعاصرة 

 

 

 
 

 

 

اج ،    إذا كانت القوى البشریة المؤھلة تربویاً وأ     ادة الإنت داعى وزی كادیمیاً ومھنیاً للعمل الإب

ات              ى المجتمع لة ف صادیة المتواص ة والاقت ة الاجتماعی ات التنمی ھى أساس القوة والتمیز فى عملی
التى تحاول أن یكون لھا مكان مأمون ومأمول فى ظل متغیرات العصر الحدیث الذى یموج بثوراتھ 

إن     المعلوماتیة والتكنولوجیة والاتصالیة   ة ، ف داعیاتھا الكونی ة وت  فیما یسمى بعصر الموجة الثالث

النظام التربوى والتعلیمى الذى یبدأ من ریاض الأطفال ھو الأداة الرئیسیة لتكوین الموارد البشریة 
اء          اس البن ام بأس رورة الاھتم ضى ض ر یق إن الأم الى ف ة ، وبالت ة الكامن ا الإبداعی ك طاقاتھ وتحری

ال           الإنساني الذي یبنى ف    اض الأطف ل مؤسسات ری ال عم ل مج ي تمث رة الت ة المبك ي مرحلة الطفول

   . )١(فكراً وممارسة 

والاھتمام بدراسة الطفولة ھو في الواقع اھتمام بتقدم وتطور المجتمع ، لأن أطفال الیوم ھم 
ا        . شباب الغد ورجال المستقبل    رى م ستطیع أى مجتمع أن ی یھم ی رآة المجتمع ، فف فالأطفال ھم م

ورتھ مستقبلاً         ھ ص ون علی وارد المجتمع البشریة ذات       )٢(یمكن أن تك اً لم ال مخزون د الأطف  ، ویع
عائد استثماري طویل الأجل ، وإذا أعددناھم إعداداً سلیماً في طفولتھم فإنھم یستطیعون المشاركة  

 من أعز الأھداف فالاھتمام برعایة الطفولة ھدف . )٣(بفاعلیة في تنمیة بلادھم اجتماعیاً واقتصادیاً

روة      م الث التي تسعى المجتمعات إلى تحقیقھ ، وھو في حقیقة الأمر ضمان مستقبل شعب بأسره فھ
  .الحقیقیة للوطن ، وھم الأمل في الحاضر والمستقبل 
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١٥٠ 

وإذا كان ھذا ھو الحال بالنسبة للأطفال عامة فإن الأطفال المعاقین منھم أشد حاجة للرعایة 

وتتنوع الإعاقات عند الأطفال وأكدت الإحصائیات المنشورة بمنظمة . الاھتمام والعنایة ومزیداً من 
على الأقل من جمیع الأطفال یولدون بإعاقة بدنیة أو عقلیة أو % ١٠أن حوالى " الصحة العالمیة 

ع         ة ترف صحة العالمی ة ال یصابون بھا والتى تجعلھم فى حاجة إلى مساعدة خاصة وإذا كانت منظم

شعار    . استراتیجیة للصحة مع مطلع القرن الحادى والعشرین   " للجمیعالصحة  "شعار   ذا ال إن ھ ف
الم             اء الع ى معظم أنح اقون ف ازال المع لم یجد طریقھ للمساواة بین الشخص المعاق والسوى ، وم
ى      ة الت ة ، والاجتماعی ة ، والتعلیمی دمات التربوی ى الخ صولھم عل ق بح شكلات تتعل ن م انون م یع

  .)٤("یحتاجون إلیھا 

ل         ا قب ة م وى مرحل وتعتبر مرحلة الطفولة المبكرة ، أو ما یطلق علیھا فى الاصطلاح الترب
رة من          سبة لأعداد كبی ى بالن ر الأول المدرسة ، مرحلة مھمة من مراحل نمو الطفل ، فسنوات العم

یاع                  ائى ، وض دھور نم رات ت اء ، وفت ل البق ا من أج صارعون فیھ نوات ی ى س اقین ھ الأطفال المع
ر  ة             ف ة مرحل ة الطفول ون مرحل دلاً من أن تك ة وب ة اللاحق ل العمری ى المراح ضھا ف ذر تعوی ص یتع

تطور ، ولعب ، واستكشاف ، واستمتاع كما ھو الحال للأطفال العادیین فإنھا غالباً ما تكون مرحلة 

   .)٥(معاناة وحرمان للأطفال المعاقین

ل المعاقین فدور حضانة الأطفال المعاقین وقد بدأ مؤخراً الاھتمام بإنشاء دور لرعایة الأطفا
تختلف عن دور حضانة الأطفال العادیین حیث أن متطلبات الطفل المعاق تتحدد وتتنوع لاحتیاجاتھ 

بجانب التوجیھات الإنمائیة فى إدراكھ إشباعاً لذاتھ ، وإلى نوعیة خاصة لمعالجة الظروف الطارئة 
 ومن ھنا كانت دور حضانة الأطفال المعاقین ذاتھا تختلف علیھ من خلال الإعاقة التى یعانى منھا ،

  .) ٦( فى مكوناتھا وأھدافھا تبعاً لنوعیة الإعاقة

م                 انون رق ادة الخامسة من الق اً للم ة طبق شئون الاجتماعی وزارة ال ة ل  ٣٩وھذه الدور تابع
ات المرتبطة  م ، وتعمل ھذه الدور على تربیة حواس الطفل المعاق ، وإكسابھ المھار١٩٧٥لسنة 

درات ،      ن ق ھ م ى لدی ا تبق داد م ى إع ل عل ات ، والعم یم ، والاتجاھ وین الق ة ، وتك اة الیومی بالحی

ستقبلاً         ل م ة التأھی ھ لمرحل ة ولتھیئت ة ممكن صى درج ى أق ا إل ب   ) ٧(وتنمیتھ ذا ، یج ي ھ ، وف
ع       ق وض ن طری اقین ، ع ة المع ال رعای ى مج ة ف ارب العالمی رات والتج ن الخب تفادة م ذه الاس  ھ
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١٥١ 

ا          الخبرات تحت نظر العاملین فى بلدنا فى ھذا المجال لاختیار ما یصلح منھا للمجتمع المصري وم

  . یتفق مع ظروفھ الخاصة

ففى الولایات المتحدة الأمریكیة أدرك الكونجرس الأمریكى مدى الحاجة إلى برامج نموذجیة 
د    ھ فق اقین ، وعلی ال المع ة الأطف ة لخدم وى محرك ة ق ل بمثاب م تعم شروعاً باس ونجرس م ر الك أق

 Handicapped Children’s Early Educationبرنامج التربیة المبكرة للأطفال المعاقین 

Program   ـ صار ب روف اخت ة  HCEEP  المع امج الفرص م برن د باس ا بع رف فیم ذى ع   وال
ى    ال       First Chance Programmeالأول ة الأطف ة بتربی ز الخاص دم بعض المراك ذلك تق   ، وك

  ).٨(المعاقین للأم المعونة والإرشادات اللازمة لتنشئة ھذا الطفل جسمیاً وعقلیاً ونفسیاً واجتماعیاً 

اكمیلان       ان م را أسست الأخت ى إنجلت یل   ( وف  Margret & Rashel) مارجریت وراش
Macmalian    اقین   ١٩٠٩ أول روضة للأطفال عام ال المع م ، وكان الھدف منھا  الاھتمام بالأطف

ى     Broken Homesتھم خاصة أبناء الفقراء والبیوت المحطمة  ورعای امج ف ز البرن ان تركی  وك
، كما توجد  ) ٩(ھذه الروضة على إشباع حاجات الأطفال الأساسیة مثل الغذاء ، والصحة النفسیة    

ة ،         رات تربوی أیضاً بیوت الشمس ویقبل فیھا الأطفال المعاقون ویتلقون داخل ھذه المؤسسات خب

 جانب النشرات التى ترسلھا إلى أولیاء الأمور، والاھتمام بالاتصال بھم ، وإرسال إخصائیة ھذا إلى
، اضافة الي وجود نظام لرعایة ) ١٠(فى التربیة توجھ الأم إلى اتباع الأسالیب السلیمة فى التربیة 

ة  ذوى الاحتیاجات الخاصة وھذا النظام عبارة عن دار أو مؤسسة لرعایة ذوى الاحتیاجات      الخاص

سیاً   ( فى كافة النواحى     اً   –نف اً  – تربوی صورة         )  مھنی یش ب ر لیع ى حد كبی ؤھلاً إل اق م ل المع لجع
  ) .١١(طبیعیة فى المجتمع 

ام    ى ع یم المدرس انون التعل ب ق ان وبموج ى الیاب ا ف شاء ١٩٤٧أم ن إن رض م ل الغ م یتمث

دیم نفس المستوى التعلیم          ى تق دارس     مدارس التربیة الخاصة فى الیابان ف ادة م ھ ع ذى تقدم ى ال
الحضانة وریاض الأطفال والمدارس الابتدائیة والإعدادیة والثانویة ویتمثل أیضاً فى تزوید الأطفال 

ھ    انون من ذى یع ز ال ن العج ھم ع ا یعوض ة بم ارات العلمی ة والمھ ت  ) ١٢(بالمعرف ي الوق ا ف ، أم

ا     الحاضر تتوافر فرص التعلیم أیضاً ، أمام الأطفال الذین یعان    ة حدة ، كم ون من أشد أشكال الإعاق
ع             أن جمی ول ب ىء الق ى ش ة ف یس من المبالغ ان ، ول اء الیاب ع أنح ى جمی ول ف یم مكف ق التعل أن ح
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١٥٢ 

جوانب التربیة الخاصة التى تشمل على نظام التعلیم والمدرسة والمعلمین إلى جانب عناصر أخرى 

  ) .١٣( علیھ منذ ثلاثة عقود كثیرة قد تحسنت بقدر لا یقبل احتمال مقارنتھا بما كانت

اقین       ال المع ة للأطف ة اللازم وفى بلجیكا یھدف التعلیم الخاص إلى الوفاء بالحاجات التعلیمی
ادى              یم الع ع التعل ق م ى التواف عوبة ف دون ص نھم یج یم ولك ن التعل تفادة م ى الاس راغبین ف . ال

اق    ة المع ال والطلب ام الأول الأطف ى المق اص ف یم الخ ستھدف التعل اً وی سیاً أو ذھنی سمیاً أو نف ون ج
اً                دماج اجتماعی ھ للان ل من خلال تھیئت ل طف ور ك مان تط و ض یم ھ والھدف الأساسى من ھذا التعل

، ویقبل الأطفال فى دور الحضانة ذات التعلیم الخاص بدءاً من عمر سنتین ) ١٤(ومھنیاً مع بیئتھ 

 تقویم تطور الأطفال فى التعلیم الخاص ونصف السنة تقریباً حتى ثمانى سنوات من العمر ، ویعتمد
ق     اعى ، والفری ى الاجتم سى الطب اد النف ز الإرش وم مراك ة ، وتق ى الملاحظ ضانة عل ة الح بمرحل
اً      ستعداً ومھیئ بح م د أص ل ق روا أن الطف م ی ل ، وإذا ل ضج الطف ور ون ة تط اس درج ى بقی التعلیم

ن الممك     سادسة ، فم ن ال د س ة عن ة الابتدائی ھ المدرس یم   لدخول ة تعل ى مرحل ل ف تبقاء الطف ن اس
  ) .١٥(الحضانة لعاماً آخر بناء على طلب والدیھ 

 

لقد استطاعت ظاھرة الإعاقة وتاثیراتھا السلبیة أن تفرض نفسھا كقضیة إنسانیة فى الدول 
صة ، ال           ة المتخص ات الدولی ات المنظم زأ من اھتمام زءاً لا یتج ى  والمحافل الدولیة ، فأصبحت ج ت

ى       ة ف أصدرت القرارات والاتفاقات المؤكدة لحقوق المعاقین فى التربیة والتأھیل والمشاركة الفعلی

ى            یما  ف الات ولا س ف المج ي مختل احثین ف ام الب ذه المشكلة اھتم الحیاة النشطة ، كما استقطبت ھ
  . الدول النامیة 

وم           یم مؤسسى ، حك ومى ،   وعلي الرغم من أن مصر من الدول التى لدیھا تنظ ر حك ى وغی

اً        ى حالی ذه المؤسسات لا تغط یتصدى لمشاكل الإعاقة من منظور الوقایة والعلاج ، إلا أن جھود ھ
سبة  وقین        % ١إلا ن ف المع ورة موق ى خط شیر إل ا ی صر ، مم ى م اقین ف دد المع الى ع ن إجم م

ق م     ) ١٦(ومشاكلھم   ة ونفسیة تتواف ة  ، الأمر الذى یتطلب وجود رعایة تربویة واجتماعی ع طبیع

ة         ساتھ التربوی رة المجتمع ومؤس ین أس أمول ب أمون وم ان م اق مك ون للمع ى یك ة حت ھذه الإعاق
والنقسیة والتاھیلیة ، إلا أن مجموع الخدمات التربویة المقدمة للأطفال المعاقین خاصة فى مرحلة 



 

 

 

–– 

 

١٥٣ 

دم    ى تخ سات الت ذه المؤس ن ھ داً م ل ج ى القلی صوراً ف ون مح اد یك رة ، یك ة المبك ف الطفول    مختل

اقین     ال المع ات الأطف دیین         ( فئ مع ، توح غاف س م وض م وبك ي ، ص ف عقل وفین ، تخل   مكف
  ) .وغیر ذلك 

دوات      ؤتمرات والن ن الم د م دت العدی د عق ي ،   ) ١٧(ولق ى والإقلیم ستوى المحل ى الم عل

د     ة ، ولق ونوقشت فیھا أوراق عمل وبحوث ودراسات متعددة حول رعایة ذوى الاحتیاجات الخاص
ة من               أشا ات الخاص رامج وخدمات ذوى الاحتیاج ى ب نقص ف ر العدید من الباحثین إلى مؤشرات ال

  : المعاقین كماً ونوعاً ومما یدعم وجود ھذه المشكلة ما یلى 

ات    -١ ع ذوى الاحتیاج ل م الم للتعام حة المع ة واض ة قومی ة وخط سفة تربوی اب فل غی
  .الخاصة فى ضوء أھداف اجتماعیة واضحة 

ب  -٢ یط أغل یم      أن تخط ة للتعل ورة مكمل ذ ص ة یأخ ات الخاص یم ذوي الاحتیاج رامج تعل  ب

  .الابتدائى فى الصفوف المدرسیة 

ال      -٣ صة للاطف ة المخص ة البدیل واد التعلیمی ستقلة أو الم اھج الم وافر المن درة ت ن
  .المعاقین 

ن         -٤ ى س صلوا إل ى ی اقین حت ال المع ى الأطف صائیین إل دمات الأخ ول خ اب وص غی
  .وربما أكثر من ذلك ) ست سنوات( المدرسة 

م         -٥ ث أن معظ دربین ، حی شرفین والم ذلك الم ؤھلین وك ین الم دد المعلم اض ع انخف

ب        ادة الجان ى زی ات،ویرغبون ف ى الجامع ن خریج ال م ذا المج ى ھ شتغلین ف الم
 ٠المھارى لدیھم من خلال التدریب فى ھذا المجال 

جانب عدم توافر الرعایة الكاملة تدنى مستوى الخدمات التربویة المقدمة للأطفال المعاقین ب -٦

  بل یتعداه القصور فى إعداد البحوث التربویة المتعلقة برعایة– لیس ذلك فحسب –
  .  )١٨( المعاقین وتأھیلھم مجتمعیاً

فى برامج وخدمات التربیة الخاصة الحالیة ، فمن " كیفاً " و " كماً " وجود قصور واضح  -٧

ث م " حی رام  " الك ذه الب تیعاب ھ إن اس ن   ف ال ع ة ح د بأی م  % ٧ -% ٤ج لا یزی ن حج م
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١٥٤ 

ث    ن حی ا م الى ، أم ت الح ى الوق ة ف دمات المتطلب ف " الخ رامج  " الكی ك الب ت تل د ظل فلق

   .)١٩( )م ٢٠٠٢( والخدمات تقدم بصورة عزلیة لفترة طویلة وحتى الآن 

ھ    ة ب رات المحیط ى المتغی ام إل ھ النظ ستجیب فی ف لا ی شكلة موق ت الم   واذا كان
ف دة           أو موق روف الجدی ع الظ ف م تجابة أو التكی و الاس عیفة نح ام ض درة النظ ھ ق ارت فی   .  ص

ول           ذه الحل وأن حل المشكلة یتطلب تحدیداً لھا كخطوة أولى ثم اقتراحاً للحلول كخطوة ثانیة وإن ھ
ول أو ال      ذه الحل ار ھ م اختی ل المشكلة ث روض لح ون بف ا یك بھ م ل  أش ضلھا كح ار أف روض لاختی ف

 . للمشكلة

 

 

ة          ات العالمی وء الإتجاھ ى ض كیف یمكن تطویر تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق بمصر ف

  المعاصرة ؟

 

  رسة المعاق ؟  ما أھمیة رعایة وتربیة طفل ما قبل المد-١

  ما أھم ملامح تربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة فى مصر ؟ 

  ما أھم الإتجاھات العالمیة المعاصره فى مجال تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق ؟

  ما اھم متطلبات تطویر تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق في مصر؟

 

ل  التعرف على الواقع الحالى    -١  لدور الحضانة وریاض الأطفال للطفل المعاق فى مرحلة ما قب
  . المدرسة

ة               -٢ ل المدرس ا قب ل م ة طف ة بتربی ا المؤسسات الخاص وم علیھ ى تق ى الأسس الت رف عل التع
  .المعاق 



 

 

 

–– 

 

١٥٥ 

ل             -٣ ا قب ل م ة طف ى تربی ال ف اض الأطف ضانة وری وق دور الح ى تع الكشف عن المشكلات الت

  .المدرسة المعاق 

ل          عرض لبعض الاتج   -٤ ا قب ل م ة طف اھات العالمیة المعاصرة فى مجال تطویر مؤسسات تربی
 .المدرسة المعاق 

المساھمة فى حل مشكلات الطفل المصرى المعاق من خلال الاستفادة من الخبرات الناجحة       -٥
 . فى ھذا المجال 

 

 . احدة إن الدراسات التى كتبت عن ھذا الموضوع تكاد لا تصل لعدد أصابع الید الو -١

ات           -٢ ى الكتاب وة ف سد فج حاجة المكتبة التربویة فى الوقت الحاضر لمثل ھذه الدراسات لكى ت
  . التربویة الحدیثة 

دراسة الأسس والمبادئ التى تتخذ دعائم جوھریة ینبغى أن تقوم علیھا تربیة الطفل المعاق  -٣
  . فى مرحلة ما قبل المدرسة 

ى   الوصول لمعاییر یمكن أن تتخذ أساساً لت        -٤ ة ف ربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرس

 .مصر 

 

 من خلال التعرف على الأسس التى تقوم علیھا البحث الوصفيیعتمد ھذا البحث على منھج  -٦

ى                  اق ، والكشف عن المشكلات الت ة المع ل المدرس ا قب ل م ة طف ة بتربی المؤسسات الخاص
یة طفل ما قبل المدرسة المعاق ، عرض لبعض تعوق دور الحضانة وریاض الأطفال فى ترب

سات      ویر مؤس ال تط ى مج رة ف ة المعاص ات العالمی ة    الاتجاھ ل المدرس ا قب ل م ة طف تربی

تفادة من          المعاق ، ومن ثم المساھمة فى حل مشكلات الطفل المصرى المعاق من خلال الاس
  . الخبرات الناجحة فى ھذا المجال 

 



 

 

 

–– 

 

١٥٦ 

 

  Handicapped Child 

الات         ى المج ة ف ارات العقلی ساب المھ ن اكت ى وع شكل طبیع و ب ن النم اجز ع ل الع ھو الطف
  .) ٢٠(الحركیة والتوافقیة والاجتماعیة ، وفى إتقان وسائل الاتصال بالآخرین 

 Children with Special Needs 

داع       فئة إما    : فئتانوھم   وق والإب ة التف ة       ، عالی ة وتربوی ة تعلیمی ى رعای اج إل ة تحت أو فئ
ى  ) المعاقین ( واجتماعیة نتیجة لنقص بعض الحواس كالسمع والبصر وخلافھ     فى إطار النظرة إل

  .) ٢١(ما ھو متبقى لدیھم من إمكانات ولیس ما فقدوه 

 Pre-school 

 سنوات وغالباً ما ٦ – ٣خول الطفل المدرسة وتقع فى السن ما بین ھى الفترة التى تسبق د

ون            ة ویك ة الابتدائی دخول المدرس تعداداً ل ضانة اس ى إحدى دور الح یمضى الأطفال ھذه المرحلة ف
  .) ٢٢(نمو الشخصیة فى ھذه المرحلة سریعاً ولذلك فھناك الكثیر من الواجب على الطفل تعلمھ 

 Day Nurseries of Handicapped 

ب       ى الجوان ع ف ل المجتم ة داخ دمات التأھیلی وفیر الخ دة لت ة المع دة التأھیلی ى الوح ھ
ات    ن الفئ اقین م ال المع سیة،والترویحیة،والثقافیة،والتربویة للأطف ة ، والنف ة ، والطبی الاجتماعی

ل ) ذوى الإعاقات البدنیة أو الجسمیة أو العقلیة    (المختلفة   ة      قب رض تلبی ك بغ ة ، وذل  سن المدرس

  .) ٢٣(احتیاجاتھم فى مراحل النمو التى یمرون بھا

 Kindergarten 

 ٦ و ٤ھى مؤسسة تربویة خصصت لتربیة الأطفال الصغار ، الذین تتراوح أعمارھم بین 

  جتماعیة ، سنوات ، وتتمیز بأنشطة متعددة تھدف إلى إكساب الأطفال القیم التربویة والا
وإتاحة الفرص لھم للتعبیر عن الذات ، والتدریب على كیفیة العمل والحیاة معاً من خلال اللعب 

  . )٢٤(المنظم



 

 

 

–– 

 

١٥٧ 

 

 

 

فة أثر استراتیجیة تم تطویرھا لمساعدة الأطفال ذوى الحاجات تھدف ھذه الدراسة إلى معر 

ة         ة إن البرمج یم ، وأوضحت الدراس الخاصة الملتحقین فى روضة تتبنى مبدأ الدمج لنقل أثر التعل
تخدام    المخطط لھا لنقل أثر التعلیم ھامة وضروریة بالنسبة لكل من الأطفال والمعلمین ، ویجب اس

  . تدریب المعلمین على تنفیذ استراتیجیات نقل أثر التعلممبادئ تعدیل السلوك عند 

 

 

شیر     اقین ، وت تھدف ھذه الدراسة إلى معرفة برامج الإشراف على الأطفال الصغار من المع

ى   الدراسة إلى أ   ن ھناك تضمینات ھامة بالنسبة لبرامج الدمج الوجدانى المبكرة بالنسبة للأطفال ف
ا           ى سن م ال ف ة الأطف رامج حمای وى ب سن ما قبل المدرسة ، وأوضحت الدراسة بأنھ یجب أن تحت
رامج           سبة لب رده ، وبالن  قبل المدرسة على مصادر للمعلومات من خلال تلك التى یقدمھا الطفل بمف

ف        التدخل وحم  ى التعری سع ف ق   ایة الطفولة المبكرة یجب أن تت ى الأف ة   . وف ث أن درج حی
حدة إعاقة النمو الكامنة بالنسبة للأطفال لا یمكن التنبؤ بھا بشكل دقیق من خلال حدوث أى حدث        

  .قبل الولادة أو بعدھا 

  

 

ى               ة والت ة المختلف ارات الحیاتی ات والمھ اق المعلوم ل المع ى إكساب الطف ة إل ھدفت الدراس

ولاً من                 تقرار النفسى وقب ان والاس ھ للحب والحن باع حاجات تمكنھ من الاعتماد على النفس مع إش
رض للمو         ة والتع یاء الحقیقی ل    الأسرة ویعمل على تفاعل الطفل المعاق مع الأش ة داخ ف الطبیعی اق

ل                   ى تعم ا والت ا ودرجتھ اً لنوعھ ة وفق ل إعاق بة لك ة المناس المنزل وخارجھ والاھتمام بإعداد البیئ

ة      داد البیئ ة إع ة أھمی ا ، وأوضحت الدراس دراتھا وإمكاناتھ دود ق ى ح ھ ف ا ل ى توفیرھ رة عل الأس



 

 

 

–– 

 

١٥٨ 

ویة ونفسیة للأطفال المعاقین المناسبة لكل إعاقة وفقاً لنوعھا ودرجتھا ، وأھمیة توفیر رعایة ترب

  .من خلال برامج لتربیة الحواس فى سن مبكر 

 

 

ة            ى مرحل ادى ف ل الع اق مع الطف ھدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لتربیة الطفل المع
  :ثل أھمیة ھذه الدراسة فى النقاط الآتیة ریاض الأطفال ، وتتم

ل     .. سوف تساعد ریاض الأطفال فى أن یألف الطفل العادى    - أ ب الطف اق وتجن ل المع الطف

  . المعاق الإحساس بالعزلة ، وتساعد على التكیف 

  . سوف یستفید الطفل العادى من الامكانات المتاحة للطفل المعاق   -  ب

 .  مع كل من الطفل العادى والطفل المعاق الاھتمام باعداد المعلم الذى یتفاعل  - ج

  

ھدفت الدراسة إلى تربیة حواس الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة حیث یعتمد على      
صار             ة الإب ة حاس ى تربی ل عل شم     معایشة الطفل لخبرات مربیة تعم ذوق وال سمع واللمس والت  وال

ى                  ھ ف ا حول ستطیع إدراك م ى ی اق ك ل المع دى الطف ة ل واس المتبقی ة والح ة الإعاق وفقاً لنوع درج
الیب     یح الأس ى توض ل عل رورة العم ة ض حت الدراس تعلم ، وأوض ضل لل ة أف ة فرص ة ولإتاح البیئ

دین ،     ة والوال ل من المعلم اق لك ل المع ة الطف بة لتربی رق المناس ل  والط ة الطف ى تربی ل عل  والعم

 . المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة عن طریق تدریب حواسھم وتنمیتھا 

  

ة    داخلى لاعاش ارجى وال صمیم الخ ة للت ة ملائم یات علمی ع أساس ى وض ة إل دفت الدراس ھ

ال المع   اً من   الأطف ة ، وأوضحت        ٦ : ٤اقین حركی ة خاص ة تربوی ل مؤسسة اجتماعی نوات داخ  س
ا        اقین بم ال المع اض الأطف الدراسة ضرورة الالتزام بالمواصفات الخاصة لاختیار موقع ومبانى ری
یتلائم مع إعاقتھم ،وذلك لتوفیر بیئة غنیھ مناسبة لحجم وعمر ونشاط الطفل المعاق في مرحلة ما 

  . قبل المدرسة



 

 

 

–– 

 

١٥٩ 

 

 

ى           ذلك فھ ة وك ات الخاص ال  من ذوى الاحتیاج و الأطف تلاحظ ھذه الدراسة أھمیة اللعب لنم
صلحة     تناقش الوسائل التى یمكن أن یمارسھا المعلم فى الفصل ا      ل م یم من أج لخاص بمراكز التعل

شكل            سمع وضعف ب أولئك من ذوى العجز وخاصة من یعانون من ضعف فى البصر وضعف فى ال
  .تشوھى والعجز الذھنى وكذلك من ذوى المشاكل السلوكیة

 

 

تیعاب          تقدم ھذه الدراسة لمعلمى مرحلة ما قبل المدرسة التقنیات من أجل الحصول على اس
ین                 اون ب ة التع ذه الدراس ر ھ ذلك تختب أثیراً وك ر ت شكل أكث صولھم ب ى ف ز ف للأطفال من ذوى العج

ورة ، ال      شكلات المتط نھج ، الم صل ، الم ة الف دین ، بیئ ب    الوال ى جان صوصین ، إل ین الخ معلم
ق        ى تتعل ة والت ل الدراس الات مح ن الح ة م ة حال دم الدراس ذلك تق ى ، وك و البرمج تخدام النم اس

  .  باحتواء طفل ذو إعاقة حادة ذھنیاً وبدنیاً 

  

ربیة فى مرحلة الطفولة المبكرة ، وتتطرق إلي عملیة التعلیم تناقش ھذه الدراسة مبادئ الت
والرعایة بالنسبة للأطفال المعاقین فى الیابان ، وأوضحت الدراسة أن الأطفال یعبرون عن عالمھم 

الداخلى من خلال اللعب ، وأن المعلمین یحتاجون بأن یكونوا مستعدین لمواجھة الطفل ، ویفھمون 
  .قدراتھ 

 

 

ى     اً ف اقین عقلی ال المع ة الأطف سات تربی ع مؤس ى واق رف عل ى التع ة إل ذه الدراس دفت ھ ھ
ى   مرحلة ما قبل المدرسة فى مصر ، وإعداد تصور مقترح لتربیة ھ        اً ف ؤلاء الأطفال المعاقین عقلی

ة     دة الأمریكی ات المتح ى الولای رة ف ة المعاص رات العالمی وء الخب ى ض ة ف ل المدرس ا قب ة م مرحل



 

 

 

–– 

 

١٦٠ 

ویر        اقین ، مع تط ال المع وانجلترا ، وأوضحت الدراسة ضرورة وجود ریاض أطفال خاصة بالأطف

یتناسب مع أھمیتھم وظروف عملھم مع إعداد معلمى التربیة الخاصة تربویاً ومھنیاً واجتماعیاً بما 
  . الأطفال المعاقین

 

 

ات ذوى            دم لفئ ى تق ة الت ات التربی ة عملی ى رؤی وح ف ادة الوض ى زی ة إل ذه الدراس ھدفت ھ
ل م   ھ داخ ات الخاص شمولى       الإحتیاج وم ال وء المفھ ى ض ة ف ل المدرس ا قب ال م ة أطف ؤسسات تربی

للتربیة الخاصة ، وأوضحت الدراسة ضرورة إعادة النظر فى الأسالیب التقلیدیة المتبعھ داخل دور 
ن        شف ع ستھدف الك ضیة ت ة وتعوی ة علاجی ات تربوی تحداث آلی ال وإس اض الأطف ضانھ وری الح

ن إستراتیجیات التعلیم وتوفیر الخدمات التربویة المناسبة الأطفال المحتاجون إلي نوعیات خاصھ م

  . لھم داخل مؤسسات تربیة الأطفال 

 

 

   ا ة م ى مرحل اق ف ل المع ة الطف ع تربی ث  واق ن حی صر ، م ى م ة ف ل المدرس : قب
  ٠)ارة ، اعداد المعلمات ، التمویل الاھداف ، الاد(

       ة ى مرحل اق ف ل المع ة الطف ى تربی رة ف ة المعاص ات العالمی ض الإتجاھ   بع

ث   ن حی ة م ل المدرس ا قب ات ، : ( م داد المعلم داف ، الادارة ، اع   الاھ
  ٠)التمویل 

  نتائج البحث وتوصیاتھ من حیث:   

  .  الاھداف ، الادارة ، اعداد المعلمات ، التمویل:النتائج  في مجالات  -١

  ٠الاھداف ، الادارة ، اعداد المعلمات ، التمویل: التوصیات في مجالات  -٢



 

 

 

–– 

 

١٦١ 

 

مل  لقد تطورت حركة التربیة الخاصة في النصف الثاني من القرن العشرین تطوراً كبیر    اً ش
ھ        الفلسفات والسیاسات والاستراتیجیات ، ومع بدایات الربع الأخیر من القرن العشرین دخلت حرك

في النظام التعلیمي إلي المدرسة العادیة كإستراتیجیة تربویة لكي تستوعب ذوى الاحتیاجات الدمج 

 .الخاصة في التعلیم العام وبدرجات مختلفة وطرق متنوعة 

یمى فى مصر عدداً من التغیرات والمتغیرات العالمیة والتحدیات الجدیدة ویواجھ النظام التعل
وج            ى یم ة الت التى أفرزتھا الثورة المعلوماتیة والتكنولوجیة والاتصالیة والبیولوجیة والدیمقراطی

رات           ذه التغی تجابة لھ رورة الاس ى ض ام التعلیم ى النظ رض عل بھا العالم من حولنا ، الأمر الذى یف
رات صلحة      والمتغی ات الم ة حاج ة وتلبی صوصیة الثقافی م الخ ات دع وء متطلب ى ض دیات ف  والتح

  .) ٣٦(الوطنیة للمجتمع المصرى 

ویعتبر میدان التربیة الخاصة عموماً أحد المیادین الحدیثة التى شھدت اھتماماً متزایداً من 
 ھذا المیدان قبل المختصین والعاملین فى مختلف المجالات المھنیة الأخرى ، وقد شھد تطور

 والعالم ، نتیجة لعوامل ومتغیرات اجتماعیة وثقافیة عدیدة منھا رانطلاقة قویة وسریعة في مص

إنسانیة وأخلاقیة وتشریعیة تنادى بضرورة توفیر الحقوق الأساسیة للأطفال ذوى الاحتیاجات 
كنة تسمح بھا الخاصة التى تتعلق بالصحة والتربیة والعمل على الوصول بھم إلى أقصى درجة مم

   . طاقاتھم وقدراتھم أسوة بأقرانھم

ات        ذوى الحاج ولقد تزاید الاھتمام فى الوقت الحاضر بتقدیم الرعایة والخدمات المستمرة ل
الخاصة ، ومما لا شك فیھ أن الرعایة التربویة لھا دوراً أساسیاً فى إعداد أطفال ھذه الفئات للحیاة 

ون   فى المجتمع واستغلال إمكاناتھم إل     ى أقصى حد ممكن وتحویلھم إلى طاقة منتجة بدلاً من أن تك

  .طاقة معطلة 

وتمثل دور الحضانة وریاض الأطفال مرحلة تربویة ھامة لاعتبارات تربویة ، واجتماعیة ، 
ة  . ونفسیة على جانب كبیر من الأھمیة   یأتى فى مقدمتھا ما كشفت عنھ البحوث والدراسات العلمی

دة من      . ولى فى تشكیل شخصیة الطفل من أھمیة السنوات الأ   ة جی ة تربوی وفیر بیئ ومن ھنا فإن ت
  .) ٣٧( خلال دور الحضانة وریاض الأطفال یساعد فى التنشئة السلیمة للطفل



 

 

 

–– 

 

١٦٢ 

ى               دور عل ذه ال ل ھ ؤخراً ، وتعم اقین م ـال المع ة الأطفـ ولقد بدأ الاھتمام بإنشاء دور لرعای

ا    سابھ المھ اق وإك ل المع واس الطف ة ح یم   تربی وین الق ة ، وتك اة الیومی ة بالحی رات المرتبط
والاتجاھات ، والعمل على إعداد ما تبقى لدیھ من قدرات وتنمیتھا إلى أقصى درجة ممكنة للحد من 

ستقبلاً   ل م ة التأھی ھ لمرحل ھ ولتھیئت ة لدی ات  . الإعاق ن فئ دة م ة واح دم فئ دور تخ ذه ال ض ھ وبع

غ عدد   ) ٣٨( ، والبعض یخدم أكثر من فئة واحدة المعاقین كالمكفوفین أو المعاقین عقلیاً    ، ولقد بل
   ٠)٣٩()م ٢٠٠٥(طفلاً عام ) ٢٣٥٨(داراً تخدم ) ٨١(دور حضانة المعاقین بالجمھوریة 

  

 

تھیئة أفضل الظروف لتنشئة الأطفال المعاقین تنشئة اجتماعیة صالحة تتمثل فى قدرتھم  -
  على التفكیر الواقعى المستقل ، وقدرتھم على تحمل المسئولیة ، وقدرتھم على الأخذ 

  .) ٤٠(والعطاء 

 توفیر الخدمات الاجتماعیة ، والصحیة ، والنفسیة ، والثقافیة للأطفال المعاقین ، -
ومساعدتھم على تكوین عادات صالحة تعاونھم على الدمج الاجتماعى ویؤھلھم للاعتماد 

  .) ٤١(على أنفسھم فى حدود قدراتھم 

توفیر خدمات ما قبل التأھیل لتربیة حواس الطفل المعاق ، وإكسابھ المھارات المرتبطة  -
  .)٤٢(بالحیاة الیومیة

لة من العمر لتمكین الطفل من أن یحقق تلبیة حاجات ومطالب النمو الخاصة بھذه المرح -
 . تلبیة مطالب المجتمع واحتیاجاتھومساعدتھ على تكوین الشخصیة السویة القادرة على،ذاتھ

العمل على مشاركة الطفل المعاق للعب مع غیره من الأطفال ، كما أن الروضة تعمل على  -

 ترتیب النشاطات الأكادیمیة تزویده بالأدوات التى تساعد على التوافق الجسمى ، على أن یتم
  .حسب قدرات الطفل واستعداداتھ 

تنمیة المھارات اللغویة لدى الطفل ومقدرتھ على النطق والكلام الصحیحین ، وتشجیعھ على  -

   .)٤٣(الاتصال اللفظى والتفاھم مع الآخرین 



 

 

 

–– 

 

١٦٣ 

 النظام وتكوین    الانتقال التدریجى من جو الأسرة إلى المدرسة بكل ما یتطلب ذلك من تعود على-

علاقات إنسانیة مع المعلم والزملاء ، وممارسة أنشطة التعلیم التى تتفق واھتمامات الطفل 
   .)٤٤(ومعدلات نموه فى شتى المجالات وتھیئتھ للمرحلة القادمة 

  

ة بوزارة التربیة والتعلیم في مصر ، حلقة الوصل بین تعتبر الإدارة العامة للتربیة الخاص
مؤسسات التربیة الخاصة من جھة وبین المؤسسات الرسمیة وغیر الرسمیة وكل القطاعات ذات 

  .العلاقة فى المجتمع 

 إلى إدارة -  شأنھا فى ذلك شأن بقیة المؤسسات -كما تحتاج مؤسسات التربیة الخاصة 
إذ أن تحقیق أھداف مؤسسة التربیة الخاصة یعتمد على كفاءة منظمة تقوم على أسس علمیة ، 

العمل الإدارى والذى تكون مھمتھ التنسیق بین جمیع أطراف العملیة التربویة والمتمثلة فى 

الوظائف الإداریة والتى مھمتھا تحدید أھداف المؤسسة التعلیمیة وضبط میزانیتھا وتحدید 
تصال والتنسیق مع أولیاء الأمور ، ومع الجھات الرسمیة مسئولیات وواجبات العاملین فیھا والا

   ٠ وغیر الرسمیة ذات العلاقة ببرامج التربیة الخاصة

كما تكون مھمة الإدارة العامة للتربیة الخاصة ، تحدید الوظائف التعلیمیة والمتمثلة فى 
ظیم البرامج تحدید أسس وشروط تعیین المعلمین ، وأسس قبول الطلبة ، وتنظیم حقوقھم ، وتن

التربویة الیومیة ، والشھریة ، والنشاطات التعلیمیة ، وتحدید الأھداف التعلیمیة وأسالیب التدریس 

، كذلك النشاطات اللاصفیة، وكذلك تحدید الوظائف الرئیسیة فى مجال التربیة الخاصة مثل الإدارى 
 القیاس والتشخیص ، الفنى والمعلم ، ومساعد المعلم ، والأخصائى الاجتماعى ، وأخصائى

  .إلخ . . وأخصائى النطق واللغة ، وأخصائى العلاج الطبیعى ، وأخصائى العلاج بالعمل 

 

مل ویقصد بذلك أن مھمة الإدارى الناجح تكمن فى تنسیق الع:  وظیفة التنظیم والتنسیق -١
مؤسسة التربیة الخاصة بما فى ذلك تنظیم برامج التربیة الخاصة ، / وتنظیمھ بین كوادر مركز 

  .وتوزیع الطلبة إلى مجموعات وتحدید عدد تلك المجموعات 



 

 

 

–– 

 

١٦٤ 

ویقصد بذلك أن یعمل الإدارى الناجح على التوفیر فى :  وظیفة الاختصار فى الوقت والجھد -٢
المدرسیة ، وكذلك توفیر النفقات ، وتوظیف الجھود لصالح اختصار الوقت والجھد والمعدات 

  .أھداف مؤسسة التربیة الخاصة 

ویقصد بذلك أن یعمل الإدارى الناجح ومن خلال التنظیم :  وظیفة تحقیق أھداف المؤسسة -٣
والتنسیق والاختصار فى الوقت والجھد على تحقیق أھداف المؤسسة ، سواء أكانت تلك 

مدى أو بعیدة المدى ، إذ تعتبر مؤسسات ومدارس التربیة الخاصة مؤسسة الأھداف قصیرة ال
  .اجتماعیة تربویة لھا أھدافھا ومھمة الإدارى الناجح تحقیق تلك الأھداف 

م بشأن دور الحضانة ولائحتھ التنفیذیة فى مادتھ ١٩٧٧ لسنة ٥٠ولقد حدد القانون رقم 
ور الحضانة فى مصر تقع على وزارة الشئون الثامنة ، أن مسئولیة الإشراف والرقابة على د

 فعلى ، مصر فى الحضانة دور لإدارة المختلفة المستویات القانون ھذا أوضح وقد، ) ٤٦(الاجتماعیة 

 التعلیم وزیر یرأسھا والتى الحضانة لدور العلیا اللجنة على إدارتھا مسئولیة تقع القومى المستوى

 . . . الأوقاف ووزارة ، الصحة ووزارة ، والتعلیم التربیة ارةوز مثل المعنیة الجھات بعض وبمشاركة
 لإنشائھا العامة الخطة ووضع ، الحضانة لدور العامة السیاسة رسم فى مسئولیاتھم وتتحدد ، الخ

  . المختلفة والھیئات الوزارات جھود بین والتنسیق

 إقلیم بكل انةالحض دور شئون لجنة على إدارتھا مسئولیة تقع المحلى المستوى وعلى

 ومدیریة ، الاجتماعیة الشئون مدیریة مثل المعنیة الجھات بعض ومشاركة الإقلیم محافظ برئاسة

 الحضانة دور إنشاء على بالإشراف وتختص ، الأوقاف ومدیریة ، والتعلیم التربیة ومدیریة ، الصحة

 برئاسة علیھا للإشراف نةلج فتتشكل دار كل مستوى على أما ، المطلوبة للمواصفات مطابقتھا ومدى

 اللجنة ھذه وتختص ، الخ . . الأطفال أسر یمثل وعضو ، والطبیب ، الدار مدیر وعضویة الدار صاحب

 العاملین ترتیبات وتحدید ، الدار میزانیة مشروع ووضع بالدار، العمل وأسلوب البرامج بوضع

  . بالدار الخاصة التقاریر ومراجعة

  : طفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسھ  تمویل مؤسسات تربیة ال-٣

 إنشاء بتمویل والتأمینات الاجتماعیة الشئون وزارة ومنھا مصر في وزارات عدة تسھم

 الاجتماعیة الشئون وزارة میزانیة وصلت وقد ، بتأھیلھم والتكفل للمعوقین التأھیل ومراكز مكاتب

  . )٤٧( جنیھا ملیون ثلاثین ٨٧/١٩٩٢ الخمسیة الخطة خلال الخاصة التربیة مجال فى المنفقة



 

 

 

–– 

 

١٦٥ 

 للجمعیات المعاقین تأھیل مشروعات إسناد فى الاجتماعیة الشئون وزارة توسعت ولقد

  . الإنجاز سرعة تتیح التى لوائحھا ولمرونة التطوعیة لإمكانیاتھا استغلالاً الأھلیة

 الذاتى التمویل على تعتمد الجمعیات من غیرھا شأن شأنھا المعاقین وتأھیل رعایة وجمعیات

 الاستثنائیة الإعانات وبعض ، الأنشطة أو السنویة الأغراض بعض یغطى والذى الحكومى والتمویل

 عالیة فنیة خبرات من تحتاجھ لما خدماتھا تكلفة ارتفاع ناحیة من عنھا تختلف أنھا إلا الخاصة

 للتحدیث حاجة وفى تكالیفال باھظة ومعدات أجھزة إلى تحتاج كما ، ومكافآت ومرتبات لأجور تحتاج

 التكالیف تُغطى الجمعیات بعض وفى ، ملائمة خاصة وأثاثات لمبانى تحتاج وكذلك مستمرة بصفة

 بعض تزوید یتم كما ، الفنیة النواحى تكالیف علیھا تطغى التى الأجنبیة والمنح المعونات طریق عن

   .)٤٨( العاملین ریبوتد والمعدات بالآلات الإنتاجیة والورش المھنى التدریب ورش

   : إلى مصر فى المعاقین الأطفال تربیة مؤسسات تمویل تقسیم ویمكن

  

 وتأھیل رعایة لجمعیات المتزایدة بالمتطلبات تفى لا محصلتھ فإن التمویل لھذا بالنسبة

 للمتغیرات تیجةن تكلفتھا وكذا مستواھا وارتفع كبیرة زیادة خدماتھا حجم زاد والتى المعاقین

 الھائل التطور وكذلك . الأخیرة الآونة فى المجتمع على طرأت التى السریعة والاقتصادیة الاجتماعیة

 علیھا تدر إنتاجیة مشروعات بتنفیذ الجمعیات بعض قامت ولقد " ، الخدمات نوعیة فى والمستمر

 المال لجمع تراخیص باستصدار الجمعیات بعض تقوم كما ، رسالتھا تأدیة على یعینھا مناسباً دخلاً

  . )٤٩( " بھا خاصة

  

 مصروفاتھا لتغطیة إطلاقاً تكفى لا وھى . الجمعیات لبعض سنویاً تصرف والتى الدوریة الإعانات *

 منذ ثابت منھا بعضوال ، الخدمات تكلفة وارتفاع یتفق بما تزید لا الإعانات ھذه وأن خاصة

  . الستینات

 إعانات صندوق من تصرف وھذه ) الأنشطة تدعیم ، تأثیثیة ، إنشائیة ( الاستثنائیة الإعانات *

 تكفى لا وغالباً . الجمعیة ومشروعات الصندوق لظروف وفقاً الخاصة والمؤسسات الجمعیات

  . الإعانة أجلھا من المطلوب النفقات لتغطیة



 

 

 

–– 

 

١٦٦ 

 كمعونة ( بالجمعیات للعمل بالمحافظات ومدیریاتھا الاجتماعیة الشئون وزارة من العاملین ندب *

 تأثیر ذات مادیة معونة یعد كما الفنیة خاصة الخبرات ناحیة من كبیراً نقصاً یسد ) للجمعیة فنیة

 الدولة لتحمل والإضافیة الأصلیة المرتبات لمواجھة المتزایدة المصروفات من الكثیر توفیر فى

  . )٥٠( لھا

 یعتمد المدرسة قبل ما سن فى المعاقین الأطفال تربیة مؤسسات تمویل أن سبق مما ویلاحظ

 والإعانات ، والتبرعات الاجتماعیة الشئون وزارة مساعدات وبعض ، الذاتي التمویل على

 ولى یدفعھا التى المصاریف إلى بالإضافة ، الخیر أھل بھا یوصى التى والوصایا والھبات ،الحكومیة

  .الطفل أمر

 لمواجھة وذلك ومستمرة متنوعة ذاتیة تمویل مصادر بإیجاد یحتاج الأمر فإن تقدم ما ورغم

  .المتزایدة الاحتیاجات

  

رك        تعد معلمة تربیة الطفل في مصر من أھم عناصر العملیة التربویة بالروضة ، لأنھا المح
دافھا من خلال    الرئیسى لكل  مكوناتھا ، ومن ثم تسھم ب  شكل فعال فى تحقیق العملیة التربویة لأھ

ى           ة ، فھ ة المختلف ف التعلیمی ى المواق ال ف تھیئھ البیئة المناسبة للتعلم وتوجیھھا وإرشادھا للأطف
م         ة وأم ، ومن ث صائیة نفسیة واجتماعی ة ومرشدة وأخ ى موجھ ل ھ ات ، ب ھ للمعلوم لیست ملقن

یم ،   فھمھا أصعب من مراحل التعلیم الأعل  ھ التعل ى ، لأن المعلمة لا تھتم بالمادة التعلیمیة فى عملی

ث             را من حی ا كبی ة اھتمام ھ الروض ال معلم ى أن تن ذا ینبغ وإنما تھتم بالمتعلمین بالدرجة الأولى ل
ى          ة ف ي الجامع الاختیار والإعداد والتأھیل وقد تجسد ذلك فى إعدادھا علي مستوي التعلیم العالي ف

  :) ٥١( خلالمصر والذى یتم من

  . قسم دراسات الطفولة بكلیة البنات جامعة عین شمس   - أ 

  شعب ریاض الأطفال بكلیات التربیة بالمنصورة ، طنطا ، حلوان ،  دمیاط ، المنیا وغیرھا   -ب 

  . كلیات ریاض الأطفال التى كانت تابعة لوزارة التعلیم العالى  -ج 

 . شعب ریاض الأطفال ببعض كلیات التربیة النوعیة   -د 



 

 

 

–– 

 

١٦٧ 

م  ى     ورغ ع الكم ة ، إلا أن الواق ات الروض ن معلم رة م داد كبی ریج أع ام وتخ ذا الاھتم ھ

) ١٧٣٢٧( والكیفى لمعلمات الروضة فى مصر یؤكد وجود قصور كبیر ، حیث لم یزد عددھن عن 
ع  ) ٥٢( ن م ل    ) ٣٨٣٦١٦(یعمل ة لك سبة معلم لاً بن عف    ) ٢٢٫١٤(طف ادل ض ا یع لاً ، أى م طف

ة   لا" المعدلات العالمیة التى     دریس بالروض ا   )٥٣( "  تزید عن عشرة أطفال لكل عضو ھیئة ت مم

 .یمثل ظاھرة خطیرة نظراً لحاجة الطفل للرعایة والاھتمام 

ام    ى ع صر ف ى م ة ف ات الروض ؤھلات معلم ع م ن واق ا ع دد ٢٠٠٠/٢٠٠١أم زد ع م ی  فل
ة عن         ا تربوی ؤھلات علی ى م ات الحاصلات عل ة  ٩٨٤٠" المعلم سبة  "  معلم ط% ٥٦٫٧بن  ، فق

ا        تتنوع المؤھلات ما بین علیا غیر تربویة وفوق المتوسطة والمتوسطة وأقل من المتوسطة ، مم
 .)٥٤( ینعكس سلبیاً على جودة العملیة التربویة بالروضة ویعوقھا عن تحقیق معظم أھدافھا

 

سیاسة   ذ ال یة لتنفی زة الأساس م الركی د المعل وة   یع ون ق ل المعلم صر یمث ى م ة ، وف  التعلیمی
ادى                رن الح ة تحدیات الق ة ، ومواجھ ال المتعاقب ى إعداد الأجی ا ف بشریة ھائلة ، یمكن الإفادة منھ
ر              ال غی ة للاطف ر اھمی و اكث ادیین فھ ال الع ة للاطف ة متعاظم م ذواھمی ان المعل والعشرین  ، واذا ك

ؤھلین       العادیین من فئة المعاقین ، ومن ھنا یجب ت    ین الم ؤلاء المعلم بة من ھ وفیر الاعداد المناس
  ٠للعمل مع الأطفال المعاقین أو ما یطلق علیھم معلمي التربیة الخاصة 

 ١٩٩٧ عام وفى ، ومعلمة معلماً ٣٣٠٤ الخاصة التربیة معلمي عدد كان ١٩٩١ عام ففي

 ٥٢٫١٨ وبنسبة ، ومعلمة معلماً ١٧٢٤ قدرھا بزیادة ، ومعلمة معلماً ٥٠٢٨ إلى العدد ھذا ارتفع

 معلماً )٧٦٥٠( إلى الخاصة التربیة معلمى عدد ارتفع )٢٠٠١/٢٠٠٢( عام وفى " ، )٥٥( %

 ، ١٩٩٧ عام عن %)٣٤٫٢٧( وبنسبة ، ومعلمة معلماً )٢٦٢٢( قدرھا بزیادة )٥٦( " ومعلمة

 فى تطوراً ھناك أن أى ، ١٩٩١ عام عن %)٤٥( وبنسبة ومعلمة معلماً )٣٤٤٦( قدرھا وبزیادة

  . الخاصة التربیة معلمي أعداد

 والكوادر المعلمین فإن ، الوزراء بمجلس القرار اتخاذ ودعم المعلومات لمركز دراسة وحسب

 ، معلما ٦٧٫٠٠٠ حوالي  م ٢٠١٧ عام وحتى البرامج احتیاجات حسب إعدادھا المطلوب الأخرى
 الحاضر في إعدادھا اللازمة خرىالأ والكوادر المعلمین لحجم تصوراً التقدیرات ھذه وتعطي



 

 

 

–– 

 

١٦٨ 

 قسم كل في العشرات یبلغ لا المتخصصین الجامعیین الخرجین عدد أن علمنا إذا وخاصة والمستقبل

  . )٥٧( التخصصیة الأقسام من جامعي

 

یعد إعداد المعلم الجید من أھم العناصر فى رفع كفاءة العملیة التعلیمیة والتربویة بصفة 

مة والتربیة الخاصة على وجھ التحدید ، فالمعلم ھو العامل الأساسى فى إحداث التطویر الملائم عا
فى جوانب العملیة التعلیمیة ، ولا یمكن لأى جھد تربوى یستھدف الاصلاح والتطویر أن یقلل من 

نھ حتى وإن أھمیة دور المعلم لأنھ أحد العوامل الرئیسیة فى توجیھ التطویر التربوى ، وھذا یعنى أ

توافرت مبانى مدرسیة ومناھج ووسائل وتقنیات حدیثة ، فإنھا لن تستطیع ان تحدث التطویر 
المطلوب دون معلم لھ من الصفات الشخصیة والمھنیة التى تمكنھ من إحداث نوع من التكامل بین 

ئمین على ھذا كلھ وترجمتھ إلى مواقف تعلیمیة على درجة كبیرة من الفعالیة ، ولھذا فإن القا

العملیة التربویة فى غالبیة الدول ینادون بالاھتمام بالمعلم من الناحیة الشخصیة والأكادیمیة ، 
ویطالبون بضرورة إعداد المعلم المرشد الذى یستطیع أن یحقق احتیاجات الطلاب الأكادیمیة 

  . )٥٨( والنفسیة

، عایة المعاقین فى مصرة فى مجال رولقد ازدادت فى السنوات الأخیرة المؤسسات العامل
فلم تعد تقتصر على وزارة التربیة والتعلیم فقط ، بل أصبحت تشمل الكثیر من الھیئات الحكومیة 
والأھلیة والأجنبیة التى تھتم برعایة المعاقین وبإعداد المعلمین اللازمین للعمل فى مجال التربیة 

  .الخاصة 

 معلم التربیة الخاصة فى مصر منھا وتوجد مؤسسات حكومیة قدیمة نسبیاً تقوم بإعداد
وزارة التربیة والتعلیم وكلیة التربیة جامعة عین شمس ، ومن المؤسسات الحدیثة العاملة فى ھذا 

المجال معھد الدراسات التربویة بجامعة القاھرة ، ومركز معوقات الطفولة بجامعة الأزھر ، وكلیة 
  .ریاض الأطفال وكلیة التربیة النوعیة بالقاھرة 

 

اصة مكاناً بارزاً فى أولویات تطویر الفكر التربوى فى خمثل عملیة تدریب معلم التربیة الت
معظم دول العالم حیث أصبحت تبذل جھوداً مكثفة لتصمیم برامج التدریب المناسبة للمعلمین 



 

 

 

–– 

 

١٦٩ 

 یمكن المعلم من النمو الحالیین ، ویعرف تدریب المعلمین أثناء الخدمة بأنھ كل نشاط مخطط ومنظم

فى المھنة بالحصول على مزید من الخبرات الثقافیة والسلوكیة وكل ما من شأنھ رفع مستوى 
عملیة التعلیم والتعلم وازدیاد طاقة المعلم الإنتاجیة ، حیث تقوم عدة جمعیات ومراكز خاصة 

سات الإعاقة العقلیة ، بمھمة التدریب وھى جمعـیة الحـق فـى الحیـاة ، مركز سیتى لتدریب ودرا

  . )٥٩(مركز عین شمس للتأھیل 



 

ك         اقین وذل ة للمع لقد استطاعت الدول المتقدمة أن توسع مجال الخدمات التعلیمیة والتأھیلی
اح  بأن تضع استراتیجیات تعلیمیة و    تأھیلیة تسمح لكل معاق مھما كان نوع إعاقتھ ودرجتھا أن یت

  .لھ فرص التعلیم والتأھیل ووضعھ فى المكان المناسب لقدراتھ وإمكاناتھ 

ذا ل      ھ و المتكام ا النم ل لھ ى تكف ائل الت اذ الوس ة واتخ الم بالطفول م دول الع تم معظ  ، وتھ
ة مستقبل    والاستقرار النفسى وتمھد لھا طریق العلم والتربیة ا    ك لأن الطفول لصحیحة المثمرة وذل

م        كل أمة ، والأطفال یجب أن ینالوا الرعایة الواجبة والإعداد السلیم فى سن مبكرة حتى یتسنى لھ

  .القیام بدورھم فى صنع مستقبل بلدھم 

وسوف نعرض بعض الإتجاھات العالمیة المعاصرة فى مجال تربیة الطفل المعاق فى مرحلة 
   :ة من خلال ما قبل المدرس

 

ي عدد من         سوف   ة ، ف یوضح البحث أھداف تربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرس
  :الدول كالولایات المتحدة الامریكیة ، الیابان  ، انجلترا وذلك علي النحو التالي 

  

ات           ى الولای لقد بدأت حركة إنشاء دور الحضانة وریاض الأطفال وبرامج ما قبل المدرسة ف
رن العشرین           دخل      ) ٦٠(المتحدة الأمریكیة فى العشرینات من الق ق خدمات الت شأة وتطبی ا أن ن ، كم

ل      ن قب ا م م دعمھ د ت ة ق ز المختلف ور العج ن ص انون م ن یع صغار مم ال ال سبة للأطف ر بالن المبك



 

 

 

–– 

 

١٧٠ 

ة            . عیة الحكومیة   الشر ل المدرس ا قب ى سن م وقین ف ال المع ق بالأطف مى یتعل ولعل أول قانون رس

وقین       ال المع ة بالأطف رة الخاص ة المبك ساعدة الطفول ة م و لائح انون ( وھ م  ) ٥٣٨/٩٠الق د ت ق
   .١٩٦٨إصداره  عام 

یم أ           ة لتعل ك الأھداف العام ف عن تل ل إن أھداف تعلیم الأطفال ذوى الإعاقات لا تختل ، ى طف

ة                 ة والمھنی ة والاجتماعی ات الفردی ى الاحتیاج ات المتحدة عل ى الولای ى ف ال التعلیم ز المج وقد رك
وفیر       ل ت ة مث ات الخاص للطفل بطئ التعلم ، كما وضعت أھداف محددة لتعلیم الأطفال ذوى الاحتیاج

  .غ الحیاة الصحیة والاجتماعیة ، والحصول على عمل ، والاستخدام الأمثل لوقت الفرا

 لتقدیم ١٩٦٥ برنامج قوى واسع قد بدأ فى عام Head Startویعتبر برنامج ھید ستارت 
 ١٩٧٢الخدمات فى سن ما قبل المدرسة للأطفال من ذوى الطبقات المنخفضة اقتصادیاً ، وفى عام 

والى    ل ح ى الأق ز عل ى یحج انون ك ة للق سیة مطلوب ة الرئی ت البدای ررة % ١٠كان عتھ المق ن س م

ال   ام    للأطف ول ع ز ، وبحل والى   ١٩٧٧من ذوى العج ان ح ى    % ١٣ ك ال مسجلین ف ل الأطف ن ك م
تارت     د س رامج ھی الى        Head Start Programsب وقین من إجم ال المع ة من الأطف ر الدول  عب

  .) ٦١(  طفل٣٦٫١٣٣

ل           ھ من التعق اة وتمكین رد للحی ى إعداد الف ة إل ویھدف التعلیم فى الولایات المتحدة الأمریكی
ة ،          والتفكی صى والمواطن از الشخ تغلال والانحی ر الناقد ، وتحقیق الاكتفاء الذاتى اقتصادیاً ، والاس

ة                  ة الاجتماعی رق والخلفی نس والع ر عن الج ى بغض النظ والمشاركة الكاملة فى مجتمع دیمقراط

   .)٦٢( والاقتصادیة والإعاقة الجسدیة أو الحدود العقلیة

  

ولھم          تھدف ریاض الأطفال فى ا     ة عق ى تنمی ة عل ل المدرس ا قب ال م لیابان إلى مساعدة أطف

  : ) ٦٣(وأجسامھم بتأمین بیئة تربویة سلیمة لھم ، ویمكن إیجاز ھذه الأھداف على النحو التالى 

  غرس العادات اللازمة للحیاة الیومیة الآمنة وتوفیر نمو متكامل للأطفال  -

ة روح  - ة وتنمی اة الجماعی ال للحی ة الأطف ى ممارس اد عل تقلالیة أو الاعتم اون والاس التع

  . النفس لدیھم



 

 

 

–– 

 

١٧١ 

  . غرس الفھم الصحیح للحیاة والبیئة الاجتماعیة المحیطة بھم  -

 . إرشاد الطفل إلى الاستعمال الصحیح للغة ، وإثارة اھتمامھ بالقصص  -

 .الخ  .. غرس روح التعبیر الابتكارى عن الذات بالموسیقى أو الرقص أو الصور  -

  

أن الھدف من تعلیم الأطفال المعاقین في إنجلترا ، ھو مساعدتھم على النمو حتى الوصول 
  .إلى مرحلة الإنتاج أو حتى یصبح الطفل فرداً منتجاً فعالاً إلى أقصى درجة ممكنة 

 م  في انجلترا ، أن أھداف التعلیم ١٩٧٨عام  )  Warnock" (وارنوك " ولقد أقر تقریر 

   :  لكل الأطفال ، وتنحصر تلك الأھداف فى الآتىھى نفس الأھداف

  .توسیع معلومات وخبرة وإدراك الطفل ، وتنمیة القیم الأخلاقیة والقدرة على الاستمتاع لدیھ  -١

تمكین الطفل من مجابھة الحیاة بعد التعلیم الرسمى كعضو فعال مسئول فى المجتمع یتمتع  -٢

ا ، وإتاحة الفرصة لتعلم بعض الأنشطة لشغل بأقصى قدر من الأستقلالیة ، وإعداده لمھنة م
   .)٦٤( وقت فراغھ وتمكینھ من الحیاة باستقلالیة داخل المنزل

ى          یم وھ ة للتعل ومن ھنا نجد أن أھداف التربیة الخاصة في انجلترا تتفق مع الأھداف العام

صیة    النفس     ( تنمیة الكفایة الشخ ة ب صادیة   –الثق ة الاقت ة   – الكفای اءة المھنی تثمار وقت   – الكف  اس
راغ  یة  –الف ادات الأساس ارات والع ساب المھ ة  )  اكت اءة الاجتماعی ة الكف ات ( ، وتنمی الاتجاھ

صالحة    ) والقدرات والمیول التى تساعد على تكوین علاقات اجتماعیة جیدة         ة ال ة المواطن ، وتنمی

مدرسة والمنزل وفى لدى الطفل من خلال إدراكھ لحقوقھ وواجباتھ والامتیازات الممنوحة لھ فى ال   
   .٠العمل والمجتمع

ھذا إلى جانب الأھداف الفرعیة التى یجب على معلم الأطفال ذوى الاحتیاجات الخاصة في 

  : ) ٦٥(انجلترا أن یولیھا اھتمامھ مثل 

  .استعادة وتنمیة ثقة الطفل بنفسھ  -١

  .مساعدتھ على إدراك ذاتھ  -٢



 

 

 

–– 

 

١٧٢ 

  .تنمیة عادات العمل الإیجابیة لدیھ  -٣

ال         والحقیقة   یم الأطف ام تعل ا نظ ام علیھ ى ق سفیة الت أن ھذه الأھداف مشتقة من الأسس الفل
وفیر    ستوجب ت ى ت سان الت وق الإن د حق د ح ف عن ى لا تق ایتھم الت ة ورع ات الخاص ذوى الاحتیاج

  .التعلیم الأساسى للجمیع بغض النظر عما یعانونھ من إعاقات 

 

ة ،     ل المدرس ا قب ة م ى مرحل اقین ف ال المع ة الأطف سات تربی إدارة مؤس رة ب تم دول كثی تھ
  : كالولایات المتحده الأمریكیة ، الیابان ، وانجلترا ، الامر الذي یمكن توضیحھ بما یلي 

  

ي  تتنوع الجھات التي تتولى الإشراف على إدارة       مؤسسات تربیة الأطفال للمعوقین عقلیاً ف
ا           ي تشرف علیھ سات الت ا المؤس ة ، فمنھ دة الأمریكی ات المتح ي الولای ة ف ل المدرس ة ما قب مرحل

الجھات الرسمیة ، ومنھا المؤسسات التي یشرف علیھا القطاع الخاص ، ومنھا التي تشرف علیھا 
ال       یم الأطف ام تعل ضع نظ ابع      الكلیات والجامعات ، كما یخ ى ت ام فرع ة كنظ ات الخاص  ذوى الاحتیاج

یم   ادئ إدارة التعل س مب ى نف ة إل دة الأمریكی ات المتح ي بالولای ام التعلیم   للنظ

  .)٦٦( بھا

   : )٦٧( وتھدف إدارة التربیة الخاصة في الولایات المتحدة الأمریكیة إلى

  .إعداد برنامج تربوي خاص بكل طفل  -١

  .جمیع الأطفال التأكید على تكافؤ الفرص بالنسبة ل -٢

ب    -٣ ة التركی ة وملائم ى مرون ة عل رافیة المحافظ دمات الإش ویر الإدارة والخ سین وتط تح
  .التنظیمي للتربیة الخاصة 

قضائیة ، ( تنسیق التعاون بین الأنظمة والإدارات بشأن الاستفادة من المصادر المتنوعة  -٤
   التى تخدم متطلبات التربیة الخاصة) اجتماعیة ، طبیة ، نفسیة 



 

 

 

–– 

 

١٧٣ 

العمل على توفیر برنامج تشخیصي وخدمات تفید فى تحدید طبیعة كل تلمیذ بما یحقق لھ  -٥

  .فرصة تربویة مفیدة 

ل              -٦ ة قب ة الخاص ى التربی ین ف دریب الفنی ة بت التركیز على استمرار تطویر المناھج الخاص
  .وأثناء الخدمة 

تفادة     -٧ دریب    العمل على اختیار فنیین فى مجال التربیة الخاصة یمكنھم الاس رامج الت  من ب
  .فى القیام بواجبھم على الوجھ الأكمل 

اك    ال الإدارى فھن ى المج دماً ف الم تق ر دول الع ن أكث ة م دة الأمریكی ات المتح ر الولای وتعتب

ة          ة الخاص ة إدارات التربی تلاف تبعی ى اخ ك ف دو ذل ة ، ویب ة أمریكی ل ولای ة لك صیة خاص شخ
دة  ى ح ة عل ل ولای ى ك ة ف ات المختلف یم ، وإدارة  للتنظیم ین إدارة التعل ة ب ك التبعی اوت تل  ، إذ تتف

ف       ة والتخل صحة العقلی سانیة ، وإدارة ال دمات الإن ة ، وإدارة الخ دمات الاجتماعی صحة ، والخ ال

  .العقلى وإدارة خدمات المظالم الأساسیة 

ث تعنى ویمكن القول أن الولایات المتحدة الأمریكیة تتبع أسلوب اللامركزیة فى الإدارة ، حی
ة   السلطة المركزیة بدور قیادى لإثارة التحدیات أمام الأنظم        ات المختلف ى الولای ا  ة التربویة ف ، بینم

ف    ة لمختل ذ والمتابع التخطیط والتنفی ة ب ة وإداری زة فنی ة وأجھ ن أنظم ا م ا فیھ ات بم وم الولای تق
  .البرامج والمشاریع التربویة 

  

سات ترب  وع مؤس ان تتن ى الیاب ضانة أو    وف ى دور الح ي إل یم الإلزام ل التعل ا قب ل م ة طف ی
ة     ضانة النھاری دارس الح سمي  ، م و "وت و یك و  -ھ ستقبل  ) Hoiku - Sho" ( ش ي ت   والت

ة           ة اجتماعی ى رعای ھ إل ي حاج م   ، الأطفال من سن الولادة حتى سن الخامسة ممن ھم ف دم لھ وتق

ال   ،  الأطفال ابتداءاً من سن الثالثة برنامج مشابھ لما تقدمھ ریاض      ل الأطف أما ریاض الأطفال فتقب
نوات       س س ى خم نوات إل ع س لاث أو أرب ین ث ارھم ب راوح أعم ذین تت دتھا  ،ال رامج م م ب دم لھ   وتق

ة          سنوات الثلاث امج ال دخلون برن ة ی ي   ، سنة إلى ثلاث سنوات ، فالأطفال في سن الثالث ال ف والأطف

سنتین   امج ال دخلون برن ة ی ن الرابع ال ، س سنة  والأطف امج ال دخلون برن سة ی ن الخام ي س   ف
   .)٦٨( الواحدة



 

 

 

–– 

 

١٧٤ 

ا ،      وھناك ثلاث جھات رسمیة مسئولة عن إدارة ریاض الأطفال فى الیابان والإشراف علیھ
السلطات التعلیمیة المركزیة وتشرف على إدارة ریاض الأطفال الوطنیة العامة ، والسلطات : وھى 

ل وبعض المؤسسات التعلیمیة الخاصة المرخص لھا التعلیمیة المحلیة وتشرف على ریاض الأطفا    
   .)٦٩( من الحكومة وتشرف على ریاض الأطفال الخاصة

 

دول              ر من ال ي كثی اص ف ھ خ ة بوج ة الخاص ام والتربی تتعدد مصادر تمویل التعلیم بوجھ ع
  :مریكیة والیابان والمانیا وغیرھا ، وذلك علي النحو التالي الولایات المتحدة الأ

  

ى        ره عل ھ أث ذى ل ة وال ات المتحدة الأمریكی ى الولای یم ف ل التعل سفة تموی ى فل دأ ف اك مب ھن
دأ ی              ذا المب ق ھ افؤ ولتحقی ة والتك ق العدال جب  الھیكل التمویلى للتعلیم الخاص ، ذلك ھو مبدأ تحقی

  :  ) ٧٠( إدراك جانبین وھما

  . معرفة المصادر المالیة الحكومیة التى یستخدمھا التمویل التعلیمى -١

  .معرفة احتیاجات أى مجتمع أو أى فئة من الأطفال-٢

ة         ل المدرس ا قب ة م ى مرحل اقین ف ال المع ل الأطف ن أج ع م مى وض شریع رس ل أول ت ولع
م      والمعروف بلائحة مساعدة الأطفال المعاقین     انون رق رة ق ة المبك  ) ٩٠/٥٣٨(  فى مرحلة الطفول

ر           ١٩٦٨قد صدر عام     دخل المبك واحى الت ف ن لازم لمختل الى ال ل الم .  وقد عمل على تقدیم التموی
 قد طالبت بأن تقدم الولایات التى ١٩٨٦ولعل التعدیلات الخاصة بلائحة تعلیم الأطفال المعاقین عام 

ع          تتلقى تمویل رسمى للتربیة الخاصة       ة جمی ى خدم یلاً عل ة دل ل المدرس ا قب ة م ى مرحل للأطفال ف
 سنوات من ذوى العجز ولعل القانون قد قدم أیضاً دعماً مالیاً للولایات التى ٥ : ٣الأطفال من سن    

  .) ٧١( تخدم الأطفال المعاقین

حمل ولا یوجد اختلاف بین نظام التمویل فى التربیة الخاصة ونظام تمویل التعلیم العام ، وتت
كل ولایة على عاتقھا تمویل التعلیم ، وتعتمد الولایات المتحدة الأمریكیة اعتماداً كبیراً على جھات  
رة             ات الح ات والھیئ ات والجھ ة والولای ة الفیدرالی ا الحكوم مختلفة فى تمویل التربیة الخاصة منھ

  .) ٧٢( العدیدة المتنوعة التى تشرف على التعلیم بھا



 

 

 

–– 

 

١٧٥ 

  

بان لا توجد ضریبة خاصة من أجل تمویل التعلیم ، على الرغم من أن التعلیم یمول وفى الیا
من الضرائب العامة والمحلیة وتقوم الحكومة المركزیة بتحمیل نصیب كبیر فى نفقات التعلیم ، كما 

وم     رى ، وتق دن والق ى الم دارس ف ة للم ساعدة مالی دیم م ة بتق الس الإقلیمی وم المج ضاً –تق  – أی

ال  ات          المج ا مرتب دنیا  أم ة ال دارس الثانوی ة والم ة العام دارس الأولی ى الم اق عل ة بالانف س المحلی
  . )٧٣( المعلمین فتتقاسمھا بالتساوى الحكومة المركزیة والحكومة الإقلیمیة

ى        شھریة الت تراكات ال ى الإش وتتمثل مصادر تمویل مؤسسات ما قبل المدرسة في الیابان ف

% ٨ة أطفالھم ، والدعم المقدم من السلطات المحلیة والذى یقدر بحوالى   یدفعھا الآباء نظیر رعای   
من میزانیة المدرسة أو الروضة والذى یسھم فى تغطیة تكلفة اجور المعلمات ، والدعم المقدم من 

  .) ٧٤( الحكومة للإسھام فى إنشاء الریاض وتجھیزھا

ة     وبالنسبة للتمویل العام في الیابان فإنھ مسئولیة مشتركة    ة الوطنی سلطات المركزی ین ال ب
ك من خلال         ، والإقلیمیة والمحلیة    ة وذل لازم لمؤسساتھا التعلیمی الي ال دعم الم وتقدم كل سلطة ال

  .) ٧٥( الضرائب ومصادر الدخل الأخرى الخاصة بھا

صر       ولقد أدى الاھتمام بالتعلیم في الیابان ، وإرساء قواعده وبنیتھ الأساسیة ، منذ بدایة ع
تم دعم میز         التحدی ذلك ، ف ة ل وال اللازم وفیر الأم ى     ث المیجى ، إلى ت ھ ، والتوسع ف ھ وتمویل انیات

، على أساس منطق سیاسي توجیھي ، ھو أن مفتاح النھضة واللحاق بالغرب والتفوق علیھ ، ذلك

ة     صادر طبیعی ن م ان م ھ الیاب ت من ا حرم تعدادات ، لم ارات والاس شرى بالمھ ویض الب ذا التع وك
  .للثروة 

– 

ة     ات الخیری ق الجمعی ن طری ال ع اض الأطف سات ری ل مؤس تم تموی ا ی ى ألمانی   وف

صادیة والاتحادات           شآت الاقت دیات وبعض المن ع مصاریف       . والكنائس والبل دین دف ن الوال ب م ا یطل كم

رة       ل الأس ان دخ ا ك ة إذا م ى حال ا ف اء منھ تم الإعف د ی رة ، وق دخل الأس اً ل دد وفق ضانة ، تتح   للح

   .)٧٦( محدوداً



 

 

 

–– 

 

١٧٦ 

 

ول          روط للقب اییر وش ضع مع ة ، وت ة الروض وین معلم داد وتك ة باع دول المتقدم تم ال تھ
  :ومضامین برنامج الاعداد ومخرجاتھ ، الامر الذي یمكن توضیحھ علي النحو التالي 

  

ة ا      ى معلم ى ف ام الأمریك شترط النظ ة       ی ى درج لة عل ل حاص ى الأق ون عل ة أن تك لروض
البكالوریوس فى تربیة الطفولة المبكرة راغبة فى العمل مع الأطفال وتملك قدره لغویة سلیمة لذلك 

   :)٧٧( تنحصر المواد التى تدرس لمعلمات ریاض الأطفال الآتى

  . النمو العقلي والحسي والحركي والإجتماعى والإنفعالى واللغوي للطفل  -

  . كولوجیة التعلیم والفروق والجماعات الصغیرة سی -

  . علم النفس الإكلینیكى  -

 . نظریات بیاجیھ  -

 . دراسة لفنون وأدب ومسرح الطفل  -

 . الطفل الموھوب  -

 .القیاس النفسى والذكاء  -

 . علم النفس الأسرى  -

 . الإرشاد النفسى والدافعیة الشخصیة  -

 . تربیة الأصول التاریخیة والفلسفیة والإجتماعیة لل -

ات               ة عن أعداد مدرس ل أھمی ال لا یق اض الأطف ضانة وری والملاحظ أن أعداد مدرسات الح
ط        ة فق  –المرحلة الثانویة ولا یختلف عنھ اللھم إلا فى الطرق والوسائل التعلیمیة الخاصة بالطفول

د إعداد               ى نفس معاھ ى ف ة الأول ى المرحل ة ال   حیث یتم إعداد معلم ل التعلیمی ى المراح ة معلم ، تالی
وتتساوى مدة الدراسة ، وشروط القبول والمواد الدراسیة ، بل أن بعض المواد تكون موحده ، ولا 



 

 

 

–– 

 

١٧٧ 

رق      سیة ، وط سھا النف ث أس ن حی ة م ل مرحل ة ك ة بطبیع واد المرتبط ى الم تلاف إلا ف ون الإخ یك

  .)٧٨(التدریس 

ات المتحدة الامر      ات   أما فیما یختص بالتدریب الوظیفى للمدرسات في الولای ة ، فالجامع یكی
تنظم دورات تدریبیة ، وندوات تربویة ، حیث لا ینتھي الإعداد المھنى بالحصول على شھادة معھد 

ة عن             صیلتھ المعرفی تمرار ح ى باس د ، وتنم و جدی ا ھ ل م أو جامعة حتي یقف المعلم دائما على ك
 . )٧٩( تربیة الأطفال وعن كیفیة الوصول بھم إلي النمو المتكامل والمثالى

  

وفى الیابان یتم إعداد معلمة تعلیم ما قبل المدرسة على المستوى الجامعى بناء على 
 ، وتصنف الشھادات العلمیة التى تحصل علیھا ١٩٨٩توصیات لجنة الإصلاح التعلیمى عام 

  : ) ٨٠( المعلمة إلى

ستمر          -  أ ة ت د دراس ى بع ة الأول ن الدرج ة م ھادة علمی ة جامع  ٤ش ن كلی نوات م ة ،   س ی
  .أو حصولھا على درجة الماجستیر 

ستمر      - ب ة ت د دراس ة بع ة الثانی ن الدرج ة م ھادة علمی د  ٣– ٢ش د المعاھ نوات بأح  س

ة  ام         . العالی د إتم ى بع ة الأول ن الدرج ة م ھادة علمی ى ش صول عل ن الح ویمك
  . الساعات المعتمدة الإضافیة فى الجامعة 

 ، وتربیة بدنیة ، وتربیة ن والحرفوتتنوع موضوعات الدراسة فتشمل الموسیقى والفنو

لتدریس للرعایة ، تدریس  وسیكولوجیة تعلم ، وسیكولوجیة الطفل ، دراسة محتوى ا،أساسیة
 ساعة معتمدة ٢٨، وموضوعات أخرى ویبلغ مجموع الساعات للشھادة الأولى الممارسة

  . ساعة معتمدة ١٨والشھادة الثانیة 

مین أثناء الخدمة وھذا التدریب لھ أھمیة كبیرة من وتنظم الجامعات دورات تدریبیة للمعل
حیث مدتھ الطویلة ، والأداء الجدى ، واختیار المتخصصین للإسھام فى التدریب ثم اعتبار نتیجة 

  .) ٨١(التدریب ذات أثر كبیر على ترقیات المعلمین 

  



 

 

 

–– 

 

١٧٨ 

 

بیة الخاصة على شھادة فى المدرسة الابتدائیة لابد من حصول المعلم المسئول عن التر
العادیة أو المدرسة الإعدادیة أو الثانویة أو ریاض الأطفال ، ولكى یكون المعلم مؤھلاً للتدریس 
من حیث المبدأ لابد من حصولھ على شھادة المعلمین لكل مدرسة ، ویمكن للمعلم القیام بالتدریس 

للمدارس الابتدائیة أو كان حاملاً لشھادة المعلمین فى إحدى فصول التربیة الخاصة ، إذا 
، إلا انھ من الأمور المرغوب فیھا بالتأكید أن یكون حاصلاً أیضاً على شھادة المعلمین فى الإعدادیة

   ٠التربیة الخاصة 

 وضع أسس نظام التدریب الأولى للمعلم وأصبحت ١٩٩١ و ١٩٨٨ھذا ، وقد تم فیما بین 
 تغیرت ١٩٩٠لمى التربیة الخاصة منتظمة بدرجة أكبر ، وفى السنة المالیة الندوات العلمیة لمع

شھادة متقدمة ، وشھادة المستوى الأول : مستویات شھادة المعلمین من تصنیفین إلى ثلاثة ھى 

وشھادة المستوى الثانى ، وثمة تغیرات مماثلة یجرى حالیاً إدخالھا فى شھادات المعلمین لمدارس 
  . ) ٨٢( التربیة الخاصة

 

   معلمون یعلمون فى مجال التربیة الخاصة بعد إتمامھم منھج إعداد المعلمین العادى فى
  .التربیة الخاصة 

   أنفسھم فى ومعلمون لصفوف عادیة فى مدارس عامة ابتدائیة او إعدادیة ثم وجدوا

  . مرحلة مسئولین عن التدریس فى فصول دراسیة او مدارس للتربیة الخاصة 

ویتعین على نظام التدریب فى موقع العمل أن یأخذ فى اعتباره ، عدة أبعاد فیراعى نوع 
ویلزم الاستمرار فى . المدرسة ونمط التخصص تبعاً لنمط الإعاقة وسن المعلم وخلفیتھ التربویة 

لتطویر نوعیة المعلمین وقدراتھم والارتفاع بمستوى الأداء طوال مزاولتھم مھنة بذل الجھود 
التدریس ، ولھذا السبب یتوافر للمعلمین جمیع فرص الدراسة الممكنة أثناء مزاولتھم العمل بما 
یمكنھم من القیام بواجباتھم على النحو الأكمل ، ولقد قام مجلس التعلیم بتنظیم عدة ندوات علمیة 

قات توجیھیة للمعلمین وإیفاد المعلمین فى بعثات داخلیة بالكلیات إلى جانب خطوات أخرى وحل
  . )٨٣(مدعمة لھذه الجھود



 

 

 

–– 

 

١٧٩ 

  

وفى إنجلترا یحظى المعلم باھتمام بالغ ، إعداداً وتدریباً وتقویماً وخدمة ، باعتباره ركیزة 
ى الالتحاق بمھنة التدریس من الحصول أساسیة من ركائز التعلیم ، ولذلك لابد على الراغبین ف

على إجازة فى ھذا المجال ، وتشیر اللوائح الخاصة بالتعیین إلى ثلاثة طرق للحصول على مؤھل 

   . )٨٤( لازم یفتح الطریق أمام ھواة التدریس

  . دراسة مقررات لمدة ثلاث سنوات تكون محصلتھا شھادة فى التربیة : أولھا 

  . لمدة ثلاث أو أربع سنوات یحمل بعدھا الطالب لیسانس التربیة دراسة مقررات : ثانیھا 

  . دراسة مقرر واحد لمدة عام لطلاب الدراسات العلیا الحاصلین على درجة جامعیة : ثالثھا 

  : ) ٨٥(كما یلاحظ أن مواد الدراسة تندرج تحت المجموعات التالیة 

ة    - أ  ات التربوی سفت  : الدراس ة وفل ات التربی شمل اجتماعی ة  وت ا ، والتربی ھا وتاریخھ

  .المقارنة والعالیة ، وإدارة التربیة والتعلیم واقتصادیاتھ 

ة    -ب  ات المھنی ل  : الدراس شمل الطف یة   : وت ارات الأساس ساب المھ ھ ، واكت وه وتعلم نم
ى  دریب العمل ة ، والت نھج المرحل ى  (وم دریب عمل دارس ، ت بعض الم ة ل ارات منتظم زی

صل صل ومت ض الكلی ) منف ى بع صل ف ى ی ى  ١٥ات إل ا ف سة منھ صلة ، خم بوعاً مت  أس
  ٠العام الثانى ، وعشرة فى العام الثالث

صیة    -ج  ات التخص انى       : الدراس ى والث دھما أساس صین أح ب تخص ار الطال ا یخت اً م وغالب

ى        ا ف ل بھ ى یعم ة الت دریس بالمدرس ق الت ود فری ن أن یق ھ م شكل یمكن ى ، ب فرع
  . التخصص 

 In-Serviceخاصة فى إنجلترا على التدریب أثناء الخدمة  ویعتمد إعداد معلمى التربیة ال

Courses للمدرسین الممتازین ، وأصحاب الخبرة التدریسیة الطویلة ، ومدة الدراسة لھذه 
المقررات الخاصة حوالى عام كامل ، وقد یتخصص الفرد فى موضوع معین ، أو مقررات تغطى 

یة الخاصة ، كما أن مدرسى فصول المكفوفین عدة تخصصات ، أو مجالات واسعة فى مجال الترب

 .) ٨٦( والصم والبكم ، یجب أن یكونوا أصحاب مؤھلات خاصة



 

 

 

–– 

 

١٨٠ 

 

ة ا      ل الھام ن المراح ة م ل المدرس ا قب ة م د مرحل وار     تع ى أط رد ف ا الف ر بھ ى یم لت
وه واه الأول     . نم ة الن نفس والتربی اء ال ا علم ى یعتبرھ سان   والت صیة الإن وین شخ ى لتك

تعداداتھ    ھ وإس ھ وقدرات ة میول ھ وتنمی ھ وإتجاھات شكیل عادات نا . وت لال إستعراض ن خ وم

ل المع        ة الطف ال تربی ى مج رة ف ة المعاص ات العالمی بعض الإتجاھ ل    ل ا قب ة م ى مرحل اق ف
ى ب  ة ف دروس      عالمدرس ن ال ھ م اك مجموع ال ھن ذا المج ى ھ دمت ف ى تق دول الت ض ال

ستفاده ی  اق ف   الم ل المع ة الطف ویر تربی ك لتط ا وذل اد بھ ن الإسترش ل مك ا قب ة م ى مرحل

  : المدرسة بمصر وھى

 

 وضوح على ضرورة توفیر الرعایة التربویة والإجتماعیة والصحیة للأطفال ذوى الاحتیاجات -

اده        ك لإع اقین وذل الخاصة ، كالأطفال المحرومین إجتماعیا وثقافیا وإقتصادیا ، والأطفال المع
 . تكیفھم نفسیا وإجتماعیا مع المجتمع 

ا      التاكی - ة م ى مرحل اقین ف د على ضرورة إیجاد الصلھ القویة بین مؤسسات تربیة الأطفال المع

دره على تربیة الطفل المعاق تربیة سلیمة قبل المدرسة والأسرة وذلك بغیھ إیجاد الأجواء القا     
ك بھدف            ل وذل ة الطف ى تربی رة ف ومتكاملة وكذلك تصحیح ما قد یقع من الأخطاء فى جو الأس
توفیر المناخ الثقافى والإجتماعي والتربوى المناسب للطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة 

اء    داخل الأسرة ، وعلى الجانب الآخر تستفید مؤسسات تربیة   الطفل المعاق من مشاركة أولی
  .الأمور فى الأنشطھ المختلفة 

 التوسع والإنتشار وتعمیم مرحلة ما قبل المدرسة فى الدول المتقدمھ ، وإیجاد العلاقھ البنائھ       -

بین مرحلة ما قبل المدرسة والمدرسة الإبتدائیة ، لوقایة الطفل المعاق من الشعور بالإغتراب 
 . مدرسة الثقافى عند دخولھ ال

تعدد تبعیة مؤسسات تربیة الطفل وجھات الإشراف علیھا فى بعض الدول المتقدمھ ، إلا أنھ لا  -

اون         د إذ تتع اه حمی یحدث تضارب أو تداخل بین إختصاصات كل جھة أو وزارة ، بل ھناك إتج



 

 

 

–– 

 

١٨١ 

ى            اقین ف ال المع یم الأطف ل لإعداد نسق محدد لتعل یط متكام ى تخط  ھذه الوزارات أو الھیئات ف

 مرحلة ما قبل المدرسة 

ستوى    - ا بالم داد خاص ال إع اض الأطف ات ری داد معلم ضرورة إع ة ب ة مقتنع دول المتقدم إن ال
ى             رة عل ة المبك ة الطفول یم لمرحل یكولوجیة التعل ة وس ى تربی الجامعي والاختصاص المركز ف

ى ال          ة ھ ال والمعلم اض الأطف ى ری ة  أساس أن الطفل ھو المحور فى العملیة التعلیمیة ف موجھ
 . والمنفذة لنشاطات الأطفال المرغوبة ضمن برامج ریاض الأطفال الیومیة 

 

ا               ة م ى مرحل اق ف ل المع ة الطف یوصي البحث بعدد من التوصیات والمقترحات لتطویر تربی
 : قبل المدرسة في مصر ، أھمھا ما یلي 

 تجمع شتات الجھود المبذولة المتفرقة  إنشاء وزارة خاصة لتربیة أطفال ما قبل المدرسة -

بین دور الحضانة التابعة لوزارة الشئون الاجتماعیة ، وریاض الأطفال الرسمیة والخاصة 
التابعة لوزارة التربیة والتعلیم وكذلك أطفال ما قبل المدرسة غیر الملتحقین بھذه 

 : وذلك وفقاً للآتي المؤسسات وخصوصاً الأطفال المعاقین في الریف والحضر وما أكثرھم 

تسمى ھذه الوزارة المقترحة وزارة الطفولة وشئون الأسرة على أساس أن تربیة الآباء  -
  . والأمھات لھا دور حیوي في تحسین تربیة أطفال ما قبل المدرسة المعاقین والعادیین 

اة لھذه یمكن أن یكون المجلس القومي للطفولة والأمومة بلجانھ الفنیة وإداراتھ المختلفة نو -

  .الوزارة المقترحة 

ار     - نشء والكب ال وال ام الأطف رص أم افؤ الف دأ تك رف بمب شریع أن یعت ى للت ینبغ
ى       ان ف در الإمك دم بق الى المق انوى والع دائى والث یم الابت ى التعل صول عل اقین للح المع

  .أجواء متكاملة 

این      - ة وتب روق الفردی اة الف ل المراع ى ك ة أن تراع سیاسات التربوی ى لل اع ینبغ .  الأوض
صم     ین ال ب ب یلة للتخاط ارة كوس ة الإش ة لغ راف بأھمی ى الاعت ھ ینبغ ثلاً أن ك م ن ذل م

ة ،       ارة الوطنی ة الإش تعلم بلغ رص ال صم ف ع ال ل لجمی ى تكف دابیر الت اذ الت م اتخ ن ث وم



 

 

 

–– 

 

١٨٢ 

ون              د یك صم ، فق وفین ال صم والمكف ا ال رد بھ ى ینف ب الت ات التخاط ى احتیاج النظر إل وب

یمھم سب تعل ن الأن دارس   م ى م ة ف دات خاص فوف ووح ى ص ة او ف دارس خاص ى م  ف
  . عادیة 

ین     - ة وب سلطات التعلیمی ین ال ستویات ب ة الم ى كاف سیق عل ز التن ى تعزی ینبغ
ى    ق التلاق دف تحقی ة بھ ة الاجتماعی دمات الرعای ة وخ صحة والعمال ن ال سؤولین ع الم

ا   ا بینھم ل فیم ضع ف  . والتكام سیق أن ت یط والتن ود التخط ى لجھ ا وینبغ ى اعتبارھ
ات      ة والمنظم بھ العام ات ش ھ الھیئ ن أن تؤدی ذى یمك ل ال ى والمحتم دور الفعل ذلك ال ك
شطة    ى لأن ع المحل م المجتم تحداث دع ة لاس ود خاص ذل جھ ى ب ة ، وینبغ ر الحكومی غی

 .تلبیة الاحتیاجات التعلیمیة الخاصة 

ا        - تیعاب أطفالن اقین لاس ال المع اض أطف ضانة وری شاء دور ح ى إن ع ف اقین التوس  المع
 .  الجمھوریة  تفي جمیع محافظا

ن دور        - د م شاء المزی وى لان ادى والمعن دعم الم دیم ال سھیلات وتق ن الت د م دیم مزی تق
 . الحضانة وریاض الأطفال المعاقین 

ال            - شمل أطف اقین لت ال المع اض الأطف ضانة وری دمات دور الح د خ ة م ى إمكانی ل عل العم
 .  للتوسع فیھا الریف والمناطق المحرومة ووضع الخطط

ال           - ى مج صین ف اقین للمتخص ال المع اض أطف ضانة وری یس دور ح صة تأس نح رخ م
 . تربیة الطفل ومجال التربیة الخاصة ، ولیس لاعتبارات استثماریة بحتة 

ات            - دیم إعان ك بتق اقین وذل ال المع اض الأطف ضانة وری دور الح الى ل ة الم م الدول دع
ذه ال       ھ ھ ذى تلعب دور ال ر ال ة نظی و        حكومی ى نم ا عل اق وأثرھ ل المع و الطف ى نم دور ف

 شخصیتھ وتأثیرھا فى حیاتھ المستقبلیة  

ال     - اض الأطف ضانة وری دور الح ة ل ة والخاص سات الحكومی ات والمؤس م الھیئ دع
دمات       ن الخ ب م ستوى مناس دیم م ل وتق صادر التموی ة م ضمان كفای ك ل اقین وذل المع

 : لھؤلاء الأطفال المعاقین وذلك عن طریقة



 

 

 

–– 

 

١٨٣ 

ى دور            -أ دیمھا إل سنویة لتق دعم المؤسسات الصناعیة والتجاریة بنسبة معینة من أرباحھا ال
  . الحضانة وریاض الأطفال المعاقین 

دخل             -ب تمكن ذوو ال ى ی رة حت صادى للأس  تفاوت أقساط الأطفال المعاقین تبعاً للمستوى الاقت
ا   المنخفض من الاستفادة من الخدمات المقد    ضانة وری ى دور الح ال مة ف ك  ض الأطف ، وذل

 .لعدم اقتصارھا على القادرین فقط 

 .  مساھمة الجمعیات الأھلیة الخیریة والنقابات والمؤسسات الدینیة فى تمویل ھذه الدور-ج

ة من             - ل المدرس ا قب ضرورة انشاء مراكز متخصصة لتدریب معلمي التربیة الخاصة لاطفال م
ؤلاء   دریب ھ ى ت ز ف تم التركی ي أن ی اقین ، عل ن  المع دلاً م ات ب س ونظری ى أس ین عل المعلم

 . الاجتھادات السمعیة 

تم من        - أن تستخدم معلمات ریاض الأطفال طرق وأسالیب مختلفة فى التعلیم الذاتى للأطفال وی
  : خلالھا تنمیة قدراتھن المھنیة ویتم ذلك من خلال طریقتین ھما 

اض الأطف        - أ  صیة   الطریقة الفردیة من جانب الإشراف وموجھى ومدیرى ری رة الشخ ال والخب
  .لمعلمة ریاض الأطفال 

الطریقة الجماعیة وتتم من خلال تدریب جماعى بأجھزة خاصة وتستخدم فیھا ورش العمل       -ب 
 .الدراسیة والتعلیم المصغر والدورات التدریبیة والنشرات والتقاریر 

ة       - اء الخدم ستمرة أثن ة وم ة خاص ال دورات تدریبی اض الأطف ات ری اء معلم   إعط
ضاً اقین       وأی ن المع ة م ات الخاص ال ذوى الاحتیاج ع الأطف ل م ة التعام  دورات لكیفی

  .والموھوبین 

ى           - ال عل لابد من قیام كلیات التربیة بتنظیم المناھج والبرامج لإعداد معلمات ریاض الأطف
أساس طریقة الاكتشاف الموجھ التى تمارسھا المعلمات مع الأطفال فى الموقع العلمى فى 

  الحضانة 

د  - ع ،    لاب ور والمجتم اء الأم ن أولی ال م اض الأطف ات ری سیة لمعلم ة النف ن الرعای   م
ب         ع الجوان ى جمی ال ف شئة الأطف ى تن ومعرفة الدور الفعال النشط التى تقوم بھ المعلمة ف

 .المختلفة 



 

 

 

–– 

 

١٨٤ 

 

 
 من ٣ ، ج ١ ، ط )بحوث ودراسات ( مستقبل تربیة الطفل  ) : ٢٠٠٢( جابر محمود طلبة  -١

 .م الطفل أصیل ، مكتبة جریر ، المنصورة سلسلة عال

ماعیل     -٢ دین إس اد ال د عم ارس ( محم ع  ) : ١٩٨٦م رآة المجتم ال م الم  الأطف سلة ع  ، سل
دد  ة ، الع ارس  ) ٩٩(المعرف ت ، م ون والآداب ، الكوی ة والفن وطنى للثقاف س ال ، المجل

   .٥ ، ص ١٩٨٦

ل ،      ، ورق عمالة الطفل فى القطاع غیر الرسمى    : نھــى السیــد    -٣ ة الطف دوة عمال ة لن ة مقدم
اھرة ،         ، ١٩٨٦المركز القومى للبحوث الاجتماعیة والجنائیة بالتعاون مع الیونسیف ، الق

  .١٠ص 

4- Goldstein, H : “ Peer Intervention Effects on Communicative 
Interaction Among Handicapped and Non Handicapped, 
Preschoolers, “ Journal of Applied Behavior Analysis, Vol. 19, No. 

2, 1992, pp. 205 – 214. 

دى   -٥ ى الحدی ب ومن ال الخطی ة    : جم ى الطفول ة ف ة الخاص ى التربی دخل إل ر م دخل المبك الت
  .٢٠ ، ص ١٩٩٨ ، دار الفكر ، عمان ، المبكرة

وقین    -٦ ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ ة : اتح شرة الدوری سنة الن  ، ال
  .٢٧ ، ص ١٩٩١،القاھرة، مارس )٢٥(دد،الع)٨(

ود         -٧ ده محم ى عب ة       : یوسف ھاشم إمام وعل وقین بجمھوری ل المع ة وتأھی ات رعای ل ھیئ دلی

ة   صر العربی اھرة ،        م وقین ، الق ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ  ، ص ١٩٩٤ ، اتح
١٥٩.  

  .٥٠ ، ٤٩، ص ص ) مرجع سابق : ( جمال الخطیب ومنى الحدیدى  -٨



 

 

 

–– 

 

١٨٥ 

ل   : نجیب حواشین ومفید نجیب حواشین     زیدان   -٩ ة الطف ى تربی  ، دار ٢ ، طاتجاھات حدیثة ف

  .١٩ ، ص١٩٩٥الفكر للنشر والتوزیع ، عمان ، 

ؤتمر  " برنامج مقترح لریاض الأطفال المكفوفین : " سمیرة أبو زید عبده     -١٠ ، بحث مقدم لم
 ، كلیة الحاضر والمستقبلمعلم ریاض الأطفال : كلیة التربیة بالزمالك جامعة حلوان بعنوان 

 .١٩٨٧ إبریل ١٦-١٤، فى الفترة من التربیة بالزمالك ، جامعة حلوان ، القاھرة 

اض  -١١ كرى ری دحت ش دریب  : " م وث للت م مبع ذكرات معل ن م م م ة للمعل ة المھنی ى التنمی ف
و  ) ١٦(لعدد  ، امجلة التربیة والتعلیم ،  " بالمملكة المتحدة    ، ١٠١، ص ص ١٩٩٩، یولی

١٠٢.  

ساوا  - ١٢ ان : " جیتسى می ى "  الیاب ة  : ف ة الخاص ى التربی ة ف ات مقارن ة – دراس عد :  ترجم د س محم
ى      افظ العطیف د الح اطف عب ى  وع ة     –الألف ة والتنمی وث التربوی ومى للبح ز الق اھرة  – المرك  – الق

  .  ٢٢٦ ، ص ١٩٩٧

  .  ٢١٦،  ص ) المرجع السابق ( -١٣

، ص ١٩٩٧لعربیة السعودیة ، ، نوفمبر    ، المملكة ا ) ٢٨(  ، العدد  مجلة المعرفة : وزارة المعـارف    - ١٤

١٠٩  

  .١١١، ص ) المرجع السابق (  -١٥

الاستراتیجیة القومیة للتصدى لمشاكل الإعاقة فى ) : " UNDP(برنامج الأمم المتحدة الإنمائى  - ١٦

، الطفل والإعاقة المفھوم والاستراتیجیات : ، ورقة عمل مقدمھ فى ورشة عمل بعنوان " مصر  
 ، ص ص ١٩٩٧ مایو ٢٢ – ٢٠مكتب المنسق المقیم بالأمم المتحدة ، القاھرة ، فى الفترة من 

٧١ – ٦٤.  

   

  یونیو ١٣ ، القاھرة ، مؤتمر آفاق التطویر فى التربیة الفكریة: جمعیة الرعایة المتكاملة 
١٩٩٩.  



 

 

 

–– 

 

١٨٦ 

  ة والجن وث الاجتماعی ومى للبح ز الق ة المرك صر   : ائی ى م وقین ف ع المع ول واق دوة ح .. ن

   .١٩٩٩ مایو ٩ ، القاھرة ، خدمات المعوقین بین الواقع والمستقبل

  مؤتمر نحو رعایة نفسیة وتربویة أفضل لذوى الاحتیاجات الخاصة: جامعة المنصورة 
  .٢٠٠٠ إبریل ٥ - ٤كلیة التربیة ، فى الفترة من 

و : " عثمان لبیب فراج   -١٨ ة       وقفة تأمل وتق ة مشكلة الإعاق ى مواجھ راھن ف ، " یم للوضع ال
ة  شرة الدوری سنة الن دد ) ١٢(  ، ال ة   ) ٤٤(، الع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ ، اتح

   . ٢٦ –٢٣ ، ص ص ١٩٩٥والمعوقین ، القاھرة ، دیسمبر 

صة ،     : رئاسة الجمھوریة     -١٩ ة المتخص یم ذوى     المجالس القومی ة وتعل رة مستقبلیة لتربی نظ
اھرة ،    ، شعبة ات الخاصة فى القرن الواحد والعشرین    الاحتیاج ام ، الق ، م٢٠٠٢التعلیم الع

  .١ص 

 ، ١٩٨٨ ، الدار العربیة للكتاب ،   طرابلس ، سیكولوجیة الإعاقة: رمضان محمد القذافى    -٢٠
  . ٥٠ص 

سید    -٢١ دالجواد ال ار عب ال ذوى     : " مخت دى الأطف ھ ل ر وتنمیت ب المبك ل والتخاط التواص

ى        الاحتیاجات ا  ادى النطق سابع      " لخاصة فى المجال الإرش ومى ال ؤتمر الق دم للم ، بحث مق
وان     وقین بعن ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ رن  : لاتح ة والق ات الخاص ذوو الحاج

  . ١٩٩٨ دیسمبر  ١٠-٨  ، القاھرة ، فى الفترة من الحادى والعشرین فى الوطن العربى

ران   -٢٢ سلام زھ د عبدال س ا : حام م نف و عل ة  ( لنم ة والمراھق ب ،  ٢ ، ط)الطفول الم الكت  ، ع
  .١٧١ ، ص ١٩٧٧القاھرة ، 

ـام  -٢٣ م إم ف ھاش وقین : " یوس ال المع ضانات الأطف ة، " ح شرة الدوری سنة الن ، ) ١٧( ، ال

ھ          ) ٦٦(العدد   اھرة ، یونی وقین ، الق ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ  ، ٢٠٠١، اتح
  .٥٢ص 

ب ال  -٢٤ حاتھ و زین سن ش ار ح سیة : نج ة والنف صطلحات التربوی م الم صریة  معج دار الم   ، ال

  . ١٩٢ ، ص ٢٠٠٣ –اللبنانیة ، القاھرة 



 

 

 

–– 

 

١٨٧ 

25- Forstergm S. J. : A Program of Transfer of Learning Within A 

Mainstreamed Pre School Setting, Unpublished Doctoral 
Dissertation, The Pennsylvania State University. 1977. 

26- Thomas T. Kochanek : “ Early Detection Programs for Pre School 

Handicapped Children. Some Procedural Recommendations “, The 
Journal of Special Education, Vol. 14, No. 3, Fall 1980, pp. 347-353. 

ده نجدى        -٢٧ ـد عب ة ا   : "  سمیرة أبـو زی رح لتربی امج مقت ل      برن ا قب ة م وق بمرحل ل المع لطف

ة    ن الإعاق د م ة للح ات     " المدرس ة الفئ ات رعای اد ھیئ ع لاتح ؤتمر الراب دم للم ث مق ، بح
ة  : الخاصة والمعوقین بعنوان    رة من     الحد من الإعاق ى الفت اھرة ، ف سمبر  ٨ – ٦  ، الق  دی

١٩٨٨.  

مع الطفل العادى فى برنامج مقترح لتربیة الطفل المعوق : "  سمیرة أبـو زیـد عبده نجدى     -٢٨
صرى         " مرحلة ریاض الأطفال     ل الم ث للطف سنوى الثال ؤتمر ال دم للم شئتھ  " ، بحث مق تن

رة من        "ورعایتھ ى الفت ة ، ف ارس  ١٣-١٠، جامعة عین شمس ، مركز دراسات الطفول  م

 .م ١٩٩٠

برنامج مقترح لتنمیة حواس الطفل المعوق فى مرحلة ما : " سمیرة أبـو زیـد عبده نجدى  -٢٩
ة   ل المدرس ة   " قب ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ امس لاتح ؤتمر الخ دم للم ث مق ، بح

 .م١٩٩٠ نوفمبر ٨-٦ة فى الفترة من   ، القاھرنحو طفولة غیر معوقة: والمعوقین بعنوان 

اقین      : بدر الدین مصطفى درویش      -٣٠ ال المع اض الأطف  أساسیات التصمیم الداخلى لفصول ری
صر   ى م وراه غ ف الة دكت ة     ، رس ون التطبیقی ة الفن شورة ، كلی ر من وان ،  –ی ة حل  جامع

 .م ١٩٩٤

31- Huyett, Barbara : Earlychildhood Special Education : Invoiving The 
Special Needs Child Learning Centers, bay-care & Early 

Education,Vol .21 , N 4 , Sum . 1994 , pp. 43,44 .  



 

 

 

–– 

 

١٨٨ 

32- Stoddard, kim; and others : Integrating Special Needs Children Into 

a Preschool Setting . Early Childhood Special Education.  bay-care 
& Early Education, Vol . 22 , N . 2, Win . 1994 ,  pp 30-33 .   

33-  Tsumori , Makato : Education And car for children With Special 

Needs, International, Journal of Early Child hood, Vol . 30 , N. 1 , 
May 1998 , pp . 79 – 82.  

ل   : محمد محمود العطار     -٣٤ ا قب دراسة مقارنة لنظم تعلیم الأطفال المعوقین عقلیاً فى مرحلة م

ر منشورة ،   المدرسة فى مصر والولایات المتحدة الأمریكیة وانجلترا         ،رسالة ماجستیر غی
  .٢٠٠٣كفر الشیخ ، جامعة طنطا ، كلیة التربیة ب

تربیة ذوى الإحتیاجات الخاصھ فى دور الحضانة وریاض الأطفال : " عادل منصور صالح  -٣٥

دده  (  ة متج وان     ) " رؤی اني بعن ى الث ؤتمر العلم دم للم ث مق ال ذوى  : ، بح ة الأطف تربی
میة الطفولة ، ، مركز رعایة وتن الواقع والمستقبل –الإحتیاجات الخاصھ فى الوطن العربي 

  .٢٠٠٤ مارس ٢٥ – ٢٤جامعة المنصورة ، فى الفتره من 

صر           : " جابر محمود طلبة     -٣٦ ى م ى ف ام التعلیم ى النظ سان ف وق الإن ى حق مدخل  (التربیة عل
التربیة وحقوق الطفل فى : ، المؤتمر العلمى الثالث بعنوان ) " لفھم وحمایة حقوق الإنسان

شریع والتطب   ین الت ى ب وطن العرب قال ـی ة    ١ ، ج ة ، جامع ة الطفول ة وتنمی ز رعای  ، مرك

  .٣م ، ص ٢٠٠٦ مارس ٢٣-٢٢المنصورة ، فى الفترة من 

 ١٩٨٩ ، عالم الكتب ، القاھرة ، ١ ، طـ التعلیم فى دول الخلیج العربیة: محمد منیر مرسى  -٣٧
  .١٠٩ ، ١٠٨، ص ص 

ود         -٣٨ ده محم ى عب ل الم    : یوسف ھاشم إمام وعل ة وتأھی ات رعای ل ھیئ ة   دلی وقین بجمھوری ع
 ، ص ص ١٩٩٤ ، اتحاد ھیئات رعایة الفئات الخاصة والمعوقین ، القاھرة ، مصر العربیة

١٦٣ – ١٦٠  



 

 

 

–– 

 

١٨٩ 

وقین   -٣٩ ة والمع ات الخاص ة الفئ ات رعای اد ھیئ ة: اتح شرة الدوری سنة الن دد ) ٢١( ، ال ، الع

 .٦٧، ص ٢٠٠٥، القاھرة ، دیسمبر ) ٨٤(

اھرة ،  ) ٣٨٢(، كتاب الھلال ، العدد   أطفالنا والتخلف العقلى  : كلیر فھیم    -٤٠ ، دار الھلال ، الق
  .١٦٦ ، ص ١٩٨٢اكتوبر 

ـام  -٤١ ـاشم إم ـف ھ وقی: " یوس ال المع ضانات الأطف ابق " ( ن ح ع س  ، ٥٢، ص ص ) مرج
٥٣. 

ة         : " یوسف ھاشم إمام   -٤٢ صر العربی ة م وقین بجمھوری ل المع ة وتأھی ع خدمات رعای " واق

  ) مرجع سابق(

ربیتھم      : لقریطى  عبدالمطلب أمین ا   -٤٣ ة وت ات الخاص یكولوجیة ذوى الاحتیاج  ، دار ١  ،  طس
   .١١٥، ص ١٩٩٦الفكر العربى ، القاھرة ، 

   . ٥٣، ص ) مرجع سابق ( ، " حضانات الأطفال المعوقین : " یوسف ھاشم إمام  -٤٤

ان  -٤٥ اروق الروس ة : ف ة الخاص ى التربی شكلات ف ضایا وم ان١ ، طق ر ، عم  ،  ، دار الفك
   .١٦٧ ، ١٦٦ ، ص ص١٩٩٨

م   : جمھوریة مصر العربیة     -٤٦ انون رق سنة  ) ٥٠(الق ھ    ١٩٧٧ل ضانة ولائحت شأن دور الح م ب
  ٢ ، ص ١٩٨٧ ، الھیئة المصریة العامة لشئون المطابع الأمیریة ،  القاھرة ، التنفیذیة

 ، ٢٠٠٠ ، الشمس للطباعة ، القاھرة ،    نظم التعلیم فى التربیة الخاصة    : نجدة إبراھیم على سلیمان      - ٤٧

  .٨٤ص 

  .١٦، ص ) مرجع سابق(المجالس القومیة المتخصصة ، : رئاسة الجمھوریة  -٤٨

ة         : " یوسف ھاشم إمام   -٤٩ صر العربی ة م وقین بجمھوری ل المع ة وتأھی ع خدمات رعای  " واق

  .٢٦، ص ) مرجع سابق ( 

   .٢٦، ص ) المرجع السابق (  -٥٠



 

 

 

–– 

 

١٩٠ 

دراسة تحلیلیة لبعض أبعاد (صر سیاسة تربیة طفل ما قبل المدرسة فى م: " جابر محمود طلبة  - ٥١

وان        ) " التناقض والتوافق  ى     : ، المؤتمر الثانى عشر بعن وطن العرب ى ال ة ف  ، السیاسة التعلیمی
 یولیو ٩ – ٧رابطة التربیة الحدیثة بالاشتراك مع كلیة التربیة ، جامعة المنصورة ، فى الفترة من 

   . ٦٣٩ ، ص ١٩٩٢

وء بعض      " : عبد العظیم عبد السلام العطوانى     -٥٢ ى ض ال ف اض الأطف العملیة التربویة فى ری
شاملة      وان      " معاییر الجودة ال سنوى الأول بعن ؤتمر ال صر      : ، الم ل م ل من أج ة الطف تربی

 ، مركز رعایة وتنمیة الطفولة ، جامعة المنصورة ، فى الفترة المستقبل ، الواقع والطموح

   .٢٣٦ ، ص ٢٠٠٢ دیسمبر ٢٦ – ٢٥من 

اوى   -٥٣ د قن ال : ھدى محم اض الأطف ل وری اھرة ،  ١ ، طالطف صریة ، الق و الم ة الأنجل  ، مكتب
   . ١٧٥ ، ص ١٩٩٣

   . ٢٣٦، ص ) مرجع سابق : ( عبد العظیم عبد السلام العطوانى  -٥٤

ام      : عبدالغنى عبود وآخرون    -٥٥ ة والنظ دیولوجیا والتربی ة الأی ة الثالث التربیة المقارنة والألفی
   .٥٣٧، ص ٢٠٠٠ر العربى ، القاھرة ،  ، دار الفك١ ، طـ العالمى الجدید

یم   -٥٦ ة والتعل ة     : " وزارة التربی ة لتربی ة النوعی ى النقل یم ف ة والتعل ھامات وزارة التربی إس
تربیة الطفل من أجل مصر المستقبل  :  المؤتمر السنوى الأول بعنوان -" الطفولة المبكرة  

 ٢٥ فى الفترة من  -نصورة  جامعة الم- مركز رعایة وتنمیة الطفولة    -  الواقع والطموح  –

  . ،   ص ٢٠٠٢ دیسمبر ٢٦ –

   .١٥، ص ) مرجع سابق(المجالس القومیة المتخصصة : رئاسة الجمھوریة  -٥٧

شامل  –خدمات ذوى الاحتیاجات الخاصة  : زینب محمود شقیر   -٥٨ ر   – الدمج ال دخل المبك  – الت

ل ل المتكام وق  – ٣ ج– ١ ط-التأھی ة والمع ات الخاص یكولوجیة الفئ سلة س ة –ین  سل  مكتب
   .١٧٨ ، ١٧٧، ص ص ٢٠٠٢ – القاھرة –النھضة المصریة 

ى  : " سامى محمد موسى ھاشم و أحمد مھدى إبراھیم أبو اللیل        -٥٩ الاحتیاجات التربویة لمعلم

ة   ة الخاص د التربی یات بمعاھ ات الریاض رھم  «ومعلم ة نظ ن وجھ اد ،  " » م ة الإرش مجل



 

 

 

–– 

 

١٩١ 

ز الإ ) ٥(، العدد ) ٤( ، السنة    النفسى مس ،      ، مرك ین ش ة ع اد النفسى ، جامع ، ١٩٩٦رش

   .١٨٠ - ١٧٦ص ص 

شناوى  -٦٠ روس ال د مح رامج : محم شخیص ، الب باب ، الت ى الأس ف العقل ـ التخل  ، دار ١ ، ط
   .٥٦٠  ، ص ١٩٩٧غریب للنشر ، القاھره ، 

61- William Heward and Michael D. Orlansky : Exceptional Children,  
( An Introductory Survey of Special Education ), Maxwell 
Macmillan International, New York, 1992, pp. 578, 579 . 

  .١٧٧، ص ) مرجع سابق : ( محمد محمود العطار  -٦٢

وض    -٦٣ د ع د محم د أحم سعودیة    : " محم صر وال ى م ال ف اض الأطف نظم ری ة ل ة مقارن دراس
رة        ة  م، " والبحرین فى ضوء بعض الإتجاھات العالمیة المعاص ة التربی د  جل ، ) ١( ، المجل

ایر  ) ١(العدد    ١٩٩٨، الجمعیة المصریة للتربیة المقارنة والإدارة التعلیمیة ، القاھرة ، ین
 .  ١٤٩،  ص 

64- Brown, Roy I. : Psychology and Education of Slow Learners, 

Routledge and Kegan paull, London, 1976,  p. 9. 

65- Tansley, A. E. & Gulliford, R. : The Education of Slow Learning 
Children, Routledge & Kegan Paull td, London, 1977 , p. 89. 

  .٢٠٤، ص ) مرجع سابق : ( محمد محمود العطار  -٦٦

ة الخاصة فى مصر           : صموئیل أدیب نخلة    - ٦٧ ادین التربی یم فى بعض می نظم التعل ة ل دراسة مقارن
اجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس، القاھرة  ، رسالة موبعض البلاد الأجنبیة

  .١٥٢ ، ص ١٩٧٥، 

ان  : عبد الرحمن أحمد الأحمد وحسن جمیل طھ         -٦٨ ھ    : التعلیم فى الیاب اریخى ونظام وره الت تط
 .  ٤٩ ، ٤٨ ،  ص ص ١٩٨٣، دار القلم ، الكویت ، الحالى 



 

 

 

–– 

 

١٩٢ 

 .  ١٤٨،  ص ) مرجع سابق: (محمد احمد محمد عوض  -٦٩

70- Burrello, Leonard C. and Sage, Danial. D : Leadership and 
changing Special Education, Prentice , Hall Inc., New Jersey, 1979, 
p. 20. 

71- William L. Heward and Michael D. Orlansky : Exceptional 
Children, ( An Introductory Survey of Special  Education ), Maxwell 
MacMillan International, New York, 1992 . , p. 612. 

  .٢٣٨، ص ) مرجع سابق : ( نجدة إبراھیم على سلیمان  -٧٢

ة       : محمد منیر مرسى     -٧٣ ة المقارن ى التربی اھرة ،    المرجع ف ب ، الق الم الكت  ،  ص ١٩٨١ ، ع
٤٣٥  . 

ات     : سعاد بسیونى عبد النبى وآخرون    -٧٤ ة ودراس ات فكری ة منطلق ة المقارن ة التربی   ،  تطبیقی
  .  ١٣٧ ،  ص ٢٠٠٤  ، مكتبة زھراء الشرق ، القاھرة ، ١ط

  .  ٢٨٠، ص )  مرجع سابق: (أحمد إبراھیم  -٧٥

ام    -٧٦ ید ھم ا    : س ى ألمانی ى ف یم المدرس ام التعل ة  ، " نظ ة المعرف دد مجل ، وزارة ) ١٣٤( ، الع
   .١٢م ،  ص ٢٠٠٦التربیة والتعلیم ، المملكة العربیة السعودیة ، یونیھ 

د  مح -٧٧ سلام حام د عبدال ھ  : م ة المقارن ى التربی ات ف ر،   دراس ة الأزھ ة ، جامع ة التربی  ، كلی

   . ٢٣٠ – ٢٢٩ ص ص ١٩٩٥القاھره ، 

ى من       : حلمى محمود حسین مصطفى    -٧٨ ة الأول م الحلق ال إعداد معل التحدیات التربویة فى مج
رة     ة المعاص ات العالمی وء الإتجاھ ى ض صر ف ى بم یم الأساس و التعل الة دكت ر  ، رس راه غی

   . ١١٤ ، ص ١٩٩٣منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ،القاھره ،  



 

 

 

–– 

 

١٩٣ 

وء          إدا: أحمد محمد إبراھیم ھمیسھ   -٧٩ ى ض صر ف ى م ة ف ل المدرس ا قب ة م رة مؤسسات مرحل

شیخ ،        الإتجاھات العالمیة المعاصرة   ة بكفرال ة التربی ر منشورة ، كلی  ،  رسالة دكتوراه غی
    .٥٥ ، ص ٢٠٠٥جامعة طنطا ، 

   .  ١٣٨، ص ) مرجع سابق: (سعاد بسیونى عبد النبى وآخرون  -٨٠

دائى   : عبد الجواد السید بكر      -٨١ شیخ ،     نظم التعلیم الإبت ر ال ة ھشام ، كف  ، ص ١٩٩٧  ، مطبع
١٣٦  . 

  .  ٢٢٨، ص ) مرجع سابق : ( جیتسى میساوا  -٨٢

  .   ٢٢٩، ص ) المرجع السابق (  -٨٣

ة   -٨٤ ة المعرف ا ، الع   : مجل ى بریطانی یم ف ة   ) ٧١(دد التعل ة العربی ارف ، المملك ، وزارة المع
   . ٢٤ ، ٢٣، ص ص . ٢٠٠١السعودیة ، مایو

ى   -٨٥ ماعیل حج د اس ة: أحم ة المقارن اھرة ،   التربی ى ، الق ر العرب   ، ص ١٩٩٨  ، دار الفك
٢١٥  .   

صریة ،    ١ ، طـ التربیة المقارنة ونظم التعلیم: بیومى محمد ضحاوى   -٨٦ ضة الم ة النھ  ، مكتب

   .٣٤١ – ٣٤٠ ، ص ص ١٩٩٨، القاھرة 

 


