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  تطوير تربية الطفل المعاق في مرحلة ما قبل المدرسة 
  بمصر في ضوء الاتجاهات العالمية المعاصرة 
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كادیمیاً ومھنیاً للعمل الإبѧداعى وزیѧادة الإنتѧاج ،    إذا كانت القوى البشریة المؤھلة تربویاً وأ    

ھى أساس القوة والتمیز فى عملیѧات التنمیѧة الاجتماعیѧة والاقتѧصادیة المتواصѧلة فѧى المجتمعѧات             
التى تحاول أن یكون لھا مكان مأمون ومأمول فى ظل متغیرات العصر الحدیث الذى یموج بثوراتھ 

 فیما یسمى بعصر الموجة الثالثѧة وتѧداعیاتھا الكونیѧة ، فѧإن     المعلوماتیة والتكنولوجیة والاتصالیة  

النظام التربوى والتعلیمى الذى یبدأ من ریاض الأطفال ھو الأداة الرئیسیة لتكوین الموارد البشریة 
وتحریѧك طاقاتھѧا الإبداعیѧѧة الكامنѧة ، وبالتѧالى فѧѧإن الأمѧر یقѧضى ضѧѧرورة الاھتمѧام بأسѧاس البنѧѧاء         

ي مرحلة الطفولѧة المبكѧرة التѧي تمثѧل مجѧال عمѧل مؤسѧسات ریѧاض الأطفѧال           الإنساني الذي یبنى ف   

   . )١(فكراً وممارسة 

والاھتمام بدراسة الطفولة ھو في الواقع اھتمام بتقدم وتطور المجتمع ، لأن أطفال الیوم ھم 
فالأطفال ھم مѧرآة المجتمѧع ، ففѧیھم یѧستطیع أى مجتمѧع أن یѧرى مѧا        . شباب الغد ورجال المستقبل   

 ، ویعѧد الأطفѧال مخزونѧاً لمѧوارد المجتمѧع البѧشریة ذات       )٢(یمكن أن تكѧون علیѧھ صѧورتھ مѧستقبلاً        
عائد استثماري طویل الأجل ، وإذا أعددناھم إعداداً سلیماً في طفولتھم فإنھم یستطیعون المشاركة  

 من أعز الأھداف فالاھتمام برعایة الطفولة ھدف . )٣(بفاعلیة في تنمیة بلادھم اجتماعیاً واقتصادیاً

التي تسعى المجتمعات إلى تحقیقھ ، وھو في حقیقة الأمر ضمان مستقبل شعب بأسره فھѧم الثѧروة     
  .الحقیقیة للوطن ، وھم الأمل في الحاضر والمستقبل 
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وإذا كان ھذا ھو الحال بالنسبة للأطفال عامة فإن الأطفال المعاقین منھم أشد حاجة للرعایة 

وتتنوع الإعاقات عند الأطفال وأكدت الإحصائیات المنشورة بمنظمة . الاھتمام والعنایة ومزیداً من 
على الأقل من جمیع الأطفال یولدون بإعاقة بدنیة أو عقلیة أو % ١٠أن حوالى " الصحة العالمیة 

یصابون بھا والتى تجعلھم فى حاجة إلى مساعدة خاصة وإذا كانѧت منظمѧة الѧصحة العالمیѧة ترفѧع        

فѧإن ھѧذا الѧشعار    . استراتیجیة للصحة مع مطلع القرن الحادى والعشرین   " للجمیعالصحة  "شعار  
لم یجد طریقھ للمساواة بین الشخص المعاق والѧسوى ، ومѧازال المعѧاقون فѧى معظѧم أنحѧاء العѧالم            
یعѧانون مѧѧن مѧѧشكلات تتعلѧق بحѧѧصولھم علѧѧى الخѧѧدمات التربویѧة ، والتعلیمیѧѧة ، والاجتماعیѧѧة التѧѧى     

  .)٤("یحتاجون إلیھا 

وتعتبر مرحلة الطفولة المبكرة ، أو ما یطلق علیھا فى الاصѧطلاح التربѧوى مرحلѧة مѧا قبѧل        
المدرسة ، مرحلة مھمة من مراحل نمو الطفل ، فسنوات العمѧر الأولѧى بالنѧسبة لأعѧداد كبیѧرة مѧن         

الأطفال المعѧاقین ھѧى سѧنوات یѧصارعون فیھѧا مѧن أجѧل البقѧاء ، وفتѧرات تѧدھور نمѧائى ، وضѧیاع                 
ص یتعѧذر تعویѧضھا فѧى المراحѧل العمریѧة اللاحقѧة وبѧدلاً مѧن أن تكѧون مرحلѧة الطفولѧة مرحلѧة             فѧر 

تطور ، ولعب ، واستكشاف ، واستمتاع كما ھو الحال للأطفال العادیین فإنھا غالباً ما تكون مرحلة 

   .)٥(معاناة وحرمان للأطفال المعاقین

ل المعاقین فدور حضانة الأطفال المعاقین وقد بدأ مؤخراً الاھتمام بإنشاء دور لرعایة الأطفا
تختلف عن دور حضانة الأطفال العادیین حیث أن متطلبات الطفل المعاق تتحدد وتتنوع لاحتیاجاتھ 

بجانب التوجیھات الإنمائیة فى إدراكھ إشباعاً لذاتھ ، وإلى نوعیة خاصة لمعالجة الظروف الطارئة 
 ومن ھنا كانت دور حضانة الأطفال المعاقین ذاتھا تختلف علیھ من خلال الإعاقة التى یعانى منھا ،

  .) ٦( فى مكوناتھا وأھدافھا تبعاً لنوعیة الإعاقة

 ٣٩وھذه الدور تابعѧة لѧوزارة الѧشئون الاجتماعیѧة طبقѧاً للمѧادة الخامѧسة مѧن القѧانون رقѧم                
ات المرتبطة  م ، وتعمل ھذه الدور على تربیة حواس الطفل المعاق ، وإكسابھ المھار١٩٧٥لسنة 

بالحیѧѧاة الیومیѧѧة ، وتكѧѧوین القѧѧیم ، والاتجاھѧѧات ، والعمѧѧل علѧѧى إعѧѧداد مѧѧا تبقѧѧى لدیѧѧھ مѧѧن قѧѧدرات ،     

، وفѧѧي ھѧѧذا ، یجѧѧب   ) ٧(وتنمیتھѧѧا إلѧѧى أقѧѧصى درجѧѧة ممكنѧѧة ولتھیئتѧѧھ لمرحلѧѧة التأھیѧѧل مѧѧستقبلاً        
 ھѧѧذه الاسѧѧتفادة مѧѧن الخبѧѧرات والتجѧѧارب العالمیѧѧة فѧѧى مجѧѧال رعایѧѧة المعѧѧاقین ، عѧѧن طریѧѧق وضѧѧع      
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الخبرات تحت نظر العاملین فى بلدنا فى ھذا المجال لاختیار ما یصلح منھا للمجتمع المصري ومѧا         

  . یتفق مع ظروفھ الخاصة

ففى الولایات المتحدة الأمریكیة أدرك الكونجرس الأمریكى مدى الحاجة إلى برامج نموذجیة 
أقѧѧر الكѧѧونجرس مѧѧشروعاً باسѧѧم تعمѧل بمثابѧѧة قѧѧوى محركѧѧة لخدمѧѧة الأطفѧѧال المعѧѧاقین ، وعلیѧѧھ فقѧѧد   

 Handicapped Children’s Early Educationبرنامج التربیة المبكرة للأطفال المعاقین 

Program   ـѧѧصار بѧѧروف اختѧѧالمع  HCEEP  ةѧѧامج الفرصѧѧم برنѧѧد باسѧѧا بعѧѧرف فیمѧѧذى عѧѧوال  
  ، وكѧذلك تقѧدم بعѧض المراكѧز الخاصѧة بتربیѧة الأطفѧال       First Chance Programmeالأولѧى   

  ).٨(المعاقین للأم المعونة والإرشادات اللازمة لتنشئة ھذا الطفل جسمیاً وعقلیاً ونفسیاً واجتماعیاً 

 Margret & Rashel) مارجریѧت وراشѧیل   ( وفѧى إنجلتѧرا أسѧست الأختѧان مѧاكمیلان      
Macmalian    اقین   ١٩٠٩ أول روضة للأطفال عامѧال المعѧم ، وكان الھدف منھا  الاھتمام بالأطف

 وكѧان تركیѧز البرنѧامج فѧى     Broken Homesتھم خاصة أبناء الفقراء والبیوت المحطمة  ورعای
، كما توجѧد  ) ٩(ھذه الروضة على إشباع حاجات الأطفال الأساسیة مثل الغذاء ، والصحة النفسیة    

أیضاً بیوت الشمس ویقبل فیھا الأطفال المعاقون ویتلقون داخل ھذه المؤسѧسات خبѧرات تربویѧة ،        

 جانب النشرات التى ترسلھا إلى أولیاء الأمور، والاھتمام بالاتصال بھم ، وإرسال إخصائیة ھذا إلى
، اضافة الي وجود نظام لرعایة ) ١٠(فى التربیة توجھ الأم إلى اتباع الأسالیب السلیمة فى التربیة 

الخاصѧة  ذوى الاحتیاجات الخاصة وھذا النظام عبارة عن دار أو مؤسسة لرعایة ذوى الاحتیاجات     

لجعѧل المعѧاق مѧؤھلاً إلѧى حѧد كبیѧر لیعѧیش بѧصورة         )  مھنیѧاً  – تربویѧاً   –نفѧسیاً   ( فى كافة النواحى    
  ) .١١(طبیعیة فى المجتمع 

م یتمثѧѧل الغѧѧرض مѧѧن إنѧѧشاء ١٩٤٧أمѧا فѧѧى الیابѧѧان وبموجѧѧب قѧѧانون التعلѧѧیم المدرسѧѧى عѧѧام   

         ѧستوى التعلیمѧس المѧدیم نفѧى تقѧدارس     مدارس التربیة الخاصة فى الیابان فѧادة مѧھ عѧذى تقدمѧى ال
الحضانة وریاض الأطفال والمدارس الابتدائیة والإعدادیة والثانویة ویتمثل أیضاً فى تزوید الأطفال 

، أمѧѧا فѧѧي الوقѧѧت  ) ١٢(بالمعرفѧѧة والمھѧѧارات العلمیѧѧة بمѧѧا یعوضѧѧھم عѧѧن العجѧѧز الѧѧذى یعѧѧانون منѧѧھ   

ون من أشد أشѧكال الإعاقѧة حѧدة ، كمѧا     الحاضر تتوافر فرص التعلیم أیضاً ، أمام الأطفال الذین یعان   
أن حѧق التعلѧیم مكفѧول فѧѧى جمیѧع أنحѧاء الیابѧان ، ولѧѧیس مѧن المبالغѧة فѧى شѧѧىء القѧول بѧأن جمیѧѧع            
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جوانب التربیة الخاصة التى تشمل على نظام التعلیم والمدرسة والمعلمین إلى جانب عناصر أخرى 

  ) .١٣( علیھ منذ ثلاثة عقود كثیرة قد تحسنت بقدر لا یقبل احتمال مقارنتھا بما كانت

وفى بلجیكا یھدف التعلیم الخاص إلى الوفاء بالحاجات التعلیمیѧة اللازمѧة للأطفѧال المعѧاقین      
. الѧѧراغبین فѧѧى الاسѧѧتفادة مѧѧن التعلѧѧیم ولكѧѧنھم یجѧѧدون صѧѧعوبة فѧѧى التوافѧѧق مѧѧع التعلѧѧیم العѧѧادى             

ون جѧѧسمیاً أو نفѧѧسیاً أو ذھنیѧѧاً ویѧستھدف التعلѧѧیم الخѧѧاص فѧѧى المقѧѧام الأول الأطفѧال والطلبѧѧة المعѧѧاق   
والھدف الأساسى من ھذا التعلѧیم ھѧو ضѧمان تطѧور كѧل طفѧل مѧن خѧلال تھیئتѧھ للانѧدماج اجتماعیѧاً               

، ویقبل الأطفال فى دور الحضانة ذات التعلیم الخاص بدءاً من عمر سنتین ) ١٤(ومھنیاً مع بیئتھ 

 تقویم تطور الأطفال فى التعلیم الخاص ونصف السنة تقریباً حتى ثمانى سنوات من العمر ، ویعتمد
بمرحلѧѧة الحѧѧضانة علѧѧى الملاحظѧѧة ، وتقѧѧوم مراكѧѧز الإرشѧѧاد النفѧѧسى الطبѧѧى الاجتمѧѧاعى ، والفریѧѧق    
التعلیمѧѧى بقیѧѧاس درجѧѧة تطѧѧور ونѧѧضج الطفѧѧل ، وإذا لѧѧم یѧѧروا أن الطفѧѧل قѧѧد أصѧѧبح مѧѧستعداً ومھیئѧѧاً     

    ѧѧن الممكѧѧسادسة ، فمѧѧن الѧѧد سѧѧة عنѧѧة الابتدائیѧѧھ المدرسѧѧیم   لدخولѧѧة تعلѧѧى مرحلѧѧل فѧѧتبقاء الطفѧѧن اس
  ) .١٥(الحضانة لعاماً آخر بناء على طلب والدیھ 

 

لقد استطاعت ظاھرة الإعاقة وتاثیراتھا السلبیة أن تفرض نفسھا كقضیة إنسانیة فى الدول 
تѧى  والمحافل الدولیة ، فأصبحت جѧزءاً لا یتجѧزأ مѧن اھتمامѧات المنظمѧات الدولیѧة المتخصѧصة ، ال          

أصدرت القرارات والاتفاقات المؤكدة لحقوق المعاقین فى التربیة والتأھیل والمѧشاركة الفعلیѧة فѧى      

الحیاة النشطة ، كما استقطبت ھѧذه المѧشكلة اھتمѧام البѧاحثین فѧي مختلѧف المجѧالات ولا سѧیما  فѧى           
  . الدول النامیة 

ى وغیѧر حكѧومى ،   وعلي الرغم من أن مصر من الدول التى لدیھا تنظѧیم مؤسѧسى ، حكѧوم          

یتصدى لمشاكل الإعاقة من منظور الوقایة والعلاج ، إلا أن جھود ھѧذه المؤسѧسات لا تغطѧى حالیѧاً       
مѧѧن إجمѧѧالى عѧѧدد المعѧѧاقین فѧѧى مѧѧصر ، ممѧѧا یѧѧشیر إلѧѧى خطѧѧورة موقѧѧف المعѧѧوقین        % ١إلا نѧѧسبة 

ع طبیعѧة  ، الأمر الذى یتطلب وجود رعایة تربویة واجتماعیѧة ونفѧسیة تتوافѧق مѧ     ) ١٦(ومشاكلھم  

ھѧذه الإعاقѧѧة حتѧى یكѧѧون للمعѧاق مكѧѧان مѧأمون ومѧѧأمول بѧین أسѧѧرة المجتمѧع ومؤسѧѧساتھ التربویѧѧة        
والنقسیة والتاھیلیة ، إلا أن مجموع الخدمات التربویة المقدمة للأطفال المعاقین خاصة فى مرحلة 
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١٥٣ 

   مختلѧѧف الطفولѧѧة المبكѧѧرة ، یكѧѧاد یكѧѧون محѧѧصوراً فѧѧى القلیѧѧل جѧѧداً مѧѧن ھѧѧذه المؤسѧѧسات التѧѧى تخѧѧدم   

  مكفѧѧѧوفین ، تخلѧѧѧف عقلѧѧѧي ، صѧѧѧم وبكѧѧѧم وضѧѧѧغاف سѧѧѧمع ، توحѧѧѧدیین         ( فئѧѧѧات الأطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین    
  ) .وغیر ذلك 

علѧѧى المѧѧستوى المحلѧѧى والإقلیمѧѧي ،   ) ١٧(ولقѧѧد عقѧѧدت العدیѧѧد مѧѧن المѧѧؤتمرات والنѧѧدوات     

ونوقشت فیھا أوراق عمل وبحوث ودراسات متعددة حول رعایة ذوى الاحتیاجات الخاصѧة ، ولقѧد    
ر العدید من الباحثین إلى مؤشرات الѧنقص فѧى بѧرامج وخѧدمات ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة مѧن               أشا

  : المعاقین كماً ونوعاً ومما یدعم وجود ھذه المشكلة ما یلى 

غیѧѧѧѧاب فلѧѧѧѧسفة تربویѧѧѧѧة وخطѧѧѧѧة قومیѧѧѧѧة واضѧѧѧѧحة المعѧѧѧѧالم للتعامѧѧѧѧل مѧѧѧѧع ذوى الاحتیاجѧѧѧѧات    -١
  .الخاصة فى ضوء أھداف اجتماعیة واضحة 

 بѧѧѧرامج تعلѧѧѧیم ذوي الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة یأخѧѧѧذ صѧѧѧورة مكملѧѧѧة للتعلѧѧѧیم      أن تخطѧѧѧیط أغلѧѧѧب  -٢

  .الابتدائى فى الصفوف المدرسیة 

نѧѧѧѧѧدرة تѧѧѧѧѧوافر المنѧѧѧѧѧاھج المѧѧѧѧѧستقلة أو المѧѧѧѧѧواد التعلیمیѧѧѧѧѧة البدیلѧѧѧѧѧة المخصѧѧѧѧѧصة للاطفѧѧѧѧѧال      -٣
  .المعاقین 

غیѧѧѧѧاب وصѧѧѧѧول خѧѧѧѧدمات الأخѧѧѧѧصائیین إلѧѧѧѧى الأطفѧѧѧѧال المعѧѧѧѧاقین حتѧѧѧѧى یѧѧѧѧصلوا إلѧѧѧѧى سѧѧѧѧن         -٤
  .وربما أكثر من ذلك ) ست سنوات( المدرسة 

انخفѧѧѧѧاض عѧѧѧѧدد المعلمѧѧѧѧین المѧѧѧѧؤھلین وكѧѧѧѧذلك المѧѧѧѧشرفین والمѧѧѧѧدربین ، حیѧѧѧѧث أن معظѧѧѧѧم         -٥

المѧѧѧѧشتغلین فѧѧѧѧى ھѧѧѧѧѧذا المجѧѧѧѧال مѧѧѧѧѧن خریجѧѧѧѧى الجامعѧѧѧѧات،ویرغبون فѧѧѧѧѧى زیѧѧѧѧادة الجانѧѧѧѧѧب       
 ٠المھارى لدیھم من خلال التدریب فى ھذا المجال 

جانب عدم توافر الرعایة الكاملة تدنى مستوى الخدمات التربویة المقدمة للأطفال المعاقین ب -٦

  بل یتعداه القصور فى إعداد البحوث التربویة المتعلقة برعایة– لیس ذلك فحسب –
  .  )١٨( المعاقین وتأھیلھم مجتمعیاً

فى برامج وخدمات التربیة الخاصة الحالیة ، فمن " كیفاً " و " كماً " وجود قصور واضح  -٧

مѧѧن حجѧѧم  % ٧ -% ٤ج لا یزیѧѧد بأیѧѧة حѧѧال عѧѧن   فѧѧإن اسѧѧتیعاب ھѧѧذه البѧѧرام  " الكѧѧم " حیѧѧث



 

 

 

–– 

 

١٥٤ 

فلقѧѧد ظلѧѧت تلѧѧك البѧѧرامج  " الكیѧѧف " الخѧѧدمات المتطلبѧѧة فѧѧى الوقѧѧت الحѧѧالى ، أمѧѧا مѧѧن حیѧѧث   

   .)١٩( )م ٢٠٠٢( والخدمات تقدم بصورة عزلیة لفترة طویلة وحتى الآن 

  واذا كانѧѧѧѧѧت المѧѧѧѧѧشكلة موقѧѧѧѧѧف لا یѧѧѧѧѧستجیب فیѧѧѧѧѧھ النظѧѧѧѧѧام إلѧѧѧѧѧى المتغیѧѧѧѧѧرات المحیطѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧھ   
  .  صѧѧارت فیѧѧھ قѧѧدرة النظѧѧام ضѧѧعیفة نحѧѧو الاسѧѧتجابة أو التكیѧѧف مѧѧع الظѧѧروف الجدیѧѧدة           أو موقѧѧف

وأن حل المشكلة یتطلب تحدیداً لھا كخطوة أولى ثم اقتراحاً للحلول كخطوة ثانیة وإن ھѧذه الحلѧول          
فѧѧروض لاختیѧار أفѧѧضلھا كحѧѧل  أشѧبھ مѧѧا یكѧون بفѧѧروض لحѧѧل المѧشكلة ثѧѧم اختیѧѧار ھѧذه الحلѧѧول أو ال     

 . للمشكلة

 

 

كیف یمكن تطویر تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق بمصر فѧى ضѧوء الإتجاھѧات العالمیѧة         

  المعاصرة ؟

 

  رسة المعاق ؟  ما أھمیة رعایة وتربیة طفل ما قبل المد-١

  ما أھم ملامح تربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة فى مصر ؟ 

  ما أھم الإتجاھات العالمیة المعاصره فى مجال تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق ؟

  ما اھم متطلبات تطویر تربیة طفل ما قبل المدرسة المعاق في مصر؟

 

 لدور الحضانة وریاض الأطفال للطفل المعاق فى مرحلة ما قبѧل  التعرف على الواقع الحالى    -١
  . المدرسة

التعѧرف علѧى الأسѧس التѧى تقѧوم علیھѧا المؤسѧسات الخاصѧة بتربیѧة طفѧل مѧا قبѧل المدرسѧة               -٢
  .المعاق 
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١٥٥ 

الكѧشف عѧن المѧشكلات التѧى تعѧوق دور الحѧضانة وریѧѧاض الأطفѧال فѧى تربیѧة طفѧل مѧا قبѧѧل             -٣

  .المدرسة المعاق 

اھات العالمیة المعاصرة فى مجال تطویر مؤسѧسات تربیѧة طفѧل مѧا قبѧل          عرض لبعض الاتج   -٤
 .المدرسة المعاق 

المساھمة فى حل مشكلات الطفل المصرى المعاق من خلال الاستفادة من الخبرات الناجحة       -٥
 . فى ھذا المجال 

 

 . احدة إن الدراسات التى كتبت عن ھذا الموضوع تكاد لا تصل لعدد أصابع الید الو -١

حاجة المكتبة التربویة فى الوقت الحاضر لمثل ھذه الدراسات لكى تѧسد فجѧوة فѧى الكتابѧات           -٢
  . التربویة الحدیثة 

دراسة الأسس والمبادئ التى تتخذ دعائم جوھریة ینبغى أن تقوم علیھا تربیة الطفل المعاق  -٣
  . فى مرحلة ما قبل المدرسة 

ربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسѧة فѧى   الوصول لمعاییر یمكن أن تتخذ أساساً لت        -٤

 .مصر 

 

 من خلال التعرف على الأسس التى تقوم علیھا البحث الوصفيیعتمد ھذا البحث على منھج  -٦

المؤسسات الخاصѧة بتربیѧة طفѧل مѧا قبѧل المدرسѧة المعѧاق ، والكѧشف عѧن المѧشكلات التѧى                 
یة طفل ما قبل المدرسة المعاق ، عرض لبعض تعوق دور الحضانة وریاض الأطفال فى ترب

تربیѧѧة طفѧѧل مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة    الاتجاھѧѧات العالمیѧѧة المعاصѧѧرة فѧѧى مجѧѧال تطѧѧویر مؤسѧѧسات     

، ومن ثم المساھمة فى حل مشكلات الطفل المصرى المعاق من خلال الاسѧتفادة مѧن          المعاق
  . الخبرات الناجحة فى ھذا المجال 

 
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١٥٦ 

 

  Handicapped Child 

ھѧو الطفѧѧل العѧاجز عѧѧن النمѧو بѧѧشكل طبیعѧى وعѧѧن اكتѧساب المھѧѧارات العقلیѧة فѧѧى المجѧѧالات        
  .) ٢٠(الحركیة والتوافقیة والاجتماعیة ، وفى إتقان وسائل الاتصال بالآخرین 

 Children with Special Needs 

أو فئѧة تحتѧاج إلѧى رعایѧة تعلیمیѧة وتربویѧة       ، عالیѧة التفѧوق والإبѧداع       فئة إما    : فئتانوھم  
فى إطار النظرة إلѧى  ) المعاقین ( واجتماعیة نتیجة لنقص بعض الحواس كالسمع والبصر وخلافھ    

  .) ٢١(ما ھو متبقى لدیھم من إمكانات ولیس ما فقدوه 

 Pre-school 

 سنوات وغالباً ما ٦ – ٣خول الطفل المدرسة وتقع فى السن ما بین ھى الفترة التى تسبق د

یمضى الأطفال ھذه المرحلة فѧى إحѧدى دور الحѧضانة اسѧتعداداً لѧدخول المدرسѧة الابتدائیѧة ویكѧون           
  .) ٢٢(نمو الشخصیة فى ھذه المرحلة سریعاً ولذلك فھناك الكثیر من الواجب على الطفل تعلمھ 

 Day Nurseries of Handicapped 

ھѧѧѧى الوحѧѧѧدة التأھیلیѧѧѧة المعѧѧѧدة لتѧѧѧوفیر الخѧѧѧدمات التأھیلیѧѧѧة داخѧѧѧل المجتمѧѧѧع فѧѧѧى الجوانѧѧѧب      
الاجتماعیѧѧة ، والطبیѧѧة ، والنفѧѧسیة،والترویحیة،والثقافیة،والتربویة للأطفѧѧال المعѧѧاقین مѧѧن الفئѧѧات   

 سѧن المدرسѧة ، وذلѧك بغѧرض تلبیѧة      قبѧل ) ذوى الإعاقات البدنیة أو الجسمیة أو العقلیة    (المختلفة  

  .) ٢٣(احتیاجاتھم فى مراحل النمو التى یمرون بھا

 Kindergarten 

 ٦ و ٤ھى مؤسسة تربویة خصصت لتربیة الأطفال الصغار ، الذین تتراوح أعمارھم بین 

  جتماعیة ، سنوات ، وتتمیز بأنشطة متعددة تھدف إلى إكساب الأطفال القیم التربویة والا
وإتاحة الفرص لھم للتعبیر عن الذات ، والتدریب على كیفیة العمل والحیاة معاً من خلال اللعب 

  . )٢٤(المنظم
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١٥٧ 

 

 

 

فة أثر استراتیجیة تم تطویرھا لمساعدة الأطفال ذوى الحاجات تھدف ھذه الدراسة إلى معر 

الخاصة الملتحقین فى روضة تتبنى مبدأ الدمج لنقل أثر التعلѧیم ، وأوضѧحت الدراسѧة إن البرمجѧة        
المخطط لھا لنقل أثر التعلیم ھامة وضروریة بالنسبة لكل من الأطفال والمعلمین ، ویجب اسѧتخدام   

  . تدریب المعلمین على تنفیذ استراتیجیات نقل أثر التعلممبادئ تعدیل السلوك عند 

 

 

تھدف ھذه الدراسة إلى معرفة برامج الإشراف على الأطفال الصغار من المعѧاقین ، وتѧشیر    

ن ھناك تضمینات ھامة بالنسبة لبرامج الدمج الوجدانى المبكرة بالنسبة للأطفال فѧى   الدراسة إلى أ  
سن ما قبل المدرسة ، وأوضحت الدراسة بأنھ یجب أن تحتѧوى بѧرامج حمایѧة الأطفѧال فѧى سѧن مѧا          
 قبل المدرسة على مصادر للمعلومات من خلال تلك التى یقدمھا الطفل بمفѧرده ، وبالنѧسبة لبѧرامج          

حیѧث أن درجѧة   . وفѧى الأفѧق   ایة الطفولة المبكѧرة یجѧب أن تتѧسع فѧى التعریѧف        التدخل وحم 
حدة إعاقة النمو الكامنة بالنسبة للأطفال لا یمكن التنبؤ بھا بشكل دقیق من خلال حѧدوث أى حѧدث        

  .قبل الولادة أو بعدھا 

  

 

ھدفت الدراسѧة إلѧى إكѧساب الطفѧل المعѧاق المعلومѧات والمھѧارات الحیاتیѧة المختلفѧة والتѧى              

تمكنھ من الاعتماد على النفس مع إشѧباع حاجاتѧھ للحѧب والحنѧان والاسѧتقرار النفѧسى وقبѧولاً مѧن                
اقѧف الطبیعیѧة داخѧل    الأسرة ویعمل على تفاعل الطفل المعاق مѧع الأشѧیاء الحقیقیѧة والتعѧرض للمو        

المنزل وخارجھ والاھتمام بإعѧداد البیئѧة المناسѧبة لكѧل إعاقѧة وفقѧاً لنوعھѧا ودرجتھѧا والتѧى تعمѧل                  

الأسѧرة علѧѧى توفیرھѧѧا لѧѧھ فѧى حѧѧدود قѧѧدراتھا وإمكاناتھѧѧا ، وأوضѧحت الدراسѧѧة أھمیѧѧة إعѧѧداد البیئѧѧة     



 

 

 

–– 

 

١٥٨ 

ویة ونفسیة للأطفال المعاقین المناسبة لكل إعاقة وفقاً لنوعھا ودرجتھا ، وأھمیة توفیر رعایة ترب

  .من خلال برامج لتربیة الحواس فى سن مبكر 

 

 

ھدفت الدراسة إلى وضع تصور مقترح لتربیة الطفل المعѧاق مѧع الطفѧل العѧادى فѧى مرحلѧة           
  :ثل أھمیة ھذه الدراسة فى النقاط الآتیة ریاض الأطفال ، وتتم

الطفѧل المعѧاق وتجنѧب الطفѧل     .. سوف تساعد ریاض الأطفال فى أن یألف الطفل العادى    - أ

  . المعاق الإحساس بالعزلة ، وتساعد على التكیف 

  . سوف یستفید الطفل العادى من الامكانات المتاحة للطفل المعاق   -  ب

 .  مع كل من الطفل العادى والطفل المعاق الاھتمام باعداد المعلم الذى یتفاعل  - ج

  

ھدفت الدراسة إلى تربیة حواس الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة حیث یعتمد على      
 والѧسمع واللمѧس والتѧذوق والѧشم     معایشة الطفل لخبرات مربیة تعمѧل علѧى تربیѧة حاسѧة الإبѧصار            

وفقاً لنوع درجѧة الإعاقѧة والحѧواس المتبقیѧة لѧدى الطفѧل المعѧاق كѧى یѧستطیع إدراك مѧا حولѧھ فѧى                 
البیئѧة ولإتاحѧѧة فرصѧѧة أفѧѧضل للѧѧتعلم ، وأوضѧѧحت الدراسѧة ضѧѧرورة العمѧѧل علѧѧى توضѧѧیح الأسѧѧالیب    

 والعمѧل علѧѧى تربیѧѧة الطفѧѧل  والطѧرق المناسѧѧبة لتربیѧѧة الطفѧل المعѧѧاق لكѧѧل مѧن المعلمѧѧة والوالѧѧدین ،    

 . المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة عن طریق تدریب حواسھم وتنمیتھا 

  

ھѧѧدفت الدراسѧѧة إلѧѧى وضѧѧع أساسѧѧیات علمیѧѧة ملائمѧѧة للتѧѧصمیم الخѧѧارجى والѧѧداخلى لاعاشѧѧة   

  ѧال المعѧن   الأطفѧاً مѧحت        ٦ : ٤اقین حركیѧة ، وأوضѧة خاصѧة تربویѧسة اجتماعیѧل مؤسѧنوات داخѧس 
الدراسة ضرورة الالتزام بالمواصفات الخاصة لاختیار موقع ومبانى ریѧاض الأطفѧال المعѧاقین بمѧا       
یتلائم مع إعاقتھم ،وذلك لتوفیر بیئة غنیھ مناسبة لحجم وعمر ونشاط الطفل المعاق في مرحلة ما 

  . قبل المدرسة



 

 

 

–– 

 

١٥٩ 

 

 

تلاحظ ھذه الدراسة أھمیة اللعب لنمѧو الأطفѧال  مѧن ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة وكѧذلك فھѧى          
لخاص بمراكز التعلѧیم مѧن أجѧل مѧصلحة     تناقش الوسائل التى یمكن أن یمارسھا المعلم فى الفصل ا     

أولئك من ذوى العجز وخاصة من یعانون من ضعف فى البصر وضعف فى الѧسمع وضѧعف بѧشكل           
  .تشوھى والعجز الذھنى وكذلك من ذوى المشاكل السلوكیة

 

 

تقدم ھذه الدراسة لمعلمى مرحلة ما قبل المدرسة التقنیات من أجل الحصول على اسѧتیعاب         
للأطفال مѧن ذوى العجѧز فѧى فѧصولھم بѧشكل أكثѧر تѧأثیراً وكѧذلك تختبѧر ھѧذه الدراسѧة التعѧاون بѧین                

معلمѧѧین الخѧѧصوصین ، إلѧѧى جانѧѧب    الوالѧѧدین ، بیئѧѧة الفѧѧصل ، المѧѧنھج ، المѧѧشكلات المتطѧѧورة ، ال     
اسѧѧتخدام النمѧѧو البرمجѧѧى ، وكѧѧذلك تقѧѧدم الدراسѧѧة حالѧѧة مѧѧن الحѧѧالات محѧѧل الدراسѧѧة والتѧѧى تتعلѧѧق       

  .  باحتواء طفل ذو إعاقة حادة ذھنیاً وبدنیاً 

  

ربیة فى مرحلة الطفولة المبكرة ، وتتطرق إلي عملیة التعلیم تناقش ھذه الدراسة مبادئ الت
والرعایة بالنسبة للأطفال المعاقین فى الیابان ، وأوضحت الدراسة أن الأطفال یعبرون عن عالمھم 

الداخلى من خلال اللعب ، وأن المعلمین یحتاجون بأن یكونوا مستعدین لمواجھة الطفل ، ویفھمون 
  .قدراتھ 

 

 

ھѧѧدفت ھѧѧذه الدراسѧѧة إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى واقѧѧع مؤسѧѧسات تربیѧѧة الأطفѧѧال المعѧѧاقین عقلیѧѧاً فѧѧى    
ؤلاء الأطفال المعاقین عقلیѧاً فѧى   مرحلة ما قبل المدرسة فى مصر ، وإعداد تصور مقترح لتربیة ھ       

مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة فѧѧى ضѧѧوء الخبѧѧرات العالمیѧѧة المعاصѧѧرة فѧѧى الولایѧѧات المتحѧѧدة الأمریكیѧѧة    



 

 

 

–– 

 

١٦٠ 

وانجلترا ، وأوضحت الدراسة ضرورة وجود ریاض أطفال خاصة بالأطفѧال المعѧاقین ، مѧع تطѧویر       

یتناسب مع أھمیتھم وظروف عملھم مع إعداد معلمى التربیة الخاصة تربویاً ومھنیاً واجتماعیاً بما 
  . الأطفال المعاقین

 

 

ھѧدفت ھѧذه الدراسѧة إلѧى زیѧѧادة الوضѧوح فѧى رؤیѧة عملیѧѧات التربیѧة التѧى تقѧدم لفئѧѧات ذوى           
ؤسѧسات تربیѧة أطفѧѧال مѧا قبѧѧل المدرسѧة فѧى ضѧѧوء المفھѧوم الѧѧشمولى       الإحتیاجѧات الخاصѧھ داخѧѧل م  

للتربیة الخاصة ، وأوضحت الدراسة ضرورة إعادة النظر فى الأسالیب التقلیدیة المتبعھ داخل دور 
الحѧѧضانھ وریѧѧاض الأطفѧѧال وإسѧѧتحداث آلیѧѧات تربویѧѧة علاجیѧѧة وتعویѧѧضیة تѧѧستھدف الكѧѧشف عѧѧن       

ن إستراتیجیات التعلیم وتوفیر الخدمات التربویة المناسبة الأطفال المحتاجون إلي نوعیات خاصھ م

  . لھم داخل مؤسسات تربیة الأطفال 

 

 

   اѧѧة مѧѧى مرحلѧѧاق فѧѧل المعѧѧة الطفѧѧع تربیѧѧث  واقѧѧن حیѧѧصر ، مѧѧى مѧѧة فѧѧل المدرسѧѧقب :
  ٠)ارة ، اعداد المعلمات ، التمویل الاھداف ، الاد(

       ةѧѧѧى مرحلѧѧѧاق فѧѧل المعѧѧѧة الطفѧѧى تربیѧѧѧرة فѧѧة المعاصѧѧѧات العالمیѧѧѧض الإتجاھѧѧبع  

  الاھѧѧѧѧѧداف ، الادارة ، اعѧѧѧѧѧداد المعلمѧѧѧѧѧات ، : ( مѧѧѧѧا قبѧѧѧѧѧل المدرسѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧن حیѧѧѧѧѧث  
  ٠)التمویل 

  نتائج البحث وتوصیاتھ من حیث:   

  .  الاھداف ، الادارة ، اعداد المعلمات ، التمویل:النتائج  في مجالات  -١

  ٠الاھداف ، الادارة ، اعداد المعلمات ، التمویل: التوصیات في مجالات  -٢
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١٦١ 

 

اً شѧمل  لقد تطورت حركة التربیة الخاصة في النصف الثاني من القرن العشرین تطوراً كبیر   
الفلسفات والسیاسات والاستراتیجیات ، ومع بدایات الربع الأخیر من القرن العشرین دخلت حركѧھ       

في النظام التعلیمي إلي المدرسة العادیة كإستراتیجیة تربویة لكي تستوعب ذوى الاحتیاجات الدمج 

 .الخاصة في التعلیم العام وبدرجات مختلفة وطرق متنوعة 

یمى فى مصر عدداً من التغیرات والمتغیرات العالمیة والتحدیات الجدیدة ویواجھ النظام التعل
التى أفرزتھا الثورة المعلوماتیة والتكنولوجیة والاتصالیة والبیولوجیة والدیمقراطیѧة التѧى یمѧوج           

بھا العالم من حولنا ، الأمر الذى یفѧرض علѧى النظѧام التعلیمѧى ضѧرورة الاسѧتجابة لھѧذه التغیѧرات          
 والتحѧѧدیات فѧѧى ضѧѧوء متطلبѧѧات دعѧѧم الخѧѧصوصیة الثقافیѧѧة وتلبیѧѧة حاجѧѧات المѧѧصلحة      والمتغیѧѧرات

  .) ٣٦(الوطنیة للمجتمع المصرى 

ویعتبر میدان التربیة الخاصة عموماً أحد المیادین الحدیثة التى شھدت اھتماماً متزایداً من 
 ھذا المیدان قبل المختصین والعاملین فى مختلف المجالات المھنیة الأخرى ، وقد شھد تطور

 والعالم ، نتیجة لعوامل ومتغیرات اجتماعیة وثقافیة عدیدة منھا رانطلاقة قویة وسریعة في مص

إنسانیة وأخلاقیة وتشریعیة تنادى بضرورة توفیر الحقوق الأساسیة للأطفال ذوى الاحتیاجات 
كنة تسمح بھا الخاصة التى تتعلق بالصحة والتربیة والعمل على الوصول بھم إلى أقصى درجة مم

   . طاقاتھم وقدراتھم أسوة بأقرانھم

ولقد تزاید الاھتمام فى الوقت الحاضر بتقدیم الرعایة والخѧدمات المѧستمرة لѧذوى الحاجѧات       
الخاصة ، ومما لا شك فیھ أن الرعایة التربویة لھا دوراً أساسیاً فى إعداد أطفال ھذه الفئات للحیاة 

ى أقصى حد ممكن وتحویلھم إلى طاقة منتجة بدلاً من أن تكѧون   فى المجتمع واستغلال إمكاناتھم إل    

  .طاقة معطلة 

وتمثل دور الحضانة وریاض الأطفال مرحلة تربویة ھامة لاعتبارات تربویة ، واجتماعیة ، 
یأتى فى مقدمتھا ما كشفت عنھ البحوث والدراسات العلمیѧة  . ونفسیة على جانب كبیر من الأھمیة  

ومن ھنا فإن تѧوفیر بیئѧة تربویѧة جیѧدة مѧن      . ولى فى تشكیل شخصیة الطفل من أھمیة السنوات الأ  
  .) ٣٧( خلال دور الحضانة وریاض الأطفال یساعد فى التنشئة السلیمة للطفل
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١٦٢ 

ولقد بدأ الاھتمام بإنشاء دور لرعایѧة الأطفـѧـال المعѧاقین مѧؤخراً ، وتعمѧل ھѧذه الѧدور علѧى              

رات المرتبطѧѧѧة بالحیѧѧѧاة الیومیѧѧѧة ، وتكѧѧѧوین القѧѧѧیم   تربیѧѧѧة حѧѧѧواس الطفѧѧѧل المعѧѧѧاق وإكѧѧѧسابھ المھѧѧѧا   
والاتجاھات ، والعمل على إعداد ما تبقى لدیھ من قدرات وتنمیتھا إلى أقصى درجة ممكنة للحد من 

وبعѧѧض ھѧѧذه الѧѧدور تخѧѧدم فئѧѧة واحѧѧدة مѧѧن فئѧѧات  . الإعاقѧѧة لدیѧѧھ ولتھیئتѧѧھ لمرحلѧѧة التأھیѧѧل مѧѧستقبلاً  

، ولقد بلѧغ عѧدد   ) ٣٨( ، والبعض یخدم أكثر من فئة واحدة المعاقین كالمكفوفین أو المعاقین عقلیاً   
   ٠)٣٩()م ٢٠٠٥(طفلاً عام ) ٢٣٥٨(داراً تخدم ) ٨١(دور حضانة المعاقین بالجمھوریة 

  

 

تھیئة أفضل الظروف لتنشئة الأطفال المعاقین تنشئة اجتماعیة صالحة تتمثل فى قدرتھم  -
  على التفكیر الواقعى المستقل ، وقدرتھم على تحمل المسئولیة ، وقدرتھم على الأخذ 

  .) ٤٠(والعطاء 

 توفیر الخدمات الاجتماعیة ، والصحیة ، والنفسیة ، والثقافیة للأطفال المعاقین ، -
ومساعدتھم على تكوین عادات صالحة تعاونھم على الدمج الاجتماعى ویؤھلھم للاعتماد 

  .) ٤١(على أنفسھم فى حدود قدراتھم 

توفیر خدمات ما قبل التأھیل لتربیة حواس الطفل المعاق ، وإكسابھ المھارات المرتبطة  -
  .)٤٢(بالحیاة الیومیة

لة من العمر لتمكین الطفل من أن یحقق تلبیة حاجات ومطالب النمو الخاصة بھذه المرح -
 . تلبیة مطالب المجتمع واحتیاجاتھومساعدتھ على تكوین الشخصیة السویة القادرة على،ذاتھ

العمل على مشاركة الطفل المعاق للعب مع غیره من الأطفال ، كما أن الروضة تعمل على  -

 ترتیب النشاطات الأكادیمیة تزویده بالأدوات التى تساعد على التوافق الجسمى ، على أن یتم
  .حسب قدرات الطفل واستعداداتھ 

تنمیة المھارات اللغویة لدى الطفل ومقدرتھ على النطق والكلام الصحیحین ، وتشجیعھ على  -

   .)٤٣(الاتصال اللفظى والتفاھم مع الآخرین 
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١٦٣ 

 النظام وتكوین    الانتقال التدریجى من جو الأسرة إلى المدرسة بكل ما یتطلب ذلك من تعود على-

علاقات إنسانیة مع المعلم والزملاء ، وممارسة أنشطة التعلیم التى تتفق واھتمامات الطفل 
   .)٤٤(ومعدلات نموه فى شتى المجالات وتھیئتھ للمرحلة القادمة 

  

ة بوزارة التربیة والتعلیم في مصر ، حلقة الوصل بین تعتبر الإدارة العامة للتربیة الخاص
مؤسسات التربیة الخاصة من جھة وبین المؤسسات الرسمیة وغیر الرسمیة وكل القطاعات ذات 

  .العلاقة فى المجتمع 

 إلى إدارة -  شأنھا فى ذلك شأن بقیة المؤسسات -كما تحتاج مؤسسات التربیة الخاصة 
إذ أن تحقیق أھداف مؤسسة التربیة الخاصة یعتمد على كفاءة منظمة تقوم على أسس علمیة ، 

العمل الإدارى والذى تكون مھمتھ التنسیق بین جمیع أطراف العملیة التربویة والمتمثلة فى 

الوظائف الإداریة والتى مھمتھا تحدید أھداف المؤسسة التعلیمیة وضبط میزانیتھا وتحدید 
تصال والتنسیق مع أولیاء الأمور ، ومع الجھات الرسمیة مسئولیات وواجبات العاملین فیھا والا

   ٠ وغیر الرسمیة ذات العلاقة ببرامج التربیة الخاصة

كما تكون مھمة الإدارة العامة للتربیة الخاصة ، تحدید الوظائف التعلیمیة والمتمثلة فى 
ظیم البرامج تحدید أسس وشروط تعیین المعلمین ، وأسس قبول الطلبة ، وتنظیم حقوقھم ، وتن

التربویة الیومیة ، والشھریة ، والنشاطات التعلیمیة ، وتحدید الأھداف التعلیمیة وأسالیب التدریس 

، كذلك النشاطات اللاصفیة، وكذلك تحدید الوظائف الرئیسیة فى مجال التربیة الخاصة مثل الإدارى 
 القیاس والتشخیص ، الفنى والمعلم ، ومساعد المعلم ، والأخصائى الاجتماعى ، وأخصائى

  .إلخ . . وأخصائى النطق واللغة ، وأخصائى العلاج الطبیعى ، وأخصائى العلاج بالعمل 

 

مل ویقصد بذلك أن مھمة الإدارى الناجح تكمن فى تنسیق الع:  وظیفة التنظیم والتنسیق -١
مؤسسة التربیة الخاصة بما فى ذلك تنظیم برامج التربیة الخاصة ، / وتنظیمھ بین كوادر مركز 

  .وتوزیع الطلبة إلى مجموعات وتحدید عدد تلك المجموعات 
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١٦٤ 

ویقصد بذلك أن یعمل الإدارى الناجح على التوفیر فى :  وظیفة الاختصار فى الوقت والجھد -٢
المدرسیة ، وكذلك توفیر النفقات ، وتوظیف الجھود لصالح اختصار الوقت والجھد والمعدات 

  .أھداف مؤسسة التربیة الخاصة 

ویقصد بذلك أن یعمل الإدارى الناجح ومن خلال التنظیم :  وظیفة تحقیق أھداف المؤسسة -٣
والتنسیق والاختصار فى الوقت والجھد على تحقیق أھداف المؤسسة ، سواء أكانت تلك 

مدى أو بعیدة المدى ، إذ تعتبر مؤسسات ومدارس التربیة الخاصة مؤسسة الأھداف قصیرة ال
  .اجتماعیة تربویة لھا أھدافھا ومھمة الإدارى الناجح تحقیق تلك الأھداف 

م بشأن دور الحضانة ولائحتھ التنفیذیة فى مادتھ ١٩٧٧ لسنة ٥٠ولقد حدد القانون رقم 
ور الحضانة فى مصر تقع على وزارة الشئون الثامنة ، أن مسئولیة الإشراف والرقابة على د

 فعلى ، مصر فى الحضانة دور لإدارة المختلفة المستویات القانون ھذا أوضح وقد، ) ٤٦(الاجتماعیة 

 التعلیم وزیر یرأسھا والتى الحضانة لدور العلیا اللجنة على إدارتھا مسئولیة تقع القومى المستوى

 . . . الأوقاف ووزارة ، الصحة ووزارة ، والتعلیم التربیة ارةوز مثل المعنیة الجھات بعض وبمشاركة
 لإنشائھا العامة الخطة ووضع ، الحضانة لدور العامة السیاسة رسم فى مسئولیاتھم وتتحدد ، الخ

  . المختلفة والھیئات الوزارات جھود بین والتنسیق

 إقلیم بكل انةالحض دور شئون لجنة على إدارتھا مسئولیة تقع المحلى المستوى وعلى

 ومدیریة ، الاجتماعیة الشئون مدیریة مثل المعنیة الجھات بعض ومشاركة الإقلیم محافظ برئاسة

 الحضانة دور إنشاء على بالإشراف وتختص ، الأوقاف ومدیریة ، والتعلیم التربیة ومدیریة ، الصحة

 برئاسة علیھا للإشراف نةلج فتتشكل دار كل مستوى على أما ، المطلوبة للمواصفات مطابقتھا ومدى

 اللجنة ھذه وتختص ، الخ . . الأطفال أسر یمثل وعضو ، والطبیب ، الدار مدیر وعضویة الدار صاحب

 العاملین ترتیبات وتحدید ، الدار میزانیة مشروع ووضع بالدار، العمل وأسلوب البرامج بوضع

  . بالدار الخاصة التقاریر ومراجعة

  : طفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسھ  تمویل مؤسسات تربیة ال-٣

 إنشاء بتمویل والتأمینات الاجتماعیة الشئون وزارة ومنھا مصر في وزارات عدة تسھم

 الاجتماعیة الشئون وزارة میزانیة وصلت وقد ، بتأھیلھم والتكفل للمعوقین التأھیل ومراكز مكاتب

  . )٤٧( جنیھا ملیون ثلاثین ٨٧/١٩٩٢ الخمسیة الخطة خلال الخاصة التربیة مجال فى المنفقة
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١٦٥ 

 للجمعیات المعاقین تأھیل مشروعات إسناد فى الاجتماعیة الشئون وزارة توسعت ولقد

  . الإنجاز سرعة تتیح التى لوائحھا ولمرونة التطوعیة لإمكانیاتھا استغلالاً الأھلیة

 الذاتى التمویل على تعتمد الجمعیات من غیرھا شأن شأنھا المعاقین وتأھیل رعایة وجمعیات

 الاستثنائیة الإعانات وبعض ، الأنشطة أو السنویة الأغراض بعض یغطى والذى الحكومى والتمویل

 عالیة فنیة خبرات من تحتاجھ لما خدماتھا تكلفة ارتفاع ناحیة من عنھا تختلف أنھا إلا الخاصة

 للتحدیث حاجة وفى تكالیفال باھظة ومعدات أجھزة إلى تحتاج كما ، ومكافآت ومرتبات لأجور تحتاج

 التكالیف تُغطى الجمعیات بعض وفى ، ملائمة خاصة وأثاثات لمبانى تحتاج وكذلك مستمرة بصفة

 بعض تزوید یتم كما ، الفنیة النواحى تكالیف علیھا تطغى التى الأجنبیة والمنح المعونات طریق عن

   .)٤٨( العاملین ریبوتد والمعدات بالآلات الإنتاجیة والورش المھنى التدریب ورش

   : إلى مصر فى المعاقین الأطفال تربیة مؤسسات تمویل تقسیم ویمكن

  

 وتأھیل رعایة لجمعیات المتزایدة بالمتطلبات تفى لا محصلتھ فإن التمویل لھذا بالنسبة

 للمتغیرات تیجةن تكلفتھا وكذا مستواھا وارتفع كبیرة زیادة خدماتھا حجم زاد والتى المعاقین

 الھائل التطور وكذلك . الأخیرة الآونة فى المجتمع على طرأت التى السریعة والاقتصادیة الاجتماعیة

 علیھا تدر إنتاجیة مشروعات بتنفیذ الجمعیات بعض قامت ولقد " ، الخدمات نوعیة فى والمستمر

 المال لجمع تراخیص باستصدار الجمعیات بعض تقوم كما ، رسالتھا تأدیة على یعینھا مناسباً دخلاً

  . )٤٩( " بھا خاصة

  

 مصروفاتھا لتغطیة إطلاقاً تكفى لا وھى . الجمعیات لبعض سنویاً تصرف والتى الدوریة الإعانات *

 منذ ثابت منھا بعضوال ، الخدمات تكلفة وارتفاع یتفق بما تزید لا الإعانات ھذه وأن خاصة

  . الستینات

 إعانات صندوق من تصرف وھذه ) الأنشطة تدعیم ، تأثیثیة ، إنشائیة ( الاستثنائیة الإعانات *

 تكفى لا وغالباً . الجمعیة ومشروعات الصندوق لظروف وفقاً الخاصة والمؤسسات الجمعیات

  . الإعانة أجلھا من المطلوب النفقات لتغطیة
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١٦٦ 

 كمعونة ( بالجمعیات للعمل بالمحافظات ومدیریاتھا الاجتماعیة الشئون وزارة من العاملین ندب *

 تأثیر ذات مادیة معونة یعد كما الفنیة خاصة الخبرات ناحیة من كبیراً نقصاً یسد ) للجمعیة فنیة

 الدولة لتحمل والإضافیة الأصلیة المرتبات لمواجھة المتزایدة المصروفات من الكثیر توفیر فى

  . )٥٠( لھا

 یعتمد المدرسة قبل ما سن فى المعاقین الأطفال تربیة مؤسسات تمویل أن سبق مما ویلاحظ

 والإعانات ، والتبرعات الاجتماعیة الشئون وزارة مساعدات وبعض ، الذاتي التمویل على

 ولى یدفعھا التى المصاریف إلى بالإضافة ، الخیر أھل بھا یوصى التى والوصایا والھبات ،الحكومیة

  .الطفل أمر

 لمواجھة وذلك ومستمرة متنوعة ذاتیة تمویل مصادر بإیجاد یحتاج الأمر فإن تقدم ما ورغم

  .المتزایدة الاحتیاجات

  

تعد معلمة تربیة الطفل في مصر من أھم عناصر العملیة التربویة بالروضة ، لأنھا المحѧرك       
شكل فعال فى تحقیق العملیة التربویة لأھѧدافھا مѧن خѧلال    الرئیسى لكل  مكوناتھا ، ومن ثم تسھم ب 

تھیئھ البیئة المناسبة للتعلم وتوجیھھا وإرشادھا للأطفѧال فѧى المواقѧف التعلیمیѧة المختلفѧة ، فھѧى          
لیѧست ملقنѧѧھ للمعلومѧات ، بѧѧل ھѧى موجھѧѧة ومرشѧدة وأخѧѧصائیة نفѧسیة واجتماعیѧѧة وأم ، ومѧن ثѧѧم        

ى ، لأن المعلمة لا تھتم بالمادة التعلیمیة فى عملیѧھ التعلѧیم ،   فھمھا أصعب من مراحل التعلیم الأعل 

وإنما تھتم بالمتعلمین بالدرجة الأولى لѧذا ینبغѧى أن تنѧال معلمѧھ الروضѧة اھتمامѧا كبیѧرا مѧن حیѧث            
الاختیار والإعداد والتأھیل وقد تجسد ذلك فى إعدادھا علي مستوي التعلیم العالي فѧي الجامعѧة فѧى         

  :) ٥١( خلالمصر والذى یتم من

  . قسم دراسات الطفولة بكلیة البنات جامعة عین شمس   - أ 

  شعب ریاض الأطفال بكلیات التربیة بالمنصورة ، طنطا ، حلوان ،  دمیاط ، المنیا وغیرھا   -ب 

  . كلیات ریاض الأطفال التى كانت تابعة لوزارة التعلیم العالى  -ج 

 . شعب ریاض الأطفال ببعض كلیات التربیة النوعیة   -د 
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١٦٧ 

ھѧѧذا الاھتمѧѧام وتخѧѧریج أعѧѧداد كبیѧѧرة مѧѧن معلمѧѧات الروضѧѧة ، إلا أن الواقѧѧع الكمѧѧى     ورغѧѧم 

) ١٧٣٢٧( والكیفى لمعلمات الروضة فى مصر یؤكد وجود قصور كبیر ، حیث لم یزد عددھن عن 
طفѧѧلاً ، أى مѧѧا یعѧѧادل ضѧѧعف    ) ٢٢٫١٤(طفѧѧلاً بنѧѧسبة معلمѧѧة لكѧѧل    ) ٣٨٣٦١٦(یعملѧѧن مѧѧع  ) ٥٢(

ممѧا   )٥٣( "  تزید عن عشرة أطفال لكل عضو ھیئة تѧدریس بالروضѧة   لا" المعدلات العالمیة التى    

 .یمثل ظاھرة خطیرة نظراً لحاجة الطفل للرعایة والاھتمام 

 فلѧѧم یѧѧزد عѧѧدد ٢٠٠٠/٢٠٠١أمѧѧا عѧѧن واقѧѧع مѧѧؤھلات معلمѧѧات الروضѧѧة فѧѧى مѧѧصر فѧѧى عѧѧام   
 ، فقѧѧط% ٥٦٫٧بنѧسبة  "  معلمѧة  ٩٨٤٠" المعلمѧات الحاصѧلات علѧى مѧؤھلات علیѧا تربویѧة عѧن        

تتنوع المؤھلات ما بین علیا غیر تربویة وفوق المتوسطة والمتوسطة وأقل من المتوسطة ، ممѧا       
 .)٥٤( ینعكس سلبیاً على جودة العملیة التربویة بالروضة ویعوقھا عن تحقیق معظم أھدافھا

 

 التعلیمیѧة ، وفѧѧى مѧѧصر یمثѧل المعلمѧѧون قѧѧوة   یعѧد المعلѧѧم الركیѧѧزة الأساسѧیة لتنفیѧѧذ الѧѧسیاسة  
بشریة ھائلة ، یمكن الإفادة منھѧا فѧى إعѧداد الأجیѧال المتعاقبѧة ، ومواجھѧة تحѧدیات القѧرن الحѧادى               
والعѧشرین  ، واذا كѧان المعلѧم ذواھمیѧة متعاظمѧة للاطفѧال العѧادیین فھѧو اكثѧر اھمیѧة للاطفѧال غیѧر             

   ѧؤھلین       العادیین من فئة المعاقین ، ومن ھنا یجب تѧین المѧؤلاء المعلمѧن ھѧبة مѧداد المناسѧوفیر الاع
  ٠للعمل مع الأطفال المعاقین أو ما یطلق علیھم معلمي التربیة الخاصة 

 ١٩٩٧ عام وفى ، ومعلمة معلماً ٣٣٠٤ الخاصة التربیة معلمي عدد كان ١٩٩١ عام ففي

 ٥٢٫١٨ وبنسبة ، ومعلمة معلماً ١٧٢٤ قدرھا بزیادة ، ومعلمة معلماً ٥٠٢٨ إلى العدد ھذا ارتفع

 معلماً )٧٦٥٠( إلى الخاصة التربیة معلمى عدد ارتفع )٢٠٠١/٢٠٠٢( عام وفى " ، )٥٥( %

 ، ١٩٩٧ عام عن %)٣٤٫٢٧( وبنسبة ، ومعلمة معلماً )٢٦٢٢( قدرھا بزیادة )٥٦( " ومعلمة

 فى تطوراً ھناك أن أى ، ١٩٩١ عام عن %)٤٥( وبنسبة ومعلمة معلماً )٣٤٤٦( قدرھا وبزیادة

  . الخاصة التربیة معلمي أعداد

 والكوادر المعلمین فإن ، الوزراء بمجلس القرار اتخاذ ودعم المعلومات لمركز دراسة وحسب

 ، معلما ٦٧٫٠٠٠ حوالي  م ٢٠١٧ عام وحتى البرامج احتیاجات حسب إعدادھا المطلوب الأخرى
 الحاضر في إعدادھا اللازمة خرىالأ والكوادر المعلمین لحجم تصوراً التقدیرات ھذه وتعطي
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١٦٨ 

 قسم كل في العشرات یبلغ لا المتخصصین الجامعیین الخرجین عدد أن علمنا إذا وخاصة والمستقبل

  . )٥٧( التخصصیة الأقسام من جامعي

 

یعد إعداد المعلم الجید من أھم العناصر فى رفع كفاءة العملیة التعلیمیة والتربویة بصفة 

مة والتربیة الخاصة على وجھ التحدید ، فالمعلم ھو العامل الأساسى فى إحداث التطویر الملائم عا
فى جوانب العملیة التعلیمیة ، ولا یمكن لأى جھد تربوى یستھدف الاصلاح والتطویر أن یقلل من 

نھ حتى وإن أھمیة دور المعلم لأنھ أحد العوامل الرئیسیة فى توجیھ التطویر التربوى ، وھذا یعنى أ

توافرت مبانى مدرسیة ومناھج ووسائل وتقنیات حدیثة ، فإنھا لن تستطیع ان تحدث التطویر 
المطلوب دون معلم لھ من الصفات الشخصیة والمھنیة التى تمكنھ من إحداث نوع من التكامل بین 

ئمین على ھذا كلھ وترجمتھ إلى مواقف تعلیمیة على درجة كبیرة من الفعالیة ، ولھذا فإن القا

العملیة التربویة فى غالبیة الدول ینادون بالاھتمام بالمعلم من الناحیة الشخصیة والأكادیمیة ، 
ویطالبون بضرورة إعداد المعلم المرشد الذى یستطیع أن یحقق احتیاجات الطلاب الأكادیمیة 

  . )٥٨( والنفسیة

، عایة المعاقین فى مصرة فى مجال رولقد ازدادت فى السنوات الأخیرة المؤسسات العامل
فلم تعد تقتصر على وزارة التربیة والتعلیم فقط ، بل أصبحت تشمل الكثیر من الھیئات الحكومیة 
والأھلیة والأجنبیة التى تھتم برعایة المعاقین وبإعداد المعلمین اللازمین للعمل فى مجال التربیة 

  .الخاصة 

 معلم التربیة الخاصة فى مصر منھا وتوجد مؤسسات حكومیة قدیمة نسبیاً تقوم بإعداد
وزارة التربیة والتعلیم وكلیة التربیة جامعة عین شمس ، ومن المؤسسات الحدیثة العاملة فى ھذا 

المجال معھد الدراسات التربویة بجامعة القاھرة ، ومركز معوقات الطفولة بجامعة الأزھر ، وكلیة 
  .ریاض الأطفال وكلیة التربیة النوعیة بالقاھرة 

 

اصة مكاناً بارزاً فى أولویات تطویر الفكر التربوى فى خمثل عملیة تدریب معلم التربیة الت
معظم دول العالم حیث أصبحت تبذل جھوداً مكثفة لتصمیم برامج التدریب المناسبة للمعلمین 
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 

 
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١٦٩ 

 یمكن المعلم من النمو الحالیین ، ویعرف تدریب المعلمین أثناء الخدمة بأنھ كل نشاط مخطط ومنظم

فى المھنة بالحصول على مزید من الخبرات الثقافیة والسلوكیة وكل ما من شأنھ رفع مستوى 
عملیة التعلیم والتعلم وازدیاد طاقة المعلم الإنتاجیة ، حیث تقوم عدة جمعیات ومراكز خاصة 

سات الإعاقة العقلیة ، بمھمة التدریب وھى جمعـیة الحـق فـى الحیـاة ، مركز سیتى لتدریب ودرا

  . )٥٩(مركز عین شمس للتأھیل 



 

لقد استطاعت الدول المتقدمة أن توسع مجال الخدمات التعلیمیة والتأھیلیѧة للمعѧاقین وذلѧك        
تأھیلیة تسمح لكل معاق مھما كان نوع إعاقتھ ودرجتھا أن یتѧاح  بأن تضع استراتیجیات تعلیمیة و   

  .لھ فرص التعلیم والتأھیل ووضعھ فى المكان المناسب لقدراتھ وإمكاناتھ 

 ، وتھѧѧتم معظѧѧم دول العѧѧالم بالطفولѧѧة واتخѧѧاذ الوسѧѧائل التѧѧى تكفѧѧل لھѧѧا النمѧѧو المتكامѧѧل      ھѧѧذا
لصحیحة المثمرة وذلѧك لأن الطفولѧة مѧستقبل    والاستقرار النفسى وتمھد لھا طریق العلم والتربیة ا   

كل أمة ، والأطفال یجب أن ینالوا الرعایة الواجبة والإعداد السلیم فى سن مبكرة حتى یتسنى لھѧم       

  .القیام بدورھم فى صنع مستقبل بلدھم 

وسوف نعرض بعض الإتجاھات العالمیة المعاصرة فى مجال تربیة الطفل المعاق فى مرحلة 
   :ة من خلال ما قبل المدرس

 

یوضح البحث أھداف تربیة الطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسѧة ، فѧي عѧدد مѧن         سوف  
  :الدول كالولایات المتحدة الامریكیة ، الیابان  ، انجلترا وذلك علي النحو التالي 

  

لقد بدأت حركة إنشاء دور الحضانة وریاض الأطفال وبرامج ما قبل المدرسة فѧى الولایѧات          
، كمѧا أن نѧشأة وتطبیѧق خѧدمات التѧدخل      ) ٦٠(المتحدة الأمریكیة فى العشرینات من القѧرن العѧشرین          

المبكѧѧر بالنѧѧسبة للأطفѧѧال الѧѧصغار ممѧѧن یعѧѧانون مѧѧن صѧѧور العجѧѧز المختلفѧѧة قѧѧد تѧѧم دعمھѧѧا مѧѧن قبѧѧل     
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١٧٠ 

ولعل أول قانون رسѧمى یتعلѧق بالأطفѧال المعѧوقین فѧى سѧن مѧا قبѧل المدرسѧة            . عیة الحكومیة   الشر

قѧѧد تѧѧم  ) ٥٣٨/٩٠القѧѧانون ( وھѧѧو لائحѧѧة مѧѧساعدة الطفولѧѧة المبكѧѧرة الخاصѧѧة بالأطفѧѧال المعѧѧوقین      
   .١٩٦٨إصداره  عام 

، ى طفѧل إن أھداف تعلیم الأطفال ذوى الإعاقات لا تختلѧف عѧن تلѧك الأھѧداف العامѧة لتعلѧیم أ          

وقد ركѧز المجѧال التعلیمѧى فѧى الولایѧات المتحѧدة علѧى الاحتیاجѧات الفردیѧة والاجتماعیѧة والمھنیѧة                
للطفل بطئ التعلم ، كما وضعت أھداف محددة لتعلیم الأطفال ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة مثѧل تѧوفیر      

  .غ الحیاة الصحیة والاجتماعیة ، والحصول على عمل ، والاستخدام الأمثل لوقت الفرا

 لتقدیم ١٩٦٥ برنامج قوى واسع قد بدأ فى عام Head Startویعتبر برنامج ھید ستارت 
 ١٩٧٢الخدمات فى سن ما قبل المدرسة للأطفال من ذوى الطبقات المنخفضة اقتصادیاً ، وفى عام 

مѧѧن سѧѧعتھ المقѧѧررة % ١٠كانѧت البدایѧѧة الرئیѧѧسیة مطلوبѧѧة للقѧѧانون كѧѧى یحجѧѧز علѧѧى الأقѧѧل حѧѧوالى   

مѧѧن كѧل الأطفѧال مѧسجلین فѧѧى    % ١٣ كѧان حѧوالى   ١٩٧٧مѧن ذوى العجѧز ، وبحلѧѧول عѧام    للأطفѧال  
 عبѧر الدولѧة مѧن الأطفѧال المعѧوقین مѧن إجمѧالى        Head Start Programsبѧرامج ھیѧد سѧتارت    

  .) ٦١(  طفل٣٦٫١٣٣

ویھدف التعلیم فى الولایات المتحدة الأمریكیѧة إلѧى إعѧداد الفѧرد للحیѧاة وتمكینѧھ مѧن التعقѧل          
ر الناقد ، وتحقیق الاكتفاء الذاتى اقتصادیاً ، والاسѧتغلال والانحیѧاز الشخѧصى والمواطنѧة ،          والتفكی

والمشاركة الكاملة فى مجتمѧع دیمقراطѧى بغѧض النظѧر عѧن الجѧنس والعѧرق والخلفیѧة الاجتماعیѧة                 

   .)٦٢( والاقتصادیة والإعاقة الجسدیة أو الحدود العقلیة

  

لیابان إلى مساعدة أطفѧال مѧا قبѧل المدرسѧة علѧى تنمیѧة عقѧولھم          تھدف ریاض الأطفال فى ا    

  : ) ٦٣(وأجسامھم بتأمین بیئة تربویة سلیمة لھم ، ویمكن إیجاز ھذه الأھداف على النحو التالى 

  غرس العادات اللازمة للحیاة الیومیة الآمنة وتوفیر نمو متكامل للأطفال  -

التعѧѧاون والاسѧѧتقلالیة أو الاعتمѧѧاد علѧѧى ممارسѧѧة الأطفѧѧال للحیѧѧاة الجماعیѧѧة وتنمیѧѧة روح  -

  . النفس لدیھم
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١٧١ 

  . غرس الفھم الصحیح للحیاة والبیئة الاجتماعیة المحیطة بھم  -

 . إرشاد الطفل إلى الاستعمال الصحیح للغة ، وإثارة اھتمامھ بالقصص  -

 .الخ  .. غرس روح التعبیر الابتكارى عن الذات بالموسیقى أو الرقص أو الصور  -

  

أن الھدف من تعلیم الأطفال المعاقین في إنجلترا ، ھو مساعدتھم على النمو حتى الوصول 
  .إلى مرحلة الإنتاج أو حتى یصبح الطفل فرداً منتجاً فعالاً إلى أقصى درجة ممكنة 

 م  في انجلترا ، أن أھداف التعلیم ١٩٧٨عام  )  Warnock" (وارنوك " ولقد أقر تقریر 

   :  لكل الأطفال ، وتنحصر تلك الأھداف فى الآتىھى نفس الأھداف

  .توسیع معلومات وخبرة وإدراك الطفل ، وتنمیة القیم الأخلاقیة والقدرة على الاستمتاع لدیھ  -١

تمكین الطفل من مجابھة الحیاة بعد التعلیم الرسمى كعضو فعال مسئول فى المجتمع یتمتع  -٢

ا ، وإتاحة الفرصة لتعلم بعض الأنشطة لشغل بأقصى قدر من الأستقلالیة ، وإعداده لمھنة م
   .)٦٤( وقت فراغھ وتمكینھ من الحیاة باستقلالیة داخل المنزل

ومن ھنا نجد أن أھداف التربیة الخاصة في انجلترا تتفق مѧع الأھѧداف العامѧة للتعلѧیم وھѧى         

 اسѧتثمار وقѧت   – الكفѧاءة المھنیѧة   – الكفایѧة الاقتѧصادیة   –الثقѧة بѧالنفس     ( تنمیة الكفایة الشخѧصیة   
الاتجاھѧѧѧات ( ، وتنمیѧѧѧة الكفѧѧѧاءة الاجتماعیѧѧѧة  )  اكتѧѧѧساب المھѧѧѧارات والعѧѧѧادات الأساسѧѧѧیة  –الفѧѧѧراغ 

، وتنمیѧة المواطنѧة الѧصالحة    ) والقدرات والمیول التى تساعد على تكوین علاقات اجتماعیة جیدة        

مدرسة والمنزل وفى لدى الطفل من خلال إدراكھ لحقوقھ وواجباتھ والامتیازات الممنوحة لھ فى ال   
   .٠العمل والمجتمع

ھذا إلى جانب الأھداف الفرعیة التى یجب على معلم الأطفال ذوى الاحتیاجات الخاصة في 

  : ) ٦٥(انجلترا أن یولیھا اھتمامھ مثل 

  .استعادة وتنمیة ثقة الطفل بنفسھ  -١

  .مساعدتھ على إدراك ذاتھ  -٢
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١٧٢ 

  .تنمیة عادات العمل الإیجابیة لدیھ  -٣

أن ھذه الأھداف مشتقة من الأسس الفلѧسفیة التѧى قѧام علیھѧا نظѧام تعلѧیم الأطفѧال         والحقیقة  
ذوى الاحتیاجѧѧات الخاصѧѧة ورعѧѧایتھم التѧѧى لا تقѧѧف عنѧѧد حѧѧد حقѧѧوق الإنѧѧسان التѧѧى تѧѧستوجب تѧѧوفیر   

  .التعلیم الأساسى للجمیع بغض النظر عما یعانونھ من إعاقات 

 

تھѧѧتم دول كثیѧѧرة بѧѧإدارة مؤسѧѧسات تربیѧѧة الأطفѧѧال المعѧѧاقین فѧѧى مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة ،    
  : كالولایات المتحده الأمریكیة ، الیابان ، وانجلترا ، الامر الذي یمكن توضیحھ بما یلي 

  

مؤسسات تربیة الأطفال للمعوقین عقلیاً فѧي  تتنوع الجھات التي تتولى الإشراف على إدارة      
مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧѧة فѧي الولایѧات المتحѧѧدة الأمریكیѧة ، فمنھѧا المؤسѧѧسات التѧي تѧشرف علیھѧѧا          

الجھات الرسمیة ، ومنھا المؤسسات التي یشرف علیھا القطاع الخاص ، ومنھا التي تشرف علیھا 
 ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة كنظѧام فرعѧى تѧابع      الكلیات والجامعات ، كما یخѧضع نظѧام تعلѧیم الأطفѧال      

  للنظѧѧѧѧѧѧѧѧام التعلیمѧѧѧѧѧѧѧѧي بالولایѧѧѧѧѧѧѧѧات المتحѧѧѧѧѧѧѧѧدة الأمریكیѧѧѧѧѧѧѧѧة إلѧѧѧѧѧѧѧѧى نفѧѧѧѧѧѧѧѧس مبѧѧѧѧѧѧѧѧادئ إدارة التعلѧѧѧѧѧѧѧѧیم  

  .)٦٦( بھا

   : )٦٧( وتھدف إدارة التربیة الخاصة في الولایات المتحدة الأمریكیة إلى

  .إعداد برنامج تربوي خاص بكل طفل  -١

  .جمیع الأطفال التأكید على تكافؤ الفرص بالنسبة ل -٢

تحѧѧسین وتطѧѧویر الإدارة والخѧѧدمات الإشѧѧرافیة المحافظѧѧة علѧѧى مرونѧѧة وملائمѧѧة التركیѧѧب    -٣
  .التنظیمي للتربیة الخاصة 

قضائیة ، ( تنسیق التعاون بین الأنظمة والإدارات بشأن الاستفادة من المصادر المتنوعة  -٤
   التى تخدم متطلبات التربیة الخاصة) اجتماعیة ، طبیة ، نفسیة 
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١٧٣ 

العمل على توفیر برنامج تشخیصي وخدمات تفید فى تحدید طبیعة كل تلمیذ بما یحقق لھ  -٥

  .فرصة تربویة مفیدة 

التركیز على استمرار تطویر المناھج الخاصѧة بتѧدریب الفنیѧین فѧى التربیѧة الخاصѧة قبѧل              -٦
  .وأثناء الخدمة 

 مѧن بѧرامج التѧدریب    العمل على اختیار فنیین فى مجال التربیة الخاصة یمكنھم الاسѧتفادة     -٧
  .فى القیام بواجبھم على الوجھ الأكمل 

وتعتبѧѧر الولایѧѧات المتحѧѧدة الأمریكیѧѧة مѧѧن أكثѧѧر دول العѧѧالم تقѧѧدماً فѧѧى المجѧѧال الإدارى فھنѧѧاك   

شخѧѧصیة خاصѧѧة لكѧѧѧل ولایѧѧة أمریكیѧѧة ، ویبѧѧѧدو ذلѧѧك فѧѧى اخѧѧѧتلاف تبعیѧѧة إدارات التربیѧѧة الخاصѧѧѧة         
 ، إذ تتفѧѧاوت تلѧѧك التبعیѧѧة بѧѧین إدارة التعلѧѧیم ، وإدارة  للتنظیمѧѧات المختلفѧѧة فѧѧى كѧѧل ولایѧѧة علѧѧى حѧѧدة 

الѧѧصحة ، والخѧѧدمات الاجتماعیѧѧة ، وإدارة الخѧѧدمات الإنѧѧسانیة ، وإدارة الѧѧصحة العقلیѧѧة والتخلѧѧف      

  .العقلى وإدارة خدمات المظالم الأساسیة 

ث تعنى ویمكن القول أن الولایات المتحدة الأمریكیة تتبع أسلوب اللامركزیة فى الإدارة ، حی
، بینمѧا  ة التربویة فѧى الولایѧات المختلفѧة   السلطة المركزیة بدور قیادى لإثارة التحدیات أمام الأنظم       

تقѧѧوم الولایѧѧات بمѧѧا فیھѧѧا مѧѧن أنظمѧѧة وأجھѧѧزة فنیѧѧة وإداریѧѧة بѧѧالتخطیط والتنفیѧѧذ والمتابعѧѧة لمختلѧѧف   
  .البرامج والمشاریع التربویة 

  

یѧѧة طفѧѧل مѧѧا قبѧѧل التعلѧѧیم الإلزامѧѧي إلѧѧى دور الحѧѧضانة أو    وفѧѧى الیابѧѧان تتنѧѧوع مؤسѧѧسات ترب 
  والتѧѧي تѧѧѧستقبل  ) Hoiku - Sho" ( شѧѧو  -ھѧѧѧو یكѧѧو "وتѧѧسمي  ، مѧѧدارس الحѧѧضانة النھاریѧѧة    

وتقѧدم لھѧم   ، الأطفال من سن الولادة حتى سن الخامѧسة ممѧن ھѧم فѧي حاجѧھ إلѧى رعایѧة اجتماعیѧة          

أما ریاض الأطفال فتقبѧل الأطفѧال   ،  الأطفال ابتداءاً من سن الثالثة برنامج مشابھ لما تقدمھ ریاض     
  وتقѧѧدم لھѧم بѧѧرامج مѧѧدتھا  ،الѧذین تتѧѧراوح أعمѧارھم بѧѧین ثѧلاث أو أربѧѧع سѧѧنوات إلѧى خمѧѧس سѧنوات      

والأطفѧال فѧي   ، سنة إلى ثلاث سنوات ، فالأطفال في سن الثالثѧة یѧدخلون برنѧامج الѧسنوات الثلاثѧة         

  فѧѧѧي سѧѧѧن الخامѧѧѧسة یѧѧѧدخلون برنѧѧѧامج الѧѧѧسنة  والأطفѧѧѧال ، سѧѧѧن الرابعѧѧѧة یѧѧѧدخلون برنѧѧѧامج الѧѧѧسنتین  
   .)٦٨( الواحدة
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١٧٤ 

وھناك ثلاث جھات رسمیة مسئولة عن إدارة ریاض الأطفال فى الیابان والإشراف علیھѧا ،     
السلطات التعلیمیة المركزیة وتشرف على إدارة ریاض الأطفال الوطنیة العامة ، والسلطات : وھى 

ل وبعض المؤسسات التعلیمیة الخاصة المرخص لھا التعلیمیة المحلیة وتشرف على ریاض الأطفا    
   .)٦٩( من الحكومة وتشرف على ریاض الأطفال الخاصة

 

تتعدد مصادر تمویل التعلیم بوجھ عѧام والتربیѧة الخاصѧة بوجѧھ خѧاص فѧي كثیѧر مѧن الѧدول             
  :مریكیة والیابان والمانیا وغیرھا ، وذلك علي النحو التالي الولایات المتحدة الأ

  

ھنѧاك مبѧѧدأ فѧى فلѧѧسفة تمویѧѧل التعلѧیم فѧѧى الولایѧѧات المتحѧدة الأمریكیѧѧة والѧѧذى لѧھ أثѧѧره علѧѧى       
جѧب  الھیكل التمویلى للتعلیم الخاص ، ذلك ھو مبدأ تحقیѧق العدالѧة والتكѧافؤ ولتحقیѧق ھѧذا المبѧدأ ی             

  :  ) ٧٠( إدراك جانبین وھما

  . معرفة المصادر المالیة الحكومیة التى یستخدمھا التمویل التعلیمى -١

  .معرفة احتیاجات أى مجتمع أو أى فئة من الأطفال-٢

ولعѧѧل أول تѧѧشریع رسѧѧمى وضѧѧع مѧѧن أجѧѧل الأطفѧѧال المعѧѧاقین فѧѧى مرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل المدرسѧѧة        
 ) ٩٠/٥٣٨(  فى مرحلة الطفولѧة المبكѧرة قѧانون رقѧم      والمعروف بلائحة مساعدة الأطفال المعاقین    

.  وقد عمل على تقدیم التمویѧل المѧالى الѧلازم لمختلѧف نѧواحى التѧدخل المبكѧر           ١٩٦٨قد صدر عام    
 قد طالبت بأن تقدم الولایات التى ١٩٨٦ولعل التعدیلات الخاصة بلائحة تعلیم الأطفال المعاقین عام 

للأطفال فѧى مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة دلѧیلاً علѧى خدمѧة جمیѧع          تتلقى تمویل رسمى للتربیة الخاصة      
 سنوات من ذوى العجز ولعل القانون قد قدم أیضاً دعماً مالیاً للولایات التى ٥ : ٣الأطفال من سن    

  .) ٧١( تخدم الأطفال المعاقین

حمل ولا یوجد اختلاف بین نظام التمویل فى التربیة الخاصة ونظام تمویل التعلیم العام ، وتت
كل ولایة على عاتقھا تمویل التعلیم ، وتعتمد الولایات المتحدة الأمریكیة اعتماداً كبیراً على جھات  
مختلفة فى تمویل التربیة الخاصة منھѧا الحكومѧة الفیدرالیѧة والولایѧات والجھѧات والھیئѧات الحѧرة            

  .) ٧٢( العدیدة المتنوعة التى تشرف على التعلیم بھا
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١٧٥ 

  

بان لا توجد ضریبة خاصة من أجل تمویل التعلیم ، على الرغم من أن التعلیم یمول وفى الیا
من الضرائب العامة والمحلیة وتقوم الحكومة المركزیة بتحمیل نصیب كبیر فى نفقات التعلیم ، كما 

 – أیѧѧضاً –تقѧѧوم المجѧѧالس الإقلیمیѧѧة بتقѧѧدیم مѧѧساعدة مالیѧѧة للمѧѧدارس فѧѧى المѧѧدن والقѧѧرى ، وتقѧѧوم    

س المحلیѧة بالانفѧاق علѧى المѧدارس الأولیѧѧة العامѧة والمѧدارس الثانویѧة الѧدنیا  أمѧا مرتبѧѧات          المجѧال 
  . )٧٣( المعلمین فتتقاسمھا بالتساوى الحكومة المركزیة والحكومة الإقلیمیة

وتتمثل مصادر تمویل مؤسسات ما قبل المدرسة في الیابان فѧى الإشѧتراكات الѧشھریة التѧى       

% ٨ة أطفالھم ، والدعم المقدم من السلطات المحلیة والذى یقدر بحوالى   یدفعھا الآباء نظیر رعای   
من میزانیة المدرسة أو الروضة والذى یسھم فى تغطیة تكلفة اجور المعلمات ، والدعم المقدم من 

  .) ٧٤( الحكومة للإسھام فى إنشاء الریاض وتجھیزھا

بѧین الѧسلطات المركزیѧة الوطنیѧة     وبالنسبة للتمویل العام في الیابان فإنھ مسئولیة مѧشتركة   
وتقدم كل سلطة الѧدعم المѧالي الѧلازم لمؤسѧساتھا التعلیمیѧة وذلѧك مѧن خѧلال         ، والإقلیمیة والمحلیة   

  .) ٧٥( الضرائب ومصادر الدخل الأخرى الخاصة بھا

ولقد أدى الاھتمام بالتعلیم في الیابان ، وإرساء قواعده وبنیتھ الأساسیة ، منذ بدایة عѧصر      
انیاتѧھ وتمویلѧھ ، والتوسѧع فѧى     ث المیجى ، إلى تѧوفیر الأمѧوال اللازمѧة لѧذلك ، فѧتم دعѧم میز         التحدی

، على أساس منطق سیاسي توجیھي ، ھو أن مفتاح النھضة واللحاق بالغرب والتفوق علیھ ، ذلك

وكѧѧذا التعѧѧویض البѧѧشرى بالمھѧѧارات والاسѧѧتعدادات ، لمѧѧا حرمѧѧت منѧѧھ الیابѧѧان مѧѧن مѧѧصادر طبیعیѧѧة    
  .للثروة 

– 

  وفѧѧѧѧѧى ألمانیѧѧѧѧѧا یѧѧѧѧѧتم تمویѧѧѧѧѧل مؤسѧѧѧѧѧسات ریѧѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧѧѧال عѧѧѧѧѧن طریѧѧѧѧѧق الجمعیѧѧѧѧѧات الخیریѧѧѧѧѧة    

كمѧا یطلѧب مѧن الوالѧدین دفѧع مѧصاریف       . والكنائس والبلѧدیات وبعѧض المنѧشآت الاقتѧصادیة والاتحѧادات          

  للحѧѧضانة ، تتحѧѧѧدد وفقѧѧѧاً لѧѧѧدخل الأسѧѧѧرة ، وقѧѧد یѧѧѧتم الإعفѧѧѧاء منھѧѧѧا فѧѧѧى حالѧѧة إذا مѧѧѧا كѧѧѧان دخѧѧѧل الأسѧѧѧرة      

   .)٧٦( محدوداً
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 

تھѧѧتم الѧѧدول المتقدمѧѧة باعѧѧداد وتكѧѧوین معلمѧѧة الروضѧѧة ، وتѧѧضع معѧѧاییر وشѧѧروط للقبѧѧول         
  :ومضامین برنامج الاعداد ومخرجاتھ ، الامر الذي یمكن توضیحھ علي النحو التالي 

  

لروضѧѧة أن تكѧѧون علѧѧى الأقѧѧل حاصѧѧلة علѧѧى درجѧѧѧة       یѧѧشترط النظѧѧام الأمریكѧѧى فѧѧى معلمѧѧة ا     
البكالوریوس فى تربیة الطفولة المبكرة راغبة فى العمل مع الأطفال وتملك قدره لغویة سلیمة لذلك 

   :)٧٧( تنحصر المواد التى تدرس لمعلمات ریاض الأطفال الآتى

  . النمو العقلي والحسي والحركي والإجتماعى والإنفعالى واللغوي للطفل  -

  . كولوجیة التعلیم والفروق والجماعات الصغیرة سی -

  . علم النفس الإكلینیكى  -

 . نظریات بیاجیھ  -

 . دراسة لفنون وأدب ومسرح الطفل  -

 . الطفل الموھوب  -

 .القیاس النفسى والذكاء  -

 . علم النفس الأسرى  -

 . الإرشاد النفسى والدافعیة الشخصیة  -

 . تربیة الأصول التاریخیة والفلسفیة والإجتماعیة لل -

والملاحظ أن أعداد مدرسات الحѧضانة وریѧاض الأطفѧال لا یقѧل أھمیѧة عѧن أعѧداد مدرسѧات              
 –المرحلة الثانویة ولا یختلف عنھ اللھم إلا فى الطرق والوسائل التعلیمیة الخاصة بالطفولѧة فقѧط       

، تالیѧة معلمѧى المراحѧل التعلیمیѧة ال   حیث یتم إعѧداد معلمѧى المرحلѧة الأولѧى فѧى نفѧس معاھѧد إعѧداد              
وتتساوى مدة الدراسة ، وشروط القبول والمواد الدراسیة ، بل أن بعض المواد تكون موحده ، ولا 



 

 

 

–– 

 

١٧٧ 

یكѧѧون الإخѧѧتلاف إلا فѧѧى المѧѧواد المرتبطѧѧة بطبیعѧѧة كѧѧل مرحلѧѧة مѧѧن حیѧѧث أسѧѧسھا النفѧѧسیة ، وطѧѧرق     

  .)٧٨(التدریس 

یكیѧة ، فالجامعѧات   أما فیما یختص بالتدریب الوظیفى للمدرسات في الولایѧات المتحѧدة الامر     
تنظم دورات تدریبیة ، وندوات تربویة ، حیث لا ینتھي الإعداد المھنى بالحصول على شھادة معھد 

أو جامعة حتي یقف المعلم دائما على كѧل مѧا ھѧو جدیѧد ، وتنمѧى باسѧتمرار حѧصیلتھ المعرفیѧة عѧن            
 . )٧٩( تربیة الأطفال وعن كیفیة الوصول بھم إلي النمو المتكامل والمثالى

  

وفى الیابان یتم إعداد معلمة تعلیم ما قبل المدرسة على المستوى الجامعى بناء على 
 ، وتصنف الشھادات العلمیة التى تحصل علیھا ١٩٨٩توصیات لجنة الإصلاح التعلیمى عام 

  : ) ٨٠( المعلمة إلى

یѧѧة ،   سѧѧنوات مѧѧن كلیѧѧة جامع  ٤شѧѧھادة علمیѧѧة مѧѧن الدرجѧѧة الأولѧѧى بعѧѧد دراسѧѧة تѧѧستمر          -  أ
  .أو حصولھا على درجة الماجستیر 

 سѧѧѧنوات بأحѧѧѧد المعاھѧѧѧد  ٣– ٢شѧѧѧھادة علمیѧѧѧة مѧѧѧن الدرجѧѧѧة الثانیѧѧѧة بعѧѧѧد دراسѧѧѧة تѧѧѧستمر      - ب

ویمكѧѧѧѧن الحѧѧѧѧصول علѧѧѧѧى شѧѧѧѧھادة علمیѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الدرجѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧى بعѧѧѧѧد إتمѧѧѧѧام         . العالیѧѧѧѧة 
  . الساعات المعتمدة الإضافیة فى الجامعة 

 ، وتربیة بدنیة ، وتربیة ن والحرفوتتنوع موضوعات الدراسة فتشمل الموسیقى والفنو

لتدریس للرعایة ، تدریس  وسیكولوجیة تعلم ، وسیكولوجیة الطفل ، دراسة محتوى ا،أساسیة
 ساعة معتمدة ٢٨، وموضوعات أخرى ویبلغ مجموع الساعات للشھادة الأولى الممارسة

  . ساعة معتمدة ١٨والشھادة الثانیة 

مین أثناء الخدمة وھذا التدریب لھ أھمیة كبیرة من وتنظم الجامعات دورات تدریبیة للمعل
حیث مدتھ الطویلة ، والأداء الجدى ، واختیار المتخصصین للإسھام فى التدریب ثم اعتبار نتیجة 

  .) ٨١(التدریب ذات أثر كبیر على ترقیات المعلمین 
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١٧٨ 

 

بیة الخاصة على شھادة فى المدرسة الابتدائیة لابد من حصول المعلم المسئول عن التر
العادیة أو المدرسة الإعدادیة أو الثانویة أو ریاض الأطفال ، ولكى یكون المعلم مؤھلاً للتدریس 
من حیث المبدأ لابد من حصولھ على شھادة المعلمین لكل مدرسة ، ویمكن للمعلم القیام بالتدریس 

للمدارس الابتدائیة أو كان حاملاً لشھادة المعلمین فى إحدى فصول التربیة الخاصة ، إذا 
، إلا انھ من الأمور المرغوب فیھا بالتأكید أن یكون حاصلاً أیضاً على شھادة المعلمین فى الإعدادیة

   ٠التربیة الخاصة 

 وضع أسس نظام التدریب الأولى للمعلم وأصبحت ١٩٩١ و ١٩٨٨ھذا ، وقد تم فیما بین 
 تغیرت ١٩٩٠لمى التربیة الخاصة منتظمة بدرجة أكبر ، وفى السنة المالیة الندوات العلمیة لمع

شھادة متقدمة ، وشھادة المستوى الأول : مستویات شھادة المعلمین من تصنیفین إلى ثلاثة ھى 

وشھادة المستوى الثانى ، وثمة تغیرات مماثلة یجرى حالیاً إدخالھا فى شھادات المعلمین لمدارس 
  . ) ٨٢( التربیة الخاصة

 

   معلمون یعلمون فى مجال التربیة الخاصة بعد إتمامھم منھج إعداد المعلمین العادى فى
  .التربیة الخاصة 

   أنفسھم فى ومعلمون لصفوف عادیة فى مدارس عامة ابتدائیة او إعدادیة ثم وجدوا

  . مرحلة مسئولین عن التدریس فى فصول دراسیة او مدارس للتربیة الخاصة 

ویتعین على نظام التدریب فى موقع العمل أن یأخذ فى اعتباره ، عدة أبعاد فیراعى نوع 
ویلزم الاستمرار فى . المدرسة ونمط التخصص تبعاً لنمط الإعاقة وسن المعلم وخلفیتھ التربویة 

لتطویر نوعیة المعلمین وقدراتھم والارتفاع بمستوى الأداء طوال مزاولتھم مھنة بذل الجھود 
التدریس ، ولھذا السبب یتوافر للمعلمین جمیع فرص الدراسة الممكنة أثناء مزاولتھم العمل بما 
یمكنھم من القیام بواجباتھم على النحو الأكمل ، ولقد قام مجلس التعلیم بتنظیم عدة ندوات علمیة 

قات توجیھیة للمعلمین وإیفاد المعلمین فى بعثات داخلیة بالكلیات إلى جانب خطوات أخرى وحل
  . )٨٣(مدعمة لھذه الجھود
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١٧٩ 

  

وفى إنجلترا یحظى المعلم باھتمام بالغ ، إعداداً وتدریباً وتقویماً وخدمة ، باعتباره ركیزة 
ى الالتحاق بمھنة التدریس من الحصول أساسیة من ركائز التعلیم ، ولذلك لابد على الراغبین ف

على إجازة فى ھذا المجال ، وتشیر اللوائح الخاصة بالتعیین إلى ثلاثة طرق للحصول على مؤھل 

   . )٨٤( لازم یفتح الطریق أمام ھواة التدریس

  . دراسة مقررات لمدة ثلاث سنوات تكون محصلتھا شھادة فى التربیة : أولھا 

  . لمدة ثلاث أو أربع سنوات یحمل بعدھا الطالب لیسانس التربیة دراسة مقررات : ثانیھا 

  . دراسة مقرر واحد لمدة عام لطلاب الدراسات العلیا الحاصلین على درجة جامعیة : ثالثھا 

  : ) ٨٥(كما یلاحظ أن مواد الدراسة تندرج تحت المجموعات التالیة 

ھا وتاریخھѧѧѧѧѧا ، والتربیѧѧѧѧѧة  وتѧѧѧѧѧشمل اجتماعیѧѧѧѧѧات التربیѧѧѧѧѧة وفلѧѧѧѧѧسفت  : الدراسѧѧѧѧѧات التربویѧѧѧѧѧة    - أ 

  .المقارنة والعالیة ، وإدارة التربیة والتعلیم واقتصادیاتھ 

نمѧѧѧѧوه وتعلمѧѧѧѧھ ، واكتѧѧѧѧساب المھѧѧѧѧارات الأساسѧѧѧѧیة   : وتѧѧѧѧشمل الطفѧѧѧѧل  : الدراسѧѧѧѧات المھنیѧѧѧѧة    -ب 
زیѧѧѧارات منتظمѧѧѧة لѧѧѧبعض المѧѧѧدارس ، تѧѧѧدریب عملѧѧѧى  (ومѧѧѧنھج المرحلѧѧѧة ، والتѧѧѧدریب العملѧѧѧى 

 أسѧѧѧبوعاً متѧѧѧصلة ، خمѧѧѧسة منھѧѧѧا فѧѧѧى  ١٥ات إلѧѧѧى یѧѧѧصل فѧѧѧى بعѧѧѧض الكلیѧѧѧ ) منفѧѧѧصل ومتѧѧѧصل
  ٠العام الثانى ، وعشرة فى العام الثالث

وغالبѧѧѧاً مѧѧѧا یختѧѧѧار الطالѧѧѧب تخصѧѧѧصین أحѧѧѧدھما أساسѧѧѧى والثѧѧѧانى       : الدراسѧѧѧات التخصѧѧѧصیة    -ج 

فرعѧѧѧѧى ، بѧѧѧѧشكل یمكنѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن أن یقѧѧѧѧود فریѧѧѧѧق التѧѧѧѧدریس بالمدرسѧѧѧѧة التѧѧѧѧى یعمѧѧѧѧل بھѧѧѧѧا فѧѧѧѧى       
  . التخصص 

 In-Serviceخاصة فى إنجلترا على التدریب أثناء الخدمة  ویعتمد إعداد معلمى التربیة ال

Courses للمدرسین الممتازین ، وأصحاب الخبرة التدریسیة الطویلة ، ومدة الدراسة لھذه 
المقررات الخاصة حوالى عام كامل ، وقد یتخصص الفرد فى موضوع معین ، أو مقررات تغطى 

یة الخاصة ، كما أن مدرسى فصول المكفوفین عدة تخصصات ، أو مجالات واسعة فى مجال الترب

 .) ٨٦( والصم والبكم ، یجب أن یكونوا أصحاب مؤھلات خاصة
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١٨٠ 

 

لتѧѧѧى یمѧѧѧر بھѧѧѧا الفѧѧѧرد فѧѧѧى أطѧѧѧوار     تعѧѧѧد مرحلѧѧѧة مѧѧѧا قبѧѧѧل المدرسѧѧѧة مѧѧѧن المراحѧѧѧل الھامѧѧѧة ا     
ى لتكѧѧѧѧوین شخѧѧѧѧصیة الإنѧѧѧѧسان   والتѧѧѧѧى یعتبرھѧѧѧѧا علمѧѧѧѧاء الѧѧѧѧنفس والتربیѧѧѧѧة النѧѧѧѧواه الأولѧѧѧѧ     . نمѧѧѧѧوه

ومѧѧѧѧن خѧѧѧѧلال إستعراضѧѧѧѧنا . وتѧѧѧشكیل عاداتѧѧѧѧھ وإتجاھاتѧѧѧѧھ وتنمیѧѧѧѧة میولѧѧѧѧھ وقدراتѧѧѧھ وإسѧѧѧѧتعداداتھ   

       ѧѧѧل المعѧѧѧة الطفѧѧѧال تربیѧѧѧى مجѧѧѧرة فѧѧѧة المعاصѧѧѧات العالمیѧѧѧبعض الإتجاھѧѧѧل    لѧѧѧا قبѧѧѧة مѧѧѧى مرحلѧѧѧاق ف
ض الѧѧѧѧدول التѧѧѧѧى تقѧѧѧѧدمت فѧѧѧѧى ھѧѧѧѧذا المجѧѧѧѧال ھنѧѧѧѧاك مجموعѧѧѧѧھ مѧѧѧѧن الѧѧѧѧدروس      عѧѧѧѧالمدرسѧѧѧѧة فѧѧѧѧى ب 

ى مرحلѧѧѧѧة مѧѧѧѧا قبѧѧѧѧل مكѧѧѧѧن الإسترشѧѧѧѧاد بھѧѧѧѧا وذلѧѧѧك لتطѧѧѧѧویر تربیѧѧѧѧة الطفѧѧѧѧل المعѧѧѧاق فѧѧѧѧ   المѧѧѧستفاده ی 

  : المدرسة بمصر وھى

 

 وضوح على ضرورة توفیر الرعایة التربویة والإجتماعیة والصحیة للأطفال ذوى الاحتیاجات -

الخاصة ، كالأطفال المحرومین إجتماعیا وثقافیا وإقتصادیا ، والأطفال المعѧاقین وذلѧك لإعѧاده       
 . تكیفھم نفسیا وإجتماعیا مع المجتمع 

د على ضرورة إیجاد الصلھ القویة بین مؤسسات تربیة الأطفال المعѧاقین فѧى مرحلѧة مѧا      التاكی -

دره على تربیة الطفل المعاق تربیة سلیمة قبل المدرسة والأسرة وذلك بغیھ إیجاد الأجواء القا     
ومتكاملة وكذلك تصحیح ما قد یقع من الأخطاء فى جو الأسѧرة فѧى تربیѧة الطفѧل وذلѧك بھѧدف           
توفیر المناخ الثقافى والإجتماعي والتربوى المناسب للطفل المعاق فى مرحلة ما قبل المدرسة 

 الطفل المعاق مѧن مѧشاركة أولیѧاء    داخل الأسرة ، وعلى الجانب الآخر تستفید مؤسسات تربیة 
  .الأمور فى الأنشطھ المختلفة 

 التوسع والإنتشار وتعمیم مرحلة ما قبل المدرسة فى الدول المتقدمھ ، وإیجاد العلاقھ البنائھ       -

بین مرحلة ما قبل المدرسة والمدرسة الإبتدائیة ، لوقایة الطفل المعاق من الشعور بالإغتراب 
 . مدرسة الثقافى عند دخولھ ال

تعدد تبعیة مؤسسات تربیة الطفل وجھات الإشراف علیھا فى بعض الدول المتقدمھ ، إلا أنھ لا  -

یحدث تضارب أو تداخل بین إختصاصات كل جھة أو وزارة ، بل ھناك إتجѧاه حمیѧد إذ تتعѧاون        
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١٨١ 

 ھذه الوزارات أو الھیئات فѧى تخطѧیط متكامѧل لإعѧداد نѧسق محѧدد لتعلѧیم الأطفѧال المعѧاقین فѧى           

 مرحلة ما قبل المدرسة 

إن الѧѧدول المتقدمѧѧة مقتنعѧѧة بѧѧضرورة إعѧѧداد معلمѧѧات ریѧѧاض الأطفѧѧال إعѧѧداد خاصѧѧا بالمѧѧستوى    -
الجامعي والاختصاص المركز فѧى تربیѧة وسѧیكولوجیة التعلѧیم لمرحلѧة الطفولѧة المبكѧرة علѧى            

موجھѧة  أساس أن الطفل ھو المحور فى العملیة التعلیمیة فѧى ریѧاض الأطفѧال والمعلمѧة ھѧى ال         
 . والمنفذة لنشاطات الأطفال المرغوبة ضمن برامج ریاض الأطفال الیومیة 

 

یوصي البحث بعدد من التوصیات والمقترحات لتطویر تربیѧة الطفѧل المعѧاق فѧى مرحلѧة مѧا              
 : قبل المدرسة في مصر ، أھمھا ما یلي 

 تجمع شتات الجھود المبذولة المتفرقة  إنشاء وزارة خاصة لتربیة أطفال ما قبل المدرسة -

بین دور الحضانة التابعة لوزارة الشئون الاجتماعیة ، وریاض الأطفال الرسمیة والخاصة 
التابعة لوزارة التربیة والتعلیم وكذلك أطفال ما قبل المدرسة غیر الملتحقین بھذه 

 : وذلك وفقاً للآتي المؤسسات وخصوصاً الأطفال المعاقین في الریف والحضر وما أكثرھم 

تسمى ھذه الوزارة المقترحة وزارة الطفولة وشئون الأسرة على أساس أن تربیة الآباء  -
  . والأمھات لھا دور حیوي في تحسین تربیة أطفال ما قبل المدرسة المعاقین والعادیین 

اة لھذه یمكن أن یكون المجلس القومي للطفولة والأمومة بلجانھ الفنیة وإداراتھ المختلفة نو -

  .الوزارة المقترحة 

ینبغѧѧѧѧѧى للتѧѧѧѧѧشریع أن یعتѧѧѧѧѧرف بمبѧѧѧѧѧدأ تكѧѧѧѧѧافؤ الفѧѧѧѧѧرص أمѧѧѧѧѧام الأطفѧѧѧѧѧال والѧѧѧѧѧنشء والكبѧѧѧѧѧار     -
المعѧѧѧاقین للحѧѧѧصول علѧѧѧى التعلѧѧѧیم الابتѧѧѧدائى والثѧѧѧانوى والعѧѧѧالى المقѧѧѧدم بقѧѧѧدر الإمكѧѧѧان فѧѧѧى      

  .أجواء متكاملة 

.  الأوضѧѧѧاع ینبغѧѧى للѧѧѧسیاسات التربویѧѧة أن تراعѧѧѧى كѧѧل المراعѧѧѧاة الفѧѧروق الفردیѧѧѧة وتبѧѧاین      -
مѧѧѧن ذلѧѧѧك مѧѧѧثلاً أنѧѧѧھ ینبغѧѧѧى الاعتѧѧѧراف بأھمیѧѧѧة لغѧѧѧة الإشѧѧѧارة كوسѧѧѧیلة للتخاطѧѧѧب بѧѧѧین الѧѧѧصم    

ومѧѧن ثѧѧѧم اتخѧѧѧاذ التѧѧدابیر التѧѧѧى تكفѧѧѧل لجمیѧѧع الѧѧѧصم فѧѧѧرص الѧѧتعلم بلغѧѧѧة الإشѧѧѧارة الوطنیѧѧѧة ،      
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١٨٢ 

وبѧѧالنظر إلѧѧى احتیاجѧѧات التخاطѧѧب التѧѧى ینفѧѧرد بھѧѧا الѧѧصم والمكفѧѧوفین الѧѧصم ، فقѧѧد یكѧѧون             

 فѧѧѧى مѧѧѧدارس خاصѧѧѧة او فѧѧѧى صѧѧѧفوف ووحѧѧѧدات خاصѧѧѧة فѧѧѧى مѧѧѧدارس   مѧѧѧن الأنѧѧѧسب تعلѧѧѧیمھم
  . عادیة 

ینبغѧѧѧѧѧى تعزیѧѧѧѧѧѧز التنѧѧѧѧѧѧسیق علѧѧѧѧѧѧى كافѧѧѧѧѧѧة المѧѧѧѧѧستویات بѧѧѧѧѧѧین الѧѧѧѧѧѧسلطات التعلیمیѧѧѧѧѧѧة وبѧѧѧѧѧѧین     -
المѧѧѧسؤولین عѧѧѧن الѧѧѧصحة والعمالѧѧѧة وخѧѧѧدمات الرعایѧѧѧة الاجتماعیѧѧѧة بھѧѧѧدف تحقیѧѧѧق التلاقѧѧѧى   

ى اعتبارھѧѧѧѧا وینبغѧѧѧѧى لجھѧѧѧѧود التخطѧѧѧѧیط والتنѧѧѧѧسیق أن تѧѧѧѧضع فѧѧѧѧ  . والتكامѧѧѧѧل فیمѧѧѧѧا بینھمѧѧѧѧا  
كѧѧѧذلك الѧѧѧدور الفعلѧѧѧى والمحتمѧѧѧل الѧѧѧذى یمكѧѧѧن أن تؤدیѧѧѧھ الھیئѧѧѧات شѧѧѧبھ العامѧѧѧة والمنظمѧѧѧات     
غیѧѧѧر الحكومیѧѧѧة ، وینبغѧѧѧى بѧѧѧذل جھѧѧѧود خاصѧѧѧة لاسѧѧѧتحداث دعѧѧѧم المجتمѧѧѧع المحلѧѧѧى لأنѧѧѧشطة   

 .تلبیة الاحتیاجات التعلیمیة الخاصة 

 المعѧѧѧاقین التوسѧѧѧع فѧѧѧى إنѧѧѧشاء دور حѧѧѧضانة وریѧѧѧاض أطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین لاسѧѧѧتیعاب أطفالنѧѧѧا        -
 .  الجمھوریة  تفي جمیع محافظا

تقѧѧѧدیم مزیѧѧѧد مѧѧѧن التѧѧѧسھیلات وتقѧѧѧدیم الѧѧѧدعم المѧѧѧادى والمعنѧѧѧوى لانѧѧѧشاء المزیѧѧѧد مѧѧѧن دور        -
 . الحضانة وریاض الأطفال المعاقین 

العمѧѧل علѧѧى إمكانیѧѧة مѧѧد خѧѧدمات دور الحѧѧضانة وریѧѧاض الأطفѧѧال المعѧѧاقین لتѧѧشمل أطفѧѧѧال            -
 .  للتوسع فیھا الریف والمناطق المحرومة ووضع الخطط

مѧѧѧنح رخѧѧѧصة تأسѧѧѧیس دور حѧѧѧضانة وریѧѧѧاض أطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین للمتخصѧѧѧصین فѧѧѧى مجѧѧѧال           -
 . تربیة الطفل ومجال التربیة الخاصة ، ولیس لاعتبارات استثماریة بحتة 

دعѧѧѧم الدولѧѧѧة المѧѧѧالى لѧѧѧدور الحѧѧѧضانة وریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال المعѧѧѧاقین وذلѧѧѧك بتقѧѧѧدیم إعانѧѧѧات            -
      ѧѧذه الѧѧھ ھѧѧذى تلعبѧѧدور الѧѧر الѧѧة نظیѧѧو        حكومیѧѧى نمѧѧا علѧѧاق وأثرھѧѧل المعѧѧو الطفѧѧى نمѧѧدور ف

 شخصیتھ وتأثیرھا فى حیاتھ المستقبلیة  

دعѧѧѧѧم الھیئѧѧѧѧѧات والمؤسѧѧѧѧѧسات الحكومیѧѧѧѧѧة والخاصѧѧѧѧة لѧѧѧѧѧدور الحѧѧѧѧѧضانة وریѧѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧѧѧال     -
المعѧѧѧاقین وذلѧѧѧك لѧѧѧضمان كفایѧѧѧة مѧѧѧصادر التمویѧѧѧل وتقѧѧѧدیم مѧѧѧستوى مناسѧѧѧب مѧѧѧن الخѧѧѧدمات      

 : لھؤلاء الأطفال المعاقین وذلك عن طریقة
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١٨٣ 

دعم المؤسسات الصناعیة والتجاریة بنسبة معینة من أرباحھا الѧسنویة لتقѧدیمھا إلѧى دور            -أ
  . الحضانة وریاض الأطفال المعاقین 

 تفاوت أقساط الأطفال المعاقین تبعاً للمستوى الاقتѧصادى للأسѧرة حتѧى یѧتمكن ذوو الѧدخل             -ب
، وذلѧك  ض الأطفѧال مة فѧى دور الحѧضانة وریѧا   المنخفض من الاستفادة من الخدمات المقد   

 .لعدم اقتصارھا على القادرین فقط 

 .  مساھمة الجمعیات الأھلیة الخیریة والنقابات والمؤسسات الدینیة فى تمویل ھذه الدور-ج

ضرورة انشاء مراكز متخصصة لتدریب معلمي التربیة الخاصة لاطفال مѧا قبѧل المدرسѧة مѧن             -
المعلمѧѧین علѧѧى أسѧѧس ونظریѧѧات بѧѧدلاً مѧѧن  المعѧѧاقین ، علѧѧي أن یѧѧتم التركیѧѧز فѧѧى تѧѧدریب ھѧѧؤلاء  

 . الاجتھادات السمعیة 

أن تستخدم معلمات ریاض الأطفال طرق وأسالیب مختلفة فى التعلیم الذاتى للأطفال ویѧتم مѧن        -
  : خلالھا تنمیة قدراتھن المھنیة ویتم ذلك من خلال طریقتین ھما 

ال والخبѧرة الشخѧصیة   الطریقة الفردیة من جانب الإشراف وموجھى ومدیرى ریѧاض الأطفѧ        - أ 
  .لمعلمة ریاض الأطفال 

الطریقة الجماعیة وتتم من خلال تدریب جماعى بأجھزة خاصة وتستخدم فیھا ورش العمل       -ب 
 .الدراسیة والتعلیم المصغر والدورات التدریبیة والنشرات والتقاریر 

  إعطѧѧѧѧاء معلمѧѧѧѧات ریѧѧѧѧاض الأطفѧѧѧѧال دورات تدریبیѧѧѧѧة خاصѧѧѧѧة ومѧѧѧѧستمرة أثنѧѧѧѧاء الخدمѧѧѧѧة       -
 دورات لكیفیѧѧѧة التعامѧѧѧل مѧѧѧع الأطفѧѧѧال ذوى الاحتیاجѧѧѧات الخاصѧѧѧة مѧѧѧن المعѧѧѧاقین       وأیѧѧѧضاً

  .والموھوبین 

لابد من قیام كلیات التربیة بتنظیم المناھج والبرامج لإعداد معلمات ریاض الأطفѧال علѧى           -
أساس طریقة الاكتشاف الموجھ التى تمارسھا المعلمات مع الأطفال فى الموقع العلمى فى 

  الحضانة 

  مѧѧѧن الرعایѧѧѧة النفѧѧѧسیة لمعلمѧѧѧات ریѧѧѧاض الأطفѧѧѧال مѧѧѧن أولیѧѧѧاء الأمѧѧѧور والمجتمѧѧѧع ،    لابѧѧѧد  -
ومعرفة الدور الفعال النشط التى تقوم بھ المعلمة فѧى تنѧشئة الأطفѧال فѧى جمیѧع الجوانѧب        

 .المختلفة 
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١٨٤ 

 

 
 من ٣ ، ج ١ ، ط )بحوث ودراسات ( مستقبل تربیة الطفل  ) : ٢٠٠٢( جابر محمود طلبة  -١

 .م الطفل أصیل ، مكتبة جریر ، المنصورة سلسلة عال

 ، سلѧѧسلة عѧѧالم  الأطفѧѧال مѧѧرآة المجتمѧѧع  ) : ١٩٨٦مѧѧارس ( محمѧѧد عمѧѧاد الѧѧدین إسѧѧماعیل     -٢
، المجلѧѧѧس الѧѧѧوطنى للثقافѧѧѧة والفنѧѧѧون والآداب ، الكویѧѧѧت ، مѧѧѧارس  ) ٩٩(المعرفѧѧѧة ، العѧѧѧدد 

   .٥ ، ص ١٩٨٦

ة مقدمѧة لنѧدوة عمالѧة الطفѧل ،      ، ورقѧ عمالة الطفل فى القطاع غیر الرسمى    : نھــى السیــد    -٣
 ، ١٩٨٦المركز القومى للبحوث الاجتماعیة والجنائیة بالتعاون مع الیونسیف ، القѧاھرة ،       

  .١٠ص 

4- Goldstein, H : “ Peer Intervention Effects on Communicative 
Interaction Among Handicapped and Non Handicapped, 
Preschoolers, “ Journal of Applied Behavior Analysis, Vol. 19, No. 

2, 1992, pp. 205 – 214. 

التѧѧدخل المبكѧѧر مѧѧدخل إلѧѧى التربیѧѧة الخاصѧѧة فѧѧى الطفولѧѧة    : جمѧѧال الخطیѧѧب ومنѧѧى الحدیѧѧدى   -٥
  .٢٠ ، ص ١٩٩٨ ، دار الفكر ، عمان ، المبكرة

 ، الѧѧѧѧѧѧسنة النѧѧѧѧѧѧشرة الدوریѧѧѧѧѧѧة : اتحѧѧѧѧѧѧاد ھیئѧѧѧѧѧѧات رعایѧѧѧѧѧѧة الفئѧѧѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧѧѧة والمعѧѧѧѧѧѧوقین    -٦
  .٢٧ ، ص ١٩٩١،القاھرة، مارس )٢٥(دد،الع)٨(

دلیѧل ھیئѧات رعایѧة وتأھیѧل المعѧوقین بجمھوریѧة       : یوسف ھاشم إمام وعلѧى عبѧده محمѧود         -٧

 ، ص ١٩٩٤ ، اتحѧاد ھیئѧات رعایѧة الفئѧات الخاصѧة والمعѧوقین ، القѧاھرة ،        مѧصر العربیѧة  
١٥٩.  

  .٥٠ ، ٤٩، ص ص ) مرجع سابق : ( جمال الخطیب ومنى الحدیدى  -٨
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١٨٥ 

 ، دار ٢ ، طاتجاھات حدیثة فѧى تربیѧة الطفѧل   : نجیب حواشین ومفید نجیب حواشین     زیدان   -٩

  .١٩ ، ص١٩٩٥الفكر للنشر والتوزیع ، عمان ، 

، بحث مقدم لمѧؤتمر  " برنامج مقترح لریاض الأطفال المكفوفین : " سمیرة أبو زید عبده     -١٠
 ، كلیة الحاضر والمستقبلمعلم ریاض الأطفال : كلیة التربیة بالزمالك جامعة حلوان بعنوان 

 .١٩٨٧ إبریل ١٦-١٤، فى الفترة من التربیة بالزمالك ، جامعة حلوان ، القاھرة 

فѧѧى التنمیѧѧة المھنیѧѧة للمعلѧѧم مѧѧن مѧѧذكرات معلѧѧم مبعѧѧوث للتѧѧدریب  : " مѧѧدحت شѧѧكرى ریѧѧاض  -١١
، ١٠١، ص ص ١٩٩٩، یولیѧو  ) ١٦(لعدد  ، امجلة التربیة والتعلیم ،  " بالمملكة المتحدة   

١٠٢.  

محمѧѧد سѧѧعد :  ترجمѧѧة – دراسѧѧات مقارنѧѧة فѧѧى التربیѧѧة الخاصѧѧة  : فѧѧى "  الیابѧѧان : " جیتѧѧسى میѧѧساوا  - ١٢
 – القѧѧاھرة  – المركѧѧز القѧѧومى للبحѧѧوث التربویѧѧة والتنمیѧѧة     –الألفѧѧى  وعѧѧاطف عبѧѧد الحѧѧافظ العطیفѧѧى     

  .  ٢٢٦ ، ص ١٩٩٧

  .  ٢١٦،  ص ) المرجع السابق ( -١٣

، ص ١٩٩٧لعربیѧة الѧسعودیة ، ، نѧوفمبر    ، المملكة ا ) ٢٨(  ، العدد  مجلة المعرفة : وزارة المعـارف    - ١٤

١٠٩  

  .١١١، ص ) المرجع السابق (  -١٥

الاستراتیجیة القومیة للتصدى لمشاكل الإعاقة فى ) : " UNDP(برنامج الأمم المتحدة الإنمائى  - ١٦

، الطفل والإعاقة المفھوم والاسѧتراتیجیات : ، ورقة عمل مقدمھ فى ورشة عمل بعنوان " مصر  
 ، ص ص ١٩٩٧ مایو ٢٢ – ٢٠مكتب المنسق المقیم بالأمم المتحدة ، القاھرة ، فى الفترة من 

٧١ – ٦٤.  

   

  یونیو ١٣ ، القاھرة ، مؤتمر آفاق التطویر فى التربیة الفكریة: جمعیة الرعایة المتكاملة 
١٩٩٩.  
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١٨٦ 

  ة والجنѧѧوث الاجتماعیѧѧومى للبحѧѧز القѧѧة المركѧѧصر   : ائیѧѧى مѧѧوقین فѧѧع المعѧѧول واقѧѧدوة حѧѧن ..

   .١٩٩٩ مایو ٩ ، القاھرة ، خدمات المعوقین بین الواقع والمستقبل

  مؤتمر نحو رعایة نفسیة وتربویة أفضل لذوى الاحتیاجات الخاصة: جامعة المنصورة 
  .٢٠٠٠ إبریل ٥ - ٤كلیة التربیة ، فى الفترة من 

، " یم للوضѧع الѧراھن فѧى مواجھѧة مѧشكلة الإعاقѧة       وقفة تأمل وتقѧو : " عثمان لبیب فراج   -١٨
، اتحѧѧѧاد ھیئѧѧѧات رعایѧѧѧة الفئѧѧѧات الخاصѧѧѧة   ) ٤٤(، العѧѧѧدد ) ١٢(  ، الѧѧѧسنة النѧѧѧشرة الدوریѧѧѧة 

   . ٢٦ –٢٣ ، ص ص ١٩٩٥والمعوقین ، القاھرة ، دیسمبر 

نظѧرة مѧستقبلیة لتربیѧة وتعلѧیم ذوى     المجالس القومیѧة المتخصѧصة ،     : رئاسة الجمھوریة     -١٩
، م٢٠٠٢التعلیم العѧام ، القѧاھرة ،    ، شعبة ات الخاصة فى القرن الواحد والعشرین    الاحتیاج

  .١ص 

 ، ١٩٨٨ ، الدار العربیة للكتاب ،   طرابلس ، سیكولوجیة الإعاقة: رمضان محمد القذافى    -٢٠
  . ٥٠ص 

التواصѧѧѧل والتخاطѧѧѧب المبكѧѧѧر وتنمیتѧѧѧھ لѧѧѧدى الأطفѧѧѧال ذوى     : " مختѧѧѧار عبѧѧѧدالجواد الѧѧѧسید    -٢١

، بحѧث مقѧدم للمѧؤتمر القѧومى الѧسابع      " لخاصة فى المجال الإرشѧادى النطقѧى        الاحتیاجات ا 
ذوو الحاجѧات الخاصѧѧة والقѧѧرن  : لاتحѧاد ھیئѧѧات رعایѧة الفئѧѧات الخاصѧѧة والمعѧوقین بعنѧѧوان    

  . ١٩٩٨ دیسمبر  ١٠-٨  ، القاھرة ، فى الفترة من الحادى والعشرین فى الوطن العربى

 ، عѧѧالم الكتѧѧب ،  ٢ ، ط)الطفولѧѧة والمراھقѧѧة  ( لنمѧѧو علѧѧم نفѧѧس ا : حامѧѧد عبدالѧѧسلام زھѧѧران   -٢٢
  .١٧١ ، ص ١٩٧٧القاھرة ، 

، ) ١٧( ، الѧѧسنة النѧѧشرة الدوریѧѧة، " حѧѧضانات الأطفѧѧال المعѧѧوقین : " یوسѧѧف ھاشѧѧم إمѧѧـام  -٢٣

 ، ٢٠٠١، اتحѧاد ھیئѧات رعایѧة الفئѧات الخاصѧة والمعѧوقین ، القѧاھرة ، یونیѧھ          ) ٦٦(العدد  
  .٥٢ص 

  ، الѧѧدار المѧѧصریة  معجѧѧم المѧѧصطلحات التربویѧѧة والنفѧѧسیة : نجѧѧار حѧѧسن شѧѧحاتھ و زینѧѧب ال  -٢٤

  . ١٩٢ ، ص ٢٠٠٣ –اللبنانیة ، القاھرة 
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١٨٧ 

25- Forstergm S. J. : A Program of Transfer of Learning Within A 

Mainstreamed Pre School Setting, Unpublished Doctoral 
Dissertation, The Pennsylvania State University. 1977. 

26- Thomas T. Kochanek : “ Early Detection Programs for Pre School 

Handicapped Children. Some Procedural Recommendations “, The 
Journal of Special Education, Vol. 14, No. 3, Fall 1980, pp. 347-353. 

لطفѧل المعѧوق بمرحلѧة مѧا قبѧل      برنѧامج مقتѧرح لتربیѧة ا   : "  سمیرة أبـو زیѧـد عبѧده نجѧدى        -٢٧

، بحѧѧث مقѧѧدم للمѧѧؤتمر الرابѧѧع لاتحѧѧاد ھیئѧѧات رعایѧѧة الفئѧѧات     " المدرسѧѧة للحѧѧد مѧѧن الإعاقѧѧة   
 دیѧسمبر  ٨ – ٦  ، القѧاھرة ، فѧى الفتѧرة مѧن     الحد مѧن الإعاقѧة  : الخاصة والمعوقین بعنوان   

١٩٨٨.  

مع الطفل العادى فى برنامج مقترح لتربیة الطفل المعوق : "  سمیرة أبـو زیـد عبده نجدى     -٢٨
تنѧشئتھ  " ، بحѧث مقѧدم للمѧؤتمر الѧسنوى الثالѧث للطفѧل المѧصرى         " مرحلة ریاض الأطفال    

 مѧارس  ١٣-١٠، جامعة عین شمس ، مركز دراسات الطفولѧة ، فѧى الفتѧرة مѧن        "ورعایتھ

 .م ١٩٩٠

برنامج مقترح لتنمیة حواس الطفل المعوق فى مرحلة ما : " سمیرة أبـو زیـد عبده نجدى  -٢٩
، بحѧѧѧث مقѧѧѧدم للمѧѧѧؤتمر الخѧѧامس لاتحѧѧѧاد ھیئѧѧѧات رعایѧѧѧة الفئѧѧѧات الخاصѧѧѧة   " قبѧѧل المدرسѧѧѧة  

 .م١٩٩٠ نوفمبر ٨-٦ة فى الفترة من   ، القاھرنحو طفولة غیر معوقة: والمعوقین بعنوان 

 أساسیات التصمیم الداخلى لفصول ریѧاض الأطفѧال المعѧاقین      : بدر الدین مصطفى درویش      -٣٠
 جامعѧѧة حلѧѧوان ،  –یѧѧر منѧѧشورة ، كلیѧѧة الفنѧѧون التطبیقیѧѧة     ، رسѧѧالة دكتѧѧوراه غ فѧѧى مѧѧصر  

 .م ١٩٩٤

31- Huyett, Barbara : Earlychildhood Special Education : Invoiving The 
Special Needs Child Learning Centers, bay-care & Early 

Education,Vol .21 , N 4 , Sum . 1994 , pp. 43,44 .  
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١٨٨ 

32- Stoddard, kim; and others : Integrating Special Needs Children Into 

a Preschool Setting . Early Childhood Special Education.  bay-care 
& Early Education, Vol . 22 , N . 2, Win . 1994 ,  pp 30-33 .   

33-  Tsumori , Makato : Education And car for children With Special 

Needs, International, Journal of Early Child hood, Vol . 30 , N. 1 , 
May 1998 , pp . 79 – 82.  

دراسة مقارنة لنظم تعلیم الأطفال المعوقین عقلیاً فى مرحلة مѧا قبѧل   : محمد محمود العطار     -٣٤

 ،رسالة ماجستیر غیѧر منѧشورة ،   المدرسة فى مصر والولایات المتحدة الأمریكیة وانجلترا       
  .٢٠٠٣كفر الشیخ ، جامعة طنطا ، كلیة التربیة ب

تربیة ذوى الإحتیاجات الخاصھ فى دور الحضانة وریاض الأطفال : " عادل منصور صالح  -٣٥

تربیѧѧة الأطفѧѧال ذوى  : ، بحѧѧث مقѧѧدم للمѧѧؤتمر العلمѧѧى الثѧѧاني بعنѧѧوان     ) " رؤیѧѧة متجѧѧدده  ( 
میة الطفولة ، ، مركز رعایة وتن الواقع والمستقبل –الإحتیاجات الخاصھ فى الوطن العربي 

  .٢٠٠٤ مارس ٢٥ – ٢٤جامعة المنصورة ، فى الفتره من 

مѧدخل  (التربیة علѧى حقѧوق الإنѧسان فѧى النظѧام التعلیمѧى فѧى مѧصر           : " جابر محمود طلبة     -٣٦
التربیة وحقوق الطفل فى : ، المؤتمر العلمى الثالث بعنوان ) " لفھم وحمایة حقوق الإنسان

 ، مركѧѧز رعایѧѧة وتنمیѧѧة الطفولѧѧة ، جامعѧѧة    ١ ، جѧѧـیѧѧقالѧѧوطن العربѧѧى بѧѧین التѧѧشریع والتطب  

  .٣م ، ص ٢٠٠٦ مارس ٢٣-٢٢المنصورة ، فى الفترة من 

 ١٩٨٩ ، عالم الكتب ، القاھرة ، ١ ، طـ التعلیم فى دول الخلیج العربیة: محمد منیر مرسى  -٣٧
  .١٠٩ ، ١٠٨، ص ص 

عѧوقین بجمھوریѧة   دلیѧل ھیئѧات رعایѧة وتأھیѧل الم    : یوسف ھاشم إمام وعلѧى عبѧده محمѧود         -٣٨
 ، ص ص ١٩٩٤ ، اتحاد ھیئات رعایة الفئات الخاصة والمعوقین ، القاھرة ، مصر العربیة

١٦٣ – ١٦٠  
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١٨٩ 

، العѧѧدد ) ٢١( ، الѧѧسنة النѧѧشرة الدوریѧѧة: اتحѧѧاد ھیئѧѧات رعایѧѧة الفئѧѧات الخاصѧѧة والمعѧѧوقین   -٣٩

 .٦٧، ص ٢٠٠٥، القاھرة ، دیسمبر ) ٨٤(

، دار الھلال ، القѧاھرة ،  ) ٣٨٢(، كتاب الھلال ، العدد   أطفالنا والتخلف العقلى  : كلیر فھیم    -٤٠
  .١٦٦ ، ص ١٩٨٢اكتوبر 

 ، ٥٢، ص ص ) مرجѧѧع سѧѧابق " ( ن حѧѧضانات الأطفѧѧال المعѧѧوقی: " یوسѧѧـف ھѧѧـاشم إمѧѧـام  -٤١
٥٣. 

" واقѧع خѧدمات رعایѧة وتأھیѧل المعѧوقین بجمھوریѧة مѧصر العربیѧة         : " یوسف ھاشم إمام   -٤٢

  ) مرجع سابق(

 ، دار ١  ،  طسѧیكولوجیة ذوى الاحتیاجѧات الخاصѧة وتѧربیتھم      : لقریطى  عبدالمطلب أمین ا   -٤٣
   .١١٥، ص ١٩٩٦الفكر العربى ، القاھرة ، 

   . ٥٣، ص ) مرجع سابق ( ، " حضانات الأطفال المعوقین : " یوسف ھاشم إمام  -٤٤

 ،  ، دار الفكѧѧѧر ، عمѧѧѧان١ ، طقѧѧѧضایا ومѧѧѧشكلات فѧѧѧى التربیѧѧѧة الخاصѧѧѧة : فѧѧѧاروق الروسѧѧѧان  -٤٥
   .١٦٧ ، ١٦٦ ، ص ص١٩٩٨

م بѧشأن دور الحѧضانة ولائحتѧھ    ١٩٧٧لѧسنة  ) ٥٠(القѧانون رقѧم   : جمھوریة مصر العربیة     -٤٦
  ٢ ، ص ١٩٨٧ ، الھیئة المصریة العامة لشئون المطابع الأمیریة ،  القاھرة ، التنفیذیة

 ، ٢٠٠٠ ، الѧشمس للطباعѧة ، القѧاھرة ،    نظم التعلیم فى التربیѧة الخاصѧة    : نجدة إبراھیم على سلیمان      - ٤٧

  .٨٤ص 

  .١٦، ص ) مرجع سابق(المجالس القومیة المتخصصة ، : رئاسة الجمھوریة  -٤٨

 " واقѧع خѧدمات رعایѧة وتأھیѧل المعѧوقین بجمھوریѧة مѧصر العربیѧة         : " یوسف ھاشم إمام   -٤٩

  .٢٦، ص ) مرجع سابق ( 

   .٢٦، ص ) المرجع السابق (  -٥٠
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١٩٠ 

دراسة تحلیلیة لبعض أبعاد (صر سیاسة تربیة طفل ما قبل المدرسة فى م: " جابر محمود طلبة  - ٥١

 ، الѧسیاسة التعلیمیѧة فѧى الѧوطن العربѧى     : ، المؤتمر الثانى عѧشر بعنѧوان        ) " التناقض والتوافق 
 یولیو ٩ – ٧رابطة التربیة الحدیثة بالاشتراك مع كلیة التربیة ، جامعة المنصورة ، فى الفترة من 

   . ٦٣٩ ، ص ١٩٩٢

العملیة التربویة فى ریѧاض الأطفѧال فѧى ضѧوء بعѧض      " : عبد العظیم عبد السلام العطوانى     -٥٢
تربیѧة الطفѧل مѧن أجѧل مѧصر      : ، المѧؤتمر الѧسنوى الأول بعنѧوان      " معاییر الجودة الѧشاملة     

 ، مركز رعایة وتنمیة الطفولة ، جامعة المنصورة ، فى الفترة المستقبل ، الواقع والطموح

   .٢٣٦ ، ص ٢٠٠٢ دیسمبر ٢٦ – ٢٥من 

 ، مكتبѧة الأنجلѧѧو المѧѧصریة ، القѧѧاھرة ،  ١ ، طالطفѧل وریѧѧاض الأطفѧѧال : ھѧدى محمѧѧد قنѧѧاوى   -٥٣
   . ١٧٥ ، ص ١٩٩٣

   . ٢٣٦، ص ) مرجع سابق : ( عبد العظیم عبد السلام العطوانى  -٥٤

التربیة المقارنة والألفیѧة الثالثѧة الأیѧدیولوجیا والتربیѧة والنظѧام      : عبدالغنى عبود وآخرون    -٥٥
   .٥٣٧، ص ٢٠٠٠ر العربى ، القاھرة ،  ، دار الفك١ ، طـ العالمى الجدید

إسѧѧھامات وزارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم فѧѧى النقلѧѧة النوعیѧѧة لتربیѧѧة     : " وزارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم   -٥٦
تربیة الطفل من أجل مصر المѧستقبل  :  المؤتمر السنوى الأول بعنوان -" الطفولة المبكرة  

 ٢٥ فى الفترة مѧن  -نصورة  جامعة الم- مركز رعایة وتنمیة الطفولة    -  الواقع والطموح  –

  . ،   ص ٢٠٠٢ دیسمبر ٢٦ –

   .١٥، ص ) مرجع سابق(المجالس القومیة المتخصصة : رئاسة الجمھوریة  -٥٧

 – التѧدخل المبكѧر   – الدمج الѧشامل  –خدمات ذوى الاحتیاجات الخاصة  : زینب محمود شقیر   -٥٨

 مكتبѧѧة –ین  سلѧѧسلة سѧѧیكولوجیة الفئѧѧات الخاصѧѧة والمعѧѧوق  – ٣ ج– ١ ط-التأھیѧѧل المتكامѧѧل
   .١٧٨ ، ١٧٧، ص ص ٢٠٠٢ – القاھرة –النھضة المصریة 

الاحتیاجات التربویة لمعلمѧى  : " سامى محمد موسى ھاشم و أحمد مھدى إبراھیم أبو اللیل        -٥٩

مجلѧѧة الإرشѧѧاد ،  " » مѧѧن وجھѧѧة نظѧѧرھم  «ومعلمѧѧات الریاضѧѧیات بمعاھѧѧد التربیѧѧة الخاصѧѧة  
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١٩١ 

، ١٩٩٦رشѧاد النفѧسى ، جامعѧة عѧین شѧمس ،      ، مركѧز الإ ) ٥(، العدد ) ٤( ، السنة    النفسى

   .١٨٠ - ١٧٦ص ص 

 ، دار ١ ، طѧѧـ التخلѧѧف العقلѧѧى الأسѧѧباب ، التѧѧشخیص ، البѧѧرامج : محمѧѧد محѧѧروس الѧѧشناوى  -٦٠
   .٥٦٠  ، ص ١٩٩٧غریب للنشر ، القاھره ، 

61- William Heward and Michael D. Orlansky : Exceptional Children,  
( An Introductory Survey of Special Education ), Maxwell 
Macmillan International, New York, 1992, pp. 578, 579 . 

  .١٧٧، ص ) مرجع سابق : ( محمد محمود العطار  -٦٢

دراسѧة مقارنѧѧة لѧѧنظم ریѧاض الأطفѧѧال فѧى مѧѧصر والѧѧسعودیة    : " محمѧد أحمѧѧد محمѧد عѧѧوض    -٦٣
، ) ١( ، المجلѧد  جلѧة التربیѧة  م، " والبحرین فى ضوء بعض الإتجاھات العالمیة المعاصѧرة       

 ١٩٩٨، الجمعیة المصریة للتربیة المقارنة والإدارة التعلیمیة ، القاھرة ، ینѧایر  ) ١(العدد  
 .  ١٤٩،  ص 

64- Brown, Roy I. : Psychology and Education of Slow Learners, 

Routledge and Kegan paull, London, 1976,  p. 9. 

65- Tansley, A. E. & Gulliford, R. : The Education of Slow Learning 
Children, Routledge & Kegan Paull td, London, 1977 , p. 89. 

  .٢٠٤، ص ) مرجع سابق : ( محمد محمود العطار  -٦٦

دراسة مقارنѧة لѧنظم التعلѧیم فѧى بعѧض میѧادین التربیѧة الخاصѧة فѧى مѧصر           : صموئیل أدیب نخلة    - ٦٧
اجستیر غیر منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة عین شمس، القاھرة  ، رسالة موبعض البلاد الأجنبیة

  .١٥٢ ، ص ١٩٧٥، 

تطѧوره التѧاریخى ونظامѧھ    : التعلیم فى الیابѧان  : عبد الرحمن أحمد الأحمد وحسن جمیل طھ         -٦٨
 .  ٤٩ ، ٤٨ ،  ص ص ١٩٨٣، دار القلم ، الكویت ، الحالى 
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١٩٢ 

 .  ١٤٨،  ص ) مرجع سابق: (محمد احمد محمد عوض  -٦٩

70- Burrello, Leonard C. and Sage, Danial. D : Leadership and 
changing Special Education, Prentice , Hall Inc., New Jersey, 1979, 
p. 20. 

71- William L. Heward and Michael D. Orlansky : Exceptional 
Children, ( An Introductory Survey of Special  Education ), Maxwell 
MacMillan International, New York, 1992 . , p. 612. 

  .٢٣٨، ص ) مرجع سابق : ( نجدة إبراھیم على سلیمان  -٧٢

 ،  ص ١٩٨١ ، عѧالم الكتѧب ، القѧاھرة ،    المرجѧع فѧى التربیѧة المقارنѧة       : محمد منیر مرسى     -٧٣
٤٣٥  . 

  ،  تطبیقیѧة التربیѧة المقارنѧة منطلقѧات فكریѧة ودراسѧات     : سعاد بسیونى عبد النبى وآخرون    -٧٤
  .  ١٣٧ ،  ص ٢٠٠٤  ، مكتبة زھراء الشرق ، القاھرة ، ١ط

  .  ٢٨٠، ص )  مرجع سابق: (أحمد إبراھیم  -٧٥

، وزارة ) ١٣٤( ، العѧѧدد مجلѧة المعرفѧة  ، " نظѧام التعلѧѧیم المدرسѧى فѧى ألمانیѧѧا    : سѧید ھمѧام    -٧٦
   .١٢م ،  ص ٢٠٠٦التربیة والتعلیم ، المملكة العربیة السعودیة ، یونیھ 

 ، كلیѧѧة التربیѧѧة ، جامعѧѧة الأزھѧѧر،   دراسѧѧات فѧѧى التربیѧѧة المقارنѧѧھ  : مѧѧد عبدالѧѧسلام حامѧѧد  مح -٧٧

   . ٢٣٠ – ٢٢٩ ص ص ١٩٩٥القاھره ، 

التحدیات التربویة فى مجѧال إعѧداد معلѧم الحلقѧة الأولѧى مѧن       : حلمى محمود حسین مصطفى    -٧٨
راه غیѧѧر  ، رسѧѧالة دكتѧѧو التعلѧѧیم الأساسѧѧى بمѧѧصر فѧѧى ضѧѧوء الإتجاھѧѧات العالمیѧѧة المعاصѧѧرة    

   . ١١٤ ، ص ١٩٩٣منشورة ، كلیة التربیة ، جامعة الأزھر ،القاھره ،  
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١٩٣ 

رة مؤسѧسات مرحلѧة مѧا قبѧل المدرسѧة فѧى مѧصر فѧى ضѧوء          إدا: أحمد محمد إبراھیم ھمیسھ   -٧٩

 ،  رسالة دكتوراه غیѧر منѧشورة ، كلیѧة التربیѧة بكفرالѧشیخ ،        الإتجاھات العالمیة المعاصرة  
    .٥٥ ، ص ٢٠٠٥جامعة طنطا ، 

   .  ١٣٨، ص ) مرجع سابق: (سعاد بسیونى عبد النبى وآخرون  -٨٠

 ، ص ١٩٩٧  ، مطبعѧة ھѧشام ، كفѧر الѧشیخ ،     نظم التعلیم الإبتѧدائى   : عبد الجواد السید بكر      -٨١
١٣٦  . 

  .  ٢٢٨، ص ) مرجع سابق : ( جیتسى میساوا  -٨٢

  .   ٢٢٩، ص ) المرجع السابق (  -٨٣

، وزارة المعѧѧارف ، المملكѧѧة العربیѧѧة   ) ٧١(دد التعلѧѧیم فѧѧى بریطانیѧѧا ، العѧѧ   : مجلѧѧة المعرفѧѧة   -٨٤
   . ٢٤ ، ٢٣، ص ص . ٢٠٠١السعودیة ، مایو

  ، ص ١٩٩٨  ، دار الفكѧѧر العربѧѧى ، القѧѧاھرة ،   التربیѧѧة المقارنѧѧة: أحمѧѧد اسѧѧماعیل حجѧѧى   -٨٥
٢١٥  .   

 ، مكتبѧة النھѧضة المѧصریة ،    ١ ، طـ التربیة المقارنة ونظم التعلیم: بیومى محمد ضحاوى   -٨٦

   .٣٤١ – ٣٤٠ ، ص ص ١٩٩٨، القاھرة 

 


