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  الخيال الإبداعي وعلاقته بدافع حب الاستطلاع لدى الفائقين 
  .ًوالمنخفضين تحصيليا من تلاميذ المرحلة الابتدائية

  

 

 

   بقسم علم النفس علم النفس التربوي.م.أ

   جامعة المنصورة-   بدمیاطكلیة التربیة

  
ة ا  ص طبیع ة فح ذه الدراس تھدفت ھ داعي اس ال الإب ین الخی ة ب ة(لعلاق ة الكلی اد والدرج ) الأبع

تطلاع   ب الاس ع ح ة  (وداف ة الكلی تجابي، والدرج شكلي، الاس ین    )ال روق ب ة الف ص طبیع ذلك فح ، وك
ا  اط بینھ املات الارتب یم مع ة، وق ع الدراس رات موض ي  المتغی صیلیاً ف ضین تح ائقین والمنخف . الف

ن      ة م ة مكون ى عین ك عل ذاً ب ) ٣١١(وذل س      تلمی ل الخم دارس تمث س م دائي بخم امس الابت صف الخ ال
صیلیاً            ضین تح ائقین والمنخف د الف م تحدی شوائیة، وت ة ع حبت بطریق رین س ة البح ات لمملك محافظ
ى      ع عل صف الراب ي لل ي الكل صیل الدراس ات التح سب درج ع ن ى لتوزی ى والأدن اعي الأعل اً للرب وفق

صور الخ        اء ال اس بن ن مقی ل م یھم ك ق عل ب، طب تطلاع    الترتی ب الاس ع ح ي داف ة، ومقیاس شكلي  (الی ال
تجابي سیكومتریة ) والاس لاحیتھم ال ن ص د م د التأك ات  . بع تخدام المعالج ات باس ل البیان م تحلی وت

بة   صائیة المناس ستوى        . الإح د م صائیاً عن ة إح ات دال ود علاق ى وج ائج إل ارت النت ین ) ٠٫٠٠١(وأش ب
داعي  ال الإب ة  (الخی ة الكلی اد والدرج ع) الأبع تطلاع وداف ب الاس ي  ( ح ة الكل شكلي والدرج ین )ال ، وب

ستوى   د م ط عن تجابي فق تطلاع الاس ب الاس الة وح د  ). ٠٫٠٥(الأص صائیاً عن ة إح روق دال ود ف ووج
ستوى ب       ) ٠٫٠٥(م ین ح اط ب املات الارتب یم مع ي ق صیلیاً ف ضین تح ائقین والمنخف ین الف ب

ال الإ        ة للخی ة الكلی ة والدرج ن الطلاق ل م شكلي وك تطلاع ال صائیاً     الاس ة إح روق دال ود ف داعي، ووج ب
ستوى  د م ع     )  ٠٫٠٠١(عن اده، و داف داعي وأبع ال الإب ي الخی صیلیاً ف ضین تح ائقین والمنخف ین الف ب

ائقي            ذ ف ة التلامی صالح مجموع روق ل ع الف ت جمی ة، وكان ة الكلی شكلي والدرج تطلاع ال ب الاس ح
ي  صیل الدراس ن الإ      . التح ل م وء ك ي ض ائج ف شة النت ت مناق د تم سابقة    وق ات ال ري والدراس ار النظ ط

  .المرتبطة، وتقدیم بعض التوصیات بناءاً على نتائج الدراسة

     ضعف صیلي، ال وق التح تطلاع، التف ب الاس داعي، ح ال الإب الخی
 .التحصیلي، تلامیذ المرحلة الابتدائیة
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Abstract: This study aimed at investigating the relationship between 
the creative imagination(the dimensions and the total score) and the 
curiosity(figural, reactive curiosity, and the total score), as well as 
investigating the differences among high and low achieving students in the 
variables under study, and the values of correlation coefficients between 
them. a sample of(311) fifth grade elementary school students form five 
schools representing the five governorates of the Kingdom of Bahrain were 
randomly selected, high and low achieving students were selected 
according to the upper and lower quarters distribution rates of academic 
achievement grades for fourth grade. the imaginative image building, and 
the curiosity(figural, reactive) scales were administered after confirmation 
of psychometric suitability. Data were analyzed using appropriate 
statistical procedures. The results indicated a statistically significant 
relationship at the level of (0.001) between the creative imagination(the 
dimensions and the total score) and the curiosity(figural and the total 
score) and the originality, curiosity reactive  only at the level of(0.05), and 
there were statistically significant differences at the level of (0.05) between 
the high and low achieving groups in the values of correlation coefficients 
between figural curiosity and fluency and the total scores of creative 
imagination, and a statistically significant differences at the level of(0.001) 
in the creative imagination and its dimensions, and figural curiosity and the 
total score. differences were in favor of high achieving students. The 
results were discussed in the light of all of the theoretical framework and 
previous studies related to the topic, and some recommendations were 
made based on the results of the study. 

Keywords: Creative Imagination, Curiosity, High and Low Achieving, 
Elementary School Students. 
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ھ           ود ل الا وج صور م ى ت درة عل ھ الق ذي یمنح ال؛ وال سان الخی ب االله الإن د وھ ل  . لق وذوده بعق
دود             ع ح ك لیوس ل؛ وذل ن قب ود م ا وج ون لھ م یك یاء ل دع أش ان ویب ان والمك ر الزم ن أن یقھ ھ م یمكن

ھ   د آفاق م ویم ال       . العل ك الخی ن یمل بح م وتھم، وأص شر وق وین الب ن تك زأ م زء لا یتج ال ج و والخی  ھ
ى             راد حت دى الأف ا ل دول لتنمیتھ سعى ال ي ت ات الت دى الملك ال إح ا؛ فالخی م والتكنولوجی ك العل مال

ضل        ستقبل أف ك م ال یمل ك الخی ن یمل ستقبل، فم اء الم داع وبن ى الإب ادرین عل وا ق تم  . یكون د اھ وق
نفس   اء ال اخ علم ة المن ا، وتھیئ اء بھ ا والاعتن ن تنمیتھ درة یمك ال كق ببالخی ا لنمو المناس سین (ھ ح

  ).٢: ٢٠٠٦؛ إبراھیم أحمد، ١٥: ٢٠٠٠حسن، 

ام   ع اھتم د نب اء وق نفس  علم ة  ال ال بدراس ھ  الخی ذ وتنمیت دى التلامی ي  ل ل ف یم  مراح  التعل
ة،  ھ لأھمی المختلف ي  ت ساعدة  ف رد  م ى  الف ف  عل ھ   التكی ع عالم ارجي  م ؤ  الخ الحلول  والتنب ة  ب  الممكن

ر  ن  لكثی شكلات  م ي  الم ھ،  الت شاعر   تقابل ف م ق  وتخفی ي  القل ھ؛  تحیط  الت و  ب ب  فھ اً  دوراً یلع ي  ھام  ف
شأة ضارة ن ا الح ولاه لم سانیة، فل رت الإن م ظھ ات أعظ صائد وأروع الاختراع شعر ق ل ال  وأجم

ون  رات،  الفن ا أن  والمبتك ل  كم ر  ك ن  مظھ اھر  م ا  مظ ة  حیاتن ان  القائم رةً  ك الاً  فك ي  وخی ان  ف اس  أذھ  الن
ل  ة  أن یصبح  قب ة،  حقیق د  واقع ھد  ولق الم  ش راً  الع ن  كثی زات  م ة  الحضاریة  المنج ا  بفضل  العظیم  م

ي سان أُوت ن الإن درة م ى ق ل  عل ب، (التخی صام الطی م    ). ٢٠٠٦ ع ن أھ ال م ر الخی م یعتب ن ث وم
ي      ھ ف ك لأھمیت ة؛ وذل رات طویل ذ فت احثین من فة والب ن الفلاس راً م غلت كثی ي ش ة الت درات العقلی الق

دعین والمخ  وقین والمب ة المتف سان وخاص اة الإن رعینحی وض، (ت اء ع ك لأن ). ١: ٢٠٠١ھن وذل
ى        رف عل ي التع ة ف ة قوی ن رغب شف ع و یك تطلاع فھ ب الاس ل لح وب یمی وق والموھ ل المتف الطف
ع                 سجمة م ر من دو غی ي تب ساؤلات الت ھ الت ھ وطرح وة ملاحظت ن ق ك م ھ، وذل ھ وفھم ن حول الم م الع

  ).٨٥: ٢٠٠٢فتحي جروان، (مستواه العمري أو الصفي

ال ان الخی ر   وإذا ك درة أكث ك الق إن تل ة ف صفة عام رد ب اة الف ي حی ة ف ة ذات أھمی درة عقلی  ق
ي             ر الحقیق ة التفكی ة بدای ك المرحل ر تل ث تعتب ة؛ حی صفة خاص ة ب ة الطفول سبة لمرحل ة بالن أھمی

صنیف        اھیم والت تخدام المف شكلات واس ل الم تنتاجات لح تخدام الاس ى اس درة عل ماره  (والق ز س عزی
رون،  ر). ١٤٣: ١٩٩٣وآخ وضوی ل مع ي ) ١٩٣: ١٩٨٣(ى خلی طى ھ ة الوس ة الطفول أن مرحل

د             سن ق ذا ال ي ھ ال ف ار أن الأطف داع؛ باعتب تطلاع والإب ب الاس ال وح ة الخی ل لتنمی سب المراح أن
ا      ة مم صورة كلی ولھم ب ا ح رات وم م للمثی ا إدراكھ ز فیھ ي یتمی رة، الت ة المبك ة الطفول دوا مرحل تع

ر،    ة للمثی زاء المكون ل إدراك الأج وعات        یعط ھ بموض ضح اھتمام سن یت ذا ال ي ھ ل ف ا أن الطف  كم
ھ        دة تطلع ھ وش و تخیل سرعة نم ز ب ساؤل ویتمی ن الت ر م تطلاع ویكث ھ للاس زداد حب دة وی   جدی
داعي          ابع إب ت بط د طبع الاتھم ق ون خی امرة، وتك اطرة والمغ ستھویھ المخ دى، وت دة الم اق بعی للأف
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ھ سن     . موج د ح ف أحم ع تعری ذا م ق ھ ب    )٢٢١: ١٩٩١(ویتف ة المح ة الابتدائی ل المرحل  لطف
  :للاستطلاع بأنھ

یستجیب إیجابیاً للأشیاء المعقدة والمتعارضة والغامضة والجدیدة بالتحرك نحوھا محاولاً فحصھا  .١
 .واستكشافھا ومعرفة المزید عنھا

 .یزید من تساؤلاتھ واستفساراتھ عن المثیرات المقدمة إلیھ .٢

  .لخبرات الجدیدةیفحص محیط بیئتھ محاولاً البحث عن ا .٣

عیھ        ي س سان ف ا الإن أ إلیھ ي یلج یة الت سیة الأساس ات النف دى العملی ال إح ة الخی د عملی   وتع
شتركة        ة م ون عملی اد تك ي تك م فھ ن ث ة، وم ر المألوف دة وغی رات الجدی صورات والخب ار والت و الأفك   نح

داع تطلاع والإب ب الاس ین ح د، ( ب اكر عبدالحمی ا ) ١١٧: ١٩٩٨ش ع م ذا م ق ھ ل ویتف ھ ك ار إلی    أش
ریتین د وب ن لوینفیل ن (Lowenfeld & Brittain, 1982 : 69-90)م شف م داع یتك   أن الإب

ي          ى ف داع یتجل ال، وأن الإب تطلاع والخی ب الاس ة وح دیھم الدافعی وافر ل ذین تت راد ال دى الأف ر ل    أو یظھ
  :سلوكیات مثل

 .البحث والاكتشاف للإجابات والحلول الجدیدة للمشكلات .١

 .بإعادة تنظیم عناصر المشكلة الحالیة لاكتشاف علاقات وحلول جدیدة لھاالقیام  .٢

 .التمتع بقدر كبیر من الانفتاح على المجھول الجدید .٣

 .الاتصاف بالمرونة وعدم الجمود .٤

 .القدرة على التعبیر عن الذات والتمتع بالأصالة .٥

 .استخدام أشكال التفكیر التباعدي وعدم تفضیل أشكال التفكیر التقاربي .٦

 

ة     تطلاع علاق ب الاس ین ح ھ وب ون بین د یك ھ ق ال أن وم الخی سابق لمفھ رض ال ن الع ضح م یت
سون     ة اول ل دراس ات مث ض الدراس لت بع د توص ھ؛ فق ب  (Olson,1999)ارتباطی ى أن ح  إل

داعي  ر الإب ضروریة للتفكی ات ال ن المكون ل م تطلاع والتخی رت .الاس ا ذك ر كم  ,Linkemer)لینكمی
دة  أ(2006 ة واح ان لعمل تطلاع وجھ ب الاس ال وح ة  . ن الخی اول الدراس وف تح ك س ى ذل اءاً عل وبن

ة              ة الابتدائی ذ المرحل دى تلامی تطلاع  ل ب الاس داعي وح ال الإب ین الخی ة ب ة العلاق ص طبیع ة فح الحالی
صیلي    ستواھم التح وء م ي ض رئیس         . ف سؤال ال ي ال ة ف ة الحالی شكلة الدراس یاغة م ن ص ذا یمك ل

  :التالي
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ا طبیعة العلاقة بین الخیال الإبداعي ودافع حب الاستطلاع لدى الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً من م
  تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین؟

 

) لة، الحیویة، الدرجة الكلیةالطلاقة، المرونة، الأصا(بین الخیال الإبداعيحجم ونوع العلاقات ما   .١
ة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة   (ودافع حب الاستطلاع   ة   لدى تلامیذ المرحلة الابتدائی بمملك

  ؟البحرین

داعي     .٢ ال الإب ة      (ھل تختلف العلاقات بین الخی ة الكلی ة، الدرج الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون ) الطلاق
ة   ) درجة الكلیة الاستجابي، الشكلي، ال  (ودافع حب الاستطلاع   ة بمملك لدى تلامیذ المرحلة الابتدائی

 ؟   )الفائقین، والمنخفضین(البحرین باختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

داعي   .٣ ال الإب ف الخی ل یختل ة   (ھ ة الكلی ة، الدرج الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون دى ) الطلاق   ل
صیلھ  ستوى تح اختلاف م رین ب ة البح ة بمملك ة الابتدائی ذ المرحل يتلامی ائقین، (م الدراس الف

 ؟)والمنخفضین

تطلاع    .٤ ب الاس ع ح ف داف ل یختل ة   (ھ ة الكلی شكلي، الدرج تجابي، ال ذ  ) الاس دى تلامی   ل
ي  صیلھم الدراس ستوى تح اختلاف م رین ب ة البح ة بمملك ة الابتدائی ائقین، (المرحل   الف

 ؟)والمنخفضین

 

ة    في ضوء الأھمیة الكبیرة لكل من الخیال الإبداعي و      ھ والعلاق أبعاده، ودافع حب الاستطلاع وبعدی
  :بین ھذه المتغیرات وبعضھا البعض یمكن تحدید أھداف الدراسة الحالیة فیما یلي

تطلاع       .١ ب الاس اده، وح داعي وأبع ال الإب ین الخی ات ب وع العلاق م ون ن حج شف ع تجابي، (الك الاس
 . كة البحرینلدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بممل) الشكلي، والدرجة الكلیة

ب    .٢ اده، وح داعي وأبع ال الإب ین الخی ات ب ي العلاق روق ف اه الف م واتج ن حج شف ع الك
ذ       ) الاستجابي، الشكلي، والدرجة الكلیة   (الاستطلاع ن تلامی ائقین والمنخفضین تحصیلیاً م بین الف

 .   المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

 وأبعاده، بین الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً الكشف عن حجم واتجاه الفروق في الخیال الإبداعي .٣
 .من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

ة    (الكشف عن حجم واتجاه الفروق في حب الاستطلاع     .٤ ة الكلی شكلي، والدرج ین  ) الاستجابي، ال ب
 .الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین

 . التربوي بما تنتھي إلیھ ھذه الدراسة من نتائجإفادة المجال .٥
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ب            اده، وح داعي وأبع ال الإب ین الخی ات ب ة العلاق ن طبیع شف ع تكمن أھمیة الدراسة الحالیة في الك
الاستطلاع، مما یساھم بما تنتھي إلیھ ھذه الدراسة من إفادة المجال التربوي، من خلال إدخال متغیرات ھذه 

رات        الدراسة   ك المتغی ل تل ث تمث اد  في عین الاعتبار عند صیاغة المناھج الدراسیة وطرق التدریس؛ حی أبع
ب الاستطلاع  الإبداعي،الخیال (مھمة داخل المجال المعرفي، ومیزة مھمة داخل مجال الشخصیة    ). ودافع ح
م البا -ورغم أھمیة تلك المتغیرات وتداخلھا مع متغیرات أخرى، إلا أنھ    ث   في حدود عل ي    -ح درة ف د نُ  توج

الدراسات التي تناولت العلاقة بین الخیال الإبداعي وحب الاستطلاع لدى التلامیذ عامة، ولدى التلامیذ ذوي 
ة   ات الخاص ائقین، والمنخفضین تحصیلیاً   (الاحتیاج ة         ) الف ة مملك ي بیئ ة، وف ة العربی ي البیئ ة ف بصفة خاص

 .البحرین

 

reative ImaginationC 

إذا كان الخیال ھو إعادة تركیب الخبرات السابقة في أنماط جدیدة من التصورات الذھنیة المتوافرة 
صالح (في البناء المعرفي لدى الفرد عن الموضوعات والأحداث التي تجري في البیئة التي یعیش فیھا الفرد

عي ھو النشاط العقلي الذي تنتج عنھ صور الخیال الإبدا فإن ).٦٣: ٢٠٠٧أبو جادو ومحمد نوفل، 
واستبصارات جدیدة، أي أنھ إذا كان التفكیر الاتفاقي أو الاتباعي یعتمد على الذاكرة والإدراك أو التعرف 
فإن التفكیر اللإفتراضي والإبداعي یعتمد على الخیال النشط، ذلك الذي یسعى من أجل إنتاج صور تتسم 

من القیام بتركیبات جدیدة الفرد والطرافة والقدرة على الإدھاش من خلال تمكن بالأصالة والجدة والمناسبة 
  ).٨٨: ٢٠٠٩ ؛٤٥: ١٩٩٧شاكر عبد الحمید،( وقدرة على إنتاج أنساق تفسیریة جدیدة

ة       ة الحالی ي الدراس اً ف داعي إجرائی ال الإب رف الخی درجات    : ویع ة وال ة الكلی بالدرج
ة الة،  (الفرعی ة، الأص ة، المرون ة الطلاق صور        )  والحیوی اء ال اس بن ي مقی ذ ف ا التلمی صل علیھ ي یح الت

  :؛ حیث)٢٠٠٣(مصري حنورةالخیالیة من إعداد 

        بة تجابات المناس ن الاس ن م دد ممك ر ع وین أكب تدعاء أو تك ى اس درة عل ي الق ھ
ددة        ة مح رة زمنی ي فت ك ف ین، وذل ر مع شكلة أو مثی  Guilford, 1979;Torrance , Ball)لم

& Safter, 1992; Torrance;1995)    بة وص المناس تجابات المفح دد اس اً بع رف إجرائی  وتع
  .لمثیرات موقفي  مقیاس الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة

          ،ة ر المتوقع تجابات غی ار أو الاس دائل الأفك ن ب وع م دد متن اج ع ى إنت درة عل  الق
ي الا      ررة ف ر المك ار غی وع الأفك ى ن دل عل ین  وت ر مع تجابة لمثی  Guilford, 1979;Torrance)س

, Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)      تجابات ات اس دد فئ اً بع رف إجرائی   وتع
  .المفحوص المناسبة لمثیرات موقفي مقیاس بناء الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة



 

 

 

–– 

 

٣٩ 

   رار ة التك یلة، قلیل تجابات أص اج اس ى إنت درة عل ل   الق صائي داخ المعنى الإح  ب
ا زادت       تجابة كلم یوع الاس ة ش ت درج ا قل رد، أي كلم ھ الف ي إلی ي ینتم ة الت الجماع

التھا  (Guilford, 1979;Torrance , Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)أص
وقفي        رات م بة لمثی وص المناس تجابات المفح رارات اس ة لتك سب المئوی أوزان الن اً ب رف إجرائی وتع

  .  بناء الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیةمقیاس

    ي ة ف ة أو داخل ة أو متحرك یاء حی ى أش شیر إل تجابات ت اج اس ى إنت درة عل الق
ل ة   ، تفاع ي الفاعلی ى ف ة أعل ذت درج تجابة أخ ي الاس ة ف ا زادت الفاعلی ورة، (وكلم صري حن م
ا    ) ٢٠٠٣ ضمن إش ي تت تجابات الت دد الاس ا بع رف إجرائی ي   وتع ة ف ة أو داخل اة أو بالحرك رات بالحی

  . تفاعل والمناسبة لمثیرات موقفي مقیاس الصور الخیالیة المستخدم في الدراسة الحالیة

      ذ ام للتلامی درجات الخ ة لل ة المقابل درجات التائی وع ال در بمجم ة – یق عین
ة ة -الدراس صورة الخیالی اء ال اس بن اد مقی ى أبع ة، ا(  عل ةالطلاق الة، الحیوی ة، الأص ) لمرون

  . المستخدم في الدراسة الحالیة

Curiosity 

 حب الاستطلاع على أنھ استجابة ایجابیة من (Maw & Maw, 1976: 11)عرفھ ماو وماو
ت جانب الفرد للمثیرات الجدیدة، والغریبة، والمتعارضة، والمعقدة؛ حیث یحاول الفرد استكشاف ھذه المثیرا

بدافع الرغبة في التعرف على البیئة والذات، والبحث عن الخبرات الجدیدة، والمثابرة في الفحص لمزید من 
  .   المعرفة

  :Reactive Curiosityدافع حب الاستطلاع الاستجابي  .١

یقصد بھ المیل نحو الاقتراب من المواقف المنبھة والمركبة غیر المتجانسة والجدیدة نسبیاً 
ھا مع تنویع عملیات التنبیھ عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض والاستكشاف ل

  Penny& McCan, 1964)؛ ٢٠٠٦شاكر عبدالحمید وعبداللطیف خلیفة، (المنبھات

  :Figural Curiosityدافع حب الاستطلاع الشكلي  .٢

سقة        ر المت ة أو غی ر المألوف كال غی ار الأش ى اختی ل إل ھ المی صد ب لامة،  (ویق د س محم
  . Maw & Maw, 1970)؛ ٢٠٠٦ر عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفة، ؛ شاك١٩٨٥

ا            صل علیھ ي یح درجات الت ة بال ة الحالی ي الدراس اً ف تطلاع إجرائی ب الاس ع ح ھ داف ویعرف
ذ ة -التلامی ة الدراس وع     - عین شكلي ومجم تجابي وال تطلاع الاس ب الاس ي ح ن مقیاس ل م ي ك  ف

  . الدرجة الكلیة لدافع حب الاستطلاعالدرجتین التائیتین على المقیاسین كتعبیر عن 

  



 

 

 

–– 

 

٤٠ 

Achievement 

لام  دین ع لاح ال رى ص ا   ) ٢٠٠٢(ی ي یحققھ ساب الت ة الاكت ن درج ر ع ي یعب صیل الدراس أن التح
ین              دریب مع ي أو ت ال تعلیم ادة دراسیة أو مج ي م ھ ف رزه أو یصل إلی . التلمیذ، أو مستوى النجاح الذي یح

ذ     ویعرف إجرائیاً في     درجات التلامی ي ل وع الكل ة للمجم ة  -الدراسة الحالیة بالنسبة المئوی ة الدراس ي  -عین  ف
ي        ذ   ٢٠٠٨/٢٠٠٩الصف الرابع الابتدائي في العام الدراس ر التلمی ث یعتب ت    : م، بحی اًً تحصیلیاً إذا وقع فائق

صیل       سب التح ع ن ى لتوزی اعي الأعل من الإرب درجات تحصیلھ ض ة ل سبة المئوی صیلیاً إذا ومنخفضاً تح . الن
  .وقعت النسبة المئویة لدرجات تحصیلھ ضمن الإرباعي الأدنى لتوزیع نسب التحصیل

 

 

          دائي امس الابت ذ بالصف الخ ن التلامی ة م ذاً ٣١١(عین ة     )  تلمی ن المرحل ى م ة الأول بالحلق
 .قة عشوائیة عنقودیةالابتدائیة اختیروا بطری

خمس مدارس من مدارس المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین . 

 م٢٠١٠-٢٠٠٩ الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي. 

اقتصرت الدراسة الحالیة على الأدوات التالیة :  

 ). ٢٠٠٣(من إعداد مصري حنورة" ةبناء الصورة الخالی" مقیاس  .١

وتعریب   Penny& McCan (1964) مقیاس دافع حب الاستطلاع الاستجابي من تألیف .٢
 ).٢٠٠٦( شاكر عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفةوتقنین

 شاكر وتعریب وتقنین Maw & Maw(1970)مقیاس دافع حب الاستطلاع الشكلي من تألیف  .٣
 ).٢٠٠٦(عبد الحمید وعبد اللطیف خلیفة

  . والتحقق من الشروط السیكومتریة للأدوات السابقة من قبل الباحث الحالي

 -عینة الدراسة- السجلات المدرسیة للحصول على النسب المئویة للمجموع الكلي لدرجات التلامیذ .٤
 م٢٠٠٨/٢٠٠٩في الصف الرابع الابتدائي في العام الدراسي 

 

 - في حدود علم الباحث–ث الحالي في ھذا الجزء الأدبیات والدراسات البحوث السابقة یعرض الباح
  :المرتبطة بمتغیرات الدراسة الحالیة كما یلي

  



 

 

 

–– 

 

٤١ 

Imagination Creative 

الخیال نشاط نفسي یتم من خلالھ المعالجة الذھنیة والحركیة لبعض العناصر والمواقف بشكل جدید، 
والذي یعتمد على إعادة بناء الصورة بشرط عدم المحاكاة المباشرة للمصادر الحسیة أو الإدراكیة لتلك 

فھو لیس مجرد نشاط ذھني أو أفكار مجردة، بل ھو نشاط متنوع قد یكون ذھنیاً أو . العناصر أو المواقف
لك العناصر الحیاة والمعنى حركیاً أو تشكیلیاً، المھم ھو معالجة عناصر المجال بشكل جدید یبعث في ت

القصص : ویقاس نشاط الخیالي الإبداعي للأطفال بعدة وسائل منھا، ویمنحھا خصائص لم تكن لھا من قبل
نوال (الخیالیة، والامتداد بحدود اللغة، والاستخدامات الجدیدة للقصص وكذلك كتابات الأطفال ورسوماتھم

  ). ٢٠٠٣؛ عفاف عویس، ٢٠٠٢عباس، 

بواسطة عملیات الدمج والتركیب ، ة عقلیة نشطة مُكونة للصور أو التصورات الجدیدةوالخیال قدر
بین مكونات الذاكرة الخاصة بالخبرات الماضیة، وبین الصور التي یتم تشكیلھا وتكوینھا خلال ذلك في 

الماضي (ومن خلال النشاط الخیالي تمتزج صور وخبرات وتوقعات الأزمنة الثلاثة، تركیبات جدیدة
ومن خلال ھذا الامتزاج ینتج ذلك المركب الجدید الذي ھو المنتج الخیالي الإبداعي ، )والحاضر والمستقبل

والجدیر بالذكر أن عنصر الخیال إذا ما أضیف إلى الذكاء تحول النشاطان معاً إلى مكون جدید وھو ، المتمیز
؛ ٢٠٠٠ عبد الطیف خلیفة، ؛٢٠٠٦؛ ٢٠٠٠؛ ١٩٩٦؛ شاكر عبد الحمید، ١٩٩٦مصري حنورة، (الإبداع
؛ حسام أبو Roeckelein, 2004, 169(ویتمیز الخیال بعدة خصائص یمكن إجمالھا فیما یلي). ٢٠٠٦
  ):٢٨-٢٧ ، ٢٠٠٥سیف، 

، لكي یحدث الخیال یجب أن یرى ویسمع المرء، وأن یحصل على الانطباعات ویحفظھا في ذاكرتھ -١
 .وھي قدرة مھمة على استخدامھ للحواس

تكون المعلومات المتوافرة لدى الفرد أكبر وبقدر ما تكون خبرتھ الحیاتیة أغنى، بقدر ما بقدر ما  -٢
  .وتكون لدیھ الإمكانات من أجل تركیب الصور بشكل أفضل، تكون انطباعاتھ أكثر تنوعاً

إن تخیل الإنسان یملأ لدیھ فراغات، ویجیب عن الأسئلة المحیرة ویخلق تركیباً جدیداً للمعلومات  -٣
 .جودةالمو

یتصف الخیال بأنھ حر ولا یرتبط بوسط محدد، بل ھو نتیجة للتطور الذاتي وارتقاء قدرات  -٤
 .الإنسان العقلیة

لما یحتویھ ھذا الفعل من ، التخیل دال على النفس البشریة في صورتھا المعقدة لا البسیطة -٥
 .عملیات داخلیة أخرى تحدث لحدوثھ وتؤكد نتیجتھ

وفي ،  النفسیة الأخرى فھو في إحدى الحالات قد یكون تركیباً للفھمالتخیل ھو تركیب للعملیات -٦
 .حالات أخرى تركیباً للإدراك والذاكرة، وفي حالة ثالثة یكون تركیباً لتصورات ونتاج صور

 .الخیال یساوي ویكمل الإدراك من حیث الوظیفة -٧



 

 

 

–– 

 

٤٢ 

 .یحدث تشفیر وترجمة الخیال البصري على مستویات متعددة -٨

 .من العملیات الأولیة المرتبطة بدوافع ورغبات وحاجات مرحلة الطفولة یدخل الخیال ض -٩

 . یساعد الخیال على توقع و اكتشاف حلول جدیدة، فھو یسمح للفرد بتحقیق وضمان الرضا البدیل- ١٠

 

خصائص تلاءم طبیعة یعد الخیال بعدًا ھامًا من أبعاد التركیب البنائي والنفسي للطفل، ویكون ذا 
سلوكھ وحریة حركتھ وتعبیره؛ حیث یمر الخیال بسلسلة من المراحل، إذ توجد في كل مرحلة بعض السمات 
أو الخصائص الخاصة، ینتقل الطفل فیھا من مرحلة إلى أخرى كلما تقدم بھ السن نحو البلوغ والإدراك، ثم 

ور الوقت یمكن ملاحظة أن النشاط الخیالي یكتسب یأخذ بالتعقید تدریجیاً، وبالارتفاع عن الواقع، وبمر
خصائص جدیدة، ویمضي في قنوات خاصة تلاءم طبیعة البناء النفسي، ومن ناحیة أخرى تلاءم طبیعة 

فالخیال ینمو في مرحلة الطفولة المبكرة بزیادة مطردة ویھبط في حوالي العاشرة من . الإنتاج الموجھ للفرد
راجع مع تقدم الطفل بالعمر؛ حیث ثبت أن الأطفال الأصغر سناً لدیھم القدرة على ویبدأ كنشاط في الت، العمر

إنتاج استجابات خیالیة أكثر خصوبة وثراء مما یفعلونھ عند تقدمھم  في العمر أو عند مقارنتھم بأطفال 
؛ ٢٠٠٤؛ عفاف عویس، ١٩٩٩؛ عبد الناصر الشبراوي، ٢٠٠٠سمر الفیصل، (آخرین یكبرونھم بالعمر

  ).٢٠٠٤سید نجم، ال

وعموماً فإن النشاط الخیالي یأخذ في الاضمحلال إن لم نتداركھ بالرعایة والتدریب والإثراء؛ حیث 
 أن ھذه المرحلة نھایة للإبداع Wiltینساق الطفل في ھذا العمر في معاییر جماعة الأقران، وترى ویلیت 

ستطیع أن ینسحب أو یبتعد عن ضغط الجماعة، عند معظم الأطفال، وأن عدداً قلیلاً منھم فقط  ھو الذي ی
ومن ثم یستطیع العودة إلى الإبداع، فبدخول الطفل إلى المدرسة یوجھ خیالھ إلى أنشطة إبداعیة مختلفة في 
مجال الفنون التشكیلیة، والموسیقى، والقصص، والتمثیل والتي تعمل على نمو وتطویر فھم الأطفال 

وقد حاول الكثیرون ممن اھتموا بمراحل ). ٨٧: ١٩٩٢عفاف عویس، : فيورد (لثقافتھم ولثقافة الآخرین
تطور الخیال لدى الأطفال بتحدید ھذه السمات أو الخصائص، فنجد أن خیال الطفل یمر بالمراحل الأساسیة 

  :التالیة

وھم    -١ ال الت ین   (خی ا ب نوات ٥ – ٣م شطاً         ):  س اداً ون ة ح ذه المرحل ي ھ ل ف ال الطف ون خی یك
ي   دوداً ف ھ          ومح شكل ل ھ ی وه لأن ي نم ة ف ة مھم ؤدي وظیف ا، وی یش فیھ ي یع ة الت ار البیئ إط

ي      ة الت ة والنباتی شریة والحیوانی صیات الب شاطاتھ؛ فالشخ ن ن د م یم العدی ق لتنظ الطری
ذه     ي ھ ال ف ذب الأطف ھلة الإدراك تج صوتیة س ة أو ال ة أو الحركی صفات اللونی ل ال تحم

ر ن العم ة م ا ، المرحل وة الخی غ ق ا تبل ت   وربم د دب ھ وق ودات حول ل الموج ھ أن یتخی ل لدی
  ).١٩٩٣؛ یعقوب نشوان، ١٩٩٢فؤاد حیدر، (فیھا الحیاة



 

 

 

–– 

 

٤٣ 

ق    -٢ ر أو المنطل ال الح ین   (الخی ا ب نوات٩ أو ٨ – ٦م ة      ):  س دود البیئ ال ح اوز الخی ا یتج وھن
صور      ى ال شوقاً إل ل مت ون الطف ة یك ذه المرحل ي ھ اً، وف اً موجھ داعیاً أو تركیبی صبح إب وی

ة  ن         الذھنی ر م مّ بكثی د أل ل ق ون الطف ھ، ویك مھا مخیلت ھ أو ترس م ل ي ترس دة الت ر المعق  غی
رى        والم أخ ى ع ھ إل ع بخیال دأ یتطل دودة، وب ھ المح ة ببیئت رات المتعلق ا  ، الخب یش فیھ تع

طوریة         ة الأس صص الخیالی ذه الق ة، فھ ة ولیل ف لیل صص أل شعوب وق اطیر ال صص أس ق
ة،      ن المتع راً م دراً كبی ال ق أ للأطف ى         تھی نقلھم إل ي ت ي الت م ھ اً لھ صص نفع ر الق ن أكث  ولك

ع    ل الواق ارفھم دون أن تغف دود مع ارج ح دة خ اق بعی در (آف ؤاد حی وب ١٩٩٢، ف ؛ یعق
شوان ام    ). ١٩٩٣، ن د بیتلھ د أك ة    Bettelhehmوق طوریة التقلیدی ات الأس ة الحكای  أھمی

ة     ة والإبداعی ل الخیالی درات الطف و ق ي نم ھ حكای  ، ف ذي تلعب دور ال ل  وال ھ بمراح ات معین
  ).٢٠٠٦برنادیت دوفي، : ورد في(معینھ من عمر الطفل

ة  -٣ امرة والبطول ال المغ ین (خی ا ب نوات١٢ – ٩م ل  ):  س تم الطف ة یھ ذه المرحل ي ھ وف
اً،           ل اجتماعی صبح الطف ث ی ة؛ حی صور الذھنی ى ال اً عل ون قائم ھ یك ن تخیل الواقع، ولك ب

ة ا       ات الوھمی ال والحكای ة الخی ن مرحل ل م ن       فینتق ة م صص القریب ة الق ى مرحل ة، إل لخرافی
امرات      سیة والمغ صص البولی اطرة والق شجاعة والمخ صص ال ع كق ز  (الواق د العزی عب

  ). ٢٠٠١جادو، 

درة     ن ق ل م ھ الطف ا یبدی وء م ي ض اءت ف ال ج و الخی ور ونم ل تط ظ أن مراح م نلاح ن ث وم
ى           ل إل ع الطف دم دف ین ع اء والمعلم ى الآب ب عل ذا یتوج ر، ل ى التفكی اره   عل ھ وإجب ن خیالات ل م التقلی

ل؛                ة للطف درات العقلی ر والق ف التفكی ن توظی د م راغ إذ لاب ن ف أتي م ال لا ی ع؛ فالخی ودة للواق ى الع إل
ر   رد لآخ ن ف ف م ة تختل درات العقلی ال     . فالق ر، وللخی ى آخ رد إل ن ف ل م ى التخی درة عل ف الق ذلك تختل ك

و ی        ل، فھ ة للطف رورة لازم ھ ض ل من ي تجع ھ الت ة     إیجابیات ي وخاص شاط العقل ن الن راً م زاً كبی شغل حی
ھ         ین معرفت ودة ب وة الموج لء الفج ستخدمھا لم ة ی ة فاعل ل أداة فكری ال الطف ر؛ فخی نھ المبك ي س ف
ق        ل أن یخل ستطیع الطف ل ی درة التخی ضل ق ة، وبف ن معرف ار م ھ الكب ا یمتلك ھ وم ا حول صة بم الناق

  . عوالم جدیدة ترضي طموحھ وحاجاتھ وأمانیھ

 

  :یمكن إجمال مظاھر تأثیر الخیال على تفكیر الطفل وسلوكھ فیما یلي

  

الحیاة الاجتماعیة للطفولة عمادھا اللعب، فبھ یتعلم الأطفال طرائق الاتصال الاجتماعي، والتكیف 
رین، كما یساعد على تطویر وزیادة النمو المعرفي؛ فالطفل والتعاون، ویجعلھ أكثر إحساساً بمشاعر الآخ

یتعلم بدرجة أكبر عندما تتوفر لھ فرص التجریب والاختبار، كأن یصنع أشكالاً من الأسلاك والمعجون 
وقد أكدت مونتسوري على أھمیة الید فھي العضو ). ٢٠٠٥؛ مجدي حبیب، ٢٠٠٤، رمضان القذافي(بیدیھ



 

 

 

–– 

 

٤٤ 

فاللعب وسیلة یشبع بھا ، واعتبرت البصر والسمع بوابات العقل، ح إظھار العقلالدقیق المعقد الذي یتی
كما یساعد على الملاحظة ، الطفل رغبتھ في التخیل، ویرضي رغباتھ في الإنجاز والتعبیر عن الشخصیة

فھناك علاقات وتداخلات ). ٢٠٠٦بارنادیت دوفي، :ورد في( والتعرف والاكتشاف في المواقف العملیة
عبد الحلیم السید وآخرون، (ة بین عملیة الإبداع واللعب فكل منھما ینطوي على الصفات الآتیةعدید

١٩٨٨ :(  

  .التفكیر المتشعب، ویعني القدرة على النظر إلى أي مشكلة من زوایا مختلفة -١

 .القدرة على الاختیار -٢

 .الابتكار وإعادة الابتكار -٣

 .القدرة على التكیف مع الشك والحیرة -٤

 . استكشاف أفكار جدیدةالقدرة على -٥

 .الافتقار إلى كبح النفس وكبح الانفعالات -٦

   ویحقق اللعب التمثیلي الخیالي في حیاة الطفل فوائد ومكاسب ذات قیمة بالغة في نمو صحتھ 
النفسیة، فھذا النشاط الذي یظفر بالتلقائیة والحریة یكون مدخلاً لتنمیة قدرة الطفل على تجاوز حدود 

 قدرتھ على تحقیق رغباتھ، والتنفیس عن انفعالاتھ بشكل مقبول، والتخلص من الضیق الواقع، وتنمي
والغضب، واستبعاد الظروف التي تزعجھ في حیاتھ الواقعیة؛ فالتخیل لیس ثانویاً بالنسبة للعب، إنما ھو 

ماً لھم لما جوھره؛ فعن طریق الألعاب التخیلیة یعبر الأطفال عن عواطفھم، كما تكون اللعبة متنفساً ھا
، على الھنداوي(ینتابھم من أنواع القلق الداخلي، وعن طریقھا یعبرون عن صراعاتھم وإحساساتھم

واعتبر فیجوتسكي اللعب التخیلي نمطاً من أنماط اللعب، ففیھ یبدع الطفل ). ٢٠٠٣؛ طلعت منصور، ٢٠٠٢
 طبیباً أو مدرساً، وذلك شعورٌ منھ بأنھ موقفاً تخیلیاً، فیمیل إلى تمثیل الأدوار في اللعب فیصبح شرطیاً أو

ولا یقوم جمیع ). ١٩٨٨فیاض سكیكر، : ورد في(أصبح كبیراً، ویقدر على ممارسة نشاطات الراشدین
  ): ١٩٨٨، عبد الحلیم السید وآخرون(الأطفال بھذه النشاطات، وبالتالي یوجد نوعین من الأطفال

واقعیین -١ ال ال د : الأطف ضیق، عن شعرون بال ذین ی ذه   ال ل ھ ي مث شاركة ف نھم الم ب م ما یطل
  .اللعب

الیین  -٢ ال الخی شعرون     : الأطف إنھم ی ود ف ر موج يء غی ضار ش نھم إح ب م ذین إذا طل ال
  . بالرضا، عندما یتخیلون إنھم یتناولون ھذا الشيء بأیدیھم ویحضرونھ فعلاً

كون متعلقاً وأسباب الاختلاف ما بین ھؤلاء الأطفال في ھذه المسألة لیس واضحاً، ولكنھ قد ی
بالطابع الممیز للشخصیة، أو نتیجة للبیئات وأسالیب التربیة المختلفة، كما أن الفروق في الطبقة 

  . الاجتماعیة تؤثر في إتاحة فرص للعب عن طریق توفیر أدواتھ الضروریة المناسبة للطفل



 

 

 

–– 

 

٤٥ 

ون لعباً  أن الأطفال الذین یشعرون بالمودة والألفة یظھرBrethertonوقد أضاف بریثتون 
وحلولاً معتدلةً  للخلافات والصراعات، أما الأطفال الذین یشعرون بعدم الأمان یتجنبون الآخرین، ، اجتماعیا

وقد أظھرت بعض الدراسات أن لعب الوالدین مع الأطفال عادةً ما یزید من . فتصبح أفكارھم عدوانیة
فروقاً جوھریةً داخل الثقافات حول قیمة ممارسة الأطفال لسلوك اللعب ومن استمتاعھم بھ، إذ أن ھناك 

 أھمیة الدور الذي یلعبھ الكبار عندما یشاركون الطفل في ألعابھ وخیالاتھ، Elconieویؤكد الكونین ، اللعب
 إلى أن التعزیزات التي یلقاھا الطفل من الوالدین والمعلمین تؤدي  إلى تنمیة Marshalویضیف مارشال 

وقد . (cited in: Matthews, 2002)طھ الخاص في التخیل وابتكار الصورخیالھ، ومن ثم یزید من نشا
 أن الأطفال الإیرانیین یفتقدون مشاركة آبائھم في ألعابھم، ووجدت بتلر Ghahramaniوجد جھرماني 

Bitlerأما في ، ویبتكرون معاً ألعاباً ممتعة،  أن الآباء في الأسكیمو ینغمسون في اللعب مع أطفالھم
 أن اللعب لقي كل الدعم والمساندة من الإخوة والأخوات ومن الأطفال Zukowفقد أكد زوكو المكسیك 

  ). ١٩٩٢ عویس،  عفاف :ورد في(إذ كانوا یقومون بدور رفیق اللعب أكثر من الآباء الأمھات، الكبار

ربویاً  ویمكن أن یكون وسیطاً ت،مما سبق تبین أن نزعة الطفل إلى اللعب تعبر عن حاجة أصیلة فیھ
إذا ما خضع لأھداف محددة، وتحقق في إطار خبرات منظمة، ویمكن أن یكون مدخلاً وظیفیاً للتعلیم الفعال 
للطفل إلى جانب كونھ إطاراً تنمو فیھ جمیع الوظائف النفسیة للطفل، وتحقق حاجاتھ، وبالتالي صحتھ 

یستحیل من دونھما الإبداع، لذا یمكن اعتبار النفسیة؛ فاللعب بحكم كونھ یعتمد على التلقائیة والخیال اللذین 
  .اللعب أنسب مدخلاً یمكن أن تنفذ منھ أسالیب وبرامج الإبداع لدى الأطفال

   

الي، إذ     ق الخی ق الرفی سمى بخل ا ی و م وراً ھ ر ظھ ر أكث شاط آخ ى ن الي إل ب الخی ؤدي اللع ی
دءاً    الي ب ق الخی ال الرفی ن الأطف ر م دد كبی ق ع ى    یخل رون إل م ینظ دھا، فھ ا بع ة وم ر الثانی ن عم  م

ن            دة، ویمك ة أو وح ة عزل ي حال ون ف دما یكون ھ عن دیث إلی ن الح ساناً یمك اره إن الي باعتب ق الخی الرفی
ة أو            اب المألوف ن الألع ة م ق كھیئ ذا الرفی ر ھ اً یظھ دة، فأحیان ق عدی ق بطرائ ذا الرفی ر ھ أن یظھ

ا،     ع بینھ تم الجم ة ی یاء المألوف ض الأش س       بع ن نف الي م ق الخی ون الرفی د یك اً، وق ماً مألوف ي اس  وتعط
ھ           ن مكانت ھ م أتي حكمت د ت ة، وق ر حكم راً وأكث ر عم ون أكب د یك ر ق بعض الآخ ل، وال ر الطف نس وعم ج
راً،         غر عم ق أص ذا الرفی ون ھ د یك ار، أو ق ھا الكب ي یفرض د الت تھ للقواع ن معارض ة، أو م الاجتماعی

ل      ن الطف رداً م راً وتم ر ش ن        أو أكث ضرورة م ق بال ذا الرفی ون ھ شترط أن یك ھ، ولا ی ذي یتخیل ال
اً              الي مرئی ق الخی ون الرفی الات یك م الح ي معظ رض، وف س الغ ؤدي نف ن أن ت ات یمك شر؛ فالحیوان الب
ات    ض الحاجی راء بع د ش ارب، أو عن ارة الأق ھ لزی ذھب مع ھ، وی دث مع ط، فیتح ل فق لال الطف ن خ م

ب تج   ل بالح شعر الطف ھ، ولا ی ع والدی الي أو لا  م ھ الخی ون رفیق ذین لا یحترم دین ال اه الراش
ذي             دى ال أة، فالم ر فج ا ظھ أة كم الي فج ق الخی ھ الرفی ي فی وم یختف أتي ی ى ی ب، حت ھ بح دثون عن یتح
صیرة              رة ق ھ لفت ق لدی ذا الرفی ر ھ ضھم یظھ ال، فبع ین الأطف ا ب اوت م الي یتف ق الخی ھ الرفی ر فی یظھ

س      ضھم ی ر، وبع ق آخ ور رفی ھ ظھ د یعقب الات        وق ض الح ي بع ك، وف ن ذل ر م ق أكث ذا الرفی ھ ھ تمر مع
ي           ر حقیق خص آخ حبة ش ي ص ون ف دما یك الي عن ھ الخی ن رفیق دیث ع ن الح ل ع ف الطف د یتوق ق

),1999 Taylor ،١٩٨٨؛ عبد الحلیم السید وآخرون .(  
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٤٦ 

1999cited in : Taylor,  

١-   تعتبر دراسة ماروMawroوركزت ھذه ، أھم دراسة قارنت بین الأطفال في مجموعتین 
وأظھرت أن الأطفال في المجموعتین متشابھون . الدراسة على جانبین مھمین ھما الحیاء والانتباه

ولكن الاختلاف البارز بینھم كان في الحیاء والانتباه، وأكد ، بدرجة واضحة في معظم الخصائص
اء وأمھات الأطفال الذین یبتكرون الرفقاء الخیالین أن أطفالھم أقل خجلاً وحیاءً من الأطفال أب

وھذا تكذیب للخرافة التي تقول أن الأطفال الذین یبتكرون رفقاء خیالین یتمیزون بالخجل . الآخرین
 . لدرجة أنھم لیس لدیھم أصدقاء حقیقیون، والحذر الشدید

٢-  سنجر  وقد أجرى Singer تقییمات لقدرة الأطفال على الانتظار بھدوء أثناء 
والمفترض أن الأطفال، الذین لھم أصدقاء خیالین، قادرون على الجلوس بھدوء لمدة أطول . اللعب

وكانت النتیجة أن النزعة أو المیل نحو اللعب الخیالي یلعب دوراً ھاماً في . دون القیام بأي شيء
والانتظار بھدوء في مواقف یكون فیھا التحفیز ،  على تحمل ومقاومة التأخیرزیادة قدرة الأطفال

وقد یكون اللعب الخیالي أحد الأشیاء المھمة في عملیة . الخارجي قلیلا ، وفي أدنى مستوى
التنشئة الاجتماعیة، والذي یساعد الأطفال على تنمیة القدرة على تأجیل الرضا الفوري والمباشر 

 .اً  ھاماً  من عملیة النموالذي یعتبر جزء

٣-  وقد أظھر كارلسون Carlson وجود فرق بین الأطفال في المجموعتین في الذكاء 
اللفظي، فقد وجدت دراستھ أن ھناك ارتباطاً  بین ابتكار الأصدقاء الخیالین وبین الذكاء المرتفع، 

ً  وأن ھؤلاء الأطفال یحصلون على درجات فوق المتوسط في اختبارات  الذكاء، وأن ھناك فرقا
بسیطاً  ولكنھ دال في الذكاء بین الأطفال في المجموعتین، وھذا الفرق في الذكاء لا یظھر والسبب 

م الذكاء، وفي الخلفیات الاقتصادیة والاجتماعیة للأطفال المشاركین، وكذلك في یھو التغیر في تقی
قة بین وجود الصدیق الخیالي وبین الأداء المعاییر المستخدمة في تصنیف الأطفال، وقد تكون العلا

الجید في اختبارات الذكاء مقصورة على اختبارات القدرات اللفظیة، إلا أنھ من غیر الصحیح أن 
كل الأطفال الأذكیاء یبتكرون رفقاء خیالین، فلم تظھر الدراسة ھذا الفرق بین المجموعتین وإذا 

فقط بالذكاء اللفظي، وكثیر من الأطفال ذوي الذكاء كان ھناك فرق فھو بسیط، ولیس دلال ویتعلق 
 .المتوسط یخترعون ویبتكرون أصدقاء غیر حقیقیین

٤-  قد یكون الأطفال مبدعین إلى أبعد الحدود ویتجلى ھذا في تكوین وابتكار شخصیات لھا 
دقاء أسماء فضولیة وخصائص غریبة، وقدرة الأطفال على التسلیة من خلال التفاعل مع الأص

الوھمین یعكس خیال الأطفال المثیر للإعجاب، ولم یتضح ما إذا كان ھؤلاء الأطفال أكثر إبداعاً من 
ورغم أن بعض الدراسات تقترح وجود فرق بین المجموعتین في الإبداع إلا أنھ . الأطفال الآخرین

سة الطولیة التي من الصعب جداً التأكد من ذلك، وأقوى الأدلة على وجود ھذا الفرق ھو في الدرا
؛ حیث استخدمت الباحثة في ھذه الدراسة اختبار الأشكال الھندسیة Mawroأجرتھا مارو 



 

 

 

–– 

 

٤٧ 

، وقد ثبت أن الأطفال الذین لھم أصدقاء خیالیین كانوا أفضل في قدرتھم على )(G G F Tالكبیرة
الأطفال وصف الأشكال التي صمموھا ورسموھا للباحثة، وفي حالة وجود فروق في الإبداع بین 

في المجموعتین تكون لصالح الأطفال الذین لھم أصدقاء خیالیین، ولكن ھذه الفروق لیست كبیرة، 
  .فتكوین ھذا الرفیق الخیالي ھو وسیلة للتعبیر عن الإبداع

٥-    من أھم وأكثر المزاعم عن الفروق بین الأطفال في المجموعتین ھو ما یتعلق 
لابتكار أصدقاء خیالیین أكثر من الأولاد، وفي الحقیقة لا فرق بین الأولاد بالنوع؛ فالبنات یملن 

فالأولاد والبنات في مرحلة ما قبل المدرسة یبتكرون شخصیات وأصدقاء خیالیین . والبنات في ذلك
بنفس الدرجة، فقد یكون الفرق في كیفیة ومدى لعب الأطفال للشخصیة نفسھا، فالبنات یبتكرن 

تكون صدیقة أو رفیقة بینما الأولاد یتقمصون ھذه الشخصیة الوھمیة، ویقل شخصیة وھمیة ل
 . الفرق بین الجنسین مع تقدمھم في العمر

ي             ال ف سیر الخی ي تف ارز ف ا دور ب ین لھ وین والمعلم ات الأب ف واتجاھ ث أن مواق رى الباح وی
اء و        بعض الآب ة؛ ف صفة خاص الیین ب دقاء الخی ار الأص ي ابتك ة، وف ة الطفول ین  مرحل ات والمعلم الأمھ

م            ل؛ فھ ل الطف ي عق الي ف صدیق الخی رة ال رس فك ق غ ن طری ة ع وع بإیجابی ذا الموض ى ھ رون إل ینظ
ل           یس ك ك فل ع ذل ال، وم شجعون الخی درون وی م یق وھمي لأنھ ب ال ي اللع شتركون ف دمجون وی ین

ر           این كبی وع وتب اك تن الي، فھن ب الخی شجعون اللع دعمون وی ین ی ات والمعلم اء والأمھ ة  الآب ي ثقاف  ف
رتبط            ذا ی ذب، وھ ال والك ة والخی ین الحقیق اً  ب الي خلط ب الخی ر اللع البعض یعتب ین؛ ف وین والمعلم الأب

  .بمعتقدات الأبوین والمعلمین عن الأنماط السلوكیة المناسبة لسن أطفالھم

  :   اة صیرة بحی ر ق رة غی صة بفت صیات الق رتبط شخ ت
ل، بة،      الطف روف المناس ي الظ م ف ر داخلھ یة، وتظھ صیات أساس ولھم كشخ ي عق ؤثر ف ي ت  فھ

الي     ق الخی و الرفی یس ھ ا ل صة ھن ل الق ا     ، فبط ھ، أم ھ بداخل ل ویخلق ره الطف الي یبتك الرفیق الخی ف
ل            رف الطف ات، ویتع صص والحكای الم الق ي ع ودون ف ال موج م أبط ستمرة فھ صص الم ال الق أبط

دین    لال الوال ن خ یھم م ضل         . عل ت المف و الوق وم ھ ي الن تغراق ف ى الاس سابق عل ت ال فالوق
دوث،        ة الح ا ممكن دون أنھ ي یعتق ات الت ماع الحكای ون س ال یحب صص، فالأطف ى الق تماع إل للاس
ل،     ان البط ي مك سھم ف ون أنف م یتخیل ة فھ ة للطبیع داث الخارق ضون الأح ضاً لا یرف م أی وھ

ة الخرا  ي الحكای دوره ف اموا ب م ق و أنھ ون ل ة  ویتمن درة فائق ل ق نح الطف ة تم ذه التجرب ة، فھ فی
صة         ور الق دین أم ذ الوال د أن یأخ ا لاب ة، وھن ھ الاجتماعی ھ وحركت ى عالم م عل ى الحك عل

ام و  ، باھتم ذبھم نح اءة، وأن تج ة بن یم إیجابی ن ق ال م ھ للأطف ا تعطی ین لم وا یقظ وأن یكون
ھ الواقعی       دد طاقت ال یب ي الخی ل ف إغراق الطف ع، ف ة والواق لام    الحقیق ي أح اً ف ا دائم ھ یحی ة، ویجعل

ع     ة الواق ن مواجھ رب م ة، ویھ رون،    (الیقظ سید وآخ یم ال د الحل واب  ١٩٨٨عب د الت ؛ عب
ف،  ب    ). ٢٠٠٢یوس ارض الكت ال ومع ات الأطف ارة مكتب ى زی دان عل رص الوال ب أن یح ذا یج ل

صص ھ بأھ       ، والق ا تعرف ة، كم ى المعرف عة إل ذة واس ل ناف ام الطف تح أم ارات تف ذه الزی ة فھ می
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٤٨ 

اب       زز دور الكت رض یع ن المع صص م ب والق شراء الكت ا؛ ف وم بھ ي تق شاطات الت ة والن المكتب
ضاً،            ب أی راء الكت ى ش ل إل وى، ب اب والحل راء الألع ى ش دین عل صر دور الوال لا یقت ھ، ف ي حیات ف
الي    ة، وبالت راد العائل ب أف ب كت ى جان ھ إل ة ب صھ الخاص ھ وقص ھ كتب أن ل ل ب شعر الطف ى ی حت

  .ة كیانھ وذاتھیشعر بأھمی

          ار د والابتك داع والتجدی ى الإب درة عل ال الق وس الأطف ي نف ال ف  ینمي الخی
ة                ي منظوم الاً  ف ال عنصراً  أساسیاً  وفع ر الخی والاتجاه نحو بعض المكتشفات العلمیة المستقبلیة، إذ یعتب

ي  التفكیر والنشاط العقلي بشرط أن یستثمر استثماراً جیدا        ، ومن ناحیة أخرى فإن الخیال یلعب دوراً ھاماً ف
اھیم        ذه المف إدراك واستیعاب المفاھیم والحقائق العلمیة، فإدراك المفاھیم العلمیة من خلال تخیل ما تعنیھ ھ
و                ال فھ ر الأطف ي تفكی ال ینم شكلات؛ فالخی ل الم یسھم في استیعاب المعرفة العلمیة وبالتالي تطبیقھا في ح

ال        یرتبط بالتف  ین الخی ستمر ب ل الم ذا التفاع ة لھ رات، ونتیج كیر ویتفاعل معھ لینتج أنماطاً  جدیدةً  من الخب
والتفكیر تتبلور المعرفة بأنواعھا، وترتقي القدرة على التعامل معھا بما ینعكس على فھم الطفل وإدراكھ لما 

  ).٢٠٠٠؛ سمر الفیصل، ١٩٩٦مصري حنورة، (یدور حولھ من أحداث ویستخلص منھا المعرفة الجدیدة 

أن تنمیة الخیال یحتاج إلى برامج تعلیمیة معدة إعداداً جیداً ) ١٩٩٩(وقد أكد عبد الناصر الشبرواي
تثري خیال الطفل وتوسع إدراكاتھ، أما إذا ترك الطفل بدون برامج أدى ذلك إلى تراجع وانطفاء الاستجابة 

؛ یعقوب ,Lazarus 1984(میة الخیال للأطفال فیما یلي ویمكن تلخیص أھ. نحو التخیل والإبداع والابتكار
  ):٢٠٠٧؛ على راشد، ١٩٩٣نشوان، 

تنمیة القدرة على التصور لما ستكون علیھ الأشیاء والأحداث في المستقبل وكیفیة الاستعداد  -١
لمواجھتھا، وبالتالي یمكن القول بأن تنمیة الخیال مدخل ضروري للكشف عن المبدعین 

 حین أن المدرسة والبیت وحدھما لا یخلقان مبدعاً فطبیعة المناخ العام السائد في والمتمیزین، في
  . المجتمع ھي الأساس

تنمیة قدرات التفكیر الناقد لدى الطفل فھو یساعده على تقییم المعلومات وفحص الآراء، مع  -٢
ناقد یتضمن الأخذ بعین الاعتبار وجھات النظر المختلفة حول الموضوع قید البحث؛ فالتفكیر ال

العدید من القدرات أھمھا الطلاقة في التفكیر، والقدرة على النقد البناء، وتقییم المعلومات، 
 .والبحث عن بدائل، وكذلك القدرة على الاستنتاج، والتمیز بین الحقائق وغیر الحقائق

ل تنمیة مھارة حل المشكلات فھذه المھارة تستخدم لتحلیل ووضع استراتیجیات تھدف إلى ح -٣
فعندما یواجھ . سؤال صعب، أو موقف معقد، أو مشكلة تعیق التقدم في جانب من جوانب الحیاة

وذلك من خلال ، الطفل مشكلة فإنھ یحاول حلھا والتغلب علیھا في ضوء الإمكانات المتاحة لدیھ
 .خطوات حل المشكلة

الحقائق والمفاھیم العلمیة، تنمیة الثقافة العلمیة لدى الطفل فیكون الطفل بذلك قادراً على اكتساب  -٤
وتطبیقھا على مواقف حیاتھ الیومیة، بالإضافة إلى فھم الأفكار العامة لخصائص العلم والإلمام 
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٤٩ 

وعلیھ فإن الثقافة العلمیة للطفل تعني ربط ما یتعلمھ ھذا . باتجاھات ومیول القیم المتعلقة بالعلم
 .تھ ووسائل الإعلام المختلفةالطفل من حقائق ومفاھیم علمیة من خلال أسرتھ ومدرس

تشجیع الأطفال على القراءة والإطلاع وإشباع حب الاستطلاع لدیھم؛ حیث تعد القراءة عملیة  -٥
مھمة في تكوین الرأي وتقدیر المواقف ونقد الأفكار، فعندما یمارس الأطفال أنشطة القراءة فھم 

، طال الروایة من مشكلاتیتصورون ویتخیلون ما یقرءون من أحداث وما یواجھھ بطل أو أب
فیندفع الطفل من تلقاء نفسھ نحو الاستطلاع وھذا التوجھ بحاجة لتشجیع دائم فھو دافع كبیر 

 .للإبداع

دم            دیم ق ھ ق ام ب ة، وأن الاھتم ة واقع د حقیق ال یع ین أن الخی سابق تب رض ال لال الع ن خ م
ر ال   فة عب ن الفلاس ام م ى الاھتم ث لاق ة؛ حی سان بالمعرف ام الإن حوا  اھتم د أوض ة؛ فق ات المختلف ثقاف

ة           ات العقلی ن العملی ا م تطلاع، وغیرھ ب الاس ذاكرة وح ساس وال الإدراك والإح صل ب ال یت أن الخی
سان   دى الإن ة ل ة          ، والمعرفی حوا أھمی ذین أوض نفس ال اء ال ل علم ن قب ضا م ال أی ام بالخی اء الاھتم وج

ستطیع  ال ی ة، فبالخی ل خاص ھ والطف سان عام اة الإن ي حی ال ف سب الخی ع، ویكت ل الواق ل أن یمث  الطف
زي           ب الرم ارس اللع وز، و یم وین الرم ستطیع تك ذلك ی ھ، ك ن انفعالات تخلص م یاء وی اني الأش مع
ب،        ي اللع شاركونھ ف الیین ی اً خی ون رفاق ة، ویكّ ر الحی یاء غی ى الأش اة عل ضفي الحی امي وی والإیھ

  . مھا دافع حب الاستطلاعفھذه الظاھرة یجب أن یقف وراءھا عوامل تؤثر فیھا، لعل من أھ

Curiosity 

دافع           و ال ھ وھ رادف ل صطلح م ان بم ض الأحی ي بع تطلاع ف ب الاس صطلح ح رن م د اقت لق
Motive         ث ة؛ حی سان المختلف لوكیات الإن ي س دوافع ف ة ال ین أھمی ذا یب ع، وھ لوك داف ل س وراء ك  ف

ات ال ن التعریف د م دافع بالعدی رِّفَ ال ستثیر  عُ ي ی ل داخل ن عام ارة ع و عب ى، فھ ذا المعن د ھ ي تؤك ت
ن أن      یط لا یمك ر وس ي أو متغی وین فرض ذلك تك و ك ل، وھ ھ التكام ق فی ھ ویحق سان ویوجھ الإن
دف أو          و الھ ھ نح سلوك الموج ات ال ن تتابع ستنتجھ م ن أن ن ا یمك رة وإنم ة مباش ھ ملاحظ نلاحظ

سلوك     ذا ال سیر ھ ا تف ى یمكنن وده حت رض وج ا . نفت ل     كم ي تعم ائن الح ي الك ة ف ھ كامن ھ طاق رف بأن یع
تجابة          ار الاس ق اختی ن طری ك ع تم ذل ارجي، وی الم الخ ي الع اً ف لوك معین سلك س تثارتھ لی ى اس عل
بقیة               ان الأس ي مك تجابة ف ذه الاس ع ھ ة ووض ھ الخارجی ع بیئت ھ م ة تكیف ي عملی ھ ف اً ل دة وظیفی المفی

تج ع  ا ین ة مم تجابات المحتمل ن الاس ا م ى غیرھ دف  عل ى ھ صول عل ة أو الح ھ معین باع حاج ھ إش ن
ین  وان،   (مع ع رش ب وربی صام الطی ف     ). ٢٠٠٦ع د اختل تطلاع فق ب الاس دافع ح صل ب ا یت ا فیم أم

تھ؛         ي دراس ث ف ل باح ا ك ي یتبناھ ة الت ى الوجھ ع إل تلاف یرج ذا الاخ ل ھ ھ ولع ي تعریف نفس ف اء ال علم
ذكر  دوافع الا   Marx 1976فی ن ال تطلاع م ب الاس ع ح ن     أن داف رد م سبھا الف ي یكت ة الت جتماعی

ا         ا أحیان ق علیھ رد ویطل سي للف سیاق النف أثر بال ھ وتت یش فی ذي یع ضاري ال ار الح ة والإط البیئ
سیكولوجیة  دوافع ال ي(بال ة ، : أورد ف داللطیف خلیف ران ) ٢٠٠٠عب د زھ ا حام رى ) ١٩٧٧(أم فی
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٥٠ 

د مجاب      ك عن ھ وذل صھ وبحث ف بفح يء أو موق تطلاع ش رد لاس زوع الف ھ ن ف  أن رات أو مواق ھ بمثی ھت
ر     و الخی انم أب ذا ھ ع ھ ق م دة، وتتف رات جدی دة     ) ١٩٩٢(وخب ف الجدی ى المواق ل إل ھ المی رى أن ث ت حی

ات         ا والعلاق ة مكوناتھ صھا ومعرف سة لفح ر المتجان ة وغی ات المركب ى المنبھ ل إل ا، أو المی وتَعَرُّفِھ
ا ان. بینھ ا إدلم ھ (Edelman, 1997)أم رى أن ش وفت ضول والعط ھ   الف ة، وان ي المعرف ة ف الرغب

دة  ات جدی ى معلوم صول عل ل الح ن أج رك م ي للتح ائن الح دفع بالك لوك ی ب . س ع ح أي أن داف
ن              م ع ة والفھ ة للمعرف رد الملح ة الف ى رغب شیر إل ة وی ة المعرفی اھر الدافعی د مظ تطلاع أح الاس

ن المعلو       د م ى مزی صول عل ي الح ھ ف شبع رغبت ي ت ئلة الت ن الأس د م رح العدی ق ط سھ  طری ن نف ات ع م
دة            زان والج دم الات سم بع ة تت ر رمزی ارة غی ة أو إث ارة رمزی ق إث ن طری ك ع أتي ذل د ی ھ، وق ن بیئت وع

د   اقض والتعقی ة والتن دم الألف اج، (وع ري عج ھ     )٢٠٠٠خی وم ب ذي یق شاط ال ي الن ك ف ل ذل ، ویتمث
ة م     تجابة لجمل ا والاس ة عنھ شد الإجاب ئلة ین ن الأس د م رح العدی ي ط ثلاً ف ل متم سلوكیات الطف ن ال

سابقة    ھ ال یس خبرت ي تق عد،  (الت راد س ات  ). ٢٠٠١م ي الزی ا فتح ع  ) ٤٨٨: ٢٠٠٤(أم ره داف فیعتب
ئ               وتر الناش ستوى الت ض م دافع وخف ذا ال باع ھ دف إش رد بھ شافي للف شاط الاستك ستحث الن ري ی فط

شارع والأ          ى ال روج إل تطلاع للخ ب الاس دافع ح دفوعاً ب ل م سعى الطف ثلاً ی باعھ، فم دم إش ن ع اكن ع م
ھ                 و لدی ا تنم ى وربم د یتلاش ھ، وق دافع لدی ستوى ال ل م ھ یق سیر فی شارع وال ھ ال د رؤیت م بع ة ث العام

  .دوافع جدیدة

دافع حب الاستطلاع ھو أحد دوافع النشاط والاستثارة الحسیة  :دافع حب الاستطلاع والاستكشاف
حو الجدید وتحقیق التقدم من أجل إثراء كما أنھ نوع من الدافعیة الذاتیة والتي تدفع الفرد للفھم والسعي ن

الإمكانات السلوكیة، فھو دافع استقصاء الحقیقة والبحث عنھا، ویكمن في إماطة اللثام عن الغموض وعدم 
الوضوح في المواقف التي یتعرض لھا الفرد؛ وذلك من خلال الكشف عنھا، فھذا الدافع یعمل على اتساع 

لي بناء قاعدة بیانات ومعلومات راسخة لدیھم ویكون مدفوعاً بتأثیر الرغبة دائرة المعرفة لدى الأفراد وبالتا
في معرفة البیئة المادیة والاجتماعیة، أي یمكن تسمیتھ بدافع الفضول المعرفي، وھو دافع متغیر یختلف 

  . من موقف إلى موقف آخر بحسب طبیعة الموقف والألفة بھ

 القدرة على التحصیل الأكادیمي والإبداع والصحة ویؤثر ھذا الدافع في كل من التعلم وتحسین
النفسیة؛ وذلك لأنھ یعمل على تمكین المتعلمین من الاستجابة الإیجابیة للعناصر الجدیدة والغریبة 
والغامضة، ومن إبداء الرغبة لدیھم في معرفة المزید عن أنفسھم وبیئتھم المادیة والاجتماعیة المحیطة 

ویستمر ھذا الدافع بالنمو . لبحث والاستكشاف والذي یسمى حالیاً التوجھ المكانيبھم، ومن المثابرة على ا
عبر مسار المراحل النمائیة للأفراد؛ حیث یلاحظ ازدیاد النزعة أو المیل للمعرفة عند الأطفال بشكل سریع 

الكبار عن للغایة في السنوات الرابعة والخامسة من عمرھم ویتمثل ذلك بتوجیھ الأسئلة المفتوحة إلى 
ویعد ھذا الدافع ھاماً لتطور عملیة التعلم وتحسینھا . الأشیاء المحیطة وكیف تتحرك؟ ولماذا؟ وما أصلھا؟

وتجویدھا عند المتعلمین، وذلك من خلال تعزیز أسلوبي التركیب والتحلیل في عملیة التعلم والعمل على 
  ).٢٠٠٧محمد یونس،(الموازنة بینھما في ذلك
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إلى أن دافع حب الاستطلاع ) ١٩٧٧(یشیر حامد زھران: ت دافع حب الاستطلاعمستویات ومكونا
ویتم عن الرغبة في الرؤیة والسمع والتذوق والشم، : المستوى الحسي: یشمل عدة مستویات ھي

وھو : ویعني بھ الرغبة في تعلم المھارات الحركیة كالمشي وغیره، المستوى المعرفي: المستوى الحركي
ویعني الرغبة في خبرة المشاعر : عرفة والفھم والتعلم والتحصیل، والمستوى الانفعاليالرغبة في الم

أن حب الاستطلاع یتكون من أربعة ) ١٩٩٢؛ ١٩٨٤(أما من حیث المكونات فیرى محمد اسماعیل. الجدیدة
میل الفرد للتعرف على مواقف متنوعة في وجود مواقف متشابھة مرت بخبرتھ : الألفة: مكونات ھي

وھي تعني : وھي المثیرات التي تتضمن عناصر أو صفات جدیدة بالنسبة للفرد، المفاجأة: لسابقة، الجدةا
وھي كمیة التنوع والتغایر في : وجود توقع أو مثیر لا یتفق مع الموقف الذي یمر بھ الفرد، والتعقید

 .الموقف الذي یمر بھ الفرد

أن السلوك الاستطلاعي یمكن تقسیمھ إلى ) ٢٠٠٧(یذكر نبیل السید: أنواع السلوك الاستطلاعي
وذلك عندما تؤثر الاستجابات : استجابات توجیھیة: ثلاث فئات حسب طبیعة الاستجابات التي تحتویھا ھي

وذلك عندما تحدث : الاستطلاعیة في تغیرات الوضع أو في اتجاه أعضاء الحس، استجابات استقصائیة
: لأشیاء الخارجیة بالتلاعب بھا أو ما إلى ذلك، والاستطلاع الحركيالاستجابات الاستطلاعیة تغییرات في ا

 .وذلك عندما تتمثل الاستجابات الاستطلاعیة في الحركة

أما فیما یتصل باستثارة دافع حب : دافع حب الاستطلاع وتطویر مبادئ واستراتیجیات استثارة
  :أھمھا)Necka, 1989(الاستطلاع فتوجد عدة مبادئ 

ینبغي على المعلم أو الأبوین مكافأة الأسئلة الموجھة من قبل الطفل بدلاً من : سئلةعدم تجنب الأ -١
  .تجنبھا

ماذا ( مثل ) لا/نعم(السماح بتوجیھ الأسئلة المفتوحة وتجنب الأسئلة التي تحمل إجابة واحدة  -٢
تملة فالأسئلة المفتوحة مھمة لأنھا تقلل من كمیة ونوعیة الأسئلة المح): تعبر ھذه الرسومات؟

وتعمل على توسیع خیال الطفل وطلاقتھ في محاولة الإجابة عن الأسئلة وتزید من رغبتھ في 
 .التعلم

عادة ما تحتضن أفكاراً قیمة إذا ما أتیح لنا المجال لعدم الإجابة على : ترك السؤال المھم بلا إجابة -٣
ر أسئلة ویثیر فضول وإذا ما تُرك السؤال المھم بدون حل فإنھ یثی. السؤال بعد طرحھ مباشرة

السائل، وھكذا یمكن زیادة دافع حب الاستطلاع لدى الفرد، لذا ینبغي علینا أن ندع بعض الأسئلة 
بدون إجابات وذلك لفترة من الزمن، ویجب أن نتظاھر بعدم المعرفة لفترة حتى نتیح مجالا لتنمیة 

 .الفضول حتى إذا كنا نعرف الإجابة

یجب إظھار معرفة غیر كاملة، فنحن لا نعرف : حیة المعرفیة الحالیةإظھار عدم الاكتمال في النا -٤
كل شيء عن الطبیعة، وحتى عن أنفسنا، لذا یجب دائماً إظھار أن ھناك جوانب لم تكتشف بعد، 

  .وھذا سیتیح المجال للاستفسار والبحث وتنمیة المیول لخلق معرفة أخرى



 

 

 

–– 
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إن رؤیتنا للعالم قاصرة، ولذا فإن بإمكان : یةإظھار الاتجاھات التطوریة في المعرفة الإنسان -٥
وعلى المعلم أو الوالدین توجیھ الاتجاھات التطوریة . الأطفال أن یفكروا بالتطورات المستقبلیة

 . لدى الأطفال في ما یخص العلوم والتكنولوجیا

ن یسأل ویدعم ذلك أن الكبار یجب أن لا یضجروا من كثرة تساؤلات الطفل، بل یجب تشجیعھ على أ
ویصبح من الضروري أن یحصل على إجابات صادقھ وصحیحة عن تساؤلاتھ، وأن تكون ھذه الإجابات مع 
صدقھا مناسبة لمرحلة نموه العقلي، وأن تستثیر ھذه الإجابات فضولھ المعرفي إلى مزید من الأسئلة ومن 

  ).٢٠٠٠العمران، جیھان (الاستفسارات، وأن تزید من رغبتھ في اكتشاف ما حولھ ومعرفة الكثیر عنھ

من ) ١٩٩٩زكیة أشكتاني، ( وأما عن الاستراتیجیات التي تساھم في استثارة دافع حب الاستطلاع
  :أھمھا

یتمیز ھذا الأسلوب بحریة الأسئلة والحركة وتأخیر إصدار الحكم، وذلك لتمكین : الأسئلة الذھنیة -١
  :عد ینبغي ملاحظتھاوھناك قوا. تكوین عمل الأسئلة بدلا من استصدار الأفكار

  .عدم توجیھ النقد والسماح بأي نوع من الأسئلة مھما كان -

 .كلما كثرت الأسئلة كلما كان ذلك أفضل -

  .تطویر وتحسین وإتمام الأسئلة السابقة أمر یستحسن القیام بھ -

یقوم ھذا الأسلوب على تمثیل مشاھد حقیقیة من تاریخ العلوم والتقنیة مثل أن : تبادل الأدوار -٢
على أن یتصرف الطالب بصورة تمثل الظروف . وم الطلاب بدور أدیسون وزملاءه ومعاصریھیق

وھذه الأمور یجب التفكیر بھا حتى یتمكن . لتلك الحقبة من مشاعر وسلوكیات وآراء وأفكار
المتعلم من المعرفة المرتبطة بھا، شریطة أن تكون ھذه الأفكار والآراء معروفة، وتتیح ھذه 

  :زایا النفسیة التالیةالأدوار الم

  . تعزیز الحاجة إلى مزید من المعرفة عن الشخصیات -

 . فھم الإبداع ضمن السیاق الاجتماعي بصورة أفضل -

 .مثل تقلید العباقرة التاریخیین من خلال السلوك الشخصي.  إثارة عملیة القیام بالنموذج -

ذلك في تخیل عملیة إبداعیة وھذا استمرار للأسلوب السابق ویتمثل : كیف قام فلان بعمل ذلك -٣
ویقوم الأطفال بتناول اختراع بسیط مثل . افتراضیة حدثت في الماضي وأدت إلى ظھور الاختراع

اختراع السكین وتخیل الظروف التي أدت إلى اختراعھ، وماذا دار في ذھن المخترع حتى توصل 
 .لذلك



 

 

 

–– 
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 والظواھر التي تثیر دافع حب وھذا التدریب یشتمل على تدوین الأشیاء: ما الذي یثیر فضولي -٤
ولإتمام ذلك ینبغي على الشخص أن یقوم بحذر ببعض النواحي المختارة . الاستطلاع لدى الفرد

بعنایة للتركیز على ما یثیر حب الاستطلاع، كما أنھ من المھم أن یسعى المشاركون إلى دراسة 
 یكون شكل الكرسي ھكذا، ولماذا نواحي غیر ممتعة على الإطلاق من الناحیة الظاھریة، مثل لماذا

فالھدف ھنا ھو إثارة وتطویر القدرة على معرفة النواحي المثیرة للفضول . یزحف الثعبان
 .للأشیاء والظواھر المعروفة

یتم ھذا في صیغة استغراب أو تساؤل عما إذا كان في الحقیقة أن؟ أو ما إذا : التساؤلات الحقیقیة -٥
رة إلى الأشیاء المعروفة ووضع التساؤل المثیر للفضول لاعتقاداتنا ؟ وھنا ینبغي الإشا..كان حقاً

ویجب التركیز على ھذه الكلمة في الحقیقة لأنھا . وآرائنا، وذلك لإظھار نقاط ضعف ھذا الاعتقاد
وھذا الأسلوب یمكن أن یكون على ھیئة لعبة بین شخصین . تتیح لنا التساؤل عن الشيء بعمق

حیث یقوم شخص أو فریق باختیار جملة ویقوم الآخر بتردید سؤال أو فریقین من الأطفال؛ 
  .استغرابي عن حقیقة الشيء

 كیفیة تطویر وتشجیع (Necka, 1989) نیسكاوأما عن أسالیب تطویر دافع حب الاستطلاع فیبین
لمفتوحة، التشجیع وتقدیم الأسئلة، استخدام الأسئلة ا: حب الاستطلاع، ویقترح المبادئ التالیة لتحقیق ذلك

تأخیر الإجابة، والقبول بأن المعرفة لیست قطعیة، أن رؤیتنا للعالم غیر كاملة، ویقترح استراتیجیات 
ویركز على . تدریس متعددة مثل الأسئلة الذھنیة، تبادل الأدوار، تكوین افتراضات، متابعة حب الاستطلاع

احي الذھنیة للأطفال المتفوقین بصورة عملیة استثارة الفضول والھدف من ذلك التركیز على أھمیة النو
وھذا یعني أن حب الاستطلاع یقع بین النصفي العقلي والدافعي من الدماغ، وربما مع المیل أكثر . استثنائیة

فإذا كان الطفل من محبي الاستطلاع فإنھ بحاجة إلى معلومات وخبرات وحقائق، أي أنھ . إلى ناحیة الدافعیة
  .یتصرف بصورة عقلیة

نفس الوقت فإن إظھار الرغبة والقیام بتجربة الحصول على المعلومات یمثل حاجة تكون قویة وفي 
لذا فإنھ من المھم . أحیانا لدرجة تكاد تجعلنا نغفل عن مصادر الإشباع الأخرى، مثل الجوع والنوم وغیرھا

عي بدلاً من اعتبارھا أن یتم التعامل مع حب الفضول كخصلة مرتبطة بشكل وثیق مع النظام الإنساني الداف
ظاھره عقلیة محضة، وأن الحاجة للحصول على معلومات جدیدة، والتي یظھرھا المتفوقین تسبب مشاكل 
عدیدة ومصاعب عدة للتربویین، فھم یظھرون عدم الثقة بالأشخاص سواء كانوا من الأقران أو من أعضاء 

یر اھتمامھم، وھناك بعض الأشخاص الذین یستطیعون أن یقدموا لھم أي شيء جدید یث العائلة الذین لا
وإذا لم یكونوا یحملون ھذه المعلومات . ، كأن یكونوا مصادر لمعلومات جدیدةیمیلون إلى المعاملة النفعیة

ویمكن التغلب على ھذه المشكلة بالانتباه إلى التطور الشخصي الداخلي لدى المتفوق، بل . فإنھم یھملون
. تعلقة بالتربیة الأخلاقیة الاجتماعیة لدیھ مما یمنعھ من التصرف بھذا الأسلوبعلینا أن نوضح الأسالیب الم

  ومن وجھة نظر علم النفس فإن ظاھره حب الاستطلاع لیست ظاھرة متجانسة وأبرز النواحي المتعلقة 
  :بھا ھي



 

 

 

–– 
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  .الحاجة إلى الشيء الجدید -١

 .تجنب التفسیرات السطحیة والظاھریة -٢

 .قد والأمور غیر المحددة بصورة حاسمةتحمل المجھول والغامض المع -٣

تطلاع    ب الاس اه ح سبین لاتج خاص المكت صائص الأش ل   : خ دى الطف ر ل تطلاع یظھ ب الاس ح
ي       ر ف ان النظ ھ، فإمع ھ وفم ھ ویدی ة وأذنی ستطلع بعین و ی شي فھ ستطیع الم ل أن ی ى قب یع حت الرض

م          ي الف عھا ف یاء ووض ى الأش بض عل دة والق وات الجدی سمع الأص یاء وت سیطة    الأش واع ب ذه أن ل ھ ك
ھ              إذا ب ھ، ف ستطیع تناول ا ی ل م ى ك داه إل دت ی ھ امت سع عالم شي وات تطاع الم إذا اس تطلاع، ف ن الاس م
ل      دى الطف تطلاع ل ى الاس ل إل ذا المی دو ھ ا یب ون، كم ا یتك رى مم ن أدوات لی ھ م ر علی ا یعث ك م یف

لھ    ماءھا وأص وادث وأس یاء والح ن الأش ساؤلات ع ة والت ي المعرف ة ف دوثھا، بالرغب ة ح ا وكیفی
ة،             ت أم اجتماعی ة كان ا مادی شون فیھ ي یعی ة الت ة البیئ راً لمعرف داً كبی ذلون جھ إنھم یب ار ف ذلك الكب وك
لوك             اعة س ة الرض د مرحل ة بع یاء وخاص ة الأش تطلاع ومعالج لوك الاس ن س راً م ك أن كثی ولا ش

ة الب   ي الطبیع روزة ف ذوراً مغ سلوك ج ذا ال ارب أن لھ ارت التج سب، وأش ن  مكت ل م ة لك یولوجی
سس     ن تح ي م ائن الح ن الك ا تمك صھا ومعالجتھ ة وفح ى البیئ التعرف عل وان، ف سان والحی الإن

  : ویمكن تلخیص تلك السمات والخصائص فیما یلي). ٢٠٠٧نبیل السید، (الأشیاء ومعرفتھا

  .طلاعرغبتھ الواضحة في استطلاع من حولھ واكتشافھ، فھو دائم التساؤل، دائم التفكیر ودائم الإ -١

 .عدم اقتناعھ بالردود الغامضة على ما یصدرهُ من أسئلة -٢

 .یتمیز بأداء أفضل في المواقف العلمیة أكثر مِن مَن یملك حب استطلاع أقل -٣

Achievement 

 یعد التحصیل الدراسي للتلامیذ ھدفاً رئیساً یسعى المربون إلى تحقیقھ؛ لما لھ من أھمیة في حیاة  
ومن ثم . فالتحصیل الدراسي یعتبر بوابة العبور إلى مستقبل أفضل. التلامیذ وأسرھم والمجتمع بشكل عام

یعد من الموضوعات التي لھا صلة وثیقة بحیاة التلامیذ في أثناء فترة دراستھم، ویترتب على أدائھم في 
 من حیاة التلامیذ؛ حیث یتمثل في رسوبھم، وبالتالي یمثل جانباً أساسیاً الامتحانات المدرسیة نجاحھم أو

التي یحصل علیھا الفرد من خلال برنامج أو منھج مدرسي معین، ویتفق ھذا مع ما یره صلاح  المعرفة
من أن التحصیل الدراسي ھو درجة الاكتساب التي یحققھا الفرد أو مستوى النجاح ) ٢٠٠٢(الدین علام

ومن ثم یعتمد الانجاز أو . ال تعلیمي أو تدریب معینالذي یحرزه أو یصل إلیھ في مادة دراسیة أو مج
التحصیل الدراسي بالدرجة الأول على قدرات التلمیذ، وما لدیھ من خبرة ومھارة وتدریب، وما یحیط بھ من 
ظروف، وبالتالي تظھر مستویات متباینة من التحصیل الدراسي بتباین ما یمتلكھ التلمیذ من قدرات 

  . لعل أھمھا مستویي التفوق والضعف التحصیليومھارات وظروف محیطة بھ



 

 

 

–– 
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١-   ظھرت عدة تعریفات لتوضیح مفھوم التفوق نظرا لأن مفھوم التفوق مفھوم نسبي
یختلف باختلاف المكان والزمان وأیضا تختلف المنبئات أو المؤشرات التي یعتمد علیھا، فالتفوّق یعبر 

بحیث تؤھل مجموع درجات الفرد لأن یكون من أفضل عنھ بالامتیاز في التحصیل الدراسي 
ویخص مصطلح المتفوق تحصیلاً ذاك التلمیذ الذي یرتفع في ). ٢٠٠٤عبد االله السدحان، (زملائھ

إنجازه أو تحصیلھ بمقدار ملحوظ فوق الأكثریة أو المتوسطین من أقرانھ، كما أنّ ھناك نوعین للتفوق 
  ).٢٠٠٦أماني ناصر، ( م والتفوق التحصیلي الخاصالتحصیلي ھما التفوق التحصیلي العا

، إنّ التفوّق مفھوم مرتبط بالثقافة، فالأفراد الذین یعبّرون عما (Gardner, 2006)ویرى جاردنر
كما . یحسب في ثقافة معینة استعداداً أو أداءً لنشاط رفیع المستوى، یقدّرون تقدیراً خاصاً في تلك الثقافة

تحصیلاً بأنّھم أولئك الذین لدیھم القدرة على أن یكون مستواھم التحصیلي مرتفعاً یمكن تعریف المتفوقین 
في مجال دراسي أو أكثر، مقارنة بغیرھم بنسبة تمیزھم وتؤھلھم لأن یكونوا من أفضل أفراد المجموعة 

  .التي ینتمون إلیھا

على درجة كبیرة تعد المعرفة الجیدة بالخصائص العامة للمتفوقین : صفات وخصائص المتفوقین
من الأھمیة لكافة العاملین بالحقل التربوي، فھي تسھل عملیة اكتشافھم، وتحدید جوانب التمیز لدیھم ومن 

  ):٢٠٠٣شیخة السكار، (أھم ھذه السمات 

  .أن المتفوقین یتمیزون بتكوین جسمي وحالة صحیة عامة ومعدل نمو أفضل من الأطفال العادیین -١

  .وتركیز انتباه لفترة أطول من غیرھملدیھم قوة ملاحظة واعیة  -٢

  .لدیھم ثقة واعتماد على النفس ومثابرة وإصرار وتحمل المسؤولیة وقوة إدارة وعزیمة -٣

  .أكثر ثباتاً انفعالیاً من العادیین -٤

  .لدیھم سعة فھم وتقیم للمعلومات والحقائق تقیما ثقافیاً -٥

  .تماعيلدیھم القدرة على القیادة والمبادرة في أوجھ النشاط الاج -٦

  .أكثر قدرة على التركیز والاسترجاع أكثر من غیرھم -٧

  .أكثر تعددا وتنوعا في المیول من غیرھم من العادیین -٨

  .یقبلون على النشاط الثقافي أكثر من غیرھم -٩

  .یحصلون على مستوى ذكاء عام مرتفع بالإضافة إلى تحصیل دراسي أعلى في الظروف العادیة - ١٠

الأسرة حیث أثبتت أن أسرة المتفوقین كانت معظمھا أسر أظھرت الدراسات البیئیة وخاصة  - ١١
  .متوسطة متفاھمة ومستقرة مع انخفاض التوتر في العلاقات بین أفرادھا

  :قدرات عقلیة عالیة وتتمثل في - ١٢



 

 

 

–– 
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  .إیجاد حلول غیر مألوفة للمشكلات خصوصاً الریاضة والمنطق  )أ 

  .قدرة عالیة على تنظیم الأفكار وإنتاج أفكار جدیدة  )ب 

  .ى التعمیمقدرة عل )ج 

  . الارتفاع في معدلات الإنجاز والتحصیل  )د 

٢- التحصیل المتدني للتلمیذ بما یتناسب وقدراتھ   یشیر مصطلح الضعف التحصیلى إلى
بالمقارنة مع زملائھ الذین یناظرونھ في العمر  واستعداداتھ للدراسة، والتي تكون متوسطة،

 تستعمل كلمة الضعف التحصیلى مترافقة مع ضعف التأخر، و)٢٠٠٤الرحمن سلیمان،  عبد(الزمني
المدرسي لدیھ  في الدراسة، وذلك حینما یكون ھناك تلمیذ ما متأخر دراسیاً، فھذا یعني أن التحصیل

عن بلوغ مستوى معین من  والمقصود بذلك، أن تلمیذاً ما قد قصّر تقصیراً ملحوظاً. ضعیف أو متدن
ھو المقصر في تحصیلھ المدرسي، : دراسیاً والتلمیذ المتأخر. ن أجلھالتحصیل الذي تعمل المدرسة م

  ).١٩٩٨فتحى جروان، (في مثل عمره إذا قیس بالمستوى المنتظر من تلمیذ سوي متوسط

خلال تطبیق اختبارات القدرات  ویجب أن نفرق بین أنواع من الضعف التحصیلي؛ فإذا تبین من
ة على التلمیذ أن قدراتھ واستعداداتھ جیدة، وأن تحصیلھ المدرسي العقلیة، واختبارات الاستعداد للدراس

أما إذا تبین  أو أكادیمیة،/متدنٍّ، فإنھ یعد متأخراً دراسیاً أو ضعیف التحصیل أو لدیھ صعوبات تعلم نمائیة و
اسیاً أو یمكن اعتباره متأخراً در أن قدراتھ العقلیة أقل من المتوسط، وكان تحصیلھ الدراسي كذلك، فإنھ لا

   .إعاقةً عقلیةً بسیطة ضعیف التحصیل،  بل یُحتمل أنھ یعاني بطئاً في التعلم، أو

التأخر في الغالب بنقص  والضعف التحصیلى قد یكون عاماً في جمیع المواد الدراسیة، وھنا یرتبط
   أنّ كما. ٨٥ و٧٠یتراوح بین  القدرات العقلیة عند التلمیذ، وتنخفض نسبة الذكاء عنده إلى حد

؛ حیث یرتبط ...)مثل الحساب، أو الإملاء، أو اللغة، (التأخر الدراسي قد یكون خاصاً في مادة أو مواد معینة
ویمكن تقدیر التأخر الدراسي على أساس العمر التحصیلي والعمر الزمني  .التأخر ھنا بنقص في قدرة معینة

سعید العزة، (أنّ ھناك تأخراً دراسیاً فھذا یعنيللفرد فعندما یكون العمر التحصیلي أقل من العمر الزمني 
٢٠٠٠.(  

 :  أساس انخفاض الدرجات التي  للأغراض التربویة عُرِّف التأخر الدراسي على
واع    یحصل علیھا التلمیذ بالاختبارات الموضوعیة التي تقام لھ، ي أن ولھذا صُنّف التأخر الدراسي ف

  ):١٩٩٨فتحي جروان، (منھا

وھوالذي یكون في جمیع المواد الدراسیة ویرتبط بالغباء إذ یتراوح نسبة  : الضعف التحصیلى العام.أ
  .٨٥ و٧٠بین الذكاء

فقط، كالحساب مثلاً، ویرتبط  وھوالذي یكون في مادة أو مواد بعینھا :الضعف التحصیلى الخاص. ب
  .بنقص القدرة الخاصة
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  .تحصیل التلمیذ عن مستوى قدرتھ على مدى فترة زمنیةحیث یقل  :الضعف التحصیلى الدائم. ت

 وھوالذي یرتبط بمواقف معینة بحیث یقل تحصیل التلمیذ عن مستوى: الضعف التحصیلى الموقفي. ث
   .قدرتھ بسبب خبرات سیئة مثل موت أحد أفراد الأسرة

   .وھو تأخر یرتبط بنقص مستوى الذكاء والقدرات :الضعف التحصیلى الحقیقي. ج

ھو تأخر زائف غیر عادي یرجع لأسباب غیر عقلیة وبالتالي یمكن : الضعف التحصیلى الظاھري. ح
 . علاجھ

 

عور          شبھ ش ا ی ة، أي م وة ملاحظ تطلاع وق ب اس دع بح وق والمب شخص المتف ع ال یتمت
ال بالا  تطلاع  الأطف ب الاس ن ح اریخ م وق ت شخص المتف ون لل د یك دھاش، وق ب والان تغراب والتعج س

ات     احف والمكتب ارة المت ب وزی ال التركی ي أعم ل ف ا   ). Davis,1992(یتمث ع م ذا م ق ھ ار ویتف أش
رل ھ ایب ھ (Eberle, 1997)إلی ي نموذج ب  SCAMPER ف وذج أن ح ث للنم ھ الثال ي الوج  ف

ات الوجدان   د العملی تطلاع اح داعي   الاس ر الإب ي التفكی ة ف ات     . ی ن الدراس د م ت العدی د تناول ص  و ق  فح
ات           ذه الدراس ن ھ رى؛ فم ة أخ ن ناحی تطلاع م ب الاس ة، ح ن ناحی داع م ال والإب ین الخی ة ب العلاق

راد  لاح م ورانس و ص ول ت ة إ ب ى  (Torrance & Mourad, 1978)دراس ت عل ي أجری  والت
ة ع أ  ) ١٩٢٩(عین وقین تق ذ المتف ن التلامی اعم ین م ا ب ات    ) ١٨-٨(رھم م ن الولای دد م ي ع نة ف س

داعي            ر الإب ین التفكی صائیا ب ة إح ھ دال ة ارتباطی ود علاق ى وج ائج إل ارت النت ث أش ة؛ حی الأمریكی
تطلاع   ب الاس ع ح ة .  وداف تریكر  دراس ص  ١٩٨٣  Streekerس دفت فح ي ھ ع    والت ین داف ة ب  العلاق

ود       ى وج لت إل ر، وتوص ر العم داع عب تطلاع والإب ب الاس داع      ح تطلاع والإب ب الاس ین ح ة ب ة دال  علاق
دى     ا ل ة بینھم زداد العلاق ف، وت شكل طفی ادة ب ل للزی دائي تمی سادس الابت صف الأول وال ین ال ا ب فیم

دائي   ث الابت صف الثال ذ ال د   .  (cited in: Voss & Keller, 1983)تلامی ة محم لت دراس وتوص
ماعیل صائیا ب       ) ١٩٨٤(إس ة إح ة دال ات موجب ود علاق ى وج اري     إل ر الابتك ى التفكی درة عل ین الق
اده ة   (وأبع ة اللفظی ة، والطلاق ة الفكری ة، الطلاق ة التلقائی الة، المرون ب  ) الأص ع ح ین داف وب

ن    ة م ة مكون ى عین ك عل تطلاع وذل انوي  ) ٤٢٢(الاس صف الأول الث ة بال ب وطالب د  . طال رى محم وأج
لامة ى  ) ١٩٨٥(س ة عل دائي     ) ٣٢٥(دراس امس الابت صف الخ ذ ال ن تلامی ى    م ائج إل ارت النت ، وأش

تطلاع    ب الاس ار وح ین الابتك صائیا ب ب دال إح اط موج ود ارتب عودي . وج د س ل محم ) ١٩٨٩(وتوص
الة،            ة والأص ة والمرون ن الطلاق ل م تطلاع وك ب الاس ین ح صائیا ب ة إح ھ دال ة ارتباطی ود علاق ى وج إل

ن  ة م ة مكون ى عین ك عل دادي ) ٧٦٥(وذل صف الأول الإع ذ ال ن تلامی ا دراس. م دةأم   أحم
ادة مات   ) ١٩٩٢(عب درات وس تطلاع وق ب الاس ع ح ن داف ل م ین ك ة ب ص العلاق تھدفت فح ي اس والت

ن         ة م ة مكون ى عین ك عل ریة؛ وذل ة الأس رات البیئ ة، ومتغی ذ    ) ١٦٦(الإبتكاری ن تلامی ذة م ذ وتلمی تلمی
ا وج    لت إلیھ ي توص ائج الت م النت ن أھ رین، وم ة البح دائي بمملك سادس الابت امس وال صف الخ ود ال
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ة             ة الكلی الة والدرج ة والأص ن المرون ل م تطلاع وك ب الاس ع ح ین داف صائیاً ب ة إح ھ دال ة ارتباطی علاق
ابرة  ة، والمث ول المتنوع ة، والمی ات الوالدی ار، وإدراك العلاق لاب  . للابتك ین ط روق ب ة الف ن طبیع وع

ارت ن         تطلاع أش ب الاس ع ح ي داف وقین ف ر المتف وقین وغی انوي المتف صف الأول الث ل   ال ة ك ائج دراس ت
ي ماعیل الفق صطفى وإس د م ن أحم ة  ) ١٩٩٣(م صالح الطلب صائیاً ول ة إح روق دال ود ف ى وج إل

وقین  ل  . المتف رى برس وقین     (Purcell, 1993)وأج ن المتف ة م ى عین ة عل ذ ) ٤٩( دراس تلمی
ارت              د أش وقین، وق ة المتف امج لرعای ق برن د تطبی ائھم بع اء لأبن یم الآب ى تقی رف عل ائھم للتع وآب

دى         النت اري ل ر الابتك از والتفكی ة الانج تطلاع دافعی ب الاس ن ح ل م ین ك ة ب ة طردی ود علاق ى وج ائج إل
ة          د رجیع د الحمی شافعي وعب راھیم ال ة إب ة دراس ذه الدراس ع ھ ت م ذ، واتفق ة التلامی ) ٢٠٠٠(عین

 .من طلبة الصف الأول الإعدادي) ٣٠٠(على عینة مكونة من

د ة عب ا دراس ةلال أم ف خلیف ال  وا) ١٩٩٤(طی ین الخی ة ب ة العلاق د طبیع ى تحدی دفت إل ي ھ لت
ین       ة ب ة الارتباطی ة العلاق د طبیع شكلي، وتحدی تطلاع ال ب الاس ي، وح تطلاع اللفظ ب الاس ن ح ل م وك

ثلاث      ة ال درات الإبداعی ن الق ل م ال وك الة  ( الخی ة، والأص ة، المرون ین    )الطلاق روق ب د الف ، وتحدی
ال عل     ات الخی ي درج طین ف رتفعین والمتوس د      الم شكلي، وتحدی ي، وال تطلاع اللفظ ب الاس ن ح ل م ى ك

ة          ن الطلاق ل م ى ك ال عل ات الخی ي درج طین ف ضین والمتوس رتفعین والمنخف ین الم روق ب الف
ن    ون م ة مك ى عین ك عل الة، وذل ة والأص دائي  ٢٠٣والمرون ث الابت صف الثال ن ال ذة م ذ وتلمی  تلمی

م ن       ن أھ ان م ة، وك صر العربی ة م زة بجمھوری ة الجی ة      بمحافظ ة إیجابی ود علاق ة وج ذه الدراس ائج ھ ت
ود             ن وج رغم م ى ال شكلي، وعل ي وال تطلاع اللفظ ب الاس ن ح ل م ال وك ین الخی صائیة ب ة إح ذات دلال
ال       ستویات الخی ین م ة ب روق دال د ف ھ لا توج حت أن د أوض ایر ق ل التغ ائج تحلی إن نت ة ف ذه العلاق ھ

ة ایجاب     ود علاق رین، ووج ذین المتغی ن ھ ل م ي ك ة ف ن     الثلاث ل م ال وك ین الخی صائیة ب ة إح ة ذات دلال ی
ثلاث    ة ال درات الإبداعی ة   (الق الة، المرون ة، الأص ود       )الطلاق ن وج ایر ع ل التغ ائج تحلی شفت نت ا ك ، كم

ة      الة والمرون ة والأص ن الطلاق ل م ي ك ة ف ال الثلاث ستویات الخی ین م صائیة ب ة إح روق ذات دلال . ف
ستوین          ل م ین ك روق ب ساب الف لال ح ن خ ین م ي       وتب ة ف روق جوھری ود ف ال وج ستویات الخی ن م م

ى          ى أعل ال عل ن الخی ى م ستوى الأعل ذ الم صل تلامی د ح الة؛ فق ة والأص ة والمرون ن الطلاق ل م ك
ط،          ستوى المتوس ذ الم ة تلامی ة الثانی ي المرتب رة ف دھم مباش اء بع م ج درات، ث ذه الق ي ھ درجات ف ال

د تلامی  ة نج ي النھای ال  وف ن الخی نخفض م ستوى الم ي  والذ الم درجات ف ى ال ى أدن صلوا عل ذین ح
  .ھذه القدرات

ي   نج ھ رى ج دائي   (Jinga-He, 1997)وأج یم الابت ة التعل ینیة بمرحل ة ص ى عین ة عل  دراس
ع صفین الراب سادس) ١٣١(بال ة  )٢٠٤(وال ة دال ة ارتباطی ود علاق ى وج ائج إل ارت النت ، وأش

داعي  ر الإب اد التفكی ین أبع صائیا ب ة، الأص(إح ة، المرون ةالطلاق ة الكلی صیلات، والدرج ) الة، التف
  .وحب الاستطلاع، وكما كان طلاب الصف الرابع أكثر حباً للإستطلاع من طلاب الصف السادس
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د  اكر عبدالحمی ة ش ت دراس تطلاع    ) ١٩٩٨(وتناول ب الاس ال وح ین الخی ة ب ص العلاق فح
ن    ة م ة مكون ى عین ك عل داع، وذل زة بج  ٥٦٩والإب ة الجی ن محافظ ذة م ذ وتلمی صر   تلمی ة م مھوری

سبة              ائج بالن ن نت ھ م لت إلی ا توص م م ن أھ ان م دائي، وك سادس الابت ث وال صفین الثال ن ال ة، م العربی
تطلاع،              ب الاس ال وح ین الخی ة ب ھ دال ة ارتباطی ود علاق دم وج دائي ع ث الابت صف الثال ذ ال لتلامی

ستوى      د م ة عن ھ دال ة ارتباطی ود علاق داع  ٠٫٠٠١وج ال والإب ین الخی سب .  ب ا بالن صف  أم ذ ال ة لتلامی
ستوى    د م اط دال عن ود ارتب دائي فوج سادس الابت ود   ٠٫٠٠١ال تطلاع، ووج ب الاس ال وح ین الخی  ب

  . بین الخیال والإبداع٠٫٠١ارتباط دال عند مستوى 

راد  لاح م ة ص ا دراس ة أم ادي و فوزی دفت ) ٢٠٠٦(ھ ي ھ ى والت ث إل دى بح ة م  فاعلی
لوب  ھ  الاستقصاء  أس ي  الموج ة  ف ب الاستطلا   تنمی درات  عح ة   والق ى     الابتكاری ك عل والتحصیل، وذل

ة  ن  عین ة م ب ١٤١مكون ب   ٧٥(طال ة ٦٦و طال ة ). طالب لت الدراس ى وتوص دة إل ائج  ع ن نت  م
ا  ود  أھمھ ات  وج ة  علاق ین   دال ب  إحصائیا ب ة   الاستطلاع  ح ي والطلاق ة  اللفظ  والتفاصیل،  والمرون
ین ب وب تطلاع ح شكلي الاس یل، ال ا والتفاص صی بینم بط التح اً لارت ل دالاً ارتباط ن بك ب م  ح

  .الابتكاریة وأبعاد الاستطلاع

د    شام محم ة ھ تھدفت دراس تطلاع        ) ٢٠٠٧(واس ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی ن علاق شف ع الك
ث             صفین الأول والثال ین ال ا ب ال فیم ر الخی ى متغی رأ عل ي تط رات الت ة التغی داع، وطبیع والإب

ن      ة م ة مكون ى عین ك عل دادي، وذل ذ ١٢٠الإع صف الأول و٧٠( تلمی ث ٥٠ بال صف الثال )  بال
ة       صر العربی ة م ا بجمھوری ة المنی ة بمحافظ ة الإعدادی ود     . بالمرحل دم وج ن ع ائج ع ارت النت وأش

ي،           شكلي واللفظ تطلاع ال ب الاس ن ح ل م ة وك ن ناحی ال م ین الخی صائیا ب ة إح ات دال ارتباط
ة  ري الطلاق . والمرون ال ومتغی ین الخی صائیا ب ة إح ات دال ود ارتباط ذ ووج سبة لتلامی الة بالن ة والأص

 .     الصفین الأول والثالث

 التي من خلال العرض السابق للإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة نجد أن الدراسات
 قد توصلت إلى نتائج متباینة فیما بینھا فنجد دراسة إ بول  الاستطلاع وحب الخیال بین العلاقة بحثت

 والتي توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیھ دالة (Torrance & Mourad, 1978)تورانس و صلاح مراد
 قد توصلت ١٩٨٣  Streekerدراسة ستریكر. إحصائیا بین التفكیر الإبداعي ودافع حب الاستطلاع

الدراسة ھناك علاقة بین حب الاستطلاع والإبداع فیما بین الصف الأول والسادس الابتدائي تمیل للزیادة 
ودراسة . داد العلاقة بین الإبداع ودافع حب الاستطلاع لدى تلامیذ الصف الثالث الابتدائيبشكل طفیف، وتز

التي توصلت إلى وجود علاقات موجبة دالة إحصائیا بین القدرة على التفكیر ) ١٩٨٤(محمد إسماعیل
ن دافع حب وبی) الأصالة، المرونة التلقائیة، الطلاقة الفكریة، والطلاقة اللفظیة(الابتكاري وأبعاده

إلى وجود ارتباط موجب دال إحصائیا بین الابتكار ) ١٩٨٥(و وتوصلت دراسة محمد سلامة. الاستطلاع
والتي توصلت إلى وجود علاقة ارتباطیھ دالة ) ١٩٨٩(وكذلك دراسة محمد سعودي. وحب الاستطلاع

 قد توصلت) ١٩٩٢(بادةودراسة أحمد ع. إحصائیا بین حب الاستطلاع وكل من الطلاقة والمرونة والأصالة
للابتكار،  والدرجة الكلیة والأصالة من المرونة وكل الاستطلاع حب دافع بین ارتباطیھ علاقة وجود إلى
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إلى وجود فروق دالة إحصائیاً ) ١٩٩٣(أشارت نتائج دراسة كل من أحمد مصطفى وإسماعیل الفقي
ستة وجود علاقة طردیة بین كل من  في درا(Purcell, 1993)وتوصل برسل. ولصالح الطلبة المتفوقین

حب الاستطلاع دافعیة الانجاز والتفكیر الابتكاري لدى عینة التلامیذ، واتفقت مع ھذه الدراسة دراسة 
من طلبة الصف الأول ) ٣٠٠(على عینة مكونة من) ٢٠٠٠(إبراھیم الشافعي وعبد الحمید رجیعة

 .الإعدادي

ة     داللطیف خلیف ة عب ي ) ١٩٩٤(ودراس ى  لتتوص  والت ود  إل ة ذات وج ة  علاق  إحصائیة  دلال
ین  ال  ب ب  الخی تطلاع، وح إجراء  الاس ل  وب ایر  تحلی شف  التغ دم   ك ن ع ود  ع روق  وج ة  ف ین  دال  ب

ستویات ال م ة الخی ي الثلاث ة ف درات الإبداعی ي . الق نج ھ ة ج لت دراس  (Jinga-He, 1997)وتوص
داعي وأب         ر الإب ین التفكی صائیا ب ة إح ة دال ة ارتباطی ود علاق ى وج ة     إل ى عین تطلاع عل ب الاس اده، ح ع

د    صینیة،  اكر عبدالحمی ة ش ا دراس ي ) ١٩٩٨( أم لت  والت ى  توص دم  إل ود  ع اط  وج  دال إحصائیا  ارتب
ین ب  ب ال وح تطلاع الخی ي الاس صف ف ث ال سادس     الثال صف ال ة ال ي عین ة ف ذه الدلال رت ھ وظھ

دائي  لت . الابت لاح   وتوص ة ص ادي    دراس ة ھ راد و فوزی ى ) ٢٠٠٦(م ات   إل ود علاق ھ  وج ة  ارتباطی  دال
ین ب ب تطلاع ح ي الاس ة اللفظ ة والطلاق ین والمرون یل، وب ب والتفاص تطلاع ح شكلي الاس  ال

  .الابتكاریة وأبعاد الاستطلاع من حب بكل دالاً ارتباطاً التحصیل ارتبط بینما والتفاصیل،

د  شام محم ة ھ صائیا   ) ٢٠٠٧(ودراس ة إح ات دال ود ارتباط دم وج ن ع لت ع ي توص   والت
ین الخی  ة      ب ي، والمرون شكلي واللفظ تطلاع ال ب الاس ن ح ل م ة وك ن ناحی ات . ال م ود ارتباط   ووج

ث       صفین الأول والثال ذ ال سبة لتلامی الة بالن ة والأص ري الطلاق ال ومتغی ین الخی صائیا ب ة إح  دال
 .     الإعدادي

سمات الابتكاری             ال وال داع والخی ن الإب ل م ین ك ة ب ة العلاق ي طبیع ي ف این الجزئ م التب ة،  ورغ
تطلاع ب الاس ع ح ة   . وداف ذ المرحل دى تلامی ة ل ذه العلاق ود ھ شعر وج الي یست ث الح إن الباح ف

ي          ان الھیت ھ نعم ار إلی ا أش ع م ذا م ق ھ ة ویتف ن أن ) ١٩٨٦(الابتدائی ب  م تطلاع  ح ال  الاس  والخی
سیران   ان ت اً  عملیت ي  مع ق  ف د  طری د  واح ال  عن ویاء،  الأطف سام    الأس ك ح سر ذل ؛ ٢٠٠٣(أبوسیف  ویف

ات )٢٠٠٥ لال أن العملی ن خ ة  م دس المعرفی ر كالح داع والتفكی ب والإب تطلاع وح رون الاس  یظھ
دة  ة واح ضافرت كمنظوم دوث ت ال لح ة        .الخی ذه العلاق ة ھ اول طبیع م تتن ات ل ذه الدراس ا أن ھ  كم

ذا         ا ح ة مم ة الابتدائی صیلیاً  بالمرحل ضین تح وقین والمنخف ذ المتف دى التلامی ا ل روق فیھ والف
  :لي لتبني الفروض التالیةبالباحث الحا

 

     بناءاً على مراجعة الأدبیات ونتائج البحوث والدراسات السابقة المتاحة حول متغیرات الدراسة الحالیة، 
  : یمكن صیاغة الفروض التالیة

ة، الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیوی(الخیال الإبداعي بین توجد علاقات ارتباطیھ دالة إحصائیا .١
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

 .بمملكة البحرین



 

 

 

–– 
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الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، (لا توجد فروق دالة إحصائیاً في العلاقات بین الخیال الإبداعي .٢
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة ) لدرجة الكلیةالاستجابي، الشكلي، ا(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

 ).الفائقین، والمنخفضین(بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

) الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، الدرجة الكلیة(توجد فروق دالة إحصائیاً في الخیال الإبداعي .٣
ین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحر

 ).الفائقین، والمنخفضین(الدراسي

بین تلامیذ ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(توجد فروق دالة إحصائیاً في حب الاستطلاع .٤
الفائقین، (المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

 ).والمنخفضین

 

راءات         تملت إج ھا، اش حة فروض ن ص ق م ة، والتحق ة الحالی ساؤلات الدراس ى ت ة عل للإجاب
  :الدراسة على ما یلي

 

ین        ن ب ل م ددة المراح ة متع شوائیة عنقودی ة ع ة بطریق ة الحالی ة الدراس ار عین م اختی ت
رین خ     ة البح ات بمملك ت محافظ ن س دائي م امس الابت صف الخ ذ ال ي الأول  تلامی صل الدراس لال الف

ي  ام الدراس ن الع ل   ٢٠٠٩/٢٠١٠م ن ك ین م ة للبن ار مدرس م اختی ات ث ار المحافظ م اختی ث ت م؛ حی
ة          ة للدراس ة الأولی م العین ان حج ة، فك ل مدرس ن ك صلین م ار ف م اختی ة؛ ، ث ذا٣٤٥ًمحافظ د .  تلمی وبع

ي اس   ذ ف ن التلامی ادین م ر الج ة، وغی ر المكتمل اییس غی تبعاد المق ة؛ اس تجاباتھم لأدوات الدراس
ة          ذ عین ى التلامی ة عل ق أدوات الدراس ا لتطبی سیق معھ دارس للتن ع إدارات الم صال م م الات ث ت حی

  :  ذلكیبین) ١( تلمیذاً، والجدول٣١١ وبذلك أصبح حجم العینة النھائیة -الدراسة

 

       

  ٦٤  ٣١  ھـ/٥  ٣٣  أ/٥  المتنبي الابتدائیة للبنین  العاصمة
  ٦٢  ٣٣  ج/٥  ٢٩  ب/٥  عمر بن الخطاب الابتدائیة للبنین  المحرق
  ٦٣  ٣٢  د/٥  ٣١  أ/٥  الإمام الطبري الابتدائیة للبنین  الوسطى
  ٥٩  ٢٩  ھـ/٥  ٣٠  د/٥  نینأبو صیبع الابتدائیة للب  الشمالیة
  ٦٣  ٣٢  د/٥  ٣١  أ/٥  مدینة حمد الابتدائیة للبنین  الجنوبیة

   ٣١١  



 

 

 

–– 

 

٦٢ 

 

  :تم استخدام الأدوات التالیة في الدراسة الحالیة

 

وره اس حن ذا المقی د ھ ن ص )١٩٩٠(أع ون م اس یتك ر للمقی ور الأخی ي التط ل ، فحتین، وف ك
ال               ات ومث صفحة التعلیم افة ل ة بالإض الم والھوی ددة المع ر مح دة غی ورة واح ى ص وي عل فحة تحت ص

دریبي شیر           ، ت ي ت یاء الت ن الأش دد م ر ع ة أكب ر أو كتاب ائق ذك سة دق لال خم وص خ ن المفح ب م ویطل
صورة  ا ال دة      ، إلیھ ادرة وجی رة ون وص كثی ذكرھا المفح ي ی یاء الت ت الأش ا كان ا ، فكلم ة وفیھ حرك

اة ى     ، وحی ة أعل ى درج صول عل ث الح ن حی ضل م ك أف ان ذل س    .  ك ى نف د عل ھ یعتم صحیح فإن ا الت وأم
ورد عھ جیلف ذي وض ق ال ال(Guilford, 1979)المنط اد الخی ات أبع دیر درج ي تق ة،  ف ، الطلاق

ا             صورة كم رة أو ال ي الفك ودة ف درة والج اس الن ى أس الة عل صحح الأص ث ت الة؛ بحی ة والأص والمرون
  :كما یلي) ٢(ولبالجد

 

  

 



 



 



 



 



 



 
 

  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  ٠  صالةدرجة الأ

تجابات      ي الاس رة ف وفرة أو الكث اس ال ى أس ة عل صحح الطلاق ى  ، وت ة عل صحح المرون وت
ار دد الأفك اس ع ھ    ، أس شیر إلی ا ت ى م ر إل ث ینظ ة؛ بحی ر الحیوی و متغی ع ھ ر راب یف متغی د أض وق

ل       ي تفاع ة ف ة أو داخل ة أو متحرك یاء حی ن أش صورة م تجابة   ، ال ي الاس ة ف ا زادت الفاعلی ذت وكلم  أخ
ة ي الحیوی ى ف ة أعل ین؛   . درج دق المحكم ى ص اس عل دق المقی دیر ص ي تق اس ف د المقی د مع وأعتم

ي      ي والأدائ داع اللفظ ال الإب ي مج صویر وف م والت ال الرس ي مج دعین ف ن المب دد م ھ ع ث عرض حی
سي      اس النف ي القی صین ف ن المتخص شرة م ا      . وع ة قوامھ ى عین ان عل ات فك دیر الثب ا تق داً ٣٢أم  ول

اً  ب٢٨و بوعان  ، نت دره أس ي ق ل زمن اس بفاص یھم المقی ق عل ال   ، طب اد الخی ات أبع ل ثب غ معام د بل وق
الي ة : كالت ة ، ٥٥,٠الطلاق الة.,٤٧المرون ورة (٧٢,٠، ، الأص صري حن د  ) ٢٠٠٣؛ ١٩٩٧، م وق

ن    اس ع تخدامھا للمقی لال اس ن خ شفت م ي ك ات؛ والت ن الدراس دد م ى ع ورة عل صري حن د م اعتم
شخی    ي ت دة ف اءة جی ذكاء         كف داع وال ن الإب ل م ن ك تقلال ع ھ اس ر ل ال كمتغی صوبة الخی صري (ص خ م

الم،    ة س ورة ونادی ورة،  ١٩٩٠حن صري حن ر،  ١٩٩٠؛ م در العم ادر )١٩٩٦؛ ب اس ق ، وأن المقی



 

 

 

–– 
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ن            ن س دأ م ي تب رة الت ار المبك ي الأعم ات ف ن الثب ة م ة معقول ى درج تجابات عل ستثیر اس ى أن ی  ٣عل
نوات ة الحا  . س ي الدراس ا ف ا         وأمّ تطلاعیة قوامھ ة اس ى عین ات عل دیر الثب ث بتق ام الباح د ق ة فق  ٥٤لی

ة       ین بمحافظ ة للبن سیتین الابتدائی ة الب ن مدرس شوائیة م ة ع رو بطریق امس اختی صف الخ ذاً بال تلمی
رق ات   ، المح املات ثب یم مع ت ق ابیع؛ فكان ة أس دره ثلاث ي ق ل زمن ق بفاص ادة التطبی ة إع بطریق

اده للطلا ال وأبع اس الخی ة مقی ة ٠٫٨٥ق الة ٠٫٨١، وللمرون ة ٠٫٧١، وللأص ، ٠٫٦٩ ، وللحیوی
ت     اس فكان ة للمقی ة الكلی ا للدرج ستوى    ٠٫٧٩أم د م ة عن ا دال راً   ٠٫٠١ وجمیعھ ي مؤش ا یعط  مم

ول    ات مقب ة بثب اده المختلف اس وأبع ع المقی ى تمت ة     . عل ي الدراس تعمالھ ف ي اس ة ف ي الثق ا یعط مم
  .الحالیة

  

اني        زء الث ي، والج زء الأول لفظ زئیین، الج ن ج تطلاع م ب الاس ع ح اس داف ون مقی یتك
  ).٢٠٠٦شاكر عبدالحمید، وعبداللطیف خلیفة، ( شكلي، إعداد وتعریب 

تجابي      تطلاع الاس ب الاس ع ح اس داف زء الأول، مقی ي(الج ألیف  ): اللفظ ن ت  R.K pennyم
& B.McCan :  ن ون م و یتك ا  ٦١وھ داً، منھ ذب، و  بن٨ بن اس الك ب  ٥٣ود لقی اس ح داً لقی  بن

ـ       ا ب اب علیھ ود یج ي، والبن تطلاع اللفظ م"الاس ة     " لا"، "نع ھ كلی ى درج ستجیب عل صل الم ویح
  .تعبر عن درجة حب الاستطلاع لدیھ، وتسمى درجة حب الاستطلاع اللفظي

تطلاع      ب الاس ع ح اس داف اني، مقی زء الث شكلي ( الج او     ): ال او وم ألیف م ن ت  .W.Hم
Maw & E.W. Maw :  ن ون م و یتك د    ٤٠وھ ل بن ن ك دة ع ة واح ى درج ل عل صل الطف داً، یح  بن

ات             دق وثب ن ص د م م التأك د، وت ألوف والجدی ر الم شكل غی و ال كلین وھ ن ش كلاً م ھ ش ار فی یخت
  :المقیاس كما یلي

اس  دق المقی ة   : ص داللطیف خلیف د وعب اكر عبدالحمی ام ش اس  ) ٢٠٠٦(ق دق مقی دیر ص بتق
  : بثلاث طرق ھي) اللفظي، الشكلي(دافع حب الاستطلاع

داخلي   .١ ساق ال ھ الات ب         : طریق ع ح ات داف ین درج ة ب ة جوھری ود علاق ن وج حت ع أوض
دى           تطلاع ل ب الاس دافع ح ة ل ة الكلی ین الدرج ة وب ن جھ شكلي م ي وال تطلاع اللفظ الاس

 .مجموعتین بالصفین الثالث والسادس بالمرحلة الابتدائیة

اربي  .٢ صدق التق ھ أن ا  : ال صد ب رتبط        ویق ب أن ی ي یج اییس الت ن المق ره م رتبط بغی اس ی لمقی
ا شفت      . بھ ال، وك اس الخی تطلاع ومقی ب الاس ع ح اس داف ین مقی ة ب دیر العلاق م تق د ت وق

ة،         ة الابتدائی ذ المرحل ن تلامی ھ م دى عین ین ل ین المقیاس صائیا ب اط دال إح ن ارتب ائج ع النت
ن داف      لاً م ین ك اً ب اً جوھری اك ارتباط ین أن ھن ا تب ن    كم شكلي م ي وال تطلاع اللفظ ب الاس ع ح

ة درات الإبداعی ة والق الة (جھ ة والأص ة والمرون ن  ) الطلاق ات م دى عین رى ل ة أخ ن جھ م



 

 

 

–– 
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اً            تطلاع ارتباط ب الاس ع ح اس داف بط مقی ا ارت ة، كم ة والإعدادی ة الابتدائی ذ المرحل تلامی
 .مرحلة الإعدادیةایجابیاً بالمستویین التعلیمي والمھني للوالدین لدى عینة من تلامیذ ال

زي  .٣ صدق التمیی ین        : ال ز ب تطلاع التمیی ب الاس ع ح اس داف تخدام مقی ن باس ث أمك حی
تطلاع    ب الاس ع ح ي داف المرتفعون ف ة؛ ف درات الإبداعی ي الق ضین ف رتفعین والمنخف الم

ضین   ة بالمنخف الة بالمقارن ة وأص ر طلاق ة وأكث ر مرون ذ  . أكث ن تلامی ات م دى عین ك ل وذل
  .ئیة والإعدادیةالمرحلتین الابتدا

اس ات المقی ة : ثب داللطیف خلیف د وعب اكر عبدالحمی ام ش اس ) ٢٠٠٦(ق ات المقی دیر ثب بتق
ة         یة الثلاث صفوف الدراس ن ال ة م ى عین ك عل ار؛ وذل ادة الاختب ھ إع سادس   : بطریق دائي، ال ث الابت الثال

املات    یم مع ت ق ث تراوح دادي؛ حی ث الإع دائي، الثال اتالابت ین الثب ا ب ت ٠٫٨٧٩ و ٠٫٤٩٣ م  وكان
ستوى   د م ة عن ا دال ي    . ٠٫٠١جمیعھ ھ اللفظ اس بجزئی ذا المقی ات ھ دیر ثب الي بتق ث الح ام الباح وق

تطلاعیة     ة الاس س العین ى نف شكلي عل ا (وال دائي  ذتلمی٥٤قوامھ امس الابت صف الخ ریقتین ) اً بال بط
ي   ساب قیمت ي ح ت ف ى تمثل اخ  الأول ا كرونب ل ألف ت Cronbach's Alphaمعام ، و ٠٫٧٩١  فكان

ي        ٠٫٨٥١ ل زمن ق بفاص ادة التطبی ة بإع ب، والثانی ى الترتی شكلي عل ي وال ت  ٢١  للفظ اً فكان  یوم
ا     ات ھم ل الثب ي معام ب   ٠٫٧٠١ و ٠٫٧٢٣قیمت ى الترتی شكلي عل ي وال راً    . للفظ ي مؤش ا یعط مم

   مما یعطي الثقة في استعمالھ في الدراسة الحالیة. على تمتع المقیاس بجزئیھ بثبات مقبول

  

ساؤلاتھا  ن ت ة ع ة للإجاب ي محاول ة، وف ة الحالی روض الدراس حة ف ن ص ق م ام . للتحق ق
  :الباحث بإجراء التحلیلات الإحصائیة لاستجابات التلامیذ على أدوات الدراسة كما یلي

 

المرونة، الأصالة، الحیویة، الطلاقة، (الخیال الإبداعي بین توجد علاقات ارتباطیھ دالة إحصائیا
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(وحب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

  .البحرین

لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بحساب معامل ارتباط بیرسون لحساب قیم معاملات 
وحب ) ونة، الأصالة، الحیویة، والدرجة الكلیةالطلاقة، المر(ارتباط بین الخیال الإبداعي

ومستویات دلالتھا الإحصائیة؛ وذلك باستخدام برنامج ) الاستجابي، الشكلي، والدرجة الكلیة(الاستطلاع
   :یوضح ذلك) ٣(والجدول SPSS PC+ V17الحزم الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة 
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  **٠٫٣٣١  ** ٠٫٣٨٦  ٠٫٠٩٦  الطلاقة

  **٠٫٣١٤  **٠٫٣٥٦  ٠٫١٠٣  المرونة

  **٠٫٢٨١  **٠٫٢٨٩  *٠٫١٢٦  الأصالة

  **٠٫٢١١  **٠٫٢٦٨  ٠٫٠٣٧  الحیویة

  **٠٫٣٥٣  **٠٫٤٠٦  ٠٫١١٠  رجة الكلیةالد

  ٠٫٠١دالة عند مستوى                      ** ٠٫٠٥دالة عند مستوى *

بین الطلاقة، المرونة، ) ٠٫٠٠١(وجود علاقات دالة إحصائیاً عند مستوى) ٣(یتضح من الجدول
ع الشكلي والدرجة من ناحیة وكل من حب الاستطلا الأصالة، الحیویة، والدرجة الكلیة للخیال الإبداعي

وبذلك تشیر . بین الأصالة وحب الاستطلاع الاستجابي فقط) ٠٫٠٥(الكلیة من ناحیة أخرى، وعند مستوى
  . ھذه النتیجة إلى تحقق فرض الدراسة الأول جزئیاً

  : والذي ینص علىالفرض الثاني،

رونة، الأصالة، الحیویة، الطلاقة، الم(لاتوجد فروق دالة إحصائیاً في العلاقات بین الخیال الإبداعي
لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة ) الاستجابي، الشكلي، الدرجة الكلیة(و حب الاستطلاع) الدرجة الكلیة

  ).الفائقین، والمنخفضین(اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي البحرین تعزو إلى

 المناظرة لقیم معاملات )یةالدرجة المعیار(Zم الباحث بحساب قیم الاختبار صحة الفرض السابق ق
الارتباط بین المتغیرات موضوع الدراسة، وكذالك حساب قیم و مستویات الدلالة الإحصائیة للفروق بین 

  :یوضح ذلك) ٤(والجدول. القیم المناظرة لمعاملات الارتباط بین المتغیرات موضوع الدراسة
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  ٠٫٩٩٨  ٠٫٠٦٦  ٠٫٠٦٦  ٠٫٢٢٩ *٠٫٢٢٣  حب الاستطلاع الاستجابي

  *٢٫٠٣٣  ٠٫٠٤٣  ٠٫٠٤٣  ٠٫٣٩٤ **٠٫٣٧٥  حب الاستطلاع الشكلي

  الطلاقة

ب     ة لح ة الكلی الدرج
  الاستطلاع

١٫٦٣٢  ٠٫٠٧٦  ٠٫٠٧٦  ٠٫٣٤٣  **٠٫٣٢٧  

  ٠٫٠٨٠-  ٠٫١٤٧  ٠٫١٤٦  ٠٫١٣٥  ٠٫١٣٤  حب الاستطلاع الاستجابي

  ١٫٨٥٥  ٠٫١٠٣  ٠٫١٠٣  ٠٫٤٠٦  **٠٫٣٨٤  حب الاستطلاع الشكلي

  المرونة

ب     ة لح ة الكلی الدرج
  الاستطلاع

١٫٢٨٠  ٠٫١٧٤  ٠٫١٧٢  ٠٫٣٨٣  *٠٫٢٦٥  

  ٠٫٨٣٩  ٠٫١١٩  *٠٫١١٨  ٠٫٢٥٦  *٠٫٢٥١  حب الاستطلاع الاستجابي

  ٠٫٧٢٣  ٠٫١٩٤  ٠٫١٩٢  ٠٫٣١٢  **٠٫٣٠٢  حب الاستطلاع الشكلي

  الأصالة

ب     ة لح ة الكلی الدرج
  الاستطلاع

٠٫٧٢٣  ٠٫٢٠٥  ٠٫٢٠٢  ٠٫٣٣٤  **٠٫٣١٧  

  ٠٫٣٦٧-  ٠٫٠٨٥  ٠٫٠٨٥  ٠٫٠٢٥  ٠٫٠٢٥-  حب الاستطلاع الاستجابي

  ٠٫٠٢٤  ٠٫١٢٥  ٠٫١٢٤  ٠٫١٢١  ٠٫١٢٠  حب الاستطلاع الشكلي

ب     ة لح ة الكلی الدرج
  الاستطلاع

٠٫٦٣٧-  ٠٫١٣٨  ٠٫١٣٧  ٠٫٠٣٣  ٠٫٠٣٣  

  ةالحیوی

ن   تقلال ع لوب الاس أس
  المجال الإدراكي

٠٫٦٣٧  ٠٫١٨٧  ٠٫١٨٥  ٠٫٢٩١  **٠٫٢٨٣  

  ١٫٣٠٤  ٠٫١٠٤  ٠٫١٠٤  ٠٫٣١٧  ٠٫٢١٤   الاستطلاع الاستجابيحب

  *٢٫٠١٥  ٠٫٠٩١  ٠٫٠٩١  ٠٫٤٢٠  **٠٫٣٩٧  حب الاستطلاع الشكلي

الدرجة 
  الكلیة

ب     ة لح ة الكلی الدرج
  الاستطلاع

١٫٢٩٢  ٠٫١٣٤  ٠٫١٣٣  ٠٫٣٤٥  **٠٫٣٣٢  

  ٠٫٠١دالة إحصائیاً عند مستوى      **                  ٠٫٠٥دالة إحصائیاً عند مستوى *



 

 

 

–– 

 

٦٧ 

ضح دولیت ن الج ب    ) ٤( م ین ح اط ب املات الارتب یم مع ي ق صائیاً ف ة إح روق دال د ف ھ توج أن
ائقین        ة الف صالح مجموع داعي ول ال الإب ة للخی ة الكلی ة والدرج ن الطلاق ل م شكلي وك تطلاع ال الاس

ذ     ة التلامی ة مجموع ي حال اط ف املات الارتب یم مع ب ق ن أن أغل رغم م ى ال صیلیاً، عل ة -تح عین
ة ائقي ا-الدراس ستویي   ف د م صائیاً عن ة إح ت دال صیل كان ة  )٠٫٠١، ٠٫٠٥(لتح ر دلال م تظھ ، ول

ة         ي حال دا ف صیل ماع ضي التح ذ منخف ة التلامی ة مجموع ي حال اط ف املات الارتب یم مع صائیة لق إح
ستوى      د م صائیة عن ة إح اك دلال ت ھن دة وكان تطلاع    ٠٫٠٥واح ب الاس ع ح الة وداف ین الأص  ب

تجابي ذه النتی . الاس شیر ھ ذلك ت اً    وب اني جزئی ة الث رض الدراس ض ف ى رف ة إل ر  ج ضح أث ث ات ؛ حی
ب      ع ح داعي، داف ال الإب ة للخی ة الكلی ة والدرج ن الطلاق ل م ین ك ة ب ي العلاق صیلي ف ستوى التح الم

  . الاستطلاع الشكلي ولصالح مجموعة الفائقین تحصیلیاً، ولم یظھر ھذا الأثر في بقیة العلاقات

 

) الطلاقة، المرونة، الأصالة، الحیویة، الدرجة الكلیة(وجد فروق دالة إحصائیاً في الخیال الإبداعيت
الفائقین، (بین تلامیذ المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

  ).والمنخفضین

 متعدد المتغیرات أحادي الاتجاه لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بإجراء تحلیل التباین 
one way Multivariate Analysis of Variance(MANOVA) بین مجموعتي الدراسة الفائقین

والمنخفضین تحصیلیاً في أبعاد الخیال الإبداعي مجتمعة؛ وذلك بعد اختبار تحقق فرضیات استخدام ھذا 
ادیة المتغیر، ومتعددة المتغیرات والتجانس في التحلیل وھي وجود الاعتدالیة والخطیة والقیم المتطرفة أح

التغایر المصاحب، والمصاحبة الخطیة المتعددة دون حدوث مخالفات شدیدة لتلك /مصفوفات التباین
  :التالي) ٥( حیث كانت الارتباطات بین الأبعاد كما بالجدول ؛(Stevens, 1996: 237-260)الفرضیات

 

 
 

     

  ٠٫٦٠٤  ٠٫٥٧٦  ٠٫٧٢٥  الطلاقة

  ٠٫٥٢٠  ٠٫٥٠٧    المرونة

  ٠٫٤٩٢      الأصالة

) ٠٫٠١( إحصائیاً عند مستوى من الجدول السابق یتضح أن قیم معاملات الارتباط موجبة ودالة
 ٠٫٧٢٥ بین الأصالة والحیویة، وحدھا الأعلى ٠٫٤٩٢ومتوسطة القیم؛ حیث تراوحت في حدھا الأدنى 



 

 

 

–– 

 

٦٨ 

 لتلك الأبعاد مجتمعة بین MANOVAمما یبرر استخدام تحلیل التباین المتعدد . بین الطلاقة والمرونة
 الفروق بین المجموعتین في الدرجة الكلیة فتم أما. مجموعتي الدراسة الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً

  :التالیة) ٨، ٧، ٦( وكانت النتائج كما بالجداولone way ANOVAاستخدام تحلیل التباین الأحادي 

  

  

 

 

 

 



 

     

  ٨٫٨٤  ١٤٫٨٣  ١٢٫٦٠  ٣٠٫٠٤  الطلاقة
  ٣٫٦٩  ٧٫٨١  ٤٫٠٦  ١٣٫٢٦  المرونة
  ١٫٨٦  ١٫٤٢  ٢٫٠٢  ٣٫٦٩  الأصالة
  ٠٫٩٦  ٠٫٦٨  ١٫٥٨  ١٫٩٩  الحیویة

  ١٣٦٫٨١  ٤٤٧٫٤٤  ١٧٨٫٥٤  ٦٨٩٫٧٤  *الخیال الإبداعي

 

ین       اده ب داعي وأبع ال الإب ي الخی ة ف روق ظاھری اك ف ضح أن ھن سابق یت دول ال ن الج م
ي  صیل الدراس ضي التح ائقي ومنخف ذ ف وعتي التلامی ة-مجم ة الدراس ك  -عین ة تل ى دلال وف عل  وللوق

  :التالي) ٧(د، وكانت النتائج كما بالجدولالفروق تم استخدام تحلیل التباین المتعد

MANOVA 

 

  
Wilks'Lambda 

   

 



 

  اسةمجموعتي الدر

الفائقون، المنخفضون (
  )تحصیلیاً

٠٫٣٨٢  ٠٫٠٠١  ١٥١  ٤  ٢٣٫٣٢٠  ٠٫٦١٨  

ائقین             وعتي الف ین مجم صائیاً ب ة إح روق دال ود ف ضح وج سابق یت دول ال ن الج م
ت ف      ث كان ة؛ حی داعي مجتمع ال الإب اد الخی ي أبع صیلیاً ف ضین تح ، ٢٣٫٣٢)=١٥١، ٤(والمنخف

ر ا ا٠٫٦١٨= Wilks'Lambda ومؤش ع إیت ان مرب ي، وك سبة ٠٫٣٨٢=لجزئ ل ن ي تمث  وھ



 

 

 

–– 

 

٦٩ 

ستقل      ر الم سره المتغی ذي یف ة وال ة مجتمع رات التابع ي المتغی این ف صیل  (التب ستوى التح م
ي  ر  )الدراس أثیر كبی م ت ن حج ر ع ي تعب وھن  ، وھ ك ك اً لمح ب (Cohen, 1977وفق ؤاد أبوحط ؛ ف

ادق،   ال ص صیلي ی     )١٩٩١وأم ستوى التح ي الم ل ف ذي یتمث ستقل وال ر الم سر ، أي أن المتغی ف
ة         % ٣٨٫٢ داعي مجتمع ال الإب اد الخی و أبع ابع وھ ر الت ي المتغی ي ف این الكل ن التب ى  . م وف عل وللوق

ة        ة الكلی افة للدرج ادي، بالإض این الأح ل التب راء تحلی م إج ده ت ى ح د عل ل بع ي ك روق ف ة الف طبیع
  :التالي) ٨(للخیال الإبداعي كما بالجدول

one way ANOVA 

 

 
  



 
  



 

بین 
  المجموعات

٩٠١٦٫٦٤  ١  ٩٠١٦٫٦٤  

  ١١٨٫٤٧  ١٥٤  ١٨٢٤٣٫٧٢  الخطأ

  
٧٦٫١١  

  
٠٫٠٠١  

  الطلاقة

    ١٥٥  ٢٧٢٦٠٫٣٦  الكلي
بین 

  وعاتالمجم
١١٥٧٫٨٥  ١  ١١٥٧٫٨٥  

  ١٥٫٠٦  ١٥٤  ٢٣١٨٫٩٩  الخطأ

  
٧٦٫٨٩  

  
٠٫٠٠١  

  المرونة

    ١٥٥  ٣٤٧٦٫٨٤  الكلي
بین 

  المجموعات
٢٠٠٫٨٣  ١  ٢٠٠٫٨٣  

  ٣٫٧٨  ١٥٤  ٥٨١٫٦٥  الخطأ

  
٥٣٫١٧  

  
٠٫٠٠١  

  الأصالة

    ١٥٥  ٧٨٢٫٤٨  الكلي
بین 

  المجموعات
٦٦٫٦٩  ١  ٦٦٫٦٩  

  ١٫٧٠  ١٥٤  ٢٦١٫٩٧  الخطأ

  
٣٩٫٢١  

  
٠٫٠٠١  

  الحیویة

    ١٥٥  ٦٨٫٣٩  الكلي
بین 

  المجموعات
٢٢٨٩٨٠٧٫٦٩  ١  ٢٢٨٩٨٠٧٫٦٩  

  ٢٥٢٩٦٫٦٤  ١٥٤  ٣٨٩٥٦٨٢٫٠٥  الخطأ

  
٩٠٫٥٢  

  
٠٫٠٠١  

الخیال 
  الإبداعي

    ١٥٥  ٦١٨٥٤٨٩٫٧٤  الكلي



 

 

 

–– 

 

٧٠ 

ائقین             وعتي الف ین مجم صائیاً ب ة إح روق دال د ف ھ توج ضح أن سابق یت دول ال ن الج م
ال الإ     ي الخی صیلیاً ف ضین تح صیلیاً؛       والمنخف ائقین تح ة الف صالح مجموع اده ول ع أبع داعي وجمی ب

ة    طات لمجموع یم المتوس ن ق ى م صیلیاً أعل ائقین تح ة الف طات لمجموع یم المتوس ت ق ث كان حی
  .وعلى ذلك یتحقق فرض الدراسة الرابع كلیاً). ٦(المنخفضین تحصیلیاً كما یتضح من جدول

  :، والذي ینص علىالفرض الرابع

ة روق دال د ف تطلاع توج ب الاس ي ح صائیاً ف ة ( إح ة الكلی شكلي، الدرج تجابي، ال ذ ) الاس ین تلامی ب
  ).الفائقین، والمنخفضین(المرحلة الابتدائیة بمملكة البحرین تعزو إلى اختلاف مستوى تحصیلھم الدراسي

لاختبار صحة الفرض السابق قام الباحث بحساب قیم المتوسطات والانحرافات المعیاریة لمجموعتي 
ائقین والمخفضین تحصیلیاً لدرجاتھما في كل من حب الاستطلاع الإستجابي والشكلي، والدرجة الكلیة الف

) ٩(للمجموعات المستقلة، وكانت النتائج كما بالجدول" ت"، ثم تم استخدام اختبار )التائیة(الموزونة
  :التالي

   

 

 

 

 

 

 

 

     

 

 



 

  ٠٫٠٥٤  ١٫٩٤٤  ٥٫٠١  ٣٤٫٦٠  ٣٫٣٠  ٣٥٫٩٠  الاستجابي
  ٠٫٠٠١  ١٦٫١٠١  ٣٫٨٣  ٢٨٫٢٨  ١٫٩٣  ٣٦٫١٠  الشكلي

  ٠٫٠٠١  ١٠٫١٩٠  ٦٥٫٥٠  ٧٢٨٫٥٩  ٤٤٫٥٨  ٨٢٠٫٠٠  *الدرجة الكلیة

      مجموع الدرجات التائیة للأبعاد* 

ستوى   د م صائیة عن ة إح روق دال ود ف ین وج سابق یتب دول ال ن الج ین ب) ٠٫٠٠١(م
ة             ة الكلی شكلي والدرج تطلاع ال ب للاس ن ح ل م ي ك صیلیاً ف ضین تح ائقین والمنخف وعتي الف مجم
تطلاع              ب الاس ي ح وعتین ف ین المجم روق ب ة الف صل قیم م ت صیلیاً، ول ائقین تح ة الف صالح مجموع ول

  .وھذا یشیر إلى تحقق فرض الدراسة الخامس جزئیاً. الاستجابي لمستوى الدلالة

  

ى          ل إل ن التوص ة، أمك صائیة الملائم الیب الإح الطرق والأس ات ب ل البیان لال تحلی ن خ م
  :النتائج الآتیة



 

 

 

–– 

 

٧١ 

ستوى       .١ د م صائیا عن ة إح ة دال ھ موجب ات ارتباطی ود علاق م   ) ٠٫٠١(وج ي الحج ة ف متباین
داعي  ال الإب ین الخی ة  (ب ة الكلی ة، والدرج الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون ة،  ) الطلاق ن ناحی م

رى،    و دا ة أخ ن ناحی تطلاع م ب الاس دافع ح ة ل ة الكلی شكلي والدرج تطلاع ال ب الاس ع ح ف
 .فقط) ٠٫٠٥(وبین الأصالة ودافع حب الاستطلاع الاستجابي  عند مستوى

ستوى      .٢ د م صائیا عن ة إح روق دال ود ف ائقین و    ) ٠٫٠١(وج ث الف وعتي البح ین مجم ب
ن  ل م ین ك اط ب املات الارتب یم مع ي ق صیلیاً ف ضین تح ة المنخف ة الكلی ة والدرج  الطلاق

ائقي          ذ ف ة التلامی صالح مجموع شكلي، ول تطلاع ال ب الاس ع ح داعي، وداف ال الإب للخی
 .التحصیل

ستوى      .٣ د م صائیا عن ة إح روق دال ود ف ائقین و    ) ٠٫٠١(وج ث الف وعتي البح ین مجم ب
داعي  ال الإب ي الخی صیلیاً ف ضین تح ة  (المنخف ة، والدرج الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون الطلاق

 .، ولصالح مجموعة التلامیذ فائقي التحصیل)الكلیة

ستوى      .٤ د م صائیا عن ة إح روق دال ود ف ائقین و    ) ٠٫٠١(وج ث الف وعتي البح ین مجم ب
ب           دافع ح ة ل ة الكلی شكلي والدرج تطلاع ال ب الاس ع ح ي داف صیلیاً ف ضین تح المنخف

 .الاستطلاع، ولصالح مجموعة التلامیذ فائقي التحصیل

 

ا           ائج، وم ن نت ة م ة الحالی ھ الدراس شفت عن ا ك شة م سیر ومناق زء تف ذا الج ي ھ اول ف نح
ي             ك ف سابقة وذل ات ال ائج الدراس ا نت ة ربطھ ع محاول ان، م ن دلالات ومع ائج م ذه النت ھ ھ وي علی تنط

  :ضوء أھداف وفروض الدراسة التي سبق تحدیدھا في اتجاھین ھما

    ة ات الارتباطی ة العلاق تطلاع         طبیع ب الاس ع ح ة، داف ن ناحی اده م داعي وأبع ال الإب ین الخی ب
رى   ة أخ ن ناحی ھ م ذ    . ومكونات وعتي التلامی ین مجم ات ب ذه العلاق ي ھ روق ف ة -والف عین

  :   )الفرضین الأول والثاني( الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً -الدراسة

ود       ى وج رض الأول إل ة الف ارت نتیج د أش ة د  فق ھ موجب ات ارتباطی د   علاق صائیا عن ة إح ال
ستوى  داعي  ) ٠٫٠١(م ال الإب ین الخی م ب ي الحج ة ف ة،  (متباین الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون الطلاق

ة  ة الكلی تطلاع   ) والدرج ب الاس دافع ح ة ل ة الكلی شكلي والدرج تطلاع ال ب الاس ع ح ة، و داف ن ناحی م
ستوى    د م تجابي عن تطلاع الاس ب الاس ع ح الة وداف ین الأص رى، وب ة أخ ن ناحی ط) ٠٫٠٥(م . فق

شیر      ث ی تطلاع؛ حی ب الاس ع ح داعي وداف ال الإب ومي الخی ة مفھ وء طبیع ي ض ذا ف سیر ھ ن تف ویمك
ي  ادي الھیت د        ) ١٩٨٦(ھ د عن ق واح ي طری اً ف سیران مع ان ت تطلاع عملیت ب الاس ال وح ن أن الخی  م

ال  ویاء  الأطف ا  الأس داخلان  ولكنھم ابلان  أو یت د  یتق ر   عن ال غی ویاء  الأطف ال  . الأس ن أث والخی ا  م  م
ھ  رد  یمتلك ع، الف و    والمجتم سام أب ح ح ال  أن) ٢٠٠٣( سیف  ویوض تم  الخی ن  ی لال  م  مضمون  خ



 

 

 

–– 

 

٧٢ 

و  ي  النم دى  العقل سان  ل ن  الإن ث  م ھ  حی ة   كون ة عقلی ا،  عملی ا  علی ھ  أن كم ادا  ل ددة  أبع ت  متع ھ  دل  علی
ھ،  وتضافرت  ا  لحدوث ن  وھن ي   یكم د المعرف وم  البع ن  للمفھ ث  م ھ  حی ھ  كون ن  مجموع ات  م  العملی

ةالمعرف دس :ی داع  كالح ر والإب ب والتفكی تطلاع وح رون الاس ة ویظھ دة كمنظوم ة،  واح متكامل
ق لینكمی رى  (Linkemer, 2006)روتتف ث ت بق حی ا س ع م ال أن م ب الخی تطلاع وح ان  الاس وجھ

دة ة واح ا  . لعمل ع م ذا م ق ھ رلویتف ھ ایب ار إلی ھ (Eberle, 1997)أش ي نموذج  SCAMPER ف
وذج أن  ث للنم ھ الثال ي الوج داعي ف ر الإب ي التفكی ة ف ات الوجدانی د العملی تطلاع اح ب الاس ذا .ح  وھ

ر      داع  یظھ ى أن الإب دل عل ا ی ئ إنم ى ش دى إن دل عل راد  ل ذین  الأف وافر  ال دیھم  یت ة  ل ب  الدافعی  وح
ال  الاستطلاع  ا  والخی ي   كم ى ف لوكیاتھم  یتجل ل  س ث  مث شاف  البح ول  والاستك ع  للأسئلة،  والحل  والتمت

در  ر  بق ا   كبی ن الانفت ى  حم ول  عل د  أو المجھ ة  والاتصاف  الجدی دم   بالمرون اراة وع ود   واللامج الجم
درة  ى  والق ر  عل ن  التعبی ذات  ع ع  ال الة  والتمت رى .بالأص ث   وی ال  أن الباح ؤدي  الخی ى  ی شكیل  إل  ت

وراً  دة  ص ن  جدی لال  م ب   خ ج وتركی ین  دم ات  ب ذاكرة  مكون ي  والإدراك ال شكلت  الت ن  ت ل،  م ذا  قب  وھ
شكل  ا  الت م بفضل   إنم زون  ةكمی  ت ن  مخ رات  الصور  م ي    والخب سابقة الت م  ال ن  تحصیلھا  ت ق  ع  طری

ب الاستطلاع   ذا  ح د  وبھ ذ  أن نج ر  التلامی ون   الأكث ا  فضولاً یمتلك راً  مخزون ن  كبی رات   م  الصور والخب
سابقة  ي  ال ساعدھم  الت ي  ت شكیل  ف ر  ت دراً  أكب ن  ق دة  الصور  م ن  الجدی ا   م لال م ھ  خ ن  یمتلك  رصید  م
ساھم  ي  ی ع  ف ستوى  رف ة الطلا م ة  ق ي  والمرون سھم  الت در  ت ي   بق ر ف ود  كبی الة  وج ھ  الأص ة  لدی  والمتمثل

  .المتمیز الخیالي المنتج في

ب          ھ، وح داعي ومكونات ال الإب ین الخی ات ب صائیة للعلاق ور دلالات إح سیر ظھ ن تف ا یمك كم
ر       ى التفكی دتا عل ث اعتم ا؛ حی ل منھم اس لك ي القی وى أدات وء محت ي ض شكلي ف تطلاع ال الاس

صري الم ة    الب ر المألوف ضة وغی كال الغام ي الأش ل ف ذه     . تمث ور ھ دم ظھ رراً لع ون مب د یك ذا ق وھ
تجابي    تطلاع الاس ب الاس ة ح ي حال دلالات ف ي(ال د      ) اللفظ ي تعتم الة والت درة الأص ع ق دا م ا ع فیم

  .الجدة والندرة الإحصائیة

ص     ة إح روق دال ود ف دم وج ي ع ت ف ي تمثل اني، والت رض الث ة الف صل بنتیج ا یت ا فیم ائیاً أم
ذ   وعتي التلامی ین مجم سابقة ب ات ال ي العلاق ة-ف ة الدراس ا  -عین صیلیاً فیم ضین تح ائقین والمنخف  الف

صالح     شكلي، ول تطلاع ال ب الاس ع ح داعي، وداف ال الإب ة للخی ة الكلی ة والدرج التي الطلاق ي ح دا ف ع
صیل   ائقي التح ذ ف ة التلامی ستوى ال  . مجموع ى أن م دل عل ھ ی ئ فإن ى ش ذا إن دال عل صیل فھ تح

  .  دوراً مؤثراً ذو دلالة في ھذه العلاقاتیلعبلا ) المرتفع، المنخفض(الدراسي

ذه  ق ھ ع  وتتف ائج م ن  نت ل م ة ك راد   دراس لاح م ورانس و ص ول ت  & Torrance)إ ب
Mourad, 1978) ، تریكر ماعیل  ،١٩٨٣   Streekerس د إس د )١٩٨٤(محم ، محم

عودي ادة، )١٩٨٩(س د عب ل)١٩٩٢(أحم ة(Purcell, 1993)، برس داللطیف خلیف ، )١٩٩٤(، عب
ي   نج ھ ة    (Jinga-He, 1997)ج د رجیع د الحمی شافعي وعب راھیم ال لاح)٢٠٠٠(، إب راد و  ، وص م

ادي ة ھ ر     )٢٠٠٦(فوزی ین التفكی صائیا ب ة إح ھ دال ات ارتباطی ود علاق ى وج لھا إل ت توص ن حی ؛ م
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یم ا     ل التعل ات بالمراح ى عین تطلاع عل ب الاس ع ح ال و داف داعي أو الخی یم  الإب ة والتعل ة عام لمختلف
  . الابتدائي خاصة

 الفائقین والمنخفضین تحصیلیاً في الخیال -عینة الدراسة-طبیعة الفروق بین مجموعتي التلامیذ 
  :  )الفرضین الثالث والرابع(الإبداعي وأبعاده، دافع حب الاستطلاع ومكوناتھ

ى    ع إل ث والراب ین الثال ة الفرض ارت نتیج د أش رفق ود ف د  وج صائیا عن ة إح وق دال
ستوى داعي         ) ٠٫٠١(م ال الإب ي الخی صیلیاً ف ضین تح ائقین و المنخف ث الف وعتي البح ین مجم ب

ة     ( ة الكلی ة، والدرج الة، الحیوی ة، الأص ة، المرون ة     )الطلاق شكلي والدرج تطلاع ال ب الاس ع ح ، داف
صیل     ائقي التح ذ ف ة التلامی صالح مجموع تطلاع ول ب الاس دافع ح ة ل ن . الكلی ذه  ویمك سیر ھ تف

رة             ن مبك ي س وق ف ل المتف شف الطف ث یك صیلیا؛ حی ائقین تح ذ الف صائص التلامی وء خ ي ض ة ف النتیج
ھ                ھ وطرح وة ملاحظت لال ق ن خ ك م ھ، وذل ھ وفھم ن حول الم م ى الع رف عل ي التع ة ف ة قوی ن رغب ع

صفي        ري أو ال ستواه العم ع م سجمة م ر من دو غی ي تب ساؤلات الت ع     . الت ا یق ن م سؤال ع م ال و دائ  وھ
ئلة            ن الأس ر م ھ كثی ك بتوجی یاء، وذل دثت الأش اذا ح ف ولم رف كی د أن یع سھ، ویری ھ ح علی

تثاریة  ا  Provocative Questionsالاس ة لم ة والیقظ وة الملاحظ تطلاع بق ھ للاس رتبط حب ، وی
ات               ى معلوم ھ عل صل من ره ویح راه غی ا لا ی ف م ي المواق وق ف رى المتف ادة ی یط، وع ي المح دور ف ی

صل   ا یح ر مم ز         أكث وة التركی تقلالیھ، وق ن اس ھ م ز ب ا یتمی ى م ك عل ي ذل ستعیناً ف ره م ھ غی علی
ر   وي المبك وره اللغ ات، وتط وع الاھتمام راءة، وتن ة والق ع بالمطالع ذاكرة، والول روان، (وال ي ج فتح

صب    ) ٢٠٠٨ ر وخ ال ح ن خی ھ م ا یمتلك صور    وم ة لل شطة مُكون ة ن درة عقلی اره ق باعتب
دة  صورات الجدی طة ع، أوالت الخبرات       بواس ة ب ذاكرة الخاص ات ال ین مكون ب ب دمج والتركی ات ال ملی

دة          ات جدی ي تركیب ك ف لال ذل ا خ شكیلھا وتكوینھ تم ت ي ی صور الت ین ال یة، وب لال  ، الماض ن خ وم
ة       ة الثلاث ات الأزمن رات وتوقع ور وخب زج ص الي تمت شاط الخی ستقبل  (الن ر والم ي والحاض ، )الماض

ك المر     تج ذل زاج ین ذا الامت لال ھ ن خ ز     وم داعي المتمی الي الإب تج الخی و المن ذي ھ د ال ب الجدی  .ك
تم      د؛ ی ق واح ي طری اً ف داعي مع ال الإب تطلاع والخی ب الاس ع ح ن داف ل م سیر ك الي ی ال وبالت ن الخی  م

لال  و  مضمون  خ ي  النم دى  العقل سان  ل ن  الإن ث  م ھ  حی ة   كون ة عقلی ا،  عملی ا  علی ھ  أن كم ادا  ل  أبع
ددة  ت  متع ھ  دل ھ،  وتضافرت  علی ا وھ لحدوث ن  ن ي   یكم د المعرف وم  البع ن  للمفھ ث  م ھ  حی ھ  كون  مجموع

ن  ات  م ة  العملی دس  :المعرفی داع   كالح ر والإب ب  والتفكی رون  الاستطلاع  وح ة  ویظھ دة  كمنظوم  واح
ة یف،  (متكامل سام أبوس رانھم       ). ٢٠٠٣ح ى أق صیلیا عل ائقین تح ز الف ى تمی ؤدي إل ذا ی ل ھ ك

داعي ومك  ال الإب ن الخی ل م ي ك صیلیا ف ضین تح ن  المنخف تطلاع م ب الاس ع ح ة وداف ن ناحی ھ م ونات
س        ى عك صائص عل سمات والخ ض ال ن بع صیلیا م ضین تح اني المنخف ث یع رى؛ حی ة أخ ناحی

  .   والانتباهالتركیزالفائقین تحصیلیا مثل ضعف الثقة بالنفس والاعتمادیة وضعف القدرة على 

ي   ماعیل الفق صطفى وإس د م ن أحم ل م ة ك ع دراس ائج م ذه نت ق ھ ي ) ١٩٩٣(وتتف والت
طین           ائقین والمتوس لاب الف ین الط تطلاع ب ب الاس ع ح ي داف صائیاً ف ة إح روق دال ود ف ى وج لت إل توص
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وقین   ة المتف صالح الطلب صیلیا، ول د . تح ة عب ة لال ودراس ف خلیف من   ) ١٩٩٤(طی ن ض ي م والت
تطلاع            ب الاس ن ح ل م ى ك ال عل ات الخی ي درج طین ف رتفعین والمتوس ین الم روق ب د الف دافھا تحدی أھ
ال        ات الخی ي درج طین ف ضین والمتوس رتفعین والمنخف ین الم روق ب د الف شكلي، وتحدی ي، وال اللفظ
ة         روق دال د ف ھ لا توج ة أن ذه الدراس ائج ھ م نت ن أھ ان م الة، وك ة والأص ة والمرون ن الطلاق ل م ى ك عل

ائج تحل         شفت نت ا ك شكلي، كم ي، وال تطلاع اللفظ ب الاس ن ح ل م ي ك ة ف ال الثلاث ستویات الخی ین م ل ب ی
ة            ن الطلاق ل م ي ك ة ف ال الثلاث ستویات الخی ین م صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف ن وج ایر ع التغ

ة  الة والمرون ود            . والأص ال وج ستویات الخی ن م ستوین م ل م ین ك روق ب ساب الف لال ح ن خ ین م وتب
ن       ى م ستوى الأعل ذ الم صل تلامی د ح الة؛ فق ة والأص ة والمرون ن الطلاق ل م ي ك ة ف روق جوھری ف

ال  ذ     الخی ة تلامی ة الثانی ي المرتب رة ف دھم مباش اء بع م ج درات، ث ذه الق ي ھ درجات ف ى ال ى أعل عل
ى              صلوا عل ذین ح ال والل ن الخی نخفض م ستوى الم ذ الم د تلامی ة نج ي النھای ط، وف ستوى المتوس الم

  .أدنى الدرجات في ھذه القدرات

 

ن منطل      ائج، وم ن نت ة م ھ الدراس لت إلی ا توص لال م ن خ ث  م شات الباح سیرات ومناق ق تف
  :لھذه النتائج، یمكن صیاغة التوصیات في المحاور التالیة

 

 .تشجیع الأسرة على إتاحة الفرصة لأبنائھا للتعبیر عن أفكارھم ومشاعرھم بحریة .١

وي ا        .٢ ن الترب ارھم الحاض دین باعتب ة للوال ل ودورات تدریبی راء ورش عم یم وإج لأول تنظ
ب            ع ح ة داف ل، وتنمی ستقلة للطف صیة الم وین الشخ ة تك رفتھم بأھمی یھم ومع راء وع ل لإث للطف

 .الاستطلاع، وإثارة الأسئلة لدیھ وتحفیز الخیال الإبداعي والإیجابي

صار            .٣ دم اقت ة، وع تھ المختلف ل دراس لال مراح ا خ ة وتوجیھھ ل المختلف ات الطف ة ھوای تنمی
صیل ا   ى التح شدید عل ام ال ط؛ فالھو الاھتم ي فق ا    الدراس ذوق بم ال والت ب الجم ي ح ات تنم ی

 .یؤدي إلى إشباع حاجاتھم إلى الاستطلاع والمعرفة وتنمیة الخیال لدیھم

 

تھیئة البیئة المدرسیة لتكون جاذبة وأكثر إثارة بما توفره من إمكانات وأنشطة تثیر خیال التلامیذ  .١
 .ھموحب استطلاع

إعادة النظر في محتویات المقررات الدراسیة، من خلال إعادة صیاغتھا في صورة مشكلات  .٢
ما یؤدي إلى تحسین الحساسیة في الوصول إلى الحلول المختلفة بومواقف ومشاركة التلامیذ 

 .للمشكلات وحب الاستطلاع لدیھم
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ندة للتلامیذ بما یساعدھم في ینبغي أن تتسم المناھج المدرسیة بالتقبل والتشجیع والدعم والمسا .٣
التعبیر بحریة وتلقائیة عن أفكارھم، حتى یصلوا إلى خبرات جدیدة وإبداعیة تنمي لدیھم الاتجاھات 

 .الایجابیة  نحو حب الاستطلاع والفضول المعرفي والخیال الإبداعي

لى تسھیل عملیة إدخال عاملي حب الاستطلاع والخیال الإبداعي في الممارسات التعلیمیة بما یؤدي إ .٤
 .التعلمیة-الاكتشاف لدى التلامیذ عن طریق التخیل في المواقف التعلیمیة

الاھتمام بإعداد البرامج التدریبیة وورش العمل للمعلمین أثناء قبل وأثناء الخدمة بھدف إكسابھم  .٥
 وتحفیز المھارات التي تعمل على تكوین ثقافة تربویة تساعدھم وتمكنھم من تنمیة الخیال الإبداعي

 .حب الاستطلاع لدى تلامیذھم

في المراحل ) مواد تعلیمیة إثرائیة جدیدة خارج المناھج التقلیدیة(استخدام المناھج الموازیة .٦
التعلیمیة المختلفة یكون محتواھا قائم على الخیال والإبداع الحر، بما توفره من مثیرات متعددة 

 والتساؤل والتجریب والتفكیر والبحث والاختبار ومتنوعة للتلامیذ حتى تتیح لھم إمكانیة التعجب
 .والملاحظة بما یساعدھم على النمو المتكامل

 

وفیر      .١ ى ت ساعد عل ي ت یة الت ریة والمدرس ین الأس ین البیئت ابي ب ل الایج رص للتفاع وفیر الف ت
دری  شطة وت ال     أن داع والخی ن الإب ل م ة بك ة الخاص ب المختلف تثارة الجوان ة لاس بات موجھ

اً      ون ممكن ك لا یك تطلاع؛ وذل ب الاس داعي وح دعم      الإب یة ت ة مدرس اد بیئ لال إیج ن خ  إلا م
اییر      ساق المع دفء، وات سم بال ة تت ة منزلی ب، وبیئ ات والمواھ ن الاھتمام ر ع ات التعبی عملی

روف المنزلی     وفیر الظ ى ت ل عل دراتھم       وتعم ن ق روا ع ي یعب ال لك بة للأطف یة المناس ة والمدرس
 .الإبداعیة والخیالیة والاستكشافیة المختلفة بطریقة تتسم بالایجابیة والفاعلیة

اول         .٢ تطلاع تتن ب الاس داع وح ال والإب ى الخی ة عل ون قائم ال تك ة للأطف رامج تلیفزیونی داد ب إع
ساطة والو  ن الب شيء م ة ب ة والأدبی اھیم العلمی درات المف تثارة ق دي واس وح والتح ض

 . الأطفال، وتكون مرتبطة بمیولھم واھتماماتھم
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  :المراجع

١-    التفكیر تطلاع ب ب الاس از وح ة الانج ة دافعی علاق
سین        ن الجن ي م یم الأساس ن التعل ة م ة الثانی لاب الحلق دى ط اري ل ة : الابتك دراس

  ).٢٨(١٠المصریة للدراسات النفسیة، المجلة . تنبؤیة

٢-      ة ذ المرحل دى تلامی ي ل ال العلم ة للخی ة عاملی  دراس
ة شورة . الابتدائی ر من ستیر غی الة ماج ر،  . رس ة الأزھ ة، جامع ة التربی كلی

  .جمھوریة مصر العربیة

٣-    ي علاق تطلاع ف ب الاس ع ح ة     داف مات الابتكاری درات وس ھ بق ات
یم     ة التعل ذ مرحل ن تلامی ة م دى عین ریة ل ة الأس رات البیئ ض متغی وء بع ي ض ف

رین   ة البح دائي بدول ر،      . الابت ة قط ة، جامع وث التربوی ز البح ة مرك ، ٢مجل
٣٤١-٣٠٣.  

٤-          دى تطلاع ل ب الاس ة ح ى تنمی دریبي عل امج ت تخدام برن ر اس  أث
ي    تلامی یم الأساس ن التعل ى م ة الأول سیة،    . ذ الحلق ات النف صریة للدراس ة الم المجل

٢٠٠-١٩١، ١.  

٥-     ي دافع المعرف ر وال ي التفكی روق ف ة الف  دراس
ة     ي المرحل یاً ف وقین دراس ر المتف وقین وغی لاب المتف دى الط تطلاع ل ب الاس وح

  .٧للدراسات النفسیة، المجلة المصریة . الثانویة

٦-      ة ادة اللغ ي م صیلیاً ف أخرین تح وقین والمت د المتف ي عن ف المدرس  التكیی
ادة    ذه الم ي ھ ي ف صیل الدراس ا بالتح سیة وعلاقتھ ر  . الفرن ستیر غی الة ماج رس

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، الجمھوریة العربیة السوریة

٧-   ذكاء ال وال داع بالخی ة الإب سانیة  .  علاق وم الإن ة الآداب والعل ة . مجل جامع
  .٨٣-٤٩، ١٩المنیا، 

٨-     ة نوات الطفول ي س ال ف داع والخی م الإب رة  دع ة.( المبك اء : ترجم بھ
  .مجموعة النیل العربیة: القاھرة). شاھین

٩- ٦١وزارةالمعارف،.  المعرفة السعودیةمجلة.  في بیتنا موھوب. 

١٠ - عالم الكتب: القاھرة). ٤ط( علم النفس الاجتماعي.  
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٧٧ 

١١ -     ة ة مختلف ل ارتقائی ر مراح ال عب درة الخی یة لق اد الأساس .  الأبع
ة    ا، جمھوری ة المنی ة الآداب، جامع شورة، كلی ر من وراه غی الة دكت صر رس  م

  .العربیة

١٢ -      شیخوخة ى ال ة إل ن الطفول ر م ر العم ال عب اھرة. الخی راك : الق ایت
  .للنشر والتوزیع

١٣ -     ت ن النح راء ف دخل لإث ي كم ال العلم ر   .  الخی وراة غی الة دكت رس
   .ربیةكلیة التربیة الفنیة، جامعة حلوان، جمھوریة مصر الع. منشورة

١٤ - و یكولوجیة النم ة( س ة والمراھق اھرة). الطفول ة : الق الھیئ
  .المصریة للكتاب

١٥ - مكتبة الأنجلو: القاھرة.  دافعیة حب الاستطلاع الابتكاریة الأولیة. 

١٦ -     ة ة والمراھق و الطفول س النم م نف كندریة الا.  عل ب: س  المكت
 .الجامعي الحدیث

١٧ -     صادي ستوى الاقت تطلاع والم ب الاس ع ح ین داف ة ب  العلاق
ة      ل المدرس ا قب ة م وقین بمرحل ر المتف وقین وغی ال المتف دى الأطف اعي ل . والاجتم

ي،      یج العرب ة الخل ا، جامع ات العلی ة الدراس شورة، كلی ر من ستیر غی الة ماج رس
  .لبحرینمملكة ا

١٨ - دار الثقافة للنشر والتوزیع: عمان.  تربیة الموھوبین والمتفوقین.  

١٩ -    ال ي أدب الأطف ل ف ال والتخیی ة   .  الخی ة العربی ة الطفول ة (مجل الجمعی
  .٧٠-٥٤، ٢، )الكویتیة لتقدم الطفولة العربیة

٢٠ -    ادي رن الح ل الق شرین  طف اء(والع ال  ، ذك ة، جم ة، معرف ). موھب
  .دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر:         الإسكندریة

٢١ - داع س الإب م نف ول عل ة ح اھرة.  مقدم ة : الق ب  للطباع دار غری
  .والنشر والتوزیع

٢٢ - قباءدار: القاھرة.  العملیة الإبداعیة في فن التصویر .  

٢٣ -      ة ة الابتدائی ي المرحل داع ف تطلاع والإب ب الاس ال وح م  .  الخی ة عل مجل
  ١٣٢-١١٦، ٤٧النفس،
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٧٨ 

٢٤ -         ة ي المرحل داع ف تطلاع والإب ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی  علاق
ة  ي. الابتدائی ة : ف ف خلیف د اللطی د، وعب د الحمی اكر عب ب . ش ي ح ات ف دراس

ال  الا داع والخی تطلاع والإب اھرة). ١٥٥-١٢٣. ص ص(س ب : الق دار غری
  . للطباعة والنشر

٢٥ -    ة ي المرحل داع ف تطلاع والإب ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی  علاق
ة  ي. الابتدائی ة : ف ف خلیف د اللطی د، وعب د الحمی اكر عب ب . ش ي ح ات ف دراس

ال    داع والخی تطلاع والإب اھرة). ١٥٥-١٢٣. ، ص ص٢ط(الاس ب  : الق دار غری
  . للطباعة والنشر

٢٦ -     ي ع الافتراض ى الواق ف إل ن الكھ ال م ت.  الخی وطني  :الكوی س ال المجل
  ). ٣٦٠(للثقافة والفنون والآداب، سلسلة علم المعرفة، ع

٢٧ -    شك ي وال تطلاع اللفظ ب الاس اس ح . لي مقی
  .دار غریب للطباعة والنشر: القاھرة

٢٨ -  زون ون والمتمی سحب   .  الموھوب اریخ ال م، ت ة المعل سمبر ٢٧مجل  دی
 . من ٢٠٠٨

http://www.almualem.net/saboora/showthread.php?t=762  

٢٩ -   ر یم التفكی ق  :  تعل ة والتطبی ان . النظری دار : عم
  .المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة

٣٠ -      ر صاء أث ھ الاستق ة الموج ي تنمی ب  ف ح
درات الاستطلاع  ة والق صیل الابتكاری ي والتح ذ  ف وم لتلامی صف العل ع ال  الراب

  .١١٨-٩٧ ،٢الاجتماعیة، الكویت،  العلوم مجلة .الابتدائي

٣١ -    سي وي والنف ویم الترب اس والتق ھ  :  القی یاتھ وتطبیقات أساس
  .دار الفكر العربي: القاھرة. وتوجھاتھ المعاصرة

٣٢ -   ة ل المدرس ا قب ال م ة . أطف ة الطفول ت  مجل ة، الكوی س : والتنمی المجل
 . ١٥٥-١٤٩، )١٢(٣العربي للطفولة والتنمیة، 

٣٣ - دار الفكر المعاصر: بیروت.  تنمیة خیال الطفل.  

٣٤ - دار آتون للنشر: القاھرة.  علم النفس العام.  

٣٥ - عالم الكتب: القاھرة.  معجم التفوق العقلي.  
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٧٩ 

٣٦ -       تطلاع و ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی ة    علاق ي المرحل داع ف الإب
ة ي. الإعدادی ة: ف داللطیف خلیف د، وعب اكر عبدالحمی ب . ش ي ح ات ف دراس

ال    داع والخی تطلاع والإب اھرة). ٢٠٧-١٥٧. ، ص ص٢ط(الاس ب  : الق دار غری
  .للطباعة والنشر

٣٧ -        ن ة م دى عین داع ل تطلاع والإب ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی  علاق
  .٨٤-١٤٨، )١(١٤المجلة العربیة للتربیة، تونس، . الإعدادیةتلامیذ المرحلة

٣٨ - دار الغریب: القاھرة.  الدافعیة للإنجاز.  

٣٩ -          ة ي المرحل داع ف تطلاع والإب ب الاس ن ح ل م ال بك ة الخی  علاق
ة  ي . الإعدادی ة   : ف ف خلیف د اللطی د، وعب د الحمی اكر عب ا. ش ب  دراس ي ح ت ف

ال  داع والخی تطلاع والإب اھرة). ٢٠٧-١٥٧. ، ص ص٢ط. (الاس دار : الق
  .غریب للطباعة والنشر

٤٠ - المكتبة الجامعیة :الإسكندریة.  علم نفس الطفل وتربیتھ.  

٤١ - ي التفوق الدراس رویح ب ة الت ة :  علاق ى طلب ة عل ة میدانی دراس
ص اض   ال ة الری ة بمدین دارس الثانوی ي الم ث ف ة،  . ف الثال ة التربوی المجل

٢٣٩-١٩٧، )١٨(٧٠.  

٤٢ -  امج ة برن ات   فاعلی دریب معلم ل   لت ال قب اض الأطف ری
ي  ال العلم ة الخی ى تنمی ة عل ي الخدم ال ف صیلھن للأطف ال  تح ات الخی لأدبی

و  اھھن نح ي، واتج شفات  العلم ض المكت ة بع ذ   العلمی ن لتنفی ستقبلیة، وأدائھ الم
رامج ة   ب ال الروض ي لأطف ال العلم ة    . الخی شورة، كلی ر من وراه عی الة دكت رس

  .جمھوریة مصر العربیة، المینا التربیة، جامعة

٤٣ - دار الفكر للنشر والتوزیع: عمّان.  سیكولوجیة الطفل.  

٤٤ - الیب ا رة    أس وث معاص ات وبح ات ودراس ر، نظری اھرة. لتفكی م : الق عل
  . الكتب

٤٥ -   شفیر ذاكرة وت ي ال نفس المعرف م ال  عل
  .عالم الكتب: القاھرة. المعلومات

٤٦ -  ي ة ف صري دراس ل الم ال  الطف ل  خی ضمون  تحلی ن ٣٦٥م صة م   ق
ي  ال ف ال الأطف ن خی س .٨ -٤ س صر   المجل ة م ل، جمھوری ة الطف ومي لثقاف  الق

  .١٠٠-٨٥، ٨العربیة،
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٨٠ 

٤٧ -   ال د الأطف داع عن یكولوجیة الإب ان.  س ة  : عم ر للطباع دار الفك
  .والنشر والتوزیع

٤٨ - الفكر للطباعة والنشر والتوزیع دار: عمان.  النمو النفسي للطفل.  

٤٩ -   ال دى الأطف داع ل ناعة الإب ي وص ال العلم ة الخی ھ( تنمی ھ-مفھوم -أھمیت
  . دار الفكر العربي: القاھرة). أسالیب تدریسھ-أنواعھ-أھدافھ

٥٠ -  ة و والمراھق س النم م نف دة .  عل ة المتح ارات العربی دار : الإم
  . الكتاب الجامعي

٥١ -       سیة وم النف ي العل صائي ف ل الإح رق التحلی ث وط اھج البح  من
  .مكتبة الأنجلو المصریة: القاھرة. والتربویة والاجتماعیة

٥٢ -     ة ة وتطبیقی ات نظری اعي، دراس نفس الاجتم م ال روت . عل ر : بی دار الفك
  .العربي

٥٣ - دار الكتاب الجامعي: العین.  الموھبة والتفوق والإبداع.  

٥٤ -   ایتھم وبین ورع ن الموھ شف ع الیب الك ان. أس ر : عمّ دار الفك
  .للطباعة والنشر والتوزیع

٥٥ -  ایتھم وبین ورع ن الموھ شف ع الیب الك ان).٢ط( أس دار : عمّ
  .الفكر للطباعة والنشر والتوزیع

٥٦ -  ي ور المعرف اطي والمنظ ور الارتب ین المنظ تعلم ب یكولوجیة ال .  س
  . دار النشر للجامعات: القاھرة). سلسلة علم النفس المعرفي(

٥٧ -  د ل الغ وم جی ال الی ة  . أطف ة للتربی ة القطری ة الوطنی ة، اللجن ة التربی مجل
  .٩١-٨٧، ٨٨والثقافة والعلوم، 

٥٨ -    صل ل الف داع داخ ة الإب ادي      تنمی رن الح ي الق ي ف الدراس
  .العربي دار الفكر: القاھرة. والعشرین

٥٩ -    ال د الأطف تطلاع عن ب الاس صر،     .  ح ي م نفس ف م ال ؤتمر الأول لعل الم
  . الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة، القاھرة

٦٠ -       ب ض جوان اري وبع ر الابتك ى التفكی درة عل ل الق ین عوام ة ب  العلاق
ة ازیق،   . الدافعی ة الزق ة، جامع ة التربی شورة، كلی ر من وراة غی الة دكت رس

  .جمھوریة مصر العربیة
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٨١ 

٦١ -   تطلاع ب الاس ع ح اس داف ت. مقی شر : الكوی م للن دار القل
  .والتوزیع

٦٢ -      ر درات التفكی بعض ق ھ ب ي علاقت تطلاع ف ب الاس دافع ح ة ل  دراس
اري ة  . الابتك ة، جامع ة التربی شورة، كلی ر من ستیر غی الة ماج رس

  .الأزھر،جمھوریة مصر العربیة

٦٣ - دار المسیرة: الأردن. سیكولوجیا الدافعیة والانفعالات.  

٦٤ - أثیر بع دى    ت شافي ل سلوك الاستك ى ال اعي عل دعم الاجتم صادر ال ض م
ة  ل المدرس ا قب ال م ة    . أطف ة، جامع ة التربی شورة، كلی ر من ستیر غی الة ماج رس

  .طنطا، جمھوریة مصر العربیة

٦٥ -   ائل التعرض لوس ھ ب ال وعلاقت د الأطف داع عن و الإب  نم
  . ٢٣-٥، ١٩انیة، جامعة المنیا، مجلة الآداب والعلوم الإنس. الاتصال

٦٦ -  ال؟ و الخی ا ھ ة،  .  م ة العربی ستقبل التربی ة م ، )١(٢مجل
٢٧٥-٢٧١.  

٦٧ -     املي ور تك ن منظ ھ م داع وتنمیت اھرة.  الإب و  : الق ة الأنجل مكتب
  .المصریة

٦٨ - داع وتن املي    الإب ور تك ن منظ ھ م اھرة). ٣ط(میت ة  : الق مكتب
  .الأنجلو المصریة

٦٩ -     التعرض ھ ب ال وعلاقت د الأطف داع عن و الإب  نم
ة   صال الجماھیری ائل الات أثیر وس اھرة. لت وث   : الق ومي للبح ز الق المرك

  .الاجتماعیة والجنائیة

٧٠ -     ي تطلاع ف ب الاس تخدام ح دریبي باس امج ت ر برن  أث
ة   ات الاجتماعی ادة الدراس و م ذ نح ات التلامی ر . اتجاھ ستیر غی الة ماج رس

  .منشورة، كلیة التربیة، جامعة الأزھر، جمھوریة مصر العربیة

٧١ -    ال د الأطف ي عن ال العلم ي    .  أدب الخی س العرب وة، المجل ة خط مجل
  .٢٧-٢٦، ١٦، والتنمیة ةللطفول

٧٢ - ال ائطھ  :  أدب الأطف ھ، وس سفتھ، فنون اھرة. فل ة : الق الھیئ
  .المصریة العامة للكتاب
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٨٢ 

٧٣ -         ة ة الثانی ذ الحلق دى تلامی تطلاع ل ب الاس ع ح ة داف ة لتنمی ة تجریبی دراس
ي یم الأساس ن التعل شو . م ر من وراه غی الة دكت ة رس ة،  جامع ة التربی رة، كلی

  .المنصورة، جمھوریة مصر العربیة

٧٤ -    ة دى عین داع ل تطلاع والإب ب الاس ن ح ل م ھ بك ال وعلاقت  الخی
ة  ة الإعدادی ذ المرحل ن تلامی ات  . م ز دراس ستقبلیة، مرك ات م ة دراس مجل

  .٢٣١-٢٠٩، ١٣المستقبل، جامعة أسیوط، 

٧٥ -      سین دى الجن داع ل ھ بالإب وم وعلاقت ي الرس ال ف ستیر  .  الخی الة ماج رس
  .كلیة التربیة الفنیة، جامعة حلوان، جمھوریة مصر العربیة. عیر منشورة

٧٦ -   ال دول دى أطف ي ل ال العلم یج  الخی ة الخل اض. العربی ب : الری مكت
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