
  

 كمية التربيةجامعة سوىاج                                                        

   شباب الباحثيفمجمة                                                                  
 

هنظىهة هناهج تدريس العلىم في تنوية التفكير لدي درجة هساهوة 
 طلاب التعلين العام هن وجهة نظرهن

 

 عدادإ

 

 إيمان علي نصير حميدي / أ

 كمية التربية -باحثة بقسـ المناىج وطرؽ تدريس العموـ
 المممكة العربية السعودية - أبيا -جامعة الممؾ خالد

 
 

 م 2222أكتوبر  22تاريخ القبول:  -  2222سبتمبر  22تاريخ الاستلام: 
 

DOI :10.21608/JYSE.2021. 188040 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                               ع درجة مساهمة منظومة مناهج

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  43 -الصفحة - 

 

 ملخص :

ىدؼ البحث الحالي إلى تعرؼ واقع تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ في المممكة 
, ولتحقيؽ مف وجية نظر الطلبب العربية السعودية مف خلبؿ عناصر منظومة تدريس العموـ
حيث أعدت الباحثة استبانة لدراسة ىذا اليدؼ, اعتمد البحث المنيج الوصفي التحميمي, 

في  مدى مساىمة منظومة مناىج تدريس العموـ في تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ
وتناولت الاستبانة الأبعاد التالية:  مف وجية نظرىـ منطقة الشعؼ التابعة لإدارة تعميـ عسير

 ) , أساليب تقويـ العموـ )محتوى العموـ, معمـ العموـ واستراتيجيات التدريس, مختبرات العموـ
 بالإضافة إلى ذلؾ قامت طالبا وطالبة مف مجتمع البحث, ٖ٘ٔعمى عينة عشوائية بمغت

الباحثة بتحميؿ نتائج دراسات سابقة تناولت عناصر منظومة تدريس العموـ في المممكة 
, مداخؿ واستراتيجيات تدريس العموـ, مختبرات  العربية السعودية , معمـ العموـ )محتوى العموـ

, وأساليب تقويـ العموـ( تحميلب وصفياً  الاستبانة وتحميؿ نتائج الدراسات  مف خلبؿ, و العموـ
أجابت الباحثة عمى سؤاؿ البحث )ما واقع تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ  السابقة,

( ثـ قدـ البحث مقترحات لتنمية التفكير لعاـ في المممكة العربية السعوديةلدى طلبب التعميـ ا
تدريس العموـ لدى منظومة ما المقترحات لتنمية التفكير مف خلبؿ وأجاب عمى السؤاؿ الثاني)

 (.طلبب التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية
مقترحات تنمية  -التعميـ العاـطلبب  -مناىج العموـ -التفكيرتنمية الكممات المفتاحية: 

 التفكير.
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The degree of contribution of the science teaching curricula 

system to the development of thinking among general education 

students from their point of view 
ABSTRACT 

The aim of the current research is to know the reality of the 

development of thinking among students of public education in the 

Kingdom of Saudi Arabia through the elements of the science 

teaching system from the students’ point of view. The thinking of 

general education students in Al-Sha’af district of the Asir 

Education Department from their point of view. The questionnaire 

covered the following dimensions: (science content, science teacher 

and teaching strategies, science laboratories, science evaluation 

methods) on a random sample of 315 male and female students from 

the research community. The researcher analyzed the results of 

previous studies that dealt with the elements of the science teaching 

system in the Kingdom of Saudi Arabia (science content, science 

teacher, approaches and strategies for teaching science, science 

laboratories, and methods of science evaluation) a descriptive 

analysis, and through a questionnaire and analysis of the results of 

previous studies, the researcher answered the research question ( 

What is the reality of developing thinking through science teaching 

among general education students in the Kingdom of Saudi Arabia? 

Then the research presented proposals for developing thinking and 

answered the question. The second (What are the proposals for 

developing thinking through the system of teaching science among 

students of general education in the Kingdom of Saudi Arabia). 

Keywords: development of thinking - science curricula - students of 

general education - proposals for the development of thinking 
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 مقدمة: 

والذي يترتب عمى  ٖٕٓٓتعميـ بالمممكة العربية السعودية رؤية التحوؿ الوطني يشيد ال
بناء فمسفة المناىج وسياساتيا,  ىذه المرحمة تطوير التعميـ بكافة عناصره, ومف سبؿ ذلؾ

وأىدافيا, وسبؿ تطويرىا, وآلية تفعيميا, وربط ذلؾ ببرامج إعداد المعمـ وتطويره الميني, 
دريس التي تجعؿ المتعمـ ىو المحور وليس المعمـ, والتركيز عمى بناء والارتقاء بطرؽ الت

الميارات وصقؿ الشخصية وزرع الثقة وبناء روح الإبداع, وضرورة بناء بيئة مدرسية محفزة, 
 وجاذبة ومرغبة لمتعمـ, مرتبطة بمنظومة خدمات مساندة ومتكاممة.

قادريف عمى دفعِ عجمة التطور  إف تعميمنا يواجو تحديات عديدة أىميا ىو تخريج طلبب
لذا ينبغي أف لا يقتصر  وتنمية الاقتصاد الوطني بما يحقؽ النمو والازدىار لموطف والمواطف,

التعميـ عمى مخرجات تنحصر خبراتيـ في التذكر واستدعاء المعمومات فقط, بؿ لابد أف تكوف 
بداعية, لدييـ قدرات عالية في حؿ المشكلبت واتخاذ القرارات والتوصؿ إ لى حموؿ بديمة وا 

 لممشاركة في مجالات التنمية الاقتصادية الوطنية.
ىو تنمية التفكير ومياراتو لدى المتعمميف,  ٖٕٓٓومف أىـ ما نادت بو رؤية المممكة 

وذلؾ بيدؼ إعدادىـ الإعداد الجيد ليسيموا في بناء الوطف, ويكونوا سواعده المتينة لحفظِ 
دىاره. والطفؿ بطبيعة الحاؿ تتكوف لديو ميارات التفكير وعممياتو منذ أمنوِ وتقدـ اقتصاده واز 

نعومة أظفاره, وعند التحاقو بالمدرسة يأتي دورىا لتييئ لو الظروؼ لنمو مياراتو, وقدراتو 
العقمية, والتي ليا تأثيراً فاعلًب في بناء شخصيتو مستقبلًب, فيتمكف مف اتخاذ القرار, والتفكير 

 (.ٖٕٓٓ)رؤية  كير الإبداعي, والابتكاري, وحؿ المشكلبتالناقد, والتف
ولما لمتفكيرِ مف أىميةٍ بالغة في بناءِ شخصية الفرد وما يعود عمى مجتمعو مف نتائج 
كبيرة, فنحف بحاجة إلى منظومة منيج متكاممة تدعـ ميارات التفكير وتنمّييا لدى الطلبب 

لذا مف الضروري إعادة النظر في تعميـ التفكير وتنمية  ة.لتحقؽ الأىداؼ التنموية المنشود
المناىج عامة ومناىج العموـ خاصة, وذلؾ لبناء جيؿ  مياراتو في مدارسنا مف خلبؿ تطوير 

قوي مف الطلبب والطالبات يدعموف الابتكار والإبداع في مجتمعيـ ووطنيـ ويواكبوف رؤية 
 .ويعمموف عمى نجاحيا وتحققيا ٖٕٓٓالمممكة 

قد دشنت وزارة التعميـ برنامج ميارات التفكير الناقد والفمسفة لمعممي ومعممات الميارات و 
ثرائية الحياتية في التعميـ الثانوي "نظاـ المقررات", لتكوف بذلؾ إحدى مواد المرحمة الثانوية الإ 
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ىػ, وكاف ىذا المقرر جزء مف ٓٗٗٔ/ ٜٖٗٔفي الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
إلى حيف يكوف مقرراً مستقؿ بذاتو في القريب  وقرر الميارات الحياتية في بداية تطبيقم

وىدؼ المقرر إلى أف يجد طلبب وطالبات المدارس فيو ما يساعدىـ عمى التفكير,  .العاجؿ
 .باعتبارىا مف أىـ ميارات القرف الحادي والعشريف والمشاركة, وطرح الأسئمة,
بدأت في تأىيؿ أكثر مف   التعميمية بالتعاوف مع وزارة التعميـ وكانت شركة تطوير لمخدمات

مدرسة ثانوية,  ٕٓٓمشرؼ ومشرفة تدريب لتطبيؽ البرنامج في  ٖٗمعمـ ومعممة, و ٕٓٓ
ديسمبر  ٔٔ -ٜـ, والثانية مف ٕٛٔٓديسمبر  ٙ-ٗعمى فترتيف تدريبية انطمقت الأولى مف 

ف تأىيؿ الطلبب لاكتساب ميارات التفكير ـ في مدينة الرياض, لتمكيف المتدربيف مٕٛٔٓ
الناقد وتنمية مياراتيـ العقمية في طرح الأسئمة, ومعالجة المفاىيـ, والبناء المنطقي لمحجج 

البرنامج, وييدؼ البرنامج لتنمية ميارات الطلبب في  مع الاستعانة بخبراء دولييف لتنفيذ
خمؽ بيئة محفزة عمى احتراـ وجيات تحسيف ميارات التفكير والتشجيع عمى طرح الأسئمة, و 

النظر المختمفة وتمكينيـ بالثقة والاعتزاز بالنفس, مف خلبؿ إظيار الاىتماـ والاحتراـ 
للآخريف ومصالحيـ )الاستماع والتعاطؼ(, ورعاية العلبقات , وخاصة بناء أفكار بعضيـ 

الآخريف )اقتراح وتغيير(, البعض )الاستجابة والاتصاؿ(, وتقديـ أفكار جديدة وبناء عمى أفكار 
وتبرير وتقييـ الأفكار )الاستجواب والتفكير(. إنطلبقاً مف أربع ركائز أساسية ىي: التفكير 

ويعزز لدى الطلبب تبرير . العاطفي, والتفكير التعاوني, والتفكير الإبداعي, والتفكير النقدي
وار, والاحتراـ لمتنوع وجيات نظرىـ باستخداـ حجج منطقية, عبر الممارسات البناءة لمح

والتعاطؼ مع تجارب الآخريف, وكذلؾ الفيـ الضروري لكيفية استخداـ العقؿ والمنطؽ في حؿ 
الخلبفات, وتحمّؿ مسؤولية أكبر في التعمـ الذاتي مدى الحياة, بما يسيـ بفاعمية في تحقيؽ 

والمساىمة في بناء أىداؼ برنامج تعزيز الشخصية السعودية, وبناء قيـ الإيجابية والمرونة, 
المواطنة التي تستشعر مسؤوليتيا تجاه الوطف والعالـ مف حوليا اجتماعياً وثقافياً, بما 

)موقع وزارة التعميـ(. ومف الملبحظ بأف الوزارة تتجو لتدريس  ٖٕٓٓيتوافؽ مع رؤية المممكة 
ستقمة لتعميـ ميارات التفكير لطلبب التعميـ العاـ بواسطة المدخؿ المستقؿ عبر مقررات م

التفكير إضافة إلى المدخؿ الاندماجي الذي تدرس فيو ميارات التفكير مف خلبؿ المناىج 
 الدراسية المختمفة.
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ومما لاشؾ فيو بأف لممنيج دور ميـ في تعميـ التفكير ومياراتو, والمقصود بالمنيج ليس 
لببيا داخميا وخارجيا. المقررات الدراسية فحسب, بؿ مجموع الخبرات التي توفرىا المدرسة لط

والمفترض بالمنيج أف يكوف أكثر توازنا في تحقيؽ الميارات والمعارؼ والقيـ, ويتـ ذلؾ مف 
)اليويدي وجمؿ,  خلبؿ تبني فمسفة تعميمية متقدمة بعيدا عف التقميدية في التدريس

ٕٖٓٓ) . 
ر بالسياؽ الاجتماعي ة التفكير تتأثيكما انو ينبغي الاىتماـ بالبيئة التعميمية حيث أف عمم

والثقافي الذي تتـ فيو وينبغي أف تكوف البيئة مثيرة لمتفكير, كما أف المقاعد الصحية 
والوسائؿ التعميمية الحديثة والأنشطة التعميمية التي تناسب الفروؽ الفردية بيف الطلبب كميا 

ب عمى التفكير عناصر يمكف لممعمـ الناجح استغلبليا في إيجاد بيئة تعميمية تشجع الطلب
 (. ٕ٘ٔٓوالابداع )عزيز وميدي, 

الممارسة المنتظمة والتوجيو والتشجيع ضرورية لتطوير ميارات التفكير , والتعامؿ مع و 
"الخطأ" كفرصة وأف يستند البحث والتعمـ عمى الفيـ وليس مجرد مسألة حفظ لذلؾ يجب عمى 

رات نفسيا أكثر تطورا في المعمـ المعمـ أف يصيغ الأنشطة المناسبة, وأف تكوف ىذه الميا
(Brow, 2009). 

( بأف مناىج العموـ بشكؿ خاص ترتكز عمى جعؿ الاستقصاء ٕٔٔٓويري خطابية )
عماؿ ميارات التفكير المختمفة وجعؿ المتعمـ النشط محور  العممي محور التعميـ والتعمـ, وا 

ممكة العربية السعودية دورىا العممية التعميمية. والسؤاؿ ىنا ىؿ تؤدي مناىج العموـ في الم
في تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ؟. وما واقع تنمية التفكير مف خلبؿ عناصر منيج 
, المتعمـ, البيئة  العموـ متكاممة مف حيث الاىداؼ, المحتوى, الأنشطة التعميمية, معمـ العموـ

 التعميمية, المختبرات وأساليب التقويـ. 
التربية حاليا عمى معايير  المممكة العربية السعودية مناىج العموـ في وبالرغـ مف اعتماد

( إلا أف نتائج طلبب المممكة ٕٛٓٓالأمريكية ومواءمتيا ليا منذ عاـ ) (NSES) التعميمية
العربية السعودية في الاختبارات الدولية والتي تعتمد بشكؿ مباشر عمى ميارات التفكير 
المختمفة, جاءت دوف المأموؿ كما جاء في التقرير الصادر عف مركز التميز البحثي بجامعة 

( والذي أوضح فيو النتائج ٕٙٔٓمؾ سعود )الشمراني, الشمراني, البرصاف, الدرواني, الم
ـ في مقرر ٕ٘ٔٓلعاـ  (Timss) ومنيا اختبار التميز الاختبارات الدولية المنخفضة في

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9
https://www.new-educ.com/%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d8%a8%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d8%af%d9%88%d9%84%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%b9%d9%88%d8%af%d9%8a%d8%a9
https://www.new-educ.com/%d8%a7%d9%84%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d8%a8%d8%a7%d8%b1%d8%a7%d8%aa-%d8%a7%d9%84%d8%af%d9%88%d9%84%d9%8a%d8%a9-%d8%a7%d9%84%d8%b3%d8%b9%d9%88%d8%af%d9%8a%d8%a9
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والثامف بالمممكة العربية السعودية, ودعت العديد مف الدراسات إلى   العموـ لمصؼ الرابع
 .وتقويميا وتطويرىا ضرورة إعادة ىيكمة مناىج العموـ الحالية

ما سبؽ ذكره فإف ىذا البحث يسعى إلى التعرؼ عمى واقع تنمية التفكير لدى وبناء عمى 
طلبب التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية مف خلبؿ تدريس العموـ وبياف أىـ التحديات 

مف وجية نظر الطلبب أنفسيـ,  والمعيقات التي تواجو تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ
ائج دراسات سابقة تناولت عناصر منظومة تدريس العموـ في المممكة ومف خلبؿ تحميؿ نت
وتقديـ مقترحات وتوصيات لتنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ مف العربية السعودية, 

خلبؿ تدريس العموـ. وقد اعتمد ىذا البحث عمى نتائج الدراسات السابقة التي أجريت عمى 
, مداخؿ عناصر منظومة تدريس مناىج العموـ  التالية: محتوى العموـ, معمـ العموـ

وتـ تحميؿ نتائج ىذه  واستراتيجيات تدريس العموـ, مختبرات العموـ وأساليب تقويـ العموـ.
وتقويـ واقع تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ بالاضافة لتحميؿ نتائج الاستبانة,  الدراسات

, ثـ تقديـ تصور مقت رح لتنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ مف مف خلبؿ مناىج العموـ
.  خلبؿ مناىج العموـ

 مشكلة البحث وأسئلته

عمى امتلبؾ طلبب التعميـ العاـ لميارات  ٖٕٓٓركزت رؤية المممكة العربية السعودية 
التفكير المختمفة, لاسيما ميارات التفكير الناقد والتفكير الابتكاري, واستيدفت إعادة ىيكمة 
قطاع التعميـ, وصياغة حديثة لمنظومة الأنظمة والتعميمات والقواعد التنفيذية التي تحكـ 

لمناىج والتحاؽ المعمميف بالسمؾ التعميمي وتنظيـ عممية الإشراؼ التربوي, ورفع تطوير ا
فاعمية التطوير والتدريب الميني بشكؿ مستمر والتي بدورىا وضعت قاعدة لمتنبؤ بميارات 

الواجب إكسابيا لمجيؿ القادـ ليحقؽ رؤية وأىداؼ أمتو وذلؾ بإدراج تمؾ الميارات  ٕٔالقرف 
يـ, والمناىج الدراسية والتقييـ, وتدريب المعمميف, ومف خلبؿ الأنشطة في معايير التعم

المنيجية واللبمنيجية, ومف أىـ تمؾ الميارات ميارات التفكير العميا والتفكير السميـ )شمبي, 
(. لذا كاف مف الضروري تقويـ المناىج الحالية عامة ومناىج العموـ خاصة, ومعرفة ٕٗٔٓ

درتيا عمى تحقيقيا مف خلبؿ عناصر المنيج المختمفة. وقد أظيرت مدى موائمتيا لمرؤية وق
نتائج الاختبارات الدولية في مادة العموـ لطلبب وطالبات المممكة العربية السعودية نتائج 
متدنية ودوف المأموؿ وحيث أف معظـ ىذه الاختبارات تركز عمى ميارات التفكير, مف ىنا 
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محاولة الوقوؼ عمى واقع تنمية التفكير مف خلبؿ برزت مشكمة البحث والتي تمثمت في 
 تدريس العموـ لطلبب التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية.

 وتحددت مشكمة البحث مف خلبؿ محاولة الاجابة عمى الأسئمة التالية:
ما واقع تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في المممكة  -ٔ

 السعودية؟العربية 
ما المقترحات لتنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في  -ٕ

 المممكة العربية السعودية؟
 أهداف البحث

 سعى البحث الحالي إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية:
الوقوؼ عمى واقع تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في  -ٔ

ية السعودية مف خلبؿ مكونات منظومة تدريس العموـ التالية: محتوى المممكة العرب
, وأساليب تقويـ  , مختبرات العموـ , معمـ العموـ, مداخؿ واستراتيجيات تدريس العموـ العموـ

 ., مف خلبؿ وجية نظر الطلبب وتحميؿ نتائج دراسات سابقة تناولت ىذه العناصرالعموـ
خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في تقديـ مقترحات لتنمية التفكير مف  -ٕ

 المممكة العربية السعودية.
 أهمية البحث

 :تاليتكمف أىمية ىذا البحث في ال
يقدـ البحث مقترحات لتنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ  (1

كة العربية يمكف أف تفيد المسؤوليف والقائميف عمى تطوير تدريس العموـ في الممم
 السعودية.

2) .  الوقوؼ عمى الصعوبات والعقبات التي تعيؽ تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ
يقدـ البحث استبياف لمتعرؼ عمى درجة مساىمة منظومة مناىج تدريس العموـ في  (3

مف وجية نظرىـ قد يستفيد منو  في منطقة عسير تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ
 الباحثيف في تدريس العموـ.المعمميف و 
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 مصطلحات البحث
 التفكير العلمي 

( التفكير العممي بأنو: "نشاط معرفي يشير إلى عمميات داخمية, ٖٕٓٓعرؼ نشواتي )
كعمميات معالجة المعمومات وترميزىا ولا يمكف ملبحظتيا وقياسيا عمى نحو مباشر, غير أنو 

يصدر عف الأفراد لدى انيماكيـ في حؿ مشكمة يمكف استنتاجيا مف السموؾ الظاىري الذي 
 .ٔ٘ٗمعينة" ص. 

( بأنو: "سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما ٕٚٓٓوعرفو عبوي )
يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحد أو أكثر مف الحواس الخمس: الممس والسمع 

 .٘والبصر والشـ والذوؽ"ص.
اجرائياً بأنو: النشاط العقمي الذي يقوـ بو المتعمـ عندما يتعرض  وتعرؼ الباحثة التفكير

 لمثير ما, قد يكوف في صورة مثير حسي, أو سؤاؿ, أو موقؼ ما, أو مشكمة معينة.
 مناىج العموـ

( المنيج بأنو: "مجموعة المواد الدراسية أو المقررات ٕٗٓٓعرؼ سعادة وابراىيـ )
يف, مثؿ: منيج الرياضيات, ومنيج المغات, ومنيج اللبزمة لمتأىيؿ في مجاؿ دراسي مع

 . ٕٖص. "التربية الاجتماعية, ومنيج العموـ وغيرىا
( بأنو: "مجموعة الخبرات والأنشطة التي تقدميا المدرسة لمتلبميذ ٕٗٔٓالخميفة ) وعرفو

داخميا وخارجيا, بقصد مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ المتكامؿ, الذي يؤدي إلى تعديؿ 
ـ, ويضمف تفاعميـ مع بيئتيـ ومجتمعيـ, ويجعميـ يبتكروف حمولًا مناسبة لما سموكي

 .ٕٔيواجييـ مف مشكلبت" ص. 
وتعرؼ الباحثة منيج العموـ اجرائياً بأنو: كؿ الخبرات والأنشطة العممية التي تقدـ لمطالب 

الكيمياء مف خلبؿ العناصر التالية: )معمـ العموـ لممرحمة الابتدائية والمتوسطة ومعمـ 
والفيزياء والأحياء لممرحمة الثانوية, ومحتوى المواد العممية, مداخؿ واستراتيجيات تدريس 
( والتي تؤدي لتعديؿ سموؾ الطلبب, وتساعدىـ  , مختبرات العموـ وأساليب تقويـ العموـ العموـ

 عمى اكتساب ميارات التفكير المختمفة.
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 طلاب التعليم العام

لتعميـ العاـ اجرائياً بأنيـ: طلبب وطالبات المرحمة الابتدائية, تعرؼ الباحثة طلبب ا
 منطقة الشعؼ التابعة لإدارة تعميـ عسير في والمرحمة المتوسطة, والمرحمة الثانوية في

 المممكة العربية السعودية.
 محددات البحث

 لبب اقتصر البحث الحالي عمى تحميؿ واقع تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى ط
التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية مف خلبؿ الاطلبع عمى نتائج الدراسات 
السابقة التي تناولت تنمية التفكير مف خلبؿ مكونات منظومة تدريس العموـ التالية: 
 , )محتوى العموـ, معمـ العموـ, مداخؿ واستراتيجيات تدريس العموـ, مختبرات العموـ

, بواقع ثلبث دراسات حديثة لكؿ مكوف, والعمؿ عمى تقديـ أساليب تقويـ العموـ(
.  مقترحات لتنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ

  درجة مساىمة منظومة مناىج تدريس العموـ في اقتصر الاستبياف الخاص بالتعرؼ عمى
رىـ عمى الأبعاد التالية: )محتوى تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ مف وجية نظ

, مختبرات العموـ, أساليب تقويـ العم , معمـ العموـ, مداخؿ واستراتيجيات تدريس العموـ وـ
.)  العموـ

  عينة عشوائية مف طلبب وطالبات التعميـ العاـ في منطقة الشعؼ التابعة لإدارة تعميـ
 ٖٓٓٓ% مف مجتمع البحث البالغ حوالي ٓٔتمثؿ  ٖ٘ٔمنطقة عسير بمغت حوالي 

 طالب وطالبة.
 الإطار النظري 

 مفهوم التفكير

يعد التفكير أرقى أشكاؿ النشاط العقمي للئنساف, فيو اليبة العظمى التي منحو ا﵀ إياىا, 
وحثو عمى أف يكوف مفكرا؛ ليكوف إيمانو مبنيَّا عمى دعائـ راسخة مف الحقائؽ وميزه بيا, 

ْـ تَتَفَكَّرُوفَ كَذَلِؾَ يُبَيِّفُ المَّوُ لَ  والأدلة والبراىيف قاؿ تعالى:﴿ ُـ الآيَاتِ لَعَمَّكُ فِي الدُّنْيَا  * كُ
.  فالتفكير نشاط معرفي يرتبط بالمشاكؿ والمواقؼ المحيطة بالفرد, ﴾]سورة البقرة[ وَالآخِرَةِ 

وبقدرة الفرد عمى تحميؿ المعمومات التي يتمقاىا عبر حواسو مستعينا بحصيمتو المعرفية 
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عطاء المثيرات البيئية معنى ودلالة تساعد الفرد عمى التكيؼ وخبراتو السابقة, فيو يقوـ بإ
  .(ٜٕٓٓوالتلبؤـ مع المحيط الذي يعيش فيو )العتوـ والجراح وبشارة, 

 تعددت تعريفات التفكير ومنها:

( التفكير عمى أنو: "سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا ٕٕٓٓعرؼ جرواف )
الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحد أو أكثر مف الحواس الخمس 

 (.   ٖٗويتبعيا العديد مف الاستجابات التي تساعد عمى حؿ المشكلبت" )ص 
"نشاط معرفي يشير إلى عمميات داخمية,  ( التفكير العممي بأنو:ٖٕٓٓعرؼ نشواتي )

كعمميات معالجة المعمومات وترميزىا ولا يمكف ملبحظتيا وقياسيا عمى نحو مباشر, غير أنو 
يمكف استنتاجيا مف السموؾ الظاىري الذي يصدر عف الأفراد لدى انيماكيـ في حؿ مشكمة 

 .ٔ٘ٗمعينة" ص. 
ات والميارات العقمية التي يستخدميا ( بأنو: "مجموعة العمميٖٕٓٓكما عرفو زيتوف )

الفرد عند البحث عف إجابة لسؤاؿ, أو حؿ مشكمة أو بناء معنى, أو التوصؿ لنواتج أصيمة لـ 
تكف معروفو لو مف قبؿ وىذه العمميات أو الميارات قابمة لمتعمـ مف خلبؿ معالجة تعميمية 

 (.ٙمعينة" )ص 
ات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما ( بأنو: "سمسمة مف النشاطٕٚٓٓوعرفو عبوي )

يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحد أو أكثر مف الحواس الخمس: الممس والسمع 
 .٘والبصر والشـ والذوؽ"ص.

وتناوليا مف  ولقد تعددت التعريفات الخاصة بالتفكير تعددا كثيرا بسبب تعقد الظاىرة نفسيا
ينة, إلا أنو مف المعروؼ أف أنماط التفكير عديدة وبينيا زوايا مختمفة ومف أطر ثقافية متبا

اختلبؼ نسبي يرجع إلى عوامؿ عديدة إلا أنو مف المتعارؼ عميو أف قدرات التفكير والإبداع 
قدرات عقمية معرفية تنتشر بيف البشر جميعا إلا أنيا تختمؼ مف فرد لآخر, وأف مف أىداؼ 

افة المراحؿ التعميمية العمؿ عمى تنمية ميارات تدريس المناىج الدراسية المختمفة في ك
التفكير والإبداع لدى الطلبب . ومف أكثر المناىج الدراسية التي يمكف أف تسيـ في ذلؾ 

  (.ٕٙٓٓ)شيدة,   مناىج العموـ
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 خصائص التفكير

 (:ٕٚٓٓيتسـ التفكير بالعديد مف الخصائص ومنيا )أبو جادو ونوفؿ, 
 .التفكير نشاط إنساني 
 .التفكير سموؾ ىادؼ, يحدث في مواقؼ معينة 
 .التفكير سموؾ تطوري يزداد تعقيداً مع نمو الفرد, وتراكـ خبراتو 
 .التفكير الفعاؿ يوصؿ لأفضؿ المعاني والمعمومات التي يمكف استخلبصيا مف موقؼ ما 
 .التفكير مفيوـ نسبي؛ فالكماؿ في التفكير أمر غير ممكف في الواقع 
  مف تداخؿ عناصر المحيط التي تضـ الزماف )فترة التفكير(, والموقؼ أو  يتشكؿ التفكير

 .الموضوع الذي يجري حولو التفكير
 .يحدث التفكير بأشكاؿ مختمفة )لفظية, رمزية, مكانية, شكمية( لكؿ منيا خصوصيتو 

 ويرى البحث بأف التفكير يتميز أيضاً بالخصائص التالية:
 ميـ التفكير وتنميتو.ميارات التفكير مكتسبة ويمكف تع 
 .التفكير أشبو بخارطة تعيف الانساف عمى استثمار الوقت وتحقيؽ الغايات 
 .ًالتفكير ىو نشاط الدماغ المعبر عنو شفوياً أو تحريرياً أو حركيا 
 .يتأثر التفكير بالخبرات السابقة لمفرد والمفاىيـ المتكونة لديو 

 أنماط التفكير وعلاقتها بتصميم المنهج

يتضمف التفكير العديد مف الأنماط التي تتدرج في مستوياتيا ومياراتيا بيف البسيطة 
-التفكير المنطقي-التفكير الناقد-والمعقدة, ومف ىذه الأنماط ما يمي: )التفكير الاستدلالي

التفكير -التفكير التأممي-التفكير البصري-التفكير الابتكاري-التفكير الرياضي-التفكير العممي
 التفكير الفوؽ معرفي(.-التفكير التحميمي-وميالمنظ

وتعد مناىج العموـ مجالًا خصباً لتنمية العديد مف أنماط التفكير, وتختمؼ أنماط التفكير تبعا 
لاختلبؼ الأىداؼ , والمواقؼ , والمدخلبت الذىنية لدى الفرد , ويمكف تحديد مسوغات 

 : اختلبؼ أنماط التفكير لدى الأفراد بما يأتي
 . يختمؼ الأفراد في الأشياء التي ينتبيوف إلييا -
 . وعددىا لدى الأفراد  تختمؼ أنشطة الخلبيا العصبية -
 . تختمؼ الاىتمامات التي تتطمب المعالجة الذىنية -
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 . اختلبؼ ظروؼ التنشئة التي يتعرض الطفؿ ليا تطور اتجاىات تفكيرية مختمفة -
 . يتطمب استعماؿ أنماط تفكير مختمفةاختلبؼ الخبرات , واختلبؼ الأىداؼ  -
يطوروف نتائج تفكيرية مختمفة ) قطامي ,   تختمؼ قدرات الأفراد اختلبفاً تجعميـ -

ٕٓٓٔ .) 
 أهمية تعليم التفكير وتنميته

إف نيضة أي مجتمع ترتبط ارتباطاً وثيقاً بطريقة تفكير أفراده لذلؾ فإف المجتمعات تحتاج 
التفكير المختمفة لتحقيؽ التنمية المنشودة في جميع المجالات  إلى تعميـ أفرادىا ميارات

والقطاعات والأنشطة )التعميمية, والاقتصادية, والعمرانية, والزراعية, والتقنية(, فالتفكير 
السديد ىو المصدر الأساسي لكؿ النجاحات والاختراعات والإنجازات. وتعميـ ميارات التفكير 

تيتـ المؤسسات التعميمية اىتماماً كبيراً بذلؾ مف أجؿ تنشئة  أمر في غاية الأىمية, ولذلؾ
جيؿ قادر عمى الإبداع و التميز في شتى المجالات, و الجدير بالذكر أف الأسرة أيضاً يقع 
عمى عاتقيا مسئولية كبيرة في ذلؾ فيجب أف يشجع الأبويف أبنائيـ عمى التفكير و مناقشتيـ 

ئمتيـ, و تقبؿ آرائيـ, و تصحيح ما ىو خاطئ, ولذلؾ في مختمؼ الأمور, و الرد عمى أس
)جرواف,  يجب عمى المؤسسات التعميمية أف تنتقؿ مف ثقافة الإيداع إلى ثقافة الإبداع

ٕٓٔٙ). 
عمماء باىتماـ ونظراً لأىمية التفكير ودوره في تطور الفرد وتقدـ المجتمع فقد حظي 

تنميتو وتعميمو. واستمر الاىتماـ بالتفكير حتى التربية وعمـ النفس, وتوجو الاىتماـ العالمي ل
عصرنا الحاضر إذ توجيت البحوث والدراسات لمنيوض بو وتطويره, وعُقدت المؤتمرات 

(, والذي عقد بالمممكة العربية ٜٕٔٓالميتمة بتعميمو ومف أحدثيا مؤتمر تعميـ التفكير )
 لتفكير في مختمؼ مراحؿ التعميـ. لمناقشة القضايا ذات الصمة بشكؿ مباشر بتعميـ االسعودية 

 مداخل واتجاهات تعليم مهارات التفكير:

 (:ٖٕٓٓيمكف تعميـ التفكير وفؽ اتجاىيف أساسييف )زيتوف,  
حيث يتـ تعميـ ميارات التفكير عمى شكؿ أولًا: المدخؿ المستقؿ )مدخؿ الشرح المباشر(: 

ى "تعميـ التفكير", ويتـ في بداية ميارات مستقمة عف محتوى المواد الدراسية مثؿ مادة تسم
الحصة تحديد الميارة أو العممية المطموبة ولا يوجد علبقة لمحتوى الدرس بالمنيج العادي, 
ويتـ الانتياء مف برنامج تعميـ ميارات التفكير خلبؿ فترة زمنية معينة. ومف ىذه البرامج 
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ي بدأ ظيوره عاـ والذ Productive Thinking Program  برنامج التفكير المنتج
 The Purdo Creative Thinking ـ وبرنامج بوردو لتنمية التفكير الإبداعئٜٙٔ

Program " PCTP "   والذي قاـ بتصميمو عدد مف الباحثيف بجامعة بوردو بالولايات
لتعميـ ميارات التفكير حيث أنشأ دي بونو  De Bono المتحدة الأمريكية وبرنامج دي بونو

 Cognitive Research Trust           المعرفي لتعميـ التفكيرمؤسسة البحث 
(CoRT)   ,(ٕٙٓٓوالتي أعدت مجموعة مف البرامج كدروس لتعميـ التفكير )شيدة. 

حيث يتـ تدريس التفكير ضمف المواد الدراسية وكجزء ثانياً: مدخؿ الدمج والتكامؿ )الغمر(: 
حصة مستقمة لمميارة أو عممية التفكير, ويكوف مف الدروس الصفّية المعتادة ولا يتـ إفراد 

محتوى الدرس الذي تعمـ فيو الميارة جزءاً مف الدرس, ويصمـ المعمـ الدرس ويضمنو الميارة 
ويتناوؿ البحث الحالي واقع تنمية التفكير مف خلبؿ مدخؿ الدمج ضمف  التي يريد تعميميا.

 العربية السعودية.مناىج العموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في المممكة 
 التفكير من خلال منظومة المنهج تنميةعوامل نجاح 

 أولًا: الأىداؼ
الأىداؼ ىي السموكيات الإيجابية التي يتوقع مف المتعمـ أدائيا بعد المرور بخبرة تعميمية 
معينة, وبما أف العممية التعميمية تنطمؽ منيا وتتحقؽ بتحققيا, فميا أكبر الأثر في نجاح 

لتفكير عند المتعمميف ولابد مف توفر عدد مف الشروط في الأىداؼ بمستوياتيا تنمية ا
المختمفة العامة والخاصة ومجالاتيا المعرفية والميارية والوجدانية حتى تسيـ في تنمية 

 التفكير لدى المتعمميف, ومف ىذه الشروط:
  فمثلب في مرحمة أف تكوف مناسبة لمستوى الطلبب ومرحمتيـ العمرية ونضجيـ المعرفي

رياض الأطفاؿ تنمي التفكير المحسوس, وفي المراحؿ المتقدمة مف الصؼ الرابع مثلب 
تبدا في تنمية التفكير المجرد, حيث أف مناسبة اليدؼ مع النضج المعرفي لمطلبب 

 يسيـ في إعماؿ العقؿ وتنمية التفكير بصورة سميمة.
 منطمقة مف المستويات العميا عند بموـ  لتنمية التفكير يجب أف تكوف الأىداؼ المعرفية

التحميؿ والتركيب والتقويـ, وعمؽ المعرفة العممية والاستيعاب المفيومي حيث أف ىذه 
 المستويات تساعد الطلبب عمى تنمية تفكيرىـ.
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  أف تكوف الأىداؼ التعميمية مرتبطة بواقع الطلبب ومحيطيـ مما يدفعيـ لمتفكير ويشدىـ
وكمما كانت الأىداؼ بعيدة عف واقع التلبميذ ولا ترتبط بمحيطيـ نحو موضوع التعمـ, 

كمما ابتعد الطلبب عف التفكير حوؿ موضوع التعمـ, فمثلب عند تدريس موضوع الطاقة 
النظيفة في المممكة العربية السعودية يمزـ أف يكوف مف ضمف الأىداؼ التعميمية 

ية في توفير الطاقة النظيفة مثؿ لمموضوع التعرؼ عمى جيود المممكة العربية السعود
 جيود أرامكو في الطاقة الشمسية وطاقة الرياح وطاقة الييدروجيف.

  أف تساىـ الأىداؼ التعميمية في حث الطلبب عمى التفكير في تفكيرىـ وضبطو, وتقويـ
 عممية تعمميـ باستمرار وتحديد مستواىـ وما ينقصيـ لموصوؿ لممستوى المأموؿ.

  التعميمية الطلبب عمى الإحساس بالمسؤولية الفردية والاجتماعية.أف تحث الأىداؼ 
  أف تنمي الخياؿ العممي, وتشير لقصص العمماء والمميميف وأفكارىـ كيؼ بدأت بسيطة

 .(ٕٙٓٓ)عطيو,  وانتيت بالإنجازات العممية
 مف العوامؿ التي قد تعيؽ تنمية التفكير مف خلبؿ الأىداؼيرى البحث الحالي بأف و 
 مناسبة الأىداؼ لمستوى الطلبب ومرحمتيـ العمرية ونضجيـ المعرفي فمثلب في  عدـ

مرحمة رياض الأطفاؿ نجد الأىداؼ متعمقة بالتفكير المجرد, وفي المراحؿ المتقدمة مف 
الصؼ الرابع مثلب نجد الأىداؼ متعمقة بالتفكير المحسوس, حيث أف عدـ مناسبة 

إعاقة إعماؿ العقؿ وتنمية التفكير بصورة  اليدؼ لمنضج المعرفي لمطلبب يسيـ في
 سميمة.

  أف تكوف الأىداؼ بسيطة تتناوؿ المستويات الدنيا مف تصنيؼ بموـ التذكر والفيـ
 والتطبيؽ حيث أف ىذه المستويات البسيطة لا تساعد الطلبب عمى تنمية تفكيرىـ.

  بمحيطيـ مما يجعؿ أف تكوف الأىداؼ التعميمية بعيدة عف واقع الطلبب ولا ترتبط
 الطلبب غير ميتميف بالتفكير فييا.

 .أف تركز الاىداؼ التعميمية عمى الجانب المعرفي فقط وتيمؿ الجانب المياري والوجداني 
  أف تكوف غير واضحة وغير دقيقة ولا تصؼ السموؾ الايجابي المطموب مف المتعمـ

 الوصوؿ إليو.
 .أف تكوف أىدافاً عامة لا يمكف تحقيقيا 
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 انياً: المحتوى ث
المحتوى ىو المضموف الذي يتـ بواسطتو تحقيؽ الأىداؼ التعميمية سواء كاف مقروء أو 
مسموع أو مشاىد ويتضمف المجالات المعرفية مف حقائؽ ومفاىيـ ومبادئ والجانب المياري 
والجانب الوجداني مف اتجاىات وقيـ وميوؿ ويجب أف يتصؼ بمجموعة مف المواصفات حتى 

 في تنمية تفكير الطلبب ومنيا:يسيـ 
  أف يكوف متجدداً ومواكبا لكؿ ما ىو جديد في العمـ, ويواكب التغيرات السريعة والتطورات

 الحديثة في المعرفة.
  أف يحتوى عمى أنشطة تعميمية تسمح لمطلبب بممارسة ميارات التفكير بأنماطو

 المختمفة.
 .أف يرتبط المحتوى بواقع الطلبب ومحيطيـ 
  أف يكوف المحتوى متنوع مقروء, ومسموع, ومشاىد بحيث يناسب ذكاءات الطلبب

المختمفة مما يحثيـ عمى التفكير, بعكس لو كاف المحتوى غير متنوع ومقروء فقط مثلب 
 فإف ىذا لا يحث الطلبب مف أصحاب الذكاءات الأخرى عمى التفكير.

 سعة لمتفكير.أف يحتوي عمى روابط إلكترونية تفتح لممتعمـ افاؽ وا 
  يجب أف يصاغ المحتوى في صورة مشكلبت حقيقية حيث أف الدراسات المختمفة تتفؽ

عمى أف صياغة المحتوى في صورة مشكلبت حقيقية تثير وتنمي أنماط التفكير لدى 
 الطلبب.

  يقدـ المحتوى في صورة مثيرات تتطمب استجابات حيث أف وجود الرابط بيف المثير
ناء نموذج تفكير تعميمي يؤدي لممارسة التكرار لتشكيؿ السموؾ والاستجابة يسمح بب

 التعميمي كما تشير لذلؾ النظرية السموكية.
  يجب أف ينظـ المحتوى مف السيؿ لمصعب ومف المحسوس لممجرد, ومف العاـ لمخاص

 أو مف الخاص لمعاـ مما يسيـ في تنمية قدرات الطلبب عمى الاستقراء والاستنباط.
 حتوى باستخداـ أكثر مف طريقة لمتعمـ فبعض الطلبب قد يتعمـ بالطريقة أف يسمح الم

الفردية والبعض الاخر قد يتعمـ بالطريقة الجماعية أو عف طريؽ المناقشة أو عف طريؽ 
الممارسة والتجريب, إف تنوع طرؽ التعمـ في المحتوى يساىـ في تعمـ الطلبب بالطريقة 

 رىـ وتوسيع مداركيـ.التي يفضمونيا وبالتالي تنمية تفكي
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  أف يترابط محتوى المواد الدراسية أفقيا بحيث محتوى مادة العموـ مثلب يرتبط بالرياضيات
والاجتماعيات والديف, حيث أف ترابط المحتوى يسيـ في تنمية التفكير الشمولي عند 

 الطلبب.
 ومف العوامؿ التي قد تعيؽ تنمية التفكير مف خلبؿ المحتوى

  ى قديـ وغير متجدد وغير مواكب لما ىو جديد في العمـ.أف يكوف المحتو 
  أف لا يحتوى عمى أنشطة تعميمية تسمح لمطلبب بممارسة ميارات التفكير بأنماطو

 المختمفة.
 .أف يكوف المحتوى غير مرتبط بواقع الطلبب ومحيطيـ 
  .أف يكوف المحتوى مكتوب فقط وغير متنوع ولا يحتوى عمى صور ولا روابط إلكترونية 
  أف يكوف المحتوى مصاغ بطريقة السرد التقميدية التي لا تحتوي عمى مثيرات أو

 مشكلبت حقيقية.
 .أف يكوف المحتوى غير منظـ تنظيـ منطقي, والموضوعات مرتبة بطريقة عشوائية 
 ستخداـ أكثر مف طريقة لمتعمـ, فيركز عمى التعمـ بالطريقة أف لا يسمح المحتوى با

الفردية فقط, أو الطريقة الجماعية فقط مما يغفؿ حاجات بعض الطلبب وتفضيميـ 
 لطريقة التعمـ. 

  أف يكوف محتوى المواد الدراسية غير مترابط أفقيا, بحيث تدرس مادة العموـ بمعزؿ عف
 يحد مف تنمية التفكير. الرياضيات والاجتماعيات والديف, مما

 ثالثاً: الأنشطة التعميمية والتعممية 
 ( بأف ىناؾ عدد مف الأساليب التي تساعد الطلبب عمى التفكير ومنيا:ٕٙٓٓذكر شيده )

 .المناقشة والاستخداـ الجيد للؤسئمة في التدريس 
 .استخداـ خرائط المفاىيـ في التدريس وتقويـ التعمـ 
 عمميات العمـ المختمفة. تدريب الطلبب عمى ممارسة 
 .التدريب عمى حؿ بعض المشكلبت 
 .تدريب الطلبب عمى تصميـ نماذج وأجيزة بديمة 
 .استخداـ الألعاب العممية والألغاز في التدريس 
 .تشجيع الطلبب عمى القياـ بأنشطة ىادفة مرتبطة بالمادة التعميمية 
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رىا مف النشاطات الصفية مف عدة وتختمؼ النشاطات الملبئمة لتعميـ ميارات التفكير عف غي
 أوجو أىميا:

  نشاطات التفكير مفتوحة النياياتOpen –ended   بمعنى أنيا لا تستمزـ بالضرورة ,
إجابة واحدة صحيحة بؿ إنيا تيدؼ إلى حث الطلبب عمى البحث عف عدة إجابات قد 

 تكوف ملبئمة ومقبولة.
 ة العميا.تتطمب استخداـ واحدة أو أكثر مف الوظائؼ العقمي 
  تركز عمى توليد الطلبب للؤفكار وليس عمى استرجاعيـ ليا كما ىو الحاؿ في نشاطات

 الاستدعاء والتذكر.
  تييئ فرصا حقيقية لمطلبب لمكشؼ عف طاقاتيـ والتعبير عف خبراتيـ الذاتية كما أنيا

فظ توفر لممعمـ فرصا لمراعاة لفروؽ الفردية بينيـ بصورة فعالة حيث أف أسئمة الح
والتذكر ليست وسيمة فعالة لمتعرؼ عمى الفروؽ الفردية اضافة إلى عدـ تمبيتيا لحاجات 

تفسح  –لخص  –صنؼ  –الطلبب الموىوبيف والمتفوقيف ولكف أسئمة مف نوع قارف 
 المجاؿ لمطالب ميما كاف مستواه أف يشارؾ بما لديو حوؿ موضوع السؤاؿ.

 بحث والاستكشاؼ والمطالعة وحؿ المشكلبت إف نشاطات التفكير تفتح آفاقا واسعة لم
والربط بيف خبرات التعمـ السابقة واللبحقة والربط بيف خبرات التعمـ في الموضوعات 

 الدراسية المختمفة.
 ويجب عمى المعمـ أف يراعي القواعد التالية عند اختياره لمنشاطات الملبئمة لتنمية التفكير :

 واستعداداتيـ وخبراتيـ.  ملبئمة النشاط لمستوى قدرات الطلبب 
 .علبقة نشاط التفكير بالمناىج التي يدرسيا الطلبب 
 الفضمي,  وضوح أىداؼ النشاط(ٕٓٔٗ). 

 رابعاً: المعمـ 
المعمـ مف أىـ عناصر العممية التعميمية, لذلؾ يقع عمى عاتقة الكثير في مسألة تنمية 

( إلى أبرز المعايير التي تؤثر ٕٔٔٓويشير )الزىراني,  تفكير الطلبب ونجاح ىذه العممية؛
 أف: عمى أداء معممي العموـ ومدى فاعميتو في تنمية الميارات الفكرية ومنيا

  يكوف المعمـ مطمع عمى استراتيجيات التدريس الحديثة التي تنمي التفكير ومفعؿ ليا
 ويبتعد عف الإلقاء والتمقيف.
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 فكير ويعطي حوافز معنوية أو رمزية لمطلبب الذيف يحفز الطلبب باستمرار عمى الت
 يطرحوف أفكاراً ابداعية.

  يطرح أسئمة خارج الصندوؽ, وأسئمة سابرة تحفز الطلبب عمى التفكير, فقد أثبتت
الدراسات وجود ارتباط تاـ بيف مستويات التفكير التي تظير في إجابات الطلبب عمى 

 يوجييا المعمـ.أسئمة المعمـ وبيف أنواع الأسئمة التي 
  يكوف موجياً ومرشداً وميسراً لمعممية التعميمية, ويجعؿ الطالب محور اً ليا, ويترؾ

 لمطلبب الفرصة لمتفكير والعمؿ بنشاط وفاعمية لموصوؿ إلى المعمومة.
  يسمح لمطلبب بالتعمـ عف طريؽ المحاولة والخطأ, حيث يؤكد ثورنديؾ أف المحاولات

 لمتعمـ الوصوؿ إلى الحؿ.الخاطئة تقؿ كمما حاوؿ ا
 .لا ينتقص مف أفكار الطلبب الغريبة أو الأفكار التي لا يتوقعيا 
 .يستخدـ استراتيجيات تدريس متنوعة, ويفعّؿ التعمـ الفردي والتعمـ الجماعي 
  يجب أف يكوف المعمـ ممماً بأنماط التفكير المختمفة وطرؽ تنميتيا وأف يؤمف بأىميتو

 تنميتيا لدى الطلبب.
 لمعمـ الذي لا يفكر سينتج جيلَب مف الطلبب لا يفكروف, ففاقد الشيْ لا يمكف أف يمنحو.ا 
 .يكمؼ الطلبب بمشاريع وميمات تحفزىـ عمى ممارسة ميارات ميارات التفكير المتنوعة 
 .أف يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 
 الطلبب في التفكير. التعزيز الإيجابي ضروري ليستمر 

 ( أف مف أىـ المشاكؿ التي تواجو معمـ العموـ وتعيؽ تنمية التفكير:ٜٕٓٓيف )وذكر شواى
 .ارتفاع أسعار الأجيزة المخبرية وعدـ توفر بعضيا في المدارس 
 .بعض المفاىيـ العممية لا يتوفر في السوؽ أجيزة لتوضيحيا 
 شرة ارتفاع أعداد الطمبة في الشعبة مما يصعب توفير جياز لكؿ طالب أو حتى لكؿ ع

 طلبب.
  الرىبة مف بعض الأجيزة المعقدة نسبياً أو عدـ المعرفة في استخداميا, وانشغاؿ المعمـ

 والطمبة بجزئيات خاصة بالجياز ليس ليا علبقة بالمفيوـ العممي المطموب دراستو.
  بعض الآراء والمعتقدات الخاطئة الخاصة بيذا المجاؿ والتي منيا اعتقاد الكثير مف

بعض معممي العموـ أف العمـ لا يكوف إلا في غرفة الصؼ, والتجارب الناس, ومنيـ 
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العممية تتـ في المختبر فقط وأف الأجيزة العممية يجب أف تكوف أجيزة معقدة ومستوردة 
 مف الخارج, وعدـ ربط العمـ مع الحياة العامة أو ربط العمـ مع التكنولوجيا. 

 تعيؽ تنمية التفكير مف خلبؿ المعمـ: ويشير البحث الحالي لمجموعة مف العوامؿ التي
  أف يستخدـ المعمـ الطريقة التقميدية, ويكوف غير مطمع عمى استراتيجيات التدريس

 الحديثة التي تنمي التفكير, ويعتمد عمى الإلقاء والتمقيف.
  لا يحفز الطلبب ولا يكوف علبقة إيجابية معيـ, ولا ييتـ بالطلبب الذيف يطرحوف أفكارا

 جديدة ولا يجيب عمى أسئمتيـ. 
 .يطرح أسئمة تقميدية لا تتجاوز المحتوى المكتوب 
  ,يكوف مسيطراً عمى العممية التعميمة وليس موجياً ولا مرشداً ولا ميسراً لمعممية التعميمية

سمبي متمقي, مما يحرـ  الطلبب مف الفرصة في التفكير والعمؿ بنشاط ويجعؿ الطالب 
 وفاعمية.

 .لا يتيح الفرصة لمطلبب بالمحاولة والخطأ والتكرار حتى يصؿ للبستجابات المناسبة 
 .ينتقص مف أفكار الطلبب الغريبة أو الأفكار التي لا يتوقعيا, وييزأ بيا 
  ولا يؤمف بأىمية تنمية التفكير لدى الطلبب.لا يعرؼ أنماط التفكير ولا طرؽ تنميتيا 
  لا يفكر ويعتمد عمى الالقاء والتمقيف, وبالتالي سينتج جيلَب مف الطلبب لا يفكروف, ففاقد

 الشيْ لا يمكف أف يمنحو.
 .يكمؼ الطلبب بواجبات تقميدية معرفية لا تحفزىـ عمى التفكير 
 .لا يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف 
  بالتعزيز الايجابي ولا يشجع الطلبب.لا ييتـ 

 خامساً: المتعمـ
المتعمـ ىو محور العممية التعميمية, وىو المنوط بتنمية التفكير, ونجاحو في اتقاف 

ومف السموكيات التي  ميارات التفكير المختمفة يعد نجاح لمعممية التعميمية بكؿ عناصرىا,
 ت التفكير يجب:في اتقاف ميارايجب أف يتقنيا المتعمـ وتساعده 

 .أف يكوف نشط وفعاؿ ويبحث عف المعمومة بنفسو 
 .أف لا يسأؿ المعمـ المساعدة إلا بعد أف يفكر ويحاوؿ الوصوؿ لمحؿ بكؿ الطرؽ 
 .إف المتعمـ المفكر يدرؾ المواقؼ التعميمية عمى حقيقتيا دوف مبالغة أو تبسيط 
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 عمـ تعميماً مطمقاً.إف المتعمـ المفكر لا يستعجؿ في إصدار الأحكاـ, ولا ي 
 .أف يثؽ بنفسو ويكوف قادر عمى اتخاذ القرارات 
 .أف يكوف لديو اتجاه ايجابي نحو العمـ والعمماء ويدرؾ أىمية العمـ في حياتو 
 .يناقش ولديو القدرة عمى النقد ولا يقبؿ أي نتيجة عمى أنيا نيائية 
 مطمع وميتـ بالتطورات العممية في المجالات المختمفة. 
   (.ٕٕٔٓاكو ووعيو بالأنشطة والعمميات العقمية قبؿ وأثناء وبعد التعمـ )عراـ, إدر 

ر )عائدة لممتعمـ المتعمـ عف تنمية التفكي تعيؽقد  التيالعوامؿ  ويرى البحث الحالي أف مف
 :نفسو(

 .أف يكوف المتعمـ غير نشط وغير فعاؿ ويتمقى المعمومة ولا يبحث عنيا بنفسو 
  المساعدة مباشرة بدوف أف يبذؿ مجيودا في التفكير أو محاولة لموصوؿ يسأؿ المعمـ

 لمحؿ.
  إف المتعمـ الذي لا يفكر بطريقة سميمة يميؿ إلى المبالغة أو التبسيط في المواقؼ

 التعميمية ولا يدركيا عمى حقيقتيا. 
 .يستعجؿ في إصدار الأحكاـ, ويعمـ تعميمات مطمقة 
 تخاذ القرارات.لا يثؽ بنفسو وغير قادر عمى ا 
 .ليس لديو اتجاه ايجابي نحو العمـ والعمماء وغير ميتـ ولا يدرؾ أىمية العمـ في حياتو 
 .سمبي ولا يناقش وليس لديو القدرة عمى النقد ويقبؿ أي نتيجة عمى أنيا نيائية 
 .غير مطمع وغير ميتـ بالتطورات العممية في المجالات المختمفة 

 سادساً: التقنيات التعميمية
تعد التقنيات التعميمية أداة فعالة لتنمية القدرات الفردية لمطلبب ومنيا التفكير, ونحف 
بصدد جيؿ تقني يتعامؿ مع التقنية وعدـ توافرىا في المدارس يجعؿ بيئة المدرسة غير جاذبة 
ومممة ومنفرة بالنسبة ليذا الجيؿ التقني. ووجودىا يزيد مف اتقاف الطلبب لممواد التعميمية 

تسمح بتكرار المعمومات غير الواضحة, وحتى تنجح التقنيات المختمفة في تنمية ميارات و 
 التفكير عند الطلبب يجب:

 .أف يكوف المعمـ ممماً بطريقة استخداميا, والاستفادة منيا بالطريقة المثمى 
 .أف يتواجد مشرؼ تقنيات يتابع الأجيزة ويعيف المعمـ في استخداميا ويصمح أعطاليا 
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 كوف التقنيات حديثة ما أمكف ذلؾ.أف ت 
  أف تتاح الفرصة لمطلبب للبستفادة منيا بالطريقة القصوى, بإشراؼ المعمـ أو مسؤوؿ

 المصادر التعميمية.
  يعد الانترنت بوابة تفتح لمطلبب افاقاً عممية واسعة وتنمي لدييـ التفكير ومف الضروري

 تواجده في المدارس بمستوياتيا المختمفة.
  يستخدـ الانترنت تحت اشراؼ المعمـ لأنو سلبح ذو حديف وقد يجر الطالب يجب أف

 .(ٕٙٔٓ)الشمالي,  لمواقع سيئة لا تفيد
قد لا تنجح في تنمية ميارات التفكير عند الطلبب ويرى البحث الحالي بأف التقنيات المختمفة 

 بسبب:
  بالطريقة المثمى.أف يكوف المعمـ غير ممـ بطريقة استخداميا, والاستفادة منيا 
 .عدـ تواجد مشرؼ تقنيات يتابع الأجيزة ويعيف المعمـ في استخداميا ويصمح أعطاليا 
 .أف تكوف التقنيات قديمة 
  أف تتاح الفرصة غير متاحة لمطلبب للبستفادة منيا بالطريقة القصوى, كأف تكوف في

 غرفة مغمقة وميممة لا يستفاد منيا.
  المدرسة, أو توفره وعدـ وضع قوانيف لاستخدامو بالطريقة التي عدـ توفر الانترنت في

 تخدـ العممية التعميمية, كأف تترؾ الفرصة لمطلبب لمدخوؿ لممواقع التي لا فائدة منيا.
 سابعاً: البيئة التعميمية

البيئة التعميمية ىي مجموع العوامؿ البشرية والمادية التي تؤثر في الطالب ومستوى 
 عوامؿ التي تجعؿ البيئة التعميمية تنمي التفكير:تعممو, ومف ال

  أف يشعر كؿ مف المعمـ والمتعمـ بمسؤوليتو تجاه العممية التعميمية ويكوناف عمى
 استعداد لتنميتيا.

 .أف تكوف بيئة آمنة لا يشعر فييا الطالب بالخوؼ أو القمؽ 
 .أف تسمح البيئة التعميمية بالممارسة العممية لمطلبب 
 مى غرفة مصادر فييا مصادر متنوعة لمتعمـ.أف تحتوي ع 
 .أف تكوف البيئة التعميمية ممتعة وجاذبة لمطلبب 
 .أف توفر المكاف الملبئـ لمتعمـ والتيوية الجيدة والمرافؽ الضرورية 
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  أف توفر المحتويات المادية الميمة مثؿ المقاعد الدراسية والموح أو السبورة والوسائؿ
 .(ٕٛٔٓ)أبو حجيمة,  ائطالتعميمية والنماذج والخر 

 ثامناً: الاستراتيجيات التدريسية
تعد الاستراتيجيات التدريسية مف العناصر الميمة لنجاح العممية التعميمية, وبالتي فيي 
عنصر ميـ جدا لتنمية تفكير الطلبب وىي المصب الذي يعمؿ فيو كؿ مف المعمـ والمتعمـ 

يـ. وتشير الدراسات الحديثة إلى فاعمية عدد كبير والمحتوى والبيئة والتقنيات وأساليب التقو 
مف الاستراتيجيات التدريسية في تنمية أنماط التفكير المختمفة عند الطلبب وأغمب ىذه 
تاحة  الاستراتيجيات تقوـ عمى فمسفة رئيسية تيدؼ إلى تزويد الطلبب بأدوات المعرفة وا 

)الحسيني, ستويات عميا في التفكيرالفرصة ليـ لمبحث والتأمؿ والتقصي ومف ثـ الوصوؿ لم
ٕٓٔٔ). 

 ومف الاستراتيجيات التدريسية التي أثبتت الدراسات التربوية فاعميتيا في تنمية التفكير:
 .التعمـ التوليدي 
 .حؿ المشكلبت 
 .المنظمات المتقدمة 
 .العصؼ الذىني 
 .الاستقصاء العممي 
 .التعمـ التعاوني 
 .التساؤؿ الذاتي 

الاستراتيجيات التقميدية التي يكوف فييا الطالب مستمعاً متمقياً سمبياً لا مما لا شؾ فيو أف 
 يقوـ بأي دور لموصوؿ لممعمومة ىي استراتيجيات تعيؽ تنمية التفكير لدى الطلبب.

قد تكوف الاستراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط إلا أف الوقت لا يسمح بتنفيذىا, أو 
ليا, أو أف يكوف لدى المعمـ اتجاىات سمبية نحو استراتيجيات أف يكوف المعمـ غير متقف 

التعمـ الحديثة. جميع ىذه الأمور قد تجعؿ مف الاستراتيجية التدريسية عائؽ لتنمية تفكير 
 الطلبب.
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 تاسعاً: التقويـ
التقويـ عنصر مف عناصر المنيج يمكف مف خلبلو إصدار حكـ عمى مدى نجاح المتعمـ 

التعميمية, وأساليب تقويـ الطلبب التقميدية المتمثمة في الاختبار  في تحقيؽ الأىداؼ
التحصيمي يجب أف يأخذ شكؿ مياـ حقيقية مطموب مف الطلبب أداؤىا لتنمية ميارات التفكير 

 المختمفة وىذه المياـ تتطمب أف:
 .يطبؽ الطلبب معارفيـ ومياراتيـ لإنجاز الميمة 
  مثؿ ميارات التفكير الناقد والاستدلالي والابداعي يوظؼ الطلبب ميارات التفكير العميا

 وميارات حؿ المشكلبت لإنجاز ىذه المياـ.
 .يستغرؽ إنجاز الميمة وقتاً طويلًب نسبياً يمتد لعدة ساعات أياـ 
 .يفعؿ في الميمة التعمـ الفردي والتعمـ الجماعي 
  نجاز, سلبلـ التقدير, يتـ تقييـ أداء الطلبب في الميمات بعدة أساليب منيا:  ممفات الا

 الملبحظة المنظمة والملبحظة غير المنظمة, مقاييس الاتجاىات والميوؿ المختمفة
 .(ٕٙٓٓ)عطيو, 

 مما قد يجعؿ التقويـ عائؽ لتنمية التفكير عند الطلبب أف:و 
 .يأخذ شكؿ اختبار تحصيمي يتطمب مف الطلبب تذكر معمومات سبؽ دراستيا 
 الدنيا لإنجاز الميمة كالتذكر والاستيعاب. يوظؼ الطلبب ميارات التفكير 
 .ًتستغرؽ الاجابة عف الأسئمة وقتاً قصيرا 
 .يتـ تقدير أداء الطلبب في الاختبار بناء عمى إجاباتو الصحيحة 
 .يقتصر عمى الجوانب المعرفية وييمؿ الجوانب الميارية والوجدانية 

 وتنمية التفكير 4444رؤية المملكة العربية 

التربية والتعميـ لمعالجة أوجو القصور القائمة, وتطوير الجوانب الأساسية سعت وزارة 
ـ التي تتمثؿ في ٖٕٓٓلمتعميـ المعاصر لمناىج العموـ وذلؾ مف خلبؿ تحقيؽ رؤية المممكة 

تطوير قدرات وميارات طلبب التعميـ العاـ لموصوؿ إلى فيـ عميؽ لممادة العممية, وبما 
حيث يسير التطوير في ضوء الاتجاىات الحديثة في تقويـ  يتماشى مع الأىداؼ والخطط

 (.ٕٚٔٓوتعديؿ مناىج العموـ باستمرار )الحربي, 
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ويعد برنامج "المعايير الوطنية لمناىج التعميـ العاـ" التي صدر قرار مجمس الوزراء 
ىػػ مف أحدث الاىتمامات بالمناىج في المممكة العربية ٖٗٗٔبإنشائيا وتنظيميا عاـ 

( ىدفًا مف أىداؼ رؤية ٜٔعودية في وقتنا الحاضر, ويسعى إلى تحقيؽ أكثر مف )الس
ـ, ووضع مضامينيا في سياؽ تربوي تطبيقي, يرتكز عمى الديف الإسلبمي ٖٕٓٓالمممكة 

والعناية بالمغة العربية, وعمى مضاميف اليوية والمواطنة المسؤولة, وغرس قيـ الولاء 
الوسطية والتسامح, وثقافة العمؿ الجاد والإيجابية, وتنمية  والانتماء الوطني, وتعزيز قيـ

الاقتصاد ودعـ ثقافة الابتكار وريادة الأعماؿ وغيرىا مف الأىداؼ الأخرى, وقد تضمنت كتب 
ترابطًا وثيقًا بيف  McGraw Hill العموـ المطورة في ضوء سمسمة مناىج ماجروىيؿ التعميمية

ـ, إذ تركزت أىداؼ الرؤية ٖٕٓٓاؼ رؤية المممكة فمسفة مناىج العموـ المطورة وأىد
ـ في ثلبثة محاور رئيسة في مناىج العموـ المطورة ٖٕٓٓالوطنية لممممكة العربية السعودية 

وىي: )اقتصاد مزدىر, ووطف طموح, ومجتمع حيوي(, ويندرج تحت كؿ محور مف محاور 
ـ إلى ٖٕٓٓرؤية المممكة  ـ مجموعة مف الأىداؼ السامية التي تسعىٖٕٓٓرؤية المممكة 

ترسيخيا وتحقيقيا مف خلبؿ ربطيا بأىداؼ وموضوعات تعميـ العموـ في مناىج العموـ 
 .المطورة في كافة مراحؿ التعميـ العاـ

وتعد المناىج مف أىـ مكونات النظاـ التربوي باعتبارىا الوسيمة التي تحقؽ أىداؼ 
بارة عف إطار مرجعي يتضمف محتوى فيي ع المجتمع داخؿ وخارج المؤسسات التربوية.

المعرفة الاجتماعية والظواىر الطبيعية والبشرية والميارات والاتجاىات والقيـ و ميارات العمؿ 
والبحث والاستقصاء والتحميؿ بما في ذلؾ قدرتيا عمى حؿ المشكلبت المعاصرة كالبطالة 

ـ أنواع التفكير التي ركزت عمييا وغيره. ويعد تنمية التفكير الناقد والتفكير الابتكاري مف أى
, فالتفكير الناقد فالتفكير الناقد يقود لموطف الطموح والمجتمع الحيوي, والتفكير ٖٕٓٓرؤية 

 .(ٖٕٓٓ)رؤية الابتكاري يقود للبقتصاد المزدىر
لجعؿ تنمية التفكير قابلب لمتنفيذ في مناىج العموـ فإف ذلؾ يحتـ عمينا التخطيط لممنيج و 

ديد الأىداؼ المناسبة والمحتوى والأنشطة والاستراتيجيات المتبعة والتقويـ مف حيث تح
المناسب لميارات التفكير, كذلؾ تقديـ خطوات عممية لكيفية تدريس الميارات بحيث تقدـ 

 لممعمـ لتأىيمو. 
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 ومن الطرق التي تجعل تنمية التفكير قابلا للتنفيذ في مناهج العلوم: 

 العمؿ الجماعي والفردي الموزع بصورة تنمى استقلبؿ الفرد.  -
 استخداـ التكنولوجيا بكافة صورىا في عممية التدريس. -
 زيادة الرغبة عند الطلبب في التجريب والاكتشاؼ.  -
 حث الطلبب عمى العصؼ الذىني وتداعى الافكار. -
 يا.تشجيع الطلبب عمى الاسئمة وتحميؿ الاشياء واعادة تركيب -
 تقديـ مشكلبت تسمح بالحموؿ المتعددة والابتكارية. -
 ربط المنيج الدراسي بالبيئة ويسمح لمطلبب بالتفاعؿ مع انشطتيا. -
 تشجيع المبادرات الفردية والجماعية. -
 تشجيع عمى البحث مع توفير المصادر المتنوعة. -
 تقديـ الحوافز عند الانتاج الإبداعي. -

 توفرها في عناصر المنهج لتنمية مهارات التفكيرالمعايير التي يجب 

( عدد مف المعايير التي يجب توافرىا في عناصر ٕٙٔٓ( والبكر )ٖٕٔٓذكر الحربي )
 المنيج لتنمية ميارات التفكير:

 معايير اختيار الأىداؼ:
 .يتـ اشتقاؽ الأىداؼ مف طبيعة المجتمع وفمسفتو 
 .يتـ اشتقاؽ الأىداؼ مف طبيعة المتعمـ 
 .اتساؽ الأىداؼ مع طبيعة العصر 
 .أف تراعي الأىداؼ التوازف بيف المكونات المعرفية والميارية والوجدانية 
 .أف تمبي احتياجات الطلبب واىتماماتيـ وميوليـ 
 .أف تتصؼ الأىداؼ بقابميتيا لمتحقيؽ والقياس 
 ا وراء المعرفي, اف تراعي الأىداؼ أنماط التفكير المختمفة )الإبداعي, الناقد, المعرفي, م

 العممي(. 
 معايير المحتوى:  

  .أف يتصؼ المحتوى بالمرونة والقابمية لمتعديؿ حسب الحاجة 
   .أف يشجع المحتوى الطلبب ويدفعيـ إلى التفكير والتساؤؿ والبحث 
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  .أف ينمي المحتوى روح المبادرة والتجربة لدى الطلبب 
  أف يعرض محتوى المناىج الدراسػية بعػدة أسػاليب مثػؿ أسػموب الحػوار , وأسػموب

 القصة.  
   .أف يعػرض محتػوى المنػاىج الدراسػية مواقػؼ ومشػكلبت تيػـ الطػلبب وتتحػدى تفكيرىـ 
  أف يسيـ محتوى المناىج الدراسية في تنمية مجموعػة مػف ميػارات التفكػير العميػا التػي

 ب مع مستوى طلبب كؿ مرحمة دراسية.  تتناس
  مراعاة مبدأ التدرج في عرض محتوى المناىج, وأف يتـ تنظيمو في ضوء الاستمرار

 والتتابع والتكامؿ.
 معايير طرؽ التدريس:

   .تنويع طرؽ التدريس التي يستخدميا المعمـ في الدرس 
 .الاىتماـ بطرؽ التػدريس التػي تعطػي دوراً أكػبر لممػتعمـ 
 ف تتناسب طريقة التدريس مع تصميـ غرفة الصؼ.أ 
  أف تكوف طريقة التدريس قابمة لمتعديؿ حسب ما يقتضيو الموقؼ التعميمي. أف تحقؽ

 طريقة التدريس الأىداؼ المرجوة في تنمية ميارات التفكير لدى الطلبب.
 .أف تتناسب طريقة التدريس مع المستوى العقمي لمطلبب 
  في مواجية الفروؽ الفردية بيف الطلبب.أف تسيـ طريقة التدريس 
 .اف تناسب طريقة التدريس ميارات التفكير المراد تنميتيا 

 معايير وسائؿ وتقنيات التعميـ:
   .أف تسيـ في بناء قاعدة لدى الطلبب يستفيدوف منيا في عمميات التفكير العميا 
   .أف تسيـ في استثارة تفكير الطلبب ودفعيـ لمتساؤؿ والبحث 
   .مشاركة الطلبب في إنتاج وسائؿ تعميمية 
  .أف تكوف الوسائؿ وتقنيات التعميـ متنوعة 
 .أف تسيـ في ربط الطلبب بمصادر المعمومات المختمفة 
 .أف تزيد مف دافعية الطلبب نحو التعمـ 
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 معايير الأنشطة التعميمية:
 الطلبب. أف تكوف الأنشطة التعميمية متنوعة بحيث تراعي الفروؽ الفردية بيف 
 .إعطاء وقت كاؼ لممارسة الأنشطة لتساعد عمى اتقاف ميارات التفكير 
 .إشراؾ الطلبب في عممية التخطيط للؤنشطة 
 .إعطاء الطلبب حرية اختيار الأنشطة التي يميموف إلييا 
   .أف تساعد الأنشطة الطلبب في اختبار صحة الفروض وتجريبيا 
 ػة عاليػة مػف المرونػة والتعػديؿ حسػب مػا أف تتصؼ برامج الأنشطة التعميمية بدرج

 يقتضي الموقؼ التعميمي.
 .أف تسيـ الأنشطة في الكشؼ عف مواىب وقدرات الطلبب 
 .أف تسيـ الأنشطة التعميمية في تنمية ميارات التفكير المختمفة لدى الطلبب 

 معايير أساليب التقويـ:
  والوجدانية.   أف يشمؿ التقويـ جميع الجوانب المعرفية والميارية 
  .استخداـ خرائط التفكير, ممفات الإنجاز, التقويـ العممي, التقويـ الكتابي والشفيي 
 .استخداـ أنواع التقويـ المخمفة: التشخيصي, البنائي والختامي 
   فتح المجاؿ أماـ الطلبب لتقويـ تعمميـ؛ مما يزيد ثقتيـ في أنفسيـ ويساعد عمى تنمية

 ميارات التفكير.  
    .فتح المجاؿ أماـ الطلبب لتقويـ أعماؿ زملبئيـ 
  .أف تيتـ أساليب التقويـ بقياس ميارات التفكير العميػا وىػي التحميػؿ والتركيػب والتقويـ 

 معوقات تنمية التفكير 

( عدد مف معوقات تنمية التفكير وىي: افتقاد المعمـ إلى ٕ٘ٔٓذكرت فاطمة الخزاعمة )
لتي تؤىمو وتساعده لتنمية التفكير لدى تلبميذه, وافتقار المناىج استراتيجيات التدريس ا

الدراسية إلى الأنشطة التي تساعد عمى تنمية التفكير, وعدـ تفعيؿ الأىداؼ المضمنة 
بالمناىج والمتعمقة بتنمية التفكير في حاؿ وجودىا. وتركيز طرؽ التدريس في المواد عمى 

ىماؿ الطرؽ التقميدية, والامتحانات بصورت يا التقميدية تعد أكبر محبط أماـ تنمية التفكير, وا 
المعمـ النمو الانفعالي والأخلبقي والإبداعي لطمبتو وتركيزه عمى الجانب المعرفي, وعدـ كافية 
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الوقت المتاح أماـ الطالب لمتفكير, لكوف المعمـ مجبر عمى إنياء مقرره قبؿ نياية العاـ 
 الدراسي.

 الدراسات السابقة
 دراسات تناولت محتوى العلوم وتنمية التفكير

( تقويـ كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط ومدى ٕٚٔٓاستيدفت دراسة )الشيري, 
تضمينو لميارات التفكير التأممي في المممكة العربية السعودية والمطبؽ في العاـ الدراسي 

جزء الأوؿ مف كتاب ( وتكونت عينة الدراسة مف جميع الدروس المتضمنة الٖٛٗٔ/ ٖٚٗٔ)
( درساً. وتكونت أداة الدراسة مف قائمة ٗٔالعموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط والتي بمغت )

بميارات التفكير التأممي والتي يجب تضمينيا ضمف كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ المتوسط ومف 
مصؼ ثـ تحويميا إلى بطاقة تحميؿ المحتوى وقد أظيرت نتائج الدراسة اىتماـ كتاب العموـ ل

الأوؿ المتوسط بتضميف ميارات التفكير التأممي بوجو عاـ. ولكنيا تضمنت بنسب منخفضة 
%, وأوصت الدراسة بضرورة تضميف ميارات التفكير التأممي ٕٓبمغت في مجمميا حوالي 

بشكؿ كبير في كتاب العموـ, والتركيز عمى ميارات التفكير التأممي في برامج إعداد معمـ 
, وتزويد  المعمميف بكتيب عف ميارات التفكير التأممي المضمنة في كتاب العموـ وكيفية العموـ

 تدريسيا.
( الكشؼ عف مستوى تضميف كتاب عموـ الصؼ الأوؿ ٕٙٔٓواستيدفت دراسة )المقبؿ, 

المتوسط لميارات التفكير البصري في المممكة العربية السعودية, حيث شكؿ مجتمع الدراسة 
ىػ(, ومثمت ٖٚٗٔ/ٖٙٗٔالمتوسط المطبؽ في العاـ الدراسي ) كتاب العموـ لمصؼ الأوؿ

( ٖٕٗعينة الدراسة جميع الصور الموجودة في الكتاب بجزأيو الأوؿ والثاني والتي بمغت )
صورة, واستخدـ الباحث أداة عبارة عف قائمة بميارات التفكير البصري والتي ينبغي تضمينيا 

ويميا إلى بطاقة تحميؿ المحتوى, وقد أظيرت في كتاب عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط تـ تح
نتائج الدراسة اىتماـ كتاب عموـ الصؼ الأوؿ المتوسط بتضميف ميارات التفكير البصري 
بوجو عاـ, إلا أف تمؾ الميارات تفاوتت بنسب تضمينيا, حيث ضمنت ميارات: تمثيؿ 

تي التحميؿ واستخلبص المعمومات, والتمييز البصري, والتفسير بمستويات مرتفعة, أما ميار 
المعاني فقد ضمنت بمستوى متوسط, وأوصت الدراسة بضرورة التوازف في تضميف كتاب 
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العموـ لميارات التفكير البصري, وضرورة تفعيؿ ميارة التحميؿ واستخلبص المعاني بشكؿ كبير 
 في صور كتاب العموـ.

 دراسات تناولت الأنشطة العلمية وتنمية التفكير

( إلى التعرؼ عمى ميارات التفكير الناقد في ٕٙٔٓسوزاف حسيف, ىدفت دراسة )
المتضمنة في كتب الكيمياء لمصؼ الثاني الثانوي, وقياس مستوى تضمينيا,   الأنشطة

وتكونت عينة الدراسة مف جميع الأنشطة الواردة في كتب الطالب لمصؼ الثاني الثانوي, 
الوصفي التحميمي باستخداـ أسموب تحميؿ  (, واستخدمت الدراسة المنيجٗٗوالبالغ عددىا )

وأظيرت نتائج التحميؿ  .المحتوى, وتـ تصميـ بطاقة تحميؿ, والتأكد مف صدقيا وثباتيا
تضميف ميارات التفكير الناقد في الأنشطة التي تـ تحميميا, وبنسب متفاوتة: الاستنتاج 

قويـ المناقشات %(, وتٕٚ.ٚٚ%(, والتفسير )ٜٓ.ٓٛ%(, والاستنباط )ٕٚ.ٚٛبنسبة )
%(. كما بينت النتائج أف النسبة المئوية لمستوى ٘ٗ.ٓ٘%(, ومعرفة الافتراضات )ٗٙ.ٛٙ)

تضميف ميارات التفكير الناقد في الأنشطة بصورة صريحة أكبر مف مستوى تضمينيا بصورة 
 .ضمنية

يع وفي ضوء نتائج الدراسة تـ تقديـ عدد مف التوصيات مف أىميا الاىتماـ بإعادة توز 
ميارات التفكير الناقد في أنشطة كتاب الكيمياء بصورة أكبر, مع الاىتماـ بمستوى تضميف 

 .ىذه الميارات بصورة ضمنية في الأنشطة
 دراسات تناولت معلم العلوم وتنمية التفكير

( إلى معرفة العلبقة بيف اتقاف طالبات المرحمة المتوسطة ٕٗٔٓىدفت دراسة )العريـ, 
الناقد مع مستوى تضميف معممات العموـ ليذه الميارات في تدريسيف.  لميارات التفكير

واستخدـ البحث المنيج الوصفي المسحي, وطبؽ مقياس اختبار واطسوف وجلبسر عمى عينة 
( طالبة بمدينة الرياض, وبطاقة ملبحظة لتقصي ٔٓٗمف طالبات المرحمة المتوسطة )

, وأظيرت النتائج أف نسبة ميارات التفكير الناقد المفعمة في أسموب تدر  يس معممات العموـ
%( 4ٖٗٙإتقاف طالبات المرحمة المتوسطة متدنية جداً, وأظيرت بطاقة الملبحظة أف نحو )

مف ميارات التفكير الناقد لا يتـ تفعيميا خلبؿ تدريس العموـ في المرحمة المتوسطة, كما 
لمتضمنة في تدريس المعممات أوضحت النتائج وجود علبقة بيف ميارات التفكير الناقد ا
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ومستوى إتقاف الطالبات ليا, وأوصت الدراسة بإقامة دورات تدريبية لممعممات في التفكير 
 الناقد.

( إلى التعرؼ عمى المشكلبت التدريسية التي تواجو معممي ٜٕٔٓىدفت دراسة )المزاـ, 
( ٕ٘ٔراسة مف )مناىج العموـ في المرحمة المتوسطة بمدينة الرياض, وتكونت عينة الد

%( مف مجتمع الدراسة واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي, وكانت ٕ٘معمماً بنسبة )
الاستفتاء ىي أداة جمع البيانات, ومف أبرز النتائج التي توصمت ليا الدراسة ما يمي: جاءت 

( بدرجة عالية, تمتيا 4ٖٖ٘المشكلبت المتعمقة بالطالب في المرحمة الأولى بمتوسط حسابي )
( بدرجة عالية, بينما حصمت 4ٖٖٗالمشكلبت المتعمقة بمعامؿ العموـ بمتوسط حسابي )
( بمرتبة متوسطة, واتضح عدـ 4ٕٛٓالمشكلبت المتعمقة بالمحتوى عمى متوسط حسابي )

وجود فروؽ في متغير الخبرة عدا المشكلبت المتعمقة بالمعمـ, والأىداؼ التعميمية, والمحتوى, 
لدراسة مف ذوي الخبرة أكثر مف عشر سنوات, وأما متغير الدورات لصالح أفراد عينة ا

التدريبية فلب يوجد فروؽ عدا المشكلبت المتعمقة بالمعمـ والتقويـ فكانت لصالح أفراد عينة 
الدراسة الذيف حصموا عمى دورات تدريبية في مناىج العموـ المطورة, وتـ عرض جممة مف 

 ىذه المشكلبت. مقترحات معممي العموـ لمتغمب عمى 
 دراسات تناولت مداخل واستراتيجيات تدريس العلوم وتنمية التفكير 

( إلى التعرؼ عمى فعالية استراتيجية الخرائط الذىنية ٕٗٔٓاستيدفت دراسة )العتيبي, 
الإلكترونية غير اليرمية في تنمية ميارات التفكير البصري في مادة العموـ لدى طالبات 

( طالبة مف طالبات الصؼ الابتدائي, ٗٗوتكونت عينة الدراسة مف ) المرحمة الابتدائية.
واستخدمت الدراسة المنيج شبو التجريبي حيث قسمت العينة إلى مجموعتيف, أحدىما 
تجريبية درست باستخداـ استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكترونية غير اليرمية, والاخرى 

تائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية ضابطة درست بالطريقة التقميدية, وأشارت ن
بيف متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار ميارات 

 التفكير البصري لصالح المجموعة التجريبية.
( إلى التعرؼ عمى واقع استخداـ معممات العموـ ٕ٘ٔٓىدفت دراسة )دفع ا﵀, 

شط في المرحمة الابتدائية مف وجية نظر المعممات والمشرفات, استراتيجيات التعمـ الن
واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي التحميمي, وتكونت عينة الدراسة مف جميع معممات العموـ 
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لممرحمة الابتدائية في منطقة عفيؼ, وجميع مشرفات العموـ في منطقة عفيؼ, واستخدمت 
جيات التعمـ النشط التالية: الاكتشاؼ, الاستقصاء, الباحثة استبياف كأداة لاستقصاء استراتي

العصؼ الذىني, خرائط المفاىيـ, التعمـ التعاوني, لعب الأدوار, تدريس الأقراف, الألعاب 
التعميمية(, وقد أظيرت نتائج الدراسة أف معممات العموـ تركز عمى استخداـ استراتيجية خرائط 

التعاوني وذلؾ لأف المعممات يجدف صعوبة في المفاىيـ ولا تستخدـ استراتيجية التعمـ 
تنفيذىا, وابرز الصعوبات التي تواجو معممات العموـ عند تنفيذ استراتيجيات التعمـ النشط ىي 
صعوبة ضبط الطالبات داخؿ الفصؿ ويعود ذلؾ لخبرة المعممة, وكاف أدنى متوسط لمصعوبات 

ت النظرية مع قمة الساعات التطبيقية ىو تركيز برامج التدريب أثناء الخدمة عمى المحاضرا
العممي وىذا يوضح أف الساعات النظرية في برامج التدريب لا تتوافؽ مع الساعات التطبيقية. 
وكاف مف أبرز الصعوبات الذي حصؿ عمى أعمى متوسط حسابي مف بيف فقرات ىذا المحور 

قميمو, وأدنى متوسط حسابي  أف الامكانات المادية المتاحة لتطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط
ليذا المحور كاف كثافة أعداد الطالبات في الفصؿ الواحد, وأشارت الباحثة أف كثافة أعداد 
الطالبات داخؿ الفصؿ الواحد لا تمنع تطبيؽ استراتيجيات التعمـ النشط ولكنيا تحتاج إلى زمف 

 اضافي لضبط وتنظيـ الفصؿ.
 علوم وتنمية التفكيردراسات تناولت التقنيات ومختبرات ال

إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ المختبر الجاؼ في تحصيؿ ( ٕٚٔٓىدفت دراسة )الشراري, 
في العموـ وتنمية ميارات التفكير الإبداعي لدييـ في محافظة طلبب الصؼ الثالث المتوسط 

 في القريات,القريات. وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع طلبب الصؼ الثالث المتوسط 
( ٓٙ( , وعينة مختارة عمداً مكونة مف )ٖٙٗٔ/ٖ٘ٗٔ( طالب في العاـ الدراسي )ٙٚ٘ٔ)

( طالب درسوا باستخداـ ٖٓطالب في الصؼ الثالث المتوسط ,  تـ تقسيميـ لمجموعتيف )
( طالب درسوا بالطريقة التقميدية. وأظيرت نتائج الدراسة وجود فروؽ ٖٓالمختبر الجاؼ, و)

صالح المجموعة التجريبية  في مقياس التفكير الابداعي, أوصت ىذه ذات دلالة إحصائية ل
الدراسة بالحاجة إلى استخداـ المختبر الجاؼ في طريقة تدريس العموـ في الصؼ الثالث 
المتوسط, وفعاليتو في تنمية التفكير الابداعي, وعقد دورات تدريبية لممعمميف في استخداـ 

 وتوظيؼ المختبر الجاؼ.
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( إلى تتبع برنامج تفعيؿ المختبرات المدرسية ٕٙٔٓة )الشيري وعبدالكريـ, وىدفت دراس
الذي طبؽ في المممكة العربية السعودية, باستخداـ المنيج الوصفي عمى عينة مف معممي 

( معمماً بمدينة الرياض بالمرحمة الثانوية, باستخداـ أداة لاستفتاء ٜٕٛالعموـ مكونة مف )
نتائج إلى أف التييئة لمبرنامج غير كافية وكاف الاىتماـ بعدد الدورات آراء المعمميف وأشارت ال

أكثر مف التييئة لاستخداـ الأدلة والمطبوعات. وفيما يتعمؽ بأىداؼ البرنامج فقد أوضحت 
النتائج أف ىناؾ ضعفاً في تنفيذ الطلبب للؤنشطة التي تتطمب العمؿ المخبري في المختبر مما 

طلبب لمميارات العممية العممية, وأوصت الدراسة بضرورة تفعيؿ أدى لضعؼ في اكتساب ال
دور المختبرات المدرسية في تدريس مواد )الكيمياء, والفيزياء, والأحياء(, والاىتماـ بالدورات 

 التدريبية التي تقدـ لممعمميف في برنامج تفعيؿ المختبرات المدرسية.
 فكيردراسات تناولت أساليب تقويم العلوم وتنمية الت

( إلى دراسة أثر استخداـ أساليب التقويـ الحقيقي )ممؼ ٕٓٔٓىدفت دراسة )الرضياف, 
التعمـ, الملبحظة, خرائط المفاىيـ( لتقويـ الطلبب في مادة العموـ عمى التحصيؿ الدراسي 
والتفكير الناقد والميارات الحياتية لطلبب الصؼ الثالث المتوسط, وتوصمت نتائج الدراسة 

فروؽ ذات دلالة احصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة لصالح المجموعة لوجود 
التجريبية في اختبار التفكير الناقد. وأوصت الدراسة بالتأكيد عمى استخداـ أساليب التقويـ 
الحقيقي عند تقويـ الطلبب في مادة العموـ وتدريب معممي العموـ عمى استخداميا قبؿ الخدمة 

ثنائيا. أشا رت الدراسة لمتانة العلبقة بيف أساليب التقويـ الحقيقي وميارات التفكير الناقد وا 
لكوف أساليب التقويـ الحقيقي تتيح لمطالب القياـ بعمميات التحميؿ والتقويـ وابداء الرأي مف 
خلبؿ ما يكتبو مف انعكاسات بعد نياية كؿ عمؿ كمؼ بو في ممؼ الانجاز, ويشمؿ ذلؾ اتخاذ 

 شأف ضـ ىذا العمؿ لمممؼ أو استبعاده.القرارات ب
( إلى التعرؼ عمى واقع استخداـ معممي ومعممات العموـ ٕٔٔٓوىدفت دراسة )الزبيدي, 

أساليب التقويـ البديؿ مف وجية نظر معممي ومعممات العموـ بمحافظة الميث, ومقارنة درجة 
تغيرات الدراسة: المرحمة استخداـ معممي ومعممات العموـ لأساليب التقويـ البديؿ وفقاً لم

الدراسية, الجنس, نوع المؤىؿ, الخبرة, الدورات التدريبية, والتعرؼ عمى إدراؾ معممي 
ومعممات العموـ لأساليب التقويـ البديؿ, واستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي, وتكونت 

معممي ومعممات أداة البحث مف استبانة لقياس درجة استخداـ أساليب التقويـ البديؿ لدى 
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. وطبقت عمى عينة بمغت  معمـ ومعممة عموـ بمحافظة الميث, وأشارت نتائج  ٖٖٖالعموـ
البحث إلى إف استخداـ معممي ومعممات العموـ بمحافظة الميث لأساليب التقويـ البديؿ جاء 

ائـ عمى عمى النحو التالي: التقويـ بالاختبارات الكتابية في المرتبة الأولى, يميو التقويـ الق
الأداء, ثـ التقويـ الذاتي, ثـ التقويـ باستخداـ ممفات الإنجاز, ثـ التقويـ بخرائط المفاىيـ, ثـ 
التقويـ القائـ عمى الملبحظة, ثـ تقويـ الأقراف, وأف مف أىـ أسباب اىتماـ معممي ومعممات 

طلبب في الحكـ العموـ بأساليب التقويـ البديؿ ىو اعتقادىـ أنو يساعد عمى زيادة ميارة ال
عمى نقاط قوتيـ وضعفيـ الذاتية. وأنو يعتبر أداة فعالة لتعزيز الفاعمية الذاتية لدى الطلبب, 
وأف مف أىـ الصعوبات والمعوقات في استخداـ أساليب التقويـ البديؿ قمة الدورات التدريبية 

خداـ أساليب المتخصصة في أساليب التقويـ البديؿ, وعدـ إلماـ المعمـ بأسس وقواعد است
 التقويـ البديؿ. 

 اجراءات البحث 
 عينة البحث: 

بالطريقة العشوائية وقد بمغ العدد النيائي لعينة البحث  الحاليتـ اختيار عينة البحث 
 ( طالب وطالبة بالمراحؿ الثلبث.ٖ٘ٔ)

 وفيما يمي وصؼ لعينة البحث تبعا لمتغيرات البحث:
 وصؼ عينة البحث حسب النوع.-ٔ

 وصف ػُُخ انجؾش( 1عذول)
 انُغجخ انًئىَخ % ػذد انؼُُخ انُىع و

 %9,9 99 ركىس 1

 %8,,9 986 ئَبس 2

 %,,1 315 انًغًىع

 
 
 
 
 
 
 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                               ع درجة مساهمة منظومة مناهج

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  33 -الصفحة - 

 

 التالي توزيع عينة البحث حسب النوع البيانيويوضح الرسـ 
       

  
 
 
  
 

 
 

 
 لعينة البحث وتوزيعيا حسب النوع بياني( رسـ ٔشكؿ )

 المرحمة الدراسية:وصؼ عينة البحث حسب -ٕ
 ( وصف ػُُخ انجؾش ؽغت انًشؽهخ  انذساعُخ9عذول )

 انُغجخ انًئىَخ % ػذد انؼُُخ انًشؽهخ و

 %26.7 84 اثزذائً 1

 %29.2 92 يزىعط 2

 %44.1 139 صبَىي 3

 100 315 الاعًبنً

 :التالي توزيع عينة البحث تبعا لممرحمة الدراسية( ٕشكؿ ) البيانيويوضح الرسـ 

  
 لعينة البحث وتوزيعيا حسب المرحمة الدراسية بياني( رسـ ٕشكؿ )
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 اداة البحث

 وفقاً لمخطوات التالية:الاستبياف تـ إعداد 
, تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـتناولت  التي التربوية الأدبيات بعض عمى الاطلبع -ٔ

, العمري) العمري( ومقياس ٕٙٔٓ, العصيمي) العصيمي استبيافعمى  الاطلبعوتـ 
ٕٓٔ٘ .) 

درجة مساىمة منظومة مناىج إلى قياس  الاستبياف: ييدؼ الاستبيافتحديد اليدؼ مف  -ٕ
تدريس العموـ في تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ )في منطقة الشعؼ التابعة 

 لإدارة التربية والتعميـ في منطقة عسير( مف وجية نظرىـ. 
( عبارة, وىذه الأبعاد ىي: ٔٗأبعاد تندرج تحتيا ) أربعة: تـ تحديد افالاستبيتحديد أبعاد  -ٖ

 , أساليب تقويـ العموـ, مختبر , معمـ العموـ واستراتيجيات التدريس)محتوى مادة العموـ
 (.مادة العموـ

الخماسي التدرج, حيث تـ وضع  Likert: تـ اختيار مقياس ليكرت الاستبيافتحديد نوع  -ٗ
, وتحددت الاستجابات في الاستبيافعبارات مختمفة لوجيات النظر تدور حوؿ أبعاد 

بدرجة ضعيفة   –بدرجة ضعيفة  –بدرجة متوسطة  -بدرجة كبيرة -)بدرجة كبيرة جداً 
 جداً(.

وكانت في صورتيا الأولية,  الاستبياف: تـ صياغة عبارات الاستبيافصياغة عبارات  -٘
أف تكوف لغة العبارات  الاستبيافوقد رُوعي عند صياغة عبارات  العبارات جميعيا موجبة,

بسيطة, وواضحة المعنى, ومناسبة لمستوى الطالبات, وأف تحتوي كؿ عبارة عمى فكرة 
 واحدة.

: تـ توزيع الدرجات عمى عبارات المقياس الموجبة بالصورة الاستبيافطريقة تصحيح  -ٙ
 ( التالي:  ٔيا الجدوؿ )التي يوضح

 (: رىصَغ انذسعبد ػهً ػجبساد انًمُبط انًىعجخ1عذول )

 غُش يىافك عذا   غُش يىافك يؾبَذ يىافك يىافك عذا   الاعزغبثخ

 1 9 3 4 5 انؼجبساد انًىعجخ

 : للبستبيافالصورة النيائية   -ٚ  
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أبعاد ىي:  أربعةفي صورتو النيائية مكونا مف  الاستبياففي ضوء آراء المحكميف, أصبح 
, مختبر , معمـ العموـ واستراتيجيات التدريس)محتوى مادة العموـ,  أساليب تقويـ مادة العموـ

في صورتو  الاستبياف, وبالتالي أصبح جميعيا موجبة ( عبارةٔٗ(, تندرج تحتيا )العموـ
( التالي يوضح مواصفات ٕوالجدوؿ ) (,ٔالنيائية صالحا لمتطبيؽ عمى عينة البحث ممحؽ )

استبياف درجة مساىمة عناصر منظومة تدريس العموـ في تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ 
 العاـ:

 (: عذول يىاصفبد الاعزجُب9ٌعذول )

 أثؼبد الاعزجُبٌ و
انؼذد انكهٍ  أسلبو انؼجبساد

 نهؼجبساد

انُغجخ 

 انًئىَخ
 انًىعجخ

يؾزىي يبدح  1

 انؼهىو
1 _9_3_4_5_6_7_8_9_1, 1, 94,39 % 

9 

يؼهى انؼهىو 

واعزشاَغُبد 

 انزذسَظ

11_19_13_14_15_16_17_18_19_

9,_91_99_93 
13 31,7, % 

_39_31_,3_99_98_97_96_95_94 يخزجش  انؼهىو 3

33_34 

11 

 
96.89 % 

4 
أعبنُت رمىَى 

 يبدح انؼهىو
35_36_37_38_39_4,_41 7 17,,7 % 

 % ,,1 41 41 انًغًىع

 صدؽ وثبات الاستبانة )الخصائص السيكومترية للبستبانة( -ٛ
طالبة( وفيما  ٗٙعمى عينة استطلبعية عددىا ) للؤداةتـ حساب الخصائص السيكومترية 

 يمي عرض لنتائج صدؽ وثبات الاستبانة كما يمى:
 ثبات الاستبانة: /أ  

 والتجزئة النصفية كما يمي: مف ثبات الاداة باستخداـ طريقة الفا كرونباخ تـ التأكد
كرونباخ للبستبانة ككؿ  -تـ حساب ثبات الاستبانة عف طريؽ حساب معامؿ ثبات الفا -ٔ

  .( وىو يشير الى معامؿ ثبات مرتفعٜ٘.ٓحيث بمغت قيمتو )
كرونباخ لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانة كما ىو موضح -الفا-كما تـ حساب معاملبت ثبات  - 

 ( ٖبجدوؿ ) 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                               ع درجة مساهمة منظومة مناهج

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  34 -الصفحة - 

 

 كشوَجبؿ نكم ثؼذ ( يؼبيلاد صجبد انفب3) عذول
 كشوَجبؿ-يؼبيم صجبد انفب ػذد انؼجبساد الاثؼبد

 85,, ,1 الأول

 99,, 13 انضبٍَ

 84,, 11 انضبنش

 74,, 7 انشاثغ

 95., 41 انكهً

لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانة  ( ارتفاع قيـ معاملبت ثبات الفا كرونباخٖيتضح مف جدوؿ )
 ( .ٕٜ.ٓالى  ٗٚ.ٓحيث تراوحت قيـ معاملبت ثبات الاستبانة ما بيف )

تـ حساب ثبات الاستبانة ايضا باستخداـ طريقة التجزئة النصفية حيث تـ حساب معامؿ  -
براوف حيث بمغت  –الثبات الكمى  بطريقة التجزئة النصفية باستخداـ معادلة سبيرماف 

 (  والذى يشير الى ارتفاع معامؿ ثبات الاستبانة. ٛٛ.ٓقيمتو )
كما تـ حساب معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكؿ محور مف محاور الاستبانة كما -

 التالييوضحيا الجدوؿ 
 يؼبيلاد انضجبد ثطشَمخ انزغضئخ انُصفُخ نكم ثؼذ (4) عذول

 يؼبيم صجبد انزغضئخ انُصفُخ ػذد انؼجبساد الاثؼبد

 78,, ,1 الأول

 ,9,, 13 انضبٍَ

 78,, 11 انضبنش

 73., 7 انشاثغ

 88,, 41 انكهً

( ارتفاع قيـ معاملبت الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكؿ بعد  مف ٗويتضح مف جدوؿ )
أبعاد الاستبانة حيث تراوحت قيـ معاملبت ثبات الاستبانة بطريقة التجزئة النصفية ما بيف 

الاستبانة مرتفعة مما  وتشير تمؾ النتائج الى اف قيـ الثبات لكافة أبعاد (.ٜٓ.ٓالى  ٖٚ.ٓ)
وامكانية اعطاء نتائج مستقرة وثابتو  الحالييعطى مؤشر لمناسبتيا لتحقيؽ اىداؼ البحث 

 حالة اعادة تطبيؽ البحث. في
 صدؽ الاستبانة: /ب
 صدؽ المحكميف: -ٔ

تـ التأكد مف صدؽ الاستبياف بعد عرضو في صورتو المبدئية عمى لجنة مف   
, وذلؾ لتعرُؼ مدى تعبير الاستبياف عف (ٕ)ممحؽ  المتخصصيف في المناىج وطرؽ التدريس
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مساىمة عناصر منظومة مناىج العموـ في تنمية التفكير لدى الطلبب, ومدى صحة 
 تغيير صياغةء ملبحظاتيـ حوؿ العبارات, وتـ الصياغة, وقد قاـ السادة المحكموف بإبدا

 ( مفردة.ٔٗلتصبح مفردات المقياس )بعض العبارات 
وبذلؾ تـ التأكد مف صدؽ عبارات الاستبياف ومناسبتيا لقياس درجة مساىمة عناصر 

  العاـ. منظومة مناىج تدريس العموـ في تنمية التفكير لدى طلبب التعميـ
 :الداخميصدؽ الاتساؽ -ٕ

للبستبانة عف طريؽ حساب معاملبت الارتباط بيف درجة  الداخميحساب صدؽ الاتساؽ تـ 
كؿ عبارة مف عبارات الاستبانة والدرجة  الكمية لمبعد الذى تنتمى اليو العبارة وكذلؾ بالدرجة 

 (٘الكمية عمى الاستبانة كما ىو موضح فى جدوؿ )
 جُبٌ( َزبئظ لُى الارغبق انذاخهٍ نؼجبساد الاعز5عذول )

 

 انؼجبسح

يؼبيم 

الاسرجبط 

 ثبنجؼذ

 

 يغزىي

 انذلانخ

يؼبيم 

الاسرجبط 

ثبنذسعخ 

 انكهُخ

 

 يغزىي

 انذلانخ

 

 انؼجبسح

يؼبيم 

الاسرجبط 

 ثبنجؼذ

 

يغزى

 ي

 انذلانخ

يؼبيم 

الاسرجبط 

 ثبنًؾىس

 

 يغزىي

 انذلانخ

1 ,,79 ,,,1 ,,68 ,,,1 99 ,,73 ,,,1 ,,63 ,,,1 

9 ,,7, ,,,1 ,,61 ,,,1 93 ,,76 ,,,1 ,,79 ,,,1 

3 ,,63 ,,,1 ,,6, ,,,1 94 ,,75 ,,,1 ,,74 ,,,1 

4 ,,74 ,,,1 ,,66 ,,,1 95 ,,78 ,,,1 ,,76 ,,,1 

5 ,.67 ,,,1 ,,59 ,,,1 96 ,,69 ,,,1 ,,68 ,,,1 

6 ,,77 ,,,1 ,,79 ,,,1 97 ,,75 ,,,1 ,,7, ,,,1 

7 ,,68 ,,,1 ,,67 ,,,1 98 ,,66 ,,,1 ,,59 ,,,1 

8 ,,77 ,,,1 ,,69 ,,,1 99 ,,79 ,,,1 ,,7, ,,,1 

9 ,,75 ,,,1 ,,73 ,,,1 3, ,,79 ,,,1 ,,79 ,,,1 

1, ,,79 ,,,1 ,,68 ,,,1 31 ,,67 ,,,1 ,,71 ,,,1 

11 ,,77 ,,,1 ,,63 ,,,1 39 ,,78 ,,,1 ,,74 ,,,1 

19 ,,77 ,,,1 ,,73 ,,,1 33 ,,76 ,,,1 ,,69 ,,,1 

13 ,,75 ,,,1 ,,68 ,,,1 34 ,,69 ,,,1 ,,63 ,,,1 

14 ,,73 ,,,1 ,,74 ,,,1 35 ,,76 ,,,1 ,,66 ,,,1 

15 ,,75 ,,,1 ,,73 ,,,1 36 ,,87 ,,,1 ,,83 ,,,1 

16 ,,71 ,,,1 ,,64 ,,,1 37 ,,68 ,,,1 ,,66 ,,,1 

17 ,,7, ,,,1 ,,61 ,,,1 38 ,,79 ,,,1 ,,69 ,,,1 

18 ,,74 ,,,1 ,,68 ,,,1 39 ,,65 ,,,1 ,,6, ,,,1 

19 ,,74 ,,,1 ,,66 ,,,1 4, ,,76 ,,,1 ,,69 ,,,1 

9, ,,79 ,,,1 ,,74 ,,,1 41 ,,73 ,,,1 ,,79 ,,,1 

91 ,,81 ,,,1 ,,64 ,,,1  
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مف الجدوؿ السابؽ ارتباط جميع عبارات الاستبانة بالدرجة الكمية عمى البعد ر  يتضح
( ٔٓ.ٓوالدرجة الكمية عمى الاستبانة بمعاملبت ارتباط موجبة ودالة احصائيا عند مستوى )

 مرتفعة. داخميمما يعنى اف جميع عبارات الاستبانة تتمتع بدرجة صدؽ اتساؽ 
والدرجة  الاستبانةبيف الدرجة الكمية عمى كؿ بعد مف أبعاد  كما تـ حساب معاملبت الارتباط -

 ( ٙموضحة بالجدوؿ ) ىيالكمية عمى الاستبانة فجاءت معاملبت الارتباط كما 
 ( يؼبيلاد الاسرجبط ثٍُ انذسعخ ػهً كم ثؼذ وانذسعخ انكهُخ ػهً الاعزجبَخ6عذول )

 ػذد انؼجبساد الاثؼبد
يؼبيم الاسرجبط 

 ثبنذسعخ انكهُخ
 انذلانخ

 1,,, 85,, ,1 الاول

 1,,, 94,, 13 انضبٍَ

 1,,, 85,, 11 انضبنش

 1,,, 89,, 7 انشاثغ

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ارتفاع قيـ معاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية عمى كؿ بعد 
والدرجة الكمية عمى الاستبانة وكانت معاملبت الارتباط كميا موجبة ودالة احصائيا عند 

( مما يعنى اف جميع أبعاد الاستبانة تتمتع بدرجة صدؽ مرتفعة ويدعـ ذلؾ ٔٓ.ٓمستوى )
 بيف جميع محاور الاستبانة.  اخميالدقوة الارتباط 

 البحث: فيالاساليب الاحصائية المستخدمة 

تـ استخداـ الاساليب , و spss الإحصائيتـ تحميؿ البيانات ومعالجتيا استخداـ البرنامج  
 :انةبالاحصائية التالية لتحميؿ بيانات الاست

معاملبت الارتباط الثنائية * .* المتوسطات والانحرافات المعيارية والاوزاف النسبية 
correlation. 

  تحديد درجة الاسياـ والاوزاف النسبية: -
تـ تحديد درجة الاسياـ بناء عمى قيمة المتوسط الحسابي وفى ضوء درجات قطع مقياس 
اداة البحث, وذلؾ باعتماد المعيار التالي لتقدير درجة الممارسة حيث تـ تحديد طوؿ فترة 

 ٔ -٘( , وتـ حساب المدى )٘:  ٔالخماسي المستخدمة فى ىذه الأداة )مف  مقياس ليكرت
 ٘/ٗ( والذى تـ تقسيمو عمى عدد فترات المقياس الخمسة لمحصوؿ عمى طوؿ الفترة أي )ٗ=
( وذلؾ لتحديد الحد ٔالمقياس وىى ) فيثـ اضافة ىذه القيمة الى اقؿ قيمة , (ٛ.ٓ= 

  :ة لباقي الفترات كما ىو مبيف بالجدوؿ التاليالاعمى لمفترة الاولى وىكذا بالنسب
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 دسعخ الاعهبو والاوصاٌ انُغجُخ (7عذول )
 دسعخ الاعهبو انًزىعط انىصًَ انفزشح انىصٌ انُغجً و

 ضؼُفخ عذا 1.79 -1 (1.8الم يٍ )-( انً 1) % 35,9 – 20 1

 ضؼُفخ 2.59 – 1.8 (9.6الم يٍ ) –( انً 1.8) 51,9% – 36 2

 يزىعطخ 3.39 – 2.6 (3.4الم يٍ )-( انً 9.6) % 67,9 – 52 3

 كجُشح 4.19 – 3.4 (4.9الم يٍ ) –( انً 3.4) % 83,9 – 68 4

 كجُشح عذا 5 – 4.2 (5)-( ان4.9ً) % 100 – 84 5

   البحث:نتائج 

 نتائج الاجابة عمى السؤاؿ الأوؿ:
التعميـ العاـ في المممكة العربية ما واقع تنمية التفكير مف خلبؿ تدريس العموـ لدى طلبب / ٔ

 السعودية؟
عمى ىذا السؤاؿ تـ حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية والاوزاف النسبية  وللئجابة  

( ٛلاستجابات العينة عمى المحور الأوؿ للبستبانة لتحديد درجة الأىمية ويوضح جدوؿ )
 نتائج ذلؾ:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                               ع درجة مساهمة منظومة مناهج

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  33 -الصفحة - 

 

والاَؾشافبد انًؼُبسَخ والاوصاٌ انُغجُخ لاعزغبثبد ػُُخ انجؾش انًزىعطبد  (8عذول )

 دسعخ يغبهًخ يُظىيخ يُبهظ رذسَظ انؼهىو فٍ رًُُخ انزفكُش انخبصخ

 سلى انؼجبسح

 
 انؼجبساد

 دسعخ يغبهًخ يُظىيخ يُبهظ رذسَظ انؼهىو فٍ رًُُخ انزفكُش

انًزىعط 

 انىصٍَ

الاَؾشاف 

 انًؼُبسٌ
 الاعهبودسعخ  انىصٌ انُغجٍ

 انجؼذ الأول: يؾزىي يبدح انؼهىو

 كجُشح 81.4 0.87 4.07 يؾزىي يبدح انؼهىو يزغذد ويىاكت نكم يب هى عذَذ. 1

2 
َؾزىٌ يؾزىي يبدح انؼهىو ػهً أَشطخ رؼهًُُخ رغًؼ 

 ثًًبسعخ يهبساد انزفكُش انًخزهفخ
 كجُشح 82 0.89 4.1

 كجُشح 81.4 1.02 4.07 َشرجط يؾزىي يبدح انؼهىو ثبنىالغ انًؾُط ثٍ 3

 كجُشح 81.6 0.89 4.08 يؾزىي يبدح انؼهىو يزُىع )يمشوء، يغًىع، يشبهذ( 4

5 
َؾزىٌ يؾزىي يبدح انؼهىو ػهً سواثط ئنكزشوَُخ رفزؼ 

 نهًزؼهى آفبق واعؼخ نهزفكُش
 كجُشح 80 0.99 4

 كجُشح 77.8 0.99 3.89 ؽمُمُخ. يؾزىي يبدح انؼهىو يصبؽ فٍ صىسح يشكلاد 6

 كجُشح 79.6 1.11 3.98 َزذسط يؾزىي يبدح انؼهىو يٍ انغهم ئنً انصؼت. 7

8 
َشرجط يؾزىي يبدح انؼهىو ثبنًىاد الاخشي كبنشَبضُبد 

 وانذٍَ والاعزًبػُبد
 كجُشح 71.4 1.23 3.57

9 
َغًؼ يؾزىي يبدح انؼهىو ثبنزؼهى ثأكضش يٍ طشَمخ )فشدٌ، 

 عًبػٍ، يُبلشخ وؽىاس، يًبسعخ ورغشَت(
 كجُشح 84.2 0.97 4.21

10 
َمذو يؾزىي يبدح انؼهىو فٍ صىسح يضُشاد رغزضُش انطبنت 

 ورذفؼه نهزؼهى
 كجُشح 79.8 1.04 3.99

 كجُشح 0.80 0.67 4.00 اعًبنً انجؼذ الاول

 انجؼذ انضبًَ يؼهى انؼهىو واعزشاَغُبد انزذسَظ

11 
 يؼهى انؼهىو يطهغ ػهً اعزشارُغُبد انزذسَظ انؾذَضخ انزٍ

 رًٍُ انزفكُش ويفؼم نهب وَجزؼذ ػٍ الانمبء وانزهمٍُ
 كجُشح 80.2 0.99 4.01

12 

يؼهى انؼهىو َؾفض انطلاة ثبعزًشاس ػهً انزفكُش وَؼطٍ 

ؽىافض يؼُىَخ أو سيضَخ نهطلاة انزٍَ َطشؽىٌ أفكبسا 

 ئثذاػُخ

 كجُشح 81.2 1.06 4.06

13 
عبثشح يؼهى انؼهىو َطشػ أعئهخ خبسط انصُذوق ، وأعئهخ 

 رؾفض انطلاة ػهً انزفكُش
 كجُشح 78.6 1.05 3.93

14 

يؼهى انؼهىو َغؼم انطبنت يؾىسا نهؼًهُخ انزؼهًُُخ وَزشن 

نهطلاة انفشصخ نهزفكُش وانؼًم ثُشبط وفبػهُخ نهىصىل ئنً 

 انًؼهىيخ

 كجُشح 80.8 1.07 4.04

 كجُشح 79 1.09 3.95 يؼهى انؼهىو َغًؼ نهطلاة ثبنزؼهى ػٍ طشَك انًؾبونخ وانخطأ 15

16 
يؼهى انؼهىو لا َُزمص أفكبس انطلاة انغشَجخ أو الافكبس انزٍ لا 

 َزىلؼهب
 كجُشح 77.6 1.08 3.88

 كجُشح 82 0.95 4.1 يؼهى انؼهىو َفؼم انزؼهى انفشدٌ، وانغًبػٍ 17

18 
يؼهى انؼهىو َكهف انطلاة ثًهًبد ويشبسَغ رؾفضهى ػهً 

 انًزُىػخيًبسعخ يهبساد انزفكُش 
 كجُشح 77.8 1.04 3.89

 كجُشح 76.6 1.15 3.83 يؼهى انؼهىو َشاػٍ انفشوق انفشدَخ ثٍُ انًزؼهًٍُ 19

20 
َمذو يؼهى انؼهىو انذسط فٍ صىسح يشكلاد ؽمُمُخ رشرجط 

 ثىالغ انطلاة
 كجُشح 79.4 1.03 3.97

21 
َمذو يؼهى انؼهىو انذسط ثبعزخذاو اعزشارُغُبد يًزؼخ 

 وعبرثخ
 كجُشح 80 1.08 4

22 
َأخزَب يؼهى انؼهىو نغشفخ انًصبدس نهزضود ثبنًصبدس انًزُىػخ 

 نهزؼهى
 كجُشح 76.2 1.14 3.81

23 
يؼهى انؼهىو يهى ثبنزمُُبد انزؼهًُُخ انًخزهفخ وَىظفهب 

 ثبعزًشاس فٍ رذسَظ انؼهىو
 كجُشح 77 1.12 3.85

 كجُشح 78.96 0.78 3.95 اعًبنً انجؼذ انضبًَ

 انضبنش يخزجش انؼهىوانجؼذ 
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24 
َزىفش فٍ يخزجش انؼهىو عًُغ الاعهضح انزٍ َؾزبعهب لإعشاء 

 انزغبسة انؼهًُخ
 كجُشح 72.2 1.24 3.61

 كجُشح 70.4 1.24 3.52 الأعهضح فٍ يخزجش انؼهىو ؽذَضخ ورؼًم ثشكم عُذ 25

 كجُشح 80 1.12 4 رغبػذَب الأعهضح فٍ يخزجش انؼهىو ػهً فهى انًفبهُى انؼهًُخ 26

 كجُشح 78 1.16 3.9 رضاؽى انطلاة فٍ انفصم انىاؽذ َإصش ػهً انؼًم فٍ انًخزجش 27

 كجُشح 66.4 1.19 3.32 انًىاد انكًُُبئُخ فٍ انًخزجش يزىفشح 28

29 
يٍ خلال الأعهضح فٍ يخزجش انؼهىو ًَبسط أَشطخ ػهًُخ 

 عزاثخ ويضُشح
 كجُشح 76 1.16 3.8

 كجُشح 70.2 1.25 3.51 انؼهًُخ فٍ كزبة انؼهىوَغشٌ عًُغ انزغبسة  30

31 
انؼهىو َإصش ػهً  ػذو رىفش الأعهضح انًُبعجخ فٍ يخزجش

 ئعشاء انزغبسة انؼهًُخ
 كجُشح 78.2 1.1 3.91

 كجُشح 68 1.25 3.4 َزىفش الاَزشَذ فٍ انًخزجش انًذسعٍ 32

33 
َغزخذو انًخزجش الافزشاضٍ فٍ ؽبل ػذو رًكُُب يٍ ئعشاء 

 انزغشثخ فٍ انًخزجش الاػزُذاٌ
 كجُشح 72.6 1.19 3.63

34 
انًؼهى يهى ثطشَمخ اعزخذاو الاعهضح فٍ انًخزجش انًذسعٍ 

 نلاعزفبدح يُهب ثبنطشَمخ انًضهً
 كجُشح 76.2 1.14 3.81

 كجُشح 73.51 0.81 3.68 اعًبنً انجؼذ انضبنش

 انجؼذ انشاثغ: أعبنُت رمىَى يبدح انؼهىو

35 
َمىو يؼهى انؼهىو رؾصُم انطلاة يٍ خلال ركهُفهى ثًهبو 

 ؽمُمُخ يطهىة يٍ انطلاة أداؤهب
 كجُشح 78.2 1.02 3.91

36 
َطجك انطلاة يؼبسفهى ويهبسارهى انزٍ رؼهًىهب فٍ ئَغبص 

 انًهًخ
 كجُشح 80.2 0.99 4.01

37 
الاخزجبساد انزمهُذَخ ثشكم كهٍ فٍ لا َؼزًذ انًؼهى ػهً 

 انزمىَى فٍ يبدح انؼهىو
 كجُشح 74.8 1.1 3.74

38 

َىظف انطلاة يهبساد انزفكُش انؼهُب يضم يهبساد انزفكُش 

انُبلذ والاثذاػٍ ويهبساد ؽم انًشكلاد فٍ ئَغبص يهبو 

 انزمىَى

 كجُشح 76.6 1.04 3.83

39 
يؼهىيبد عجك اخزجبساد رؾصُهٍ َزطهت يٍ انطلاة رزكش 

 دساعزهب
 كجُشح 79.4 1.05 3.97

40 
رمزصش الاخزجبساد ػهً انغىاَت انًؼشفُخ ورهًم انغىاَت 

 انًهبسَخ وانىعذاَُخ
 كجُشح 72 1.11 3.6

41 
َغزخذو انًؼهى يهفبد الإَغبص، وعلانى انزمذَش ويمبَُظ 

 الارغبهبد وانًُىل انًخزهفخ فٍ انزمىَى
 كجُشح 77.6 1.03 3.88

 كجُشح 76.96 0.72 3.85 ئعًبنٍ انجؼذ انشاثغ

 كجُشح 77.4 0.66 3.87 الإعًبنٍ
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 ( ما يمي:ٛيتضح مف جدوؿ )
أعطى افراد عينة البحث منظومة مناىج تدريس العموـ درجة مساىمة في تنمية التفكير -

( بانحراؼ ٗ.ٚٚ( ووزف نسبى )ٚٛ.ٖلدى طلبب التعميـ العاـ )كبيرة ( بمتوسط وزنى )
 (.ٙٙ.ٓ) معياري

 أبعاد المنظومة: لإسياـبالنسبة 
أعطى افراد عينة البحث البعد الأوؿ )محتوى مادة العموـً ( درجة اسياـ  )كبيرة ( بمتوسط -

( مما يدؿ عمى تقارب ٚٙ.ٓ) معياري( بانحراؼ ٓٛ( ووزف نسبى )ٓٓ.ٗوزنى )
 الاستجابات وعدـ تشتتيا .

يسمح محتوى  ( ونصيا "ٜدرجة الاسياـ العبارة رقـ )كانت اعمى عبارات البعد الأوؿ في -
مادة العموـ بالتعمـ بأكثر مف طريقة )فردي, جماعي, مناقشة وحوار, ممارسة 

 (.ٕٔ.ٗوتجريب(". حيث حصمت عمى اعمى متوسط وزنى )
أعطى افراد عينة البحث البعد الثانى )معمـ العموـ واسترايجيات التدريس( درجة اسياـ -

( مما ٛٚ.ٓ( بانحراؼ معيارى )ٜٙ.ٛٚ( ووزف نسبى )ٜ٘.ٖمتوسط وزنى ))كبيرة ( ب
 يدؿ عمى تقارب الاستجابات وعدـ تشتتيا .

معمـ العموـ  ( ونصيا "ٕٔكانت اعمى عبارات البعد الثانى في درجة الاسياـ العبارة رقـ )-
يف يحفز الطلبب باستمرار عمى التفكير ويعطي حوافز معنوية أو رمزية لمطلبب الذ

 (.ٙٓ.ٗيطرحوف أفكارا إبداعية(". حيث حصمت عمى اعمى متوسط وزنى )
أعطى افراد عينة البحث البعد الثالث )مختبر العموـ( درجة اسياـ )كبيرة ( بمتوسط وزنى -

( مما يدؿ عمى تقارب ٔٛ.ٓ( بانحراؼ معيارى )ٔ٘.ٖٚ( ووزف نسبى )ٛٙ.ٖ)
 الاستجابات وعدـ تشتتيا .

تساعدنا  ( ونصيا "ٕٙالبعد الثالث في درجة الاسياـ العبارة رقـ )كانت اعمى عبارات -
الأجيزة في مختبر العموـ عمى فيـ المفاىيـ العممية(". حيث حصمت عمى اعمى متوسط 

 (.ٓٓ.ٗوزنى )
( درجة اسياـ )كبيرة ( - أعطى افراد عينة البحث البعد الرابع )أساليب تقويـ مادة العموـ

( مما يدؿ عمى ٕٚ.ٓ( بانحراؼ معيارى )ٜٙ.ٙٚف نسبى )( ووز٘ٛ.ٖبمتوسط وزنى )
 تقارب الاستجابات وعدـ تشتتيا .



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                               ع درجة مساهمة منظومة مناهج

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  33 -الصفحة - 

 

يطبؽ الطلبب  ( ونصيا "ٖٙكانت اعمى عبارات البعد الرابع في درجة الاسياـ العبارة رقـ )-
معارفيـ ومياراتيـ التي تعمموىا في إنجاز الميمة(". حيث حصمت عمى اعمى متوسط 

 (.ٔٓ.ٗوزنى )
 في الجدوؿ التالي: للؤبعادتوضيح المتوسطات والاوزاف النسبية  ويمكف

 ( انًزىعطبد والاَؾشافبد انًؼُبسَخ والاوصاٌ انُغجُخ نلأثؼبد9عذول )

 انجؼذ
انًزىعط 

 انىصٍَ

الاَؾشاف 

 انًؼُبسٌ

انىصٌ 

 انُغجٍ

رشرُت الاثؼبد يٍ 

ؽُش دسعخ 

 الاعهبو

دسعخ 

 الاهًُخ

 كجُشح 1 0.80 0.67 4.00 انجؼذ الأول: يؾزىي يبدح انؼهىو

انجؼذ انضبًَ يؼهى انؼهىو 

 واعزشاَغُبد انزذسَظ
 كجُشح 2 78.96 0.78 3.95

 كجُشح 4 73.51 0.81 3.68 انجؼذ انضبنش يخزجش انؼهىو

انجؼذ انشاثغ: أعبنُت رمىَى يبدح 

 انؼهىو
 كجُشح 3 76.96 0.72 3.85

الاسياـ ىو البعد الأوؿ )محتوى  يلبحظ مف الجدوؿ السابؽ أف اعمى الابعاد في درجة
( حيث حصؿ عمى اعمى متوسط وزنى ) ( بينما جاء البعد الثالث )مختبر ٓٓ.ٗمادة العموـ

( اقؿ الابعاد في درجة الاسياـ حيث حصؿ عمى اقؿ متوسط وزنى )  ( .ٛٙ.ٖالعموـ
 ( تمثيلب بيانيا لممتوسطات الوزنية لدرجة اسياـ الابعادٖويوضح شكؿ )

 
 تمثيؿ بياني لممتوسطات الوزنية لدرجة اسياـ الابعاد (ٖشكؿ )
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الدراسات السابقة المتعمقة بواقع تنمية التفكير مف خلبؿ منظومة نتائج مف خلبؿ استعراض و 
 تدريس العموـ فقد توصؿ البحث لمنتائج التالية:

بيقيا اعتمدت المممكة العربية السعودية عمى مناىج العموـ الأمريكية وتمت موائمتيا وتط -
بشكؿ متدرج وأجرى العديد مف الباحثيف عدد كبير مف الدراسات عمى  ٕٛٓٓفي العاـ 

محتوى ىذه المناىج وأثبتت ىذه الدراسات بأف محتوى مناىج العموـ المطورة يتضمف 
(, ٕٚٔٓ( و دراسة )الشيري, ٕٙٔٓميارات التفكير بوجو عاـ مثؿ دراسات )المقبؿ, 

ف توصمت تمؾ الدراسات , وىذا يتفؽ إلى أف ىناؾ تفاوت في نسب ىذه الميارات حتى وا 
مع نتائج الاستبياف في البحث الحالي التي أثبتت إسياـ محتوى مناىج العموـ في تنمية 

 التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ مف وجية نظرىـ بدرجة كبيرة.
ر في تدريسو توجد علبقة ارتباطية موجبة بيف مستوى تفعيؿ معمـ العموـ لميارات التفكي -

تقاف طلببو ليا, وىناؾ تدني مف قبؿ معممات العموـ في تفعيؿ ميارات التفكير الناقد  وا 
, وىذا يتفؽ مع نتائج الاستبياف في البحث (ٕٗٔٓمف خلبؿ تدريس العموـ )العريـ, 

الحالي التي أثبتت إسياـ معمـ العموـ واستراتيجيات التدريس التي يطبقيا في تنمية 
 ى طلبب التعميـ العاـ مف وجية نظرىـ بدرجة كبيرة.التفكير لد

توجد العديد مف المشكلبت التدريسية التي تواجو معممي العموـ وتعيؽ عمميـ )المزاـ,  -
وىذا يتفؽ مع نتيجة (, ومنيا مشكلبت تتعمؽ بأعداد الطلبب في الفصؿ الواحد, ٜٕٔٓ

تزاحـ الطلبب في لى أف ( التي تشير إٕٚالاستبياف في البحث الحالي في العبارة )
منيا مشكلبت متعمقة كبيرة, و  بدرجة  الفصؿ الواحد يؤثر عمى العمؿ في المختبر

باحتواء محتوى مادة العموـ عمى كـ ىائؿ مف المعمومات وسموؾ المعمـ في محاولة 
نقميا لمطالب كاممة دوف ترؾ فرصة لمطالب لبذؿ المجيود والتفكير وتركيز بعض معممي 

ى حشو عقؿ الطالب بأكبر قدر مف المعمومات, ومشكلبت متعمقة بخبرة المعمـ العموـ عم
في الأنشطة العممية ومصادر التعمـ وطريقة انتقاء المعمومات منيا, ومشكلبت متعمقة 
عطاء الفرصة لمطلبب لممارسة  بإدارة المعمـ لمصؼ وتوزيع وقت الحصة الدراسية وا 

 ميارات التفكير المختمفة.
يد مف البحوث عمى استراتيجيات مختمفة وأثبتت ىذه الدراسات فعاليتيا في أجريت العد -

( ٕ٘ٔٓ(, ولكف دراسة )دفع ا﵀, ٕٗٔٓتنمية ميارات التفكير مثؿ دراسة )العتيبي, 
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توصمت إلى وجود العديد مف الصعوبات التي تواجو المعممات عند تنفيذ استراتيجيات 
ات داخؿ الفصؿ, وكاف أدنى متوسط لمصعوبات التعمـ النشط ومنيا: صعوبة ضبط الطالب

ىو تركيز برامج التدريب أثناء الخدمة عمى المحاضرات النظرية مع قمة الساعات 
التطبيقية العممي, وىذا يوضح أف الساعات النظرية في برامج التدريب لا تتوافؽ مع 

ت التعمـ النشط الساعات التطبيقية. وأف الامكانات المادية المتاحة لتطبيؽ استراتيجيا
قميمو, وكثافة أعداد الطالبات في الفصؿ الواحد التي لا تمنع تطبيؽ استراتيجيات التعمـ 
النشط ولكنيا تحتاج إلى زمف اضافي لضبط وتنظيـ الفصؿ, مما يعني بأف معمـ العموـ 
لا يطبؽ استراتيجيات التعمـ النشط باستمرار, مما قد يعيؽ عممية تنمية التفكير مف 

.خلب   ؿ تدريس العموـ
أثبتت الدراسات بأف تفعيؿ دور المختبرات سواء كانت المختبرات الافتراضية أو المختبرات  -

ويتفؽ  (ٕٚٔٓالحقيقية لو دور فاعؿ في تنمية ميارات التفكير مثؿ دراسة )الشراري, 
ىذا مع نتيجة الاستبياف في البحث الحالي التي أشارت إلى إسياـ مختبر العموـ في 

ة التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ في المممكة العربية السعودية مف وجية نظرىـ تنمي
( التي تتبعت برنامج تفعيؿ ٕٙٔٓ, إلا أف دراسة )الشيري وعبد الكريـ, بدرجة كبيرة

المختبرات الدراسية الذي طبؽ في المممكة العربية السعودية أثبتت وجود قصور 
ات المدرسية ومنيا: أف التييئة لبرنامج المختبرات ومشكلبت تتعمؽ بتفعيؿ دور المختبر 

كانت غير كافية, وأف الاىتماـ بعدد الدورات أكثر مف التييئة لاستخداـ الأدلة 
والمطبوعات, وأف ىناؾ ضعفاً في تنفيذ الطلبب للؤنشطة التي تتطمب العمؿ المخبري في 

العممية. وترى الباحثة المختبر مما أدى لضعؼ في اكتساب الطلبب لمميارات العممية 
بأف القصور في تفعيؿ دور المختبرات المدرسية يؤدي بشكؿ مباشر إلى وجود قصور 

 في تنمية ميارات التفكير لدى طلبب التعميـ العاـ مف خلبؿ تدريس العموـ.
( بأف استخداـ معمـ العموـ لأساليب التقويـ الحقيقي ٕٓٔٓوأثبتت دراسة )الرضياف,  -

ملبحظة, خرائط المفاىيـ( لتقويـ الطلبب في مادة العموـ يؤدي لتنمية )ممؼ التعمـ, ال
ميارات التفكير الناقد, وأشارت الدراسة لمتانة العلبقة بيف أساليب التقويـ الحقيقي 
وميارات التفكير الناقد لكوف أساليب التقويـ الحقيقي تتيح لمطالب القياـ بعمميات 

خلبؿ ما يكتبو مف انعكاسات بعد نياية كؿ عمؿ كمؼ التحميؿ والتقويـ وابداء الرأي مف 
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بو في ممؼ الانجاز, ويشمؿ ذلؾ اتخاذ القرارات بشأف ضـ ىذا العمؿ لمممؼ أو 
, ويتفؽ ىذا مع نتائج الاستبياف في البحث الحالي والذي أشار إلى إسياـ البعد استبعاده

لتعميـ العاـ مف وجية نظرىـ الرابع )أساليب تقويـ العموـ( في تنمية التفكير لدى طلبب ا
( باىتماـ معممي ومعممات العموـ بأساليب ٕٔٔٓ. وأشارت دراسة )الزبيدي, بدرجة كبيرة

التقويـ البديؿ وأف مف أىـ أسباب اىتماـ معممي ومعممات العموـ بأساليب التقويـ البديؿ 
ـ وضعفيـ ىو اعتقادىـ أنو يساعد عمى زيادة ميارة الطلبب في الحكـ عمى نقاط قوتي

الذاتية. وأنو يعتبر أداة فعالة لتعزيز الفاعمية الذاتية لدى الطلبب, إلا أف الدراسة أشارت 
لبعض الصعوبات والمعوقات التي تواجو معممي العموـ في استخداـ أساليب التقويـ 
البديؿ ومنيا قمة الدورات التدريبية المتخصصة في أساليب التقويـ البديؿ, وعدـ إلماـ 

مـ بأسس وقواعد استخداـ أساليب التقويـ البديؿ. وىنا ترى الباحثة بأف ىذه المع
الصعوبات في استخداـ أساليب التقويـ الحقيقي مف قبؿ معمـ العموـ قد تكوف سبباً في 

 ضعؼ ميارات التفكير لدى طلببيـ.
 وللئجابة عمى السؤاؿ الثاني: 
عموـ لدى طلبب التعميـ العاـ في المممكة ما المقترحات لتنمية التفكير مف خلبؿ تدريس ال-ٕ

 العربية السعودية؟
الدراسات السابقة المتعمقة بواقع تنمية التفكير مف خلبؿ نتائج مف خلبؿ استعراض 
فقد توصؿ البحث  , ونتائج الاستبياف في البحث الحاليمنظومة تدريس العموـ

 لممقترحات التالية:
وتحويؿ الرؤية  ٖٕٓٓالعربية السعودية مف رؤية أف ينطمؽ تطوير المناىج في المممكة  -

إلى رسالة وأىداؼ ومعايير لكؿ منيج ثـ الاعتماد عمى مناىج سعودية بدؿ استنساخ 
التجارب الدولية, الاستفادة مف تجربة سنغافورة في تصميـ المناىج, ودراسة أسباب 

 تفوؽ طلبب سنغافورة في الاختبارات الدولية.
ر المختمفة مثؿ التفكير العممي والناقد والابتكاري والاستدلالي تضميف ميارات التفكي -

.  والتأممي في محتوى مناىج العموـ
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تدريب المعمميف والمعممات عمى ميارات التفكير المختمفة وكيفية اكتسابيا ومف ثـ  -
اكسابيا لمطلبب, وتدريب معممي ومعممات العموـ عمى بناء اختبارات ومقاييس التفكير 

 المختمفة.
تفعيؿ المدخؿ المستقؿ لتدريس التفكير بدأً مف المرحمة الابتدائية, وقد أدرجت وزارة  -

التعميـ كتاب ميارات التفكير الناقد لممرحمة الثانوية إلا أنيا كانت مادة اختياريو ضمف 
 مسار معيف.

دراسة أسباب تدني مستوى الطلبب السعودييف في الاختبارات الدولية وعلبقة ذلؾ بمدى  -
 تلبكيـ لميارات التفكير اللبزمة لتمؾ الاختبارات.ام

الحرص عمى أف يستخدـ معممو ومعممات العموـ أساليب التقويـ البديؿ التي أثبتت  -
الدراسات العممية فعاليتيا في تنمية التفكير, واختبارات ومقاييس التفكير المختمفة 

دخاليا مف ضمف أساليب التقويـ التي يستخدمونيا سمفا.  وا 
فير البيئة التعميمية مف الموارد البشرية والمادية المحفزة لمتفكير وتفعيؿ المختبرات تو  -

 الدراسية والمختبرات الافتراضية في تدريس العموـ.
زيادة الوقت المخصص لدروس العموـ, للبستفادة القصوى مف الانشطة التطبيقية  -

 وتفعيميا بالشكؿ السميـ.
والنماذج التدريسية التي أثبتت الدراسات العممية فعاليتيا في التركيز عمى الاستراتيجيات  -

.  تنمية التفكير في تدريس العموـ
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 أولاً: المراجع العربية:

الرياض،   SPSS.باستخدامأساسيات الإحصاء وتجييز البيانات  (.2008أبو ىاشم، السيد محمد )
 جامعة الممك سعود: عمادة تطوير الميارات.

(. تقويم كتاب العموم لمصف الأول المتوسط في ضوء ميارات التفكير 2017الشيري، سمطان محمد )
 .11-3(، 8)6التأممي. المجمة الدورية المتخصصة. 

(. مستوى تفعيل معممات العموم بالمرحمة المتوسطة لميارات التفكير الناقد 2014العريم، خمود مسفر )
 .36-6(، 1) 2مجمة العموم التربوية جامعة الأمير سطام. وعلاقتو بمستوى إتقان الطالبات. 

(. مشكلات تدريس مناىج العموم المطورة في المرحمة المتوسطة من وجية 2019المزام، ابراىيم محمد )
  .17-1(، 1) 8نظر معممييا بمدينة الرياض. المجمة الدولية التربوية المتخصصة. 

راتيجية الخرائط الذىنية الإلكترونية غير اليرمية في تنمية (. فاعمية است2014العتيبي، وضحى حباب )
ميارات التفكير البصري في مادة العموم لدى طالبات المرحمة الابتدائية. مجمة العموم التربوية 

 .143-117(، 2)17والنفسية لجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن. 
العموم استراتيجيات التعمم النشط في المرحمة (. واقع استخدام معممات 2015دفع الله، سيير حسن )

(، 4) 5الابتدائية من وجية نظر المعممات والمشرفات. المجمة التربوية الدولية المتخصصة. 
98-113. 

(. أثر استخدام المختبر الجاف في تحصيل طالب الصف الثالث 2017الشراري، شريف حامد )
بداعي لدييم بمحافظة القريات. مجمة العموم المتوسط في العموم وتنمية ميارات التفكير الإ

 . 209-195(، 4)44التربوية في الجامعة الاردنية، 
(. واقع تنفيذ برنامج تفعيل المختبرات 2016الشيري، محمد جابر؛ العبد الكريم، صالح عبدالله )

/ 28/8المدرسية في العممية في مدينة الرياض. مكتبة أكاديميا العربية: تم الاسترجاع بتاريخ 
 ه من الموقع: 1441

ps://platform.almanhal.com/Files/2/94345htt  
(. أثر استخدام أساليب التقويم الحقيقي في مادة العموم عمى تنمية 2010الرضيان، خالد ابراىيم )

التحصيل الدراسي والتفكير الناقد والميارات الحياتية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. مجمة 
 .163 -131(، 2) 5جامعة طيبة لمعموم التربوية. 

(. تنمية ميارات التفكير في تعمم العموم. الأردن: دار المسيرة لمنشر 2009شواىين، خير سميمان )
 والتوزيع والطباعة. 

https://platform.almanhal.com/Files/2/94345
https://platform.almanhal.com/Files/2/94345
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(. واقع استخدام أساليب التقويم البديل لدى معممي ومعممات العموم 2011الزبيدي، عوض أحمد )
 من الموقع: 27/8/1441تاريخ: بمحافظة الميث. مكتبة أكاديميا العربية. تم الاسترجاع ب

https://platform.almanhal.com/Files/2/88532 
 (. عمم النفس التربوي. عمان: دار الفرقان.2003نشواتي، عبدالمجيد )

في ضوء ميارات التفكير  (. تقويم كتاب عموم الصف الأول المتوسط2016المقبل، نورة صالح )
 .174 -191(، 3)5البصري. المجمة التربوية الدولية المتخصصة. 

(. تطوير مناىج العموم بالمرحمة المتوسطة في ضوء المفاىيم العممية 2018الحربي، عمي سعد )
. الجمعية السعودية لمعموم التربوية والنفسية 2030المتضمنة في رؤية المممكة العربية السعودية 

 ه، من الموقع:4/9/1441)جستن(. تم الاسترجاع بتاريخ 
https://gesten.ksu.edu.sa/ar/node/1758 

 (. تنمية ميارات التفكير. عمان: دار أمجد لمنشر والتوزيع.2015الخزاعمة، فاطمة أحمد )
 . دار الرضوان لمنشر والتوزيع، الأردن.المنيج والتفكير (.2015عزيز، حاتم؛ ميدي، مريم )

ىـ: 1441/ 9/ 4موقع وزارة التعميم تم الاسترجاع من الموقع بتاريخ 
2018.aspx-n-https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/l  

 تعميم العموم لمجميع. الأردن: دار الميسرة لمنشر  (،2011خطابية، عبدالله )
اضاءات حول نتائح   (،2016الشمراني، صالح؛ الشمراني، سعيد؛ البرىان، اسماعيل؛ الدرواني، بكيل)

دول الخميج في دراسة التوجييات الدولية في العموم والرياضيات. تاريخ الاسترداد 
 ىــ، من15/9/1441
-images/dt-http://ecsme.ksu.edu.sa/site/escme.ksu.edu.sa/files/imce

hw 
إطار مقترح لدمج ميارات القرن الحادي والعشرين في مناىج العموم  (.2014شمبي، نوال محمد )

 .33-1(، 10) 3بوية الدولية المتخصصة. بالتعميم الأساسي في مصر. المجمة التر 
 . عمان:  دار الفكر.المنيج المدرسي المعاصر. )2004سعادة، جودت أحمد؛ إبراىيم، عبدالله )

 (. التفكير الفعال. عمان: دار البداية ناشرون وموزعون.2007عبوي، زيد )
(. المنيج المدرسي المعاصر مفيومو، أسسو، مكوناتو، تنظيماتو، تقويمو 2014الخميفة، حسن جعفر )

 وتطويره. الرياض: مكتبة الرشد. 
(. تنمية ميارات التفكير نماذج نظرية 2009العتوم، عدنان؛ الجراح، عبد الناصر؛ بشارة، موفق )

 .، عمان: دار المسيرة2وتطبيقات عممية. ط
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 من الرابط: 2/2/2020(. مؤتمر تعميم التفكير. تم الاسترجاع بتاريخ 2019لممؤتمرات ) رؤية الغد
https://www.thinkconfe.com/ 

 (. تعميم التفكير النظرية والتطبيق. عمان: دار المسيرة. 2007أبو جادو، صالح؛ نوفل، محمد )
المؤتمر  . (. تفعيل تدريس العموم الطبيعية لتنمية التفكير لدى الطلاب2006شيدة، السيد عمي )

العممي السنوي الرابع، تطوير برامج كميات التربية بالوطن العربي في ضوء المستجدات المحمية 
 .29-15، 1والعالمية، 

ناشرون، الرياض، (. تنمية التفكير من خلال المنيج المدرسي، مكتبة الرشد 2016البكر، رشيد النوري )
 .  2ط

(. ميارات التفكير الناقد في الأنشطة المتضمنة في كتاب الكيمياء لمصف الثاني 2016حسين، سوزان )
 .458-421، 2الثانوي. مجمة العموم التربوية والنفسية، جامعة القصيم. 

نماط التفكير (. مدى إسيام مقررات الرياضيات المطورة في تنمية أ2013الحربي، محمد عبد المطيف )
 لدى طلاب المرحمة المتوسطة،رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى.

 (. تعميم التفكير لممرحمة الأساسية. دمشق: دار الفكر لمنشر والتوزيع.2001قطامي، نايفو )
(. تنمية ميارات التفكير في تعمم العموم. عمان: دار المسيرة لمنشر والطباعة 2009شواىين، خير ) 

 والتوزيع.
(. أثر الأنشطة الاستقصائية البيئية في تحصيل طالبات الصف الثامن 2014الفضمي، أنفال مبارك )

كمية العموم التربوية،  المتوسط وتفكيرىن الابداعي في مادة العموم. رسالة ماجستير غير منشورة،
 جامعة الشرق الأوسط، عمان.

(. بناء برنامج تدريبي قائم عمى معايير  الاداء المتميز لمعممي 2011الزىراني، ضيف الله عطيو )
العموم واستقصاء فاعميتو في تحصيل الطلاب وتنمية ميارات العمم لدييم. رسالة دكتوراه غير 

 نفسية، جامعة عمان العربية، عمان.منشورة، كمية العموم التربوية وال
(. أثر برنامج تعميمي مطور قائم عمى نموذجي دورة التعمم الخماسي 2011الحسيني، ذياب صالح )

والتعمم المتمركز حول المشكمة في التحصيل وتنمية ميارات التفكير الابداعي. رسالة دكتوراه 
 ان العربية، عمان.غير منشورة، كمية العموم التربوية والنفسية، جامعة عم

في اكتساب المفاىيم وميارات التفكير  KWL(. أثر استخدام استراتيجية 2012عرام، ميرفت سميمان )
الناقد في العموم لدى طلاب الصف السابع الاساسي، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، 

 غزة، غزة. -الجامعة الاسلامية

https://www.thinkconfe.com/
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استخدام معممي الاحياء لممرحمة الثانوية في دولة الكويت (. واقع 2016الشمالي، عيسى جاسم )
لمتكنولوجيا في التعميم في تنمية ميارات التفكير لدى الطمبة. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 العموم التربوية، جامعة آل البيت، المفرق.
مية التفكير والإبداع. (. أساليب الكشف عن المبدعين والمتفوقين وتن2003اليويدي، زيد؛ جمل، محمد )

 العين: دار الكتاب الجامعي.
، عمان: دار الفكر ناشرون 9(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات. ط2016جروان، فتحي عبد الرحمن )

 وموزعون.
(. مشكلات البيئة التعميمية التي تواجو معممي الصفوف الثلاثة الأولى 2018أبو حجيمة، ميند رضوان )
عموم في محافظة المفرق. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموم التربوية، في تدريس مادة ال

 جامعة آل البيت، المفرق.
 (. طرق تدريس العموم بين النظرية والتطبيق. الرياض: مكتبة الرشد.2006عطيو، محمد نجيب )

 من: ىـ16/2/1443(. تم الاسترجاع بتاريخ: 2016) 2030وثيقة رؤية المممكة العربية السعودية 
file:///C:/Users/hp/Downloads/Saudi_Vision2030_AR%20(1).pdf 

(. واقع استخدام استراتيجية الملاحظة في تقويم الأداء العممي بمبحث 2016العصيمي، نوال سعد )
مبة ومعممييم. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الأحياء من وجية نظر الط

 اليرموك، أربد.
(. درجة مساىمة معممي العموم بتوفير بيئات تعميمية بنائية من وجية نظر 2015العمري، أحمد سعيد )

 الطمبة والمعممين أنفسيم. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة اليرموك، أربد.
 اجع الأجنبيةالمر
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