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 ملخص :

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية 
وتكونت عينة الدراسة من الميارات(،  –التربية بجامعة أم القرى بالتعميم الشامل )المفيوم 

( طالب 122معممي طمبة الدراسات العميا بكمية التربية في جامعة أم القرى والتي بمغ حجميا )
( مفردة موزعة 34وطالبة، ولتحقيق غرض الدراسة استخدم الباحثان استبانة مكونة من )

لقياس  ( مفردة؛12( مفردة، والثاني ويحتوي عمى )11عمى محورين الأول يحتوي عمى )
مستوى المعرفة حول التعميم الشامل، وتحقيق الجودة الشاممة في التعميم العالي، وتوصمت 
نتائج الدراسة إلى أن مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة 
أم القرى بمفيوم التعميم الشامل جاء بدرجة متوسطة، مع عدم وجود فروق ذات دلالة 

( بين متوسطات إجابات المعممين حول مستوى معرفتيم 0.4.ئية )عند مستوى إحصا
بالتعميم الشامل يعزى إلى )الجنس، العمر، نوع البرنامج(، كما توجد فروق ذات دلالة 

( بين متوسطات إجابات المعممين حول مستوى معرفتيم 0.4.إحصائية )عند مستوى 
 وع وعدد الدورات(0بالتعميم الشامل يعزى إلى )نوع التخصص ون

 الكممات المفتاحية: مستوى معرفة المعممين، الدراسات العميا، التعميم الشامل0
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The Proficiency Level of Teachers who are Pursuing their 

Higher Degree in the College of Education at Umm-Alqura 

University on the Comprehensive Education (Concept - Skills) 
Abstract 

     The study aimed to identify the proficiency level of Teachers who 

are pursuing their higher degree in the College of Education at 

Umm-Alqura University on the comprehensive Education (concept – 

skills). The study sample consisted of teachers of postgraduate 

students in the College of Education at Umm Al-Qura University. A 

random sample (211) male and female students. And the researcher 

used a questionnaire consisting of (45) items distributed on two axes. 

The first contains (22) items, The second contains (23) items to 

achieve the objectives of the study and analyze the data collected , 

The results of the study concluded that the proficiency level of 

Teachers who are pursuing their higher degree in the College of 

Education at Umm-Alqura University on the comprehensive 

Education is medium. There are no statistically significant 

differences (at the level 0.05) between the respondents' averages 

about the proficiency level of Teachers who are pursuing their 

higher degree in the College of Education at Umm-Alqura 

University on the comprehensive Education , both understood and 

skills, attributable to gender, age, and type of program), There are 

statistically significant differences (at the level 0.05) between the 

averages of the respondents' answers about the proficiency level of 

Teachers who are pursuing their higher degree in the College of 

Education at Umm-Alqura University on the comprehensive 

Education and skills together due to( the type of specialization, type 

and number of courses.) 

 

key words: the proficiency level of Teachers, Postgraduate, inclusive 

education0 
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 مقدمة: 

العممي  شيد العالم في الآونة الأخيرة تغيرات ىائمة في الثورة التكنولوجية والتدفق
سريعة في ضوء الاتجاىات العالمية التي اتبعتيا الدول  ىوالمعرفي، وتطور التعميم بخط

 ويطور يغير وكما انو، المجتمعبناء و يُعد التعميم ركيزة أساسي في نيضة  االمتقدمة؛ لذ
 ، كما أنو الآن أصبح معياراً يةأرقى مستويات العمم والثقافة والقيم الأخلاقو إلى أعمى  ليصل

 يُحدد مدى تقدم البمدان وتطويرىا0
وىذا ما تسعى إليو دول العالم والمممكة العربية السعودية بصفة خاصة كتوجو حديث 
نسبياً؛ لتعزيز نوعية الخدمات، وزيادة البرامج المقدمة لطمبة التعميم بشكل عام وتزويد طمبة 

استثمار معارفيم  أجل ؛ منالدراسات العميا في الجامعات بميارات معرفية ومينية بشكل خاص
العممية، والاستفادة منيا، وتوظيفيا في السياسات العامة لمتطوير والتنمية المستدامة في 

 (20140التعميمية، والصحية، والاقتصادية، والسياسية، وغيرىا )مختار وآخرون،  المجالات
ظمة والتشريعات؛ ويعتبر التعميم الشامل حقاً من حقوق الأشخاص ذوي الإعاقة كفمتو الأن

( من قانون التعميم العام لكل الأشخاص ذوي الإعاقة 142-94حيث نص القانون العام )
ا عمى أن يتم تعميم الأطفال ذوي الإعاقة بجانب أقرانيم 1975الذي صدر في بداية  م ناصًّ

أكد ىذا القانون العاديين تعميماً ملائماً ومجّانياً، ويتم توفير البرامج التربوية الفردية ليم0 كما 
 & Hyattعمى أحقية تعميم ىؤلاء الأشخاص في أقل البيئات تقييداً بما يتناسب مع قدراتيم )

Filler, 2011 0) يتطمب التعميم الشامل وجود الطمبة ذوي الإعاقة في مدارس التعميم كما
رسية، وطرق العام، وتخطيطاً إستراتيجياً جديداً، وىيكمةً شاممةً لمتعميم تشمل البيئة المد

عداد المعممين )أخضر،   (0 1.26التدريس، والمناىج والبرامج، وا 
، وتحولات جوىرية في وسريعة وقد مر التعميم الشامل في وقتنا الحاضر بتطورات مبتكرة

منيجيات القياس والتقويم ومرجعياتو، وتنوعت في أساليبو وأدواتو وتقنياتو وممارساتو 
واجيو من تحديات، وما يتطمبو النظام العالمي الجديد من  الميدانية؛ ويرجع ذلك إلى ما

الإمكانيات المتنوعة والمتميزة، وقد ساىمت ىذه التطورات في إحداث تغييرات تربوية شاممة 
 (20140في مختمف المنظومة التعميمية )المطوع، 

عممية ىذا وقد كرّست العديد من المنظمات الدولية الحكومية وغير الحكومية جيودىا في 
النيوض بالتعميم ووضعيا ضمن أبرز أولوياتيا، وخصصت ليا نسباً عاليةً من ميزانياتيا0 

بوصفيا من المنظمات ذات الصمة المباشرة بقضايا  -وفي ىذا الإطار أيضاً تعمل اليونسكو 
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عمى استنياض اليمم والدفع بعممية تعميم التعميم وتجويده بشتى الوسائل والسبل،  -التعميم 
لك من خلال برامج وخطط مدروسة؛ وخصوصاً في الدول النامية والفقيرة وذ

 (0 2013)الشيبانية،
ولم يقتصر توجو المممكة العربية السعودية نحو تطوير العممية التعميمية عمى فئات 
العاديين من المتعممين فحسب؛ بل وضعت رؤية مستقبمية للأشخاص ذوي الإعاقة حتى 

كاممة من التعميم الشامل0 وبالرغم من أىمية عممية الدمج الشامل يتمكنوا من أخذ حقوقيم 
فإن بعض الدراسات أكدت أن ىذه العممية ليا مميزات تتمثل في تعزيز التفاعل الاجتماعي 
بين الطمبة العاديين والأشخاص ذوي الإعاقة، ولضمان نجاح تمك العممية يجب توفر خدمات 

 (0 2015التربية الخاصة )حنفي،
حول أحقية كافة الافراد لتمقي التعميم ( 2020) السعودية وزارة التعميم ما أكدتو وىذا
ضمن مدارس التعميم من خلال الاستشارة والعمل طبيعتيم، وذلك بغض النظر عن  المناسب

الجماعي لمفريق متعدد التخصصات، وتقديم التكيفات والتسييلات لمطمبة وفق برنامج تربوي 
 اً لاحتياجاتيم0فردي يتم تصميمو وفق

وأخذت منظومة تطوير لمخدمات التعميمية كافة معايير الجودة العالمية والكفاءة التعميمية 
في وضع المناىج التي عمى أساسيا يكون المنيج، ويستفيد الطمبة ذوو الإعاقة من مناىج 

انيم في التعميم العام؛ لضمان حقيم في المساواة بكل المصادر التعميمية التي يتمقاىا أقر 
 (0  2015التعميم العام )القريني،

وبما أن خدمات الدمج متاحة لجميع الطمبة من ذوي الإعاقة؛ فيجب أن يكون المنيج 
اللازمة  الإعاقة ىو منيج التعميم العام نفسو مع إجراء التكييفات ذوالمستخدم مع الطالب 

 عميو بما يتناسب مع قدراتو وخصائصو، ووفقاً لمبدأ الفروق الفردية بين الطمبة0 
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 :الدراسةمُشْكِلَةٌ 

يساىم التعميم في بناء مجتمعات شاممة وديمقراطية؛ حيث يمكن التعبير عن الآراء 
الرغم من ىذا فيناك المختمفة بحرية، والاستماع ليا؛ لتحقيق التماسك، والاحتفاء بالتنوع، وب

( دراسة 2019معوقات واجيت التعميم الشامل في المؤسسات التعميمية؛ حيث أجرى العتيبي )
اىتمت بمعوقات التوجو نحو التعميم الشامل لمطلاب والطالبات ذوي الإعاقة الفكرية من وجية 

مام معممي نظر معممي ومعممات التعميم العام بمدينة الرياض، وكانت من أىم نتائجيا: إل
 ومعممات التعميم العام بإستراتيجيات التعميم الشامل وموافقتيم عمى استخداميا0

يُعد التعميم الشامل ضمان "التعميم الجيد والمنصف والشامل لمجميع"، وتعزيز فرص و 
(، وقد تعيدت 2030التعميم مدى الحياة ىي جزء من خطة الأمم المتحدة لمتنمية المستدامة )

مف أحد عن أحد، وتتعيد الخطة بقيام عالم قوامو العدل والإنصاف والتسامح بأنو لا يخت
والانفتاح والإشراك الاجتماعي لمجميع، وتُمبي فيو احتياجات أشد الفئات حرماناً 

(UNESCO, 20190) 
(: "سنمكّن أبناءنا من ذوي 2030وىذا ما أكدت عميو رؤية المممكة العربية السعودية )

ل عمى فرص عمل مناسبة، وتعميم يضمن استقلاليتيم واندماجيم بوصفيم الإعاقة من الحصو
عناصر فاعمة في المجتمع، كما سنمدىم بكل التسييلات والأدوات التي تساعدىم عمى تحقيق 

 0النجاح"
وفي ضوء استعرضنا لمدراسات السابقة التي تناولت ىذا الموضوع نجد العديد من 

( إلى وجود معوقات ترتبط 1.28راسة العتيبي )الصعوبات والتحديات، حيث أشارت د
بأنو عمى طلاب وطالبات  ل، وأنيم يعتقدونالمعممين والمعممات نحو التعميم الشام اتتجاىبا

أفراد عينة الدراسة موافقون عمى ، إضافةً إلى ذوي الإعاقة الفكرية الدراسة في الفصل الخاص
0 كما والمعممات عمى تفعيل التعميم الشامل أثنين من المعوقات ذات العلاقة بقدرة المعممين

ىناك تباينًا في اتجاىات المعممين نحو ( إلى أن 1.27أشارت دراسة باعثمان والسديري )
تطبيق التعميم الشامل ما بين الإيجابية والسمبية، وارتبطت ىذه الاتجاىات بعدّة عوامل، من 

وخبرات العمل السابقة مع الطلاب ذوي  أىميا: الإعداد ما قبل الخدمة، والدورات التدريبية،
بالإجماع عمى أكدوا ن يالمدير ( عمى أن 01.26 كما أكدت دراسة الربيعان والخطيب )الإعاقة

أن التدريب ميم لتطوير معرفة معممي التربية الخاصة ليتمكنوا من تعميم الطلاب ذوي 
دمة لمعمل مع الطلاب تدريب لممعممين أثناء الخ، خاصة في ظل عدم وجود صعوبات التعمم



 م 2222أبريل (    11دد  )ع                                       .........                   مُسْتَ وَى مَعْرفَِة الْمُعَلِّمِين

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  262 -الصفحة - 

( 1.28في الوقت الحالي0 كما أشارت دراسة الشمري ) ذوي الإعاقة في فصوليم الدراسية
إلى أن ىناك احتياجات تدريبية مرتفعة من وجية نظر معممي التربية الخاصة في مجالات 
، التقييم والتشخيص والاتجاىات الحديثة في التدريس وتكنولوجيا التعميم وتعديل السموك

إضافةً إلى وجود احتياجات بدرجة متوسطة لدى المعممين في إعداد الوسائل التعميمية 
والتأىيل الميني والتعميم الشامل وغيرىا من الاحتياجات0 كما أشارت دراسة عبد العالي 

( أن معممو التربية الخاصة يفتقرون إلى جميع الكفايات اللازمة لمتعامل مع فئة 1.24)
عاقة، مما يتطمب توفير برامج فعالة لتوعية المعممين0 كما أشارت دراسة التلاميذ ذوي الإ

( إلى أن معوقات العمل التعميمي والتعاون بين معمم التعميم العام 1.28المطيري والربيعان )
والمعمم المساعد ومعمم التربية الخاصة ىي أعمى المعوقات توافراً لدى المعممين الذين مثموا 

( إلى أن أبرز ملامح الاحتياج 1.28ما أشارت دراسة القحطاني وربابعة )عينة الدراسة0 ك
في استعداد المعممين لتطبيق التعميم الشامل تمثل في عدم جاىزية البيئة والمرافق المدرسية 

مكانيات المعممين0  إضافةً إلى مشكلات تتعمق في قدرة وا 
الدراسات المتعمقة بمفيوم التعميم الشامل في المؤسسات  ةندر  انوعمى حسب عمم الباحث

لمتعرف عمى مستوى معرفة  دراسةال هىذ تالتربوية في المممكة العربية السعودية، وجاء
المعممين من طمبة الدراسات العميا بمفيوم وميارات التعميم الشامل بكمية التربية بجامعة أم 

ر منظومة التعميم من خلال تزويد طمبة الدراسات القرى؛ لمتوصل إلى رؤية مستقبمية لتطوي
العميا بمفاىيم تنموية حديثة تتماشى مع خطط التنمية التي تسعى إلييا الدول كافة، وعميو 

 تكمن في التساؤل الرئيسي الآتي:  الدراسةفإن مشكمة 
 ما مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى

 الميارات(؟ –بالتعميم الشامل )المفيوم 
 :ويتفرع من السؤال الرئيسي التساؤلات الآتية

ا مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى م 20
 بمفيوم التعميم الشامل؟

القرى ا مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم م 10
 لميارات تطبيق التعميم الشامل؟
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ذات دلالة إحصائية في مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات  فروقىل توجد  20
الجنس، العمر، تبعًا لمتغير العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم التعميم الشامل 

 نوع البرنامج؟، التخصص، الخبرة التدريسية، عدد الدورات
 :الدراسةأهَْدَاف 

التعرف عمى مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم  20
 القرى بمفيوم التعميم الشامل0

التعرف عمى مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم  10
 القرى لميارات تطبيق التعميم الشامل0

ف معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية التعرف عمى مستوى اختلا 20
، الخبرة العمر، التخصص ،بجامعة أم القرى بمفيوم التعميم الشامل باختلاف الجنس

 0نوع البرنامج ،التدريسية، عدد الدورات
ٌَّة   :الدراسةأهََمِّ

ٌَّة: ٌَّة النَّظَرِ  الأهَمِّ

من الدراسات الميمة لممعممين من طمبة  دراسة كونوال هتتمثل الأىمية النظرية ليذ
التعميم الشامل في ضوء رؤية المممكة العربية  وميارات الدراسات العميا لمتعرف عمى مفاىيم

المشكلات التي تواجو المعممين من  ، ودراسة(2030السعودية لمتعميم والتنمية المستدامة )
يجاد طمبة الدراسات العميا حول التعميم الشامل و  مصدر معمومات ايضاً  ، ويعتبر لياحمولاً ا 
في تحسين المعرفة حول تطبيق التعميم  ويسيملأبحاث أخرى في المممكة العربية السعودية، 

ضيفو من مفاىيم حديثة في ركائز العممية يس، إضافةً إلى ما الشامل واستعداد الطمبة نحوه
كشف عن مدى ، والخاص التعميمية بشكل عام ولممعممين من طمبة الدراسات العميا بشكل

في  ، والمساىمةالتعميم الشاملوميارات  معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا لمفاىيم
التقويم التربوي الشامل لتحقيق الجودة الشاممة في التعميم العالي، وتحقيق التوازن بين 

 0الدراسةاليدف التعميمي ومخرجات 
ٌَّة: ٌَّة التَّطْبٌِقِ  الأهَمِّ

دراسة فيما خرج بو من نتائج قد تخدم القائمين عمى ال هىذأن الأىمية التطبيقية تتمثل 
مستوى معرفة المعممين من برنامج الدراسات العميا، ومكاتب التعميم في المممكة توصيفاً لواقع 

، الميارات( –طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بالتعميم الشامل )المفيوم 
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ي يعد بمثابة تغذية راجعة يمكن من خلاليا الوقوف عمى مواطن القصور ومعالجتيا، والذ
إضافةً إلى أنيا قد تسيم في إعطاء مؤشر يمكن أصحاب القرار من معرفة ماىية الميارات 
والمعارف المتوفرة والعمل عمى تطوير من خلال تطوير الميني اللازمة لتعزيز قدرات المعممين 

 ن في التعميم الشامل0والطلاب المعممي
 :الدراسةحُدُود 

في التعرف عمى مستوى معرفة المعممين من  الدراسة: انحصر موضوع الحدود الموضوعية
 0الميارات( –طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بالتعميم الشامل )المفيوم 

 ىـ(14420في الفصل الدراسي الثاني لعام ) الدراسة ت: طُبقلحدود الزمنيةا
 في كمية التربية بجامعة أم القرى0 الدراسة ت: طُبقالحدود المكانية
المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة  الدراسةىذ  ت: شممالحدود البشرية

 أم القرى0
 :الدراسةمصطلحات 

التعمم، وىي عالمية المعمومات والبيانات  ( بأنيا: " نتاج2011المعرفة: عرف يعقوب ) -أ 
والتجربة وفق المنيج التنظيمي0 وتعرف كذلك بأنيا: ىي معمومات حولت إلى قدرات؛ من 

 (60)ص أجل عمل فاعل"0
ويعرِّفو الباحثان إجرائياً بأنيا: مقدار الحصيمة المعموماتية التي يمتمكيا طمبة الدراسات العميا 

القرى، والتي تتعمق بمفيوم وميارات التعميم الشامل الخاصة اليادف  بكمية التربية بجامعة أم
 مع الطمبة العاديين في مدارس التعميم الشامل0 الإعاقة لدمج الطمبة ذوي

( بأنو: "كل معمم مؤىل متخصص تقوم وزارة التعميم 2017عرفت عميوة ) المُعمِّم: -ب 
المدارس بالمراحل التعميمية بإعطائو الميام والمسؤوليات والواجبات التدريسية في 

 (5120)ص المختمفة"0
إجرائياً بأنو: ىو الموظف المؤىل لتدريس الطمبة العاديين وذوي الإعاقة في  انالباحث وعرِّفيو 

مدارس التعميم الشامل بالمممكة العربية السعودية، ويكون عمى قدر كافٍ من القدرات 
 والإمكانيات لتوظيفيا أثناء التدريس في ىذه المدارس0

ي مرحمة دراسية تمي ( بأنيا: "ى(2011عرف عيسى وأبو المعاطي : الدراسات العميا -ج 
المرحمة الجامعية الأولى، التي يتابع فييا الطمبة دراستيم بإشراف أحد أعضاء ىيئة 
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المرحمة التي يتابع  ه الدراسةالتدريس لنيل درجة الماجستير، أو الدكتوراه، وىي في ىذ
بإرشاد أو إشراف أحد أعضاء  والدكتوراه فييا الطمبة دراستيم في برنامج الماجستير

 (120)صيئة التدريس"0 ى
لمتعميم يحصل من خلاليا  استكماليوىي مرحمة الدراسات العميا إجرائياً بأنيا:  انالباحث وعرِّفيو 

 الطالب عمى درجة الماجستير أو الدكتوراه في تخصص من التخصصات0
بأنو: "تقديم فرص التعميم والمساندة لجميع  Salend, 2015)عرف ): التعميم الشامل -د 

ذوو الإعاقة بكافة أنواعيا وفئاتيا،  الأشخاصمن ضمنيم:  -بلا استثناء الطمبة 
في فصول التعميم العام؛ حيث يتم  -والعاديون، والموىوبون، والمختمفون ثقافيًّا 

استخدام طرق التدريس المناسبة، وتصميم البرامج السموكية، وتطبيق الإستراتيجيات 
ى لمجميع تمكينيم من المشاركة الأكاديمية يتسن حسب الفروق الفردية، حتىالمتنوعة 

 (680)ص والاجتماعية الكاممة"0
ستراتيجية إصلاح متكاممة لمنظومة التعميم االتعميم الشامل إجرائياً بأنو: ىو  انالباحث وعرِّفيو 

التي تيدف إلى تحقيق تعميم جيد لمجميع0 كما يقصد بو أيضاً: أنو مبدأ عام موجو لتقويم 
 أجل تنمية متواصمة0التعميم من 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 أولاً: الإطار النظري

 مبادئ التصمٌم الشامل للتعلم 

معالجة التنوع والاختلاف في الفصول و ( أن ىناك ثلاثة مبادئ لتخطيط 1.25السالم ) ذكر
 : بين الطمبةالمعممين عمى مراعاة الفروق الفردية الذي يساعد  الدراسية

 لمتعمم0  الدافعيةلإثارة  لمطمبةير وسائل متعددة توف - 2
 المعمومات من قبل المعمم0 وتقديم عرض  لكيفيةتوفير وسائل متعددة  - 1
 0الطمبةتلائم الفروق الفردية بين  والتعمم متعبير عن الفيملتوفير وسائل متعددة  - 2

 أهمٌة التعلٌم الشامل وأبعاده التنموٌة

أىمية كبيرة تعود عمى المجتمع بشكل عام؛ سواء عمى المستوى تطبيق التعميم الشامل ل
 القريب أو البعيد، ومن أىم مظاىر أىمية تطبيق التعميم الشامل في الأنظمة التعميمية:

قرار المجتمع  20 تصحيح موقف المجتمع فيما يتعمق بحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة، وا 
 (Alajmi, 20190بضرورة توفير فرص متساوية ليم )
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 .Korableva etإتاحة الفرص المتساوية لجميع الفئات لمحصول عمى التعميم العام ) 10
al, 20190) 

تعمل إستراتيجية التعميم الشامل عمى تطوير النظام التعميمي بشكل عام، بما في ذلك  20
تطوير الأساليب والمناىج التعميمية التي تعزز من العممية التعميمية وتحسن مخرجاتيا 

(Fedulova et. al, 20190) 
يسيم التعميم الشامل في تعزيز قيم التعاون والعمل الجماعي؛ من أجل العمل عمى  30

اكتشاف قدرة التعمم لدى الطمبة من خلال المشاركة في العممية التعميمية )المقيطيب 
 (20180والنعيم، 

 أدوار وكفاءات المعلمٌن للوصول إلى جودة التعلٌم الشامل

مع كفاءتيم تتطابق  عممية إعداد المعممين التي Siddik & Kawai, 2020))لخص 
 :الشامل وىيمتطمبات التعميم و 
 الوعي بتنوع فئات الطمبة والقضايا الاجتماعية في مجتمعاتيم0 20
معرفة طرق تحديد الاختلافات الفردية بين الطمبة، وكيفية تنفيذ إستراتيجيات التعمم ليم  10

 جميعًا0
عي ضمن معممي المدرسة وأصحاب المصمحة المرتبطين تنمية القدرة عمى العمل الجما 20

 بالعممية التعميمية لتعميم الطمبة ذوي الإعاقة0
تعميم المعممين ضمن بيئة واضحة، وتقديم النماذج الحاسمة التي يمكنيم من خلاليا  30

 فيم مياميم في العممية التعميمية، والاستعداد ليا بشكل كامل0
مجتمعات مختمفة؛ لتبادل الخبرات، والتعرف عمى  تعزيز التواصل بين المعممين من 40

 الميارات التعميمية الجديدة0
تقديم مستويات متعددة من المعارف والخبرات العممية لزيادة قدرة المعممين عمى التعامل  50

 مع الثقافات والفمسفات المتعددة لمطمبة واحتياجاتيم0
ابِقَة:  الدراسات السَّ

التعرف عمى مدى استعداد المعممين لاستخدام ( 2019) استيدفت دراسة الدباس والحسين
وعلاقتو بعدد  الشامل،التدريس التشاركي واحتياجاتيم التدريبية لاستخدامو في مدارس التعميم 

واستخدم أداة الاستبانة  المسحي،من المتغيرات وقد استخدمت ىذه الدراسة المنيج الوصفي 
ومعممة وأظيرت النتائج أن المشاركين لدييم معمما ( 212)وتكونت عينتيا من لمدراسة، 
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استعداد متوسط الاستخدام التدريس التشاركي بمدارس التعميم الشامل، كما تبين أن ىناك 
لصالح معممي ومعممات التربية الخاصة0  فروقا ذات دلالة إحصائية تعود لمتغير التخصص

، كما المسبقير التدريب وأسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود لمتغ
أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود المتغير الاستخدام المسبق لمتدريس 

سبق ليم استخدام التدريس التشاركي، وأوضحت  لذينالتشاركي، ودلات لصالح المشاركين ا
ء ذلك 0 في ضو يفي مجال استخدام التدريس التشارک النتائج أن ىناك احتياجا تدريبيا عالياً 

في  يتم الخروج بعدد من التوصيات التي من شأنيا زيادة مستوى استخدام التدريس التشارک
 أكثر فاعمية0 كلمدارس التعميم الشامل بش

( دراسة ىدفت إلى معرفة مدى استعداد معممي المممكة 2019أجرى القحطاني، وربابعو )
التعميم الشامل طبقاً لممتغير )الجنس، الخبرة،  العربية السعودية في المرحمة الابتدائية لتطبيق

المؤىل التعميمي، نوع التعميم(، ومعرفة الصعوبات التي تواجو المعممين عند تطبيق التعميم 
الشامل من وجية نظرىم0 واستخدم الباحثان في ىذه الدراسة المنيج الوصفي )المسحي(، 

( معممًا ومعممة0 وتوصمت 531ت عمى )وقاما ببناء الاستبانة كأداة لجمع البيانات، وطبق
نتائج ىذه الدراسة إلى أبرز ملامح الاحتياج في استعداد المعممين لتطبيق التعميم الشامل 
مكانيات المعممين، وأخيرًا  وتتمثل في عدم جاىزية البيئة والمرافق المدرسية، يميو قدرة وا 

ت نتائج الدراسة عدم وجود فروق جاءت الإدارة الصفية والتخطيط لمتعميم الشامل0 كما أظير 
فأقل في استعداد المعممين لتطبيق التعميم الشامل ( 0.4.)عند مستوى ذات دلالة إحصائية 

)عند مستوى يعزى لمتغير )الجنس(0 كما أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
لمتعميم الشامل( لصالح  فأقل بين أفراد عينة الدراسة حول )الإدارة الصفية والتخطيط( 0.4.

سنوات0 وأظيرت النتائج أيضًا  10إلى  6أفراد عينة الدراسة الذين كانت سنوات خبراتيم من 
فأقل في استعداد أفراد عينة الدراسة  (0.4.)عند مستوى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

مكانيات  ل( باختلاف متغير مدى استعداد المعممين لتطبيق التعميم الشام المعمم،حول )قدرة وا 
)التخصص( لصالح معممي التربية الخاصة0 كما دلت النتائج عمى وجود فروق ذات دلالة 

مكانيات المعمم( ( 0.4.)عند مستوى إحصائية  فأقل بين أفراد عينة الدراسة حول )قدرة وا 
 لصالح أفراد العينة الذين يممكون مؤىل دراسات عميا0 
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التعرّف عمى معوّقات التعميم الشامل لمتلاميذ ( 2019ىدفت دراسة المطيري والربيعان )
)الخبرة،  الإعاقة الفكريّة البسيطة من وجية نظر التربويّين في ضوء بعض المتغيرات ذوي

وقام الباحثان باستخدام المنيج  ،(الدورات التدريبية -المستوى التعميمي -الجنس -نوع العمل
( معمما 78) مكونة منطبقت عمى عينة و كأداة الوصفي التحميمي المعتمد عمى الاستبانة 

أن المعوقات المرتبطة  إلى( مشرفا ومشرفة تربية خاصة0 وتوصمت النتائج 16)و ،ومعممة
بالمنيج المستخدم ومعوقات العمل التعميمي والتعاون بين معمم التعميم العام والمعمم المساعد 

كما أظيرت نتائج عدم وجود فروق دالة ، ومعمم التربية الخاصة، ىي أعمى المعوقات توافراً 
إحصائيا في استجابات أفراد العينة لمعوقات التعميم الشامل تبعا لمتغيري الخبرة والدورات 

وجود فروق دالة إحصائيا في استجابات أفراد العينة لمعوقات العمل وايضاً التدريبية، 
ومعمم التربية الخاصة تبعا لمتغير  التعميمي والتعاون بين معمم التعميم العام والمعمم المساعد

الجنس لصالح الإناث، وعدم وجود فروق دالة إحصائيا في استجابات أفراد العينة لمعوقات 
 التعميم الشامل ككل تبعا لمتغير الجنس0

 التعميم الشاملمواقف المعممين تجاه  ىدفت إلى معرفة Sesay (2018)وكذلك دراسة 
استخدام ارتباطات سبيرمان والإحصاءات الوصفية لتحميل بذلك تم و في الفصول الدراسية0 

خبرة التدريس لتحديد ما إذا كان لدييم أي الالبيانات والجنس والعمر والخمفية التعميمية و 
المنيجيات المختمطة، وشارك  وتم استخدامعلاقة ميمة مع مواقف المعممين تجاه الدمج0 

الدراسة، لم تكن ىناك علاقة ذات دلالة إحصائية مدرسين في مقابمة فردية0 وفقًا لنتائج  .2
بين المتغيرات المستقمة )الجنس، والعمر، والخمفية التعميمية، والخبرة التدريسية( والمتغيرات 
التابعة )المواقف تجاه الدمج(0 عمى الرغم من عدم وجود علاقة ميمة، كشف المشاركون عن 

ميم الشامل0 قد تشجع النتائج التغيير فيم عميق لمموقف السمبي لممعممين تجاه التع
الاجتماعي الإيجابي من خلال توفير المعمومات التي يمكن أن تستخدميا وزارة التربية والتعميم 

شامل بمساعدة المعممين0 يمكن استخدام ىذه الدراسة لممساعدة في الدمج اللتطوير نموذج 
 ه التعميم الشامل0إنشاء منصة لتدريب المعممين تضمن موقفًا إيجابيًا تجا

 دراسة ىدفت باستخدام المنيج نوعي إلى مقارنة Kangere et al (2017)أجرى 
يكفي لضمان تطوير ميارات الأخرى، ومعرفة ما تطوير سياسات التعميم الشامل مقارنة بالدول 

تم  ذلك،المديرين والمعممين الذين سيشاركون في التعميم الشامل بشكل صحيح0 علاوة عمى 
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لا يزال و  ام باستعدادات محدودة لمتأكد من توفر الميارات اللازمة لتكييف المناىج الدراسية0القي
المدراء يكافحون مع مشكمة تكييف المناىج لتمبية مجموعة من احتياجات التعمم المتنوعة0 

حيث يُتوقع منيم أيضًا تقديم الدعم والتوجيو  صعب،غالبًا ما يجدون أنفسيم في موقف 
مشكمة الميارات  وتفاقمتالذين ليسوا أيضًا ماىرين فيما يتعمق بالتعميم الشامل0  لممعممين

بين المعممين بسبب السياسة البطيئة لإدارة التعميم المتمثمة في تمكين المعممات ومديرات 
يتم التركيز عمى تدريب معممي الصف الثاني عشر بدلًا من  الأحيان،في أغمب و المدارس0 

حددت ىذه الدراسة الفجوات  لذلك،والذين يشكل الإناث غالبيتيم0  لتأسيس،امعممي المرحمة 
، فيما يتعمق بإدارة التعميم الشامل الابتدائية،المعرفية في تدريب مديرات ومعممات المدارس 

ويتوخى الباحث التأثير عمى السياسة ووضع توصيات في  ،ىذه الدراسة مستمرةولازالت 
 تدريب التعميم الشامل0

كيفية تنفيذ بدراسة ىدفت إلى التعرف عمى  Pancsofar & PEttroff (2016)م قا
براز  طرق تدريب المعممين ودعم التدريس المشترك0 التدريس المشترك في الفصول الدراسية وا 

في  اشاركو مدرسًا ( 218واستخدم الباحثان المنيج التجريبي الاستكشافين وتكونت العينة )
وجدت ىذه الدراسة أن المعممين أبمغوا في أغمب المعدل0 و  Hang and Rabrenمقياس 

الأحيان عن تنفيذ نيج لمتدريس المشترك حيث يقوم أحد المدرسين بتصميم درس وتقديمو 
ن أسموب التدريس و  ،ويقدم المعمم الآخر دعمًا فرديًا لطلاب محددين من ذوي الإعاقة ا 

لمشاركة بشكل أقل في توجيو المكونات التوعية في التخطيط وا مختصوالمشترك يشارك فيو 
أشارت نتائج تحميلات الانحدار الموجستي إلى أن الجوانب 0 و المختمفة لمحتوى المناىج

الييكمية لمتدريس المشترك )عدة سنوات مع مدرس مساعد، والوقت الذي يتم قضاؤه يوميًا 
التطوير الميني )ما مع مدرس مساعد، وعدد المعممين الحاليين(، ومواقف المعممين، وفرص 

 ( مع استخدام مناىج مختمفة في التدريس المشترك0الخدمةقبل الخدمة وفي 
ابِقَة:عْ التَّ   لٌِقِ عَلىَ الدراسات السَّ

الدراسة من حيث الأىداف والمنيج والأداة، وفي العينة رغم تشابو الدراسات السابقة مع 
الدراسات العميا بكمية التربية في جامعة أم تميزت الدراسة بدراسة المعممين الممتحقين ببرامج 

لم تبحث أي من دراسات عن مفيوم التعميم الشامل في المؤسسات وبالرغم من ذلك  القرى،
وىدف الدراسة منيا  تالتربوية في المممكة العربية السعودية، وتعتبر ىذه فجوة بحثية انطمق

فجوة معرفية حيث لم يسبق التطرق إلى ويشير الباحثان إلى أن الفجوة البحثية ىي  لدراستيا0
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من قبل في أي من الدراسات عن مستوى معرفة وميارة )الطمبة المعممين في برامج الدراسات 
 العميا( بمفيوم التعميم الشامل0

رٌِقَة والإجراءات:  الطَّ
  الدراسةمنهج 

والذي يعرف بأنو " المنيج الذي يدرس ظاىرة المنيج الوصفي التحميمي  انالباحثاستخدم 
أو حدثاً أو قضية موجودة حالياً حيث يمكن الحصول منيا عمى معمومات تجيب عن أسئمة 

 (0 1.21العساف، )دون تدخل الباحث فييا" الدراسة 
 طرق جمع البٌانات

 :عمى نوعين من البيانات وىما اناعتمد الباحث
 البيانات الأولية:-2

الدراسة بعض مفردات  دراسةتوزيع استبيانات لعمى في الجانب الميداني  حثاناعتمد البا
، ومن ثم تفريغيا وتحميميا باستخدام الدراسة وحصر وتجميع المعمومات اللازمة في موضوع 

الإحصائي  SPSS V.26 (Statistical Package for Social Science)    برنامج 
واستخدام الاختبارات الإحصائية المناسبة بيدف الوصول لدلالات ذات قيمة ومؤشرات تدعم 

 0الدراسةموضوع 
 البيانات الثانوية:-1

قام الباحثان بمراجعة الكتب والدوريات والمنشورات الخاصة أو المتعمقة بالموضوع 
 نوي الباحثانيبشكل عممي، و الدراسة رى الباحثان أنيا تسيم في إثراء ي ي، والتيالبحث

التعرف عمى الأسس والطرق العممية السميمة في كتابة الدراسات، وكذلك أخذ تصور عام عن 
 0 الدراسةآخر المستجدات في مجال 

 الدراسةمجتمع وعٌنة 

 من المعممين طمبة الدراسات العميا بكمية التربية في جامعة أم القرىالدراسة تكون مجتمع 
(، فقد اكتفى 28-ونظراً لصعوبة حصر اعدادىم بسبب الأوضاع الراىنة جائحة كورونا )كوفيد

تم توزيع معمم ومعممة  122الباحثان بالعينة العشوائية الطبقية الممثمة لممجتمع والمكونة من
 عمييم0الاستبانة الكترونيا 
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 اٌذساعتخصبئص ػ١ٕت  1اٌزذٚي 

 اٌّئ٠ٛت إٌغبت اٌتىشاس اٌفئبث اٌّتغ١ش

 اٌزٕظ
 42.2 89 روش

 57.8 122 أٔخٝ

 اٌؼّش

 17.1 36 عٕت فؤلً 52

 56.4 119 عٕت 52-52

 26.5 56 عٕت فؤوخش 52

 ػذد عٕٛاث اٌخبشة اٌتذس٠غ١ت

 41.2 87 عٕٛاث فؤلً 2

 40.8 86 عٕٛاث 2-11

 18.0 38 عٕت فؤوخش 11

ػذد اٌذٚساث اٌتٟ تُ اٌحصٛي ػ١ٍٙب 

 اٌشبًِػٓ اٌتؼ١ٍُ 

 40.3 85 لا ٠ٛرذ

 31.8 67 دٚساث 1-2

 16.1 34 دٚساث 2-11

 11.8 25 دٚسة فؤوخش 11

ٔٛع اٌبشٔبِذ اٌٍّتحك بٗ بزبِؼت أَ 

 اٌمشٜ

 77.3 163 ِبرغت١ش

 22.7 48 دوتٛساٖ

 اٌتخصص

 26.1 55 إٌّب٘ذ ٚطشق اٌتذس٠ظ

 29.4 62 ػٍُ إٌفظ

 32.2 68 اٌتشب١ت اٌخبصت

 3.8 8 الاٌىتشٟٚٔاٌتؼ١ٍُ 

 8.5 18 تخصصبث أخشٜ ِختٍفت

 الدراسةأداة 

استبانة تقيس مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية  أعد الباحثان
لتحقيق الجودة الشاممة في التعميم العالي وتحقيق و  تعميم الشاملالالتربية بجامعة ام القرى ب

 :وقد مرت بخطوات وىي التالي، الدراسةالتوازن بين اليدف التعميمي ونتائج 
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وفق أسئمة  إعداد استبانة أولية من اجل استخداميا في جمع البيانات والمعموماتتم  -2
، حيث قدم مع تمدى وملاءمتيا لجمع البيانا لقياسعمى المشرف يا عرضالدراسة، وتم 

ست مختصين من جامعات مختمفة العديد من التعديلات والتوجييات والتغييرات التي كان 
قاموا بدورىم بتقديم النصح والإرشاد  ليا أثر إيجابي في مستوى وقوة الاستبانة، حيث

عمى  إجراء دراسة اختباريو ميدانية أولية للاستبانة، وبعد ذلك تم وتعديل وحذف ما يمزم
 يمزم0ما عمييا ب تعديلالو  ة استطلاعيةعين
 من قسمٌن:الدراسة أداة وتكونت 

 فقرات0  5ويتكون من الدراسة القسم الأول: يتكون من البيانات الشخصية لعينة 
القسم الثاني: يتناول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة 

 الميارات( والمكون من محورين وىما: –)المفيوم أم القرى بتعميم الشامل 
 فقرة0 12يحتوي عمى  المحور الثاني، فقرة 11يحتوي عمى  المحور الأول

ولقياس استجابات المفحوصين لعبارات الاستبانة تم الاعتماد عمى "مقياس ليكرت" خماسي 
 ت0الدرجا

 صدق الاستبانة: 

 وىي: تم التأكد من صدق الاستبانة بثلاث طرق
 الصدق الظاىري للأداة )صدق المحكمين(-2

بيدف التأكد السادة المحكمين في صورتيا الأولية عمى الدراسة قام الباحثان بعرض أداة 
عرضيا عمى مجموعة من  وتم، الدراسةمن مدى صلاحية الاستبانة وملاءمتيا لأغراض 

المحكمين من الأكاديميين والمختصين، وطمب منيم إبداء الرأي فيما يتعمق بمدى صدق 
دخال  وصلاحية كل فقرة من فقرات الاستبانة ومدى مناسبتيا لقياس ما وضعت لقياسيو، وا 

حيث سيقدم السادة ، التعديلات اللازمة سواء بالحذف أو الاضافة أو إعادة الصياغة
ليذه  انالباحث واستجابحكمين العديد من التعديلات الجوىرية عمى أداة الدراسة، الم

  0التعديلات، وستقوم بإعادة صياغة الاستبانة في ضوء الملاحظات التي قدميا المحكمين
 القوة التميزية لمفقرات-1

كل تم حساب معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكمية لممحور التابعة لو، وبين 
ونستعرض في الجدولين قوة تمييز الفقرات عالية0  ، وقد كانتمحور والدرجة الكمية لمفقرات

 التالين معاملات الارتباط لممحورين:
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 اٌمٛة اٌت١ّض٠ت ٌٍفمشاث  5اٌزذٚي 
 اٌم١ّت الاحتّب١ٌت ِؼبًِ الاستببط اٌشلُ اٌم١ّت الاحتّب١ٌت ِؼبًِ الاستببط اٌشلُ

1 .862
**

 0.000 1 .788
**

 0.000 

5 .856
**

 0.000 5 .815
**

 0.000 

5 .849
**

 0.000 5 .791
**

 0.000 

4 .865
**

 0.000 4 .799
**

 0.000 

2 .843
**

 0.000 2 .796
**

 0.000 

2 .874
**

 0.000 2 .843
**

 0.000 

7 .883
**

 0.000 7 .863
**

 0.000 

8 .886
**

 0.000 8 .821
**

 0.000 

9 .872
**

 0.000 9 .844
**

 0.000 

11 .812
**

 0.000 11 .860
**

 0.000 

11 .818
**

 0.000 11 .847
**

 0.000 

15 .890
**

 0.000 15 .818
**

 0.000 

15 .753
**

 0.000 15 .827
**

 0.000 

14 .855
**

 0.000 14 .788
**

 0.000 

12 .886
**

 0.000 12 .837
**

 0.000 

12 .824
**

 0.000 12 .854
**

 0.000 

17 .822
**

 0.000 17 .875
**

 0.000 

18 .813
**

 0.000 18 .878
**

 0.000 

19 .777
**

 0.000 19 .844
**

 0.000 

51 .803
**

 0.000 51 .874
**

 0.000 

51 .868
**

 0.000 51 .805
**

 0.000 

55 .844
**

 0.000 55 .830
**

 0.000 

 55 .872
**

 0.000 

 0.2.**معامل الارتباط دال عند 
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 ِؼبًِ الاستببط ب١ٓ ِؼذي وً ِحٛس ِٓ اٌّؼذي اٌىٍٟ ٌفمشاث الاعتببٔت  5اٌزذٚي 
 اٌم١ّت الاحتّب١ٌت ِؼبًِ الاستببط اٌّحٛس

اٌّحٛس الأٚي: ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث 

 اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
.954

**
 0.000 

ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث اٌّحٛس اٌخبٟٔ: ِغتٜٛ 

 .اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
.958

**
 0.000 

 0.2.**معامل الارتباط دال عند 
 صدق الاتساق الداخمي لفقرات الاستبانة-2

بحساب المتوسط الدراسة تم حساب الاتساق الداخمي لفقرات الاستبانة عمى عينة 
إن متوسط معاملات  3الحسابي لمعاملات الارتباط بين فقرات المحور الواحد ويبين الجدول 

ن أقل ارتباط بين الفقرات يجب أن يكون أكبر من  ، وقد تراوحت معاملات 02.الارتباط كبير وا 
، وكذلك 0587. ( والمتوسط الحسابي  0765.، 0334.الارتباط لممحور الأول بين )

 (ي( والمتوسط الحساب0785.، 0355.تراوحت معاملات الارتباط لممحور الثاني بين )
 وبذلك تعتبر فقرات الاستبانة صادقة لما وضعت لقياسو0 (،0572.

 ٍِخص الإحصبءاث ٌلاتغبق اٌذاخٍٟ ٌٍفمشاث 4اٌزذٚي 

 اٌّحٛس
ػذد 

 اٌفمشاث

اٌّتٛعظ 

 اٌحغببٟ

ألً 

 ل١ّت

أوبش 

 ل١ّت
 اٌّذٜ

اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ بّفَٙٛ 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

55 0.698 0.445 0.876 0.431 

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث 

اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

55 0.681 0.466 0.869 0.403 

 الاستبانةثبات فقرات 

ألفا  بطريقة معاملالباحثان خطوات الثبات عمى العينة الاستطلاعية نفسيا  ىوقد أجر 
 كرونباخ0

 :Cronbach's Alphaطريقة ألفا كرونباخ  -
 0لقياس ثبات الاستبانة كطريقة ثانية لقياس الثبات استخدم الباحثان طريقة ألفا كرونباخ
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 ِؼبًِ اٌخببث )طش٠مت ٚاٌفب وشٚٔببخ( 2اٌزذٚي 
 ِؼبًِ أٌفب وشٚٔببخ ػذد اٌفمشاث اٌّحٛس

اٌّحٛس الأٚي: ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث 

 اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
55 1.821 

اٌّحٛس اٌخبٟٔ: ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث 

 بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.اٌؼ١ٍب 
55 1.821 

 1.827 45 ر١ّغ فمشاث الاعتببٔت

 الأسالٌب الإحصائٌة

وتحميل البيانات التي تم تجميعيا، فقد تم استخدام العديد من الدراسة لتحقيق أىداف 
 Statisticalالإحصائية لمعموم الاجتماعيةالأساليب الإحصائية المناسبة باستخدام الحزم 

Package for Social Science (SPSS V26)  وفيما يمي مجموعة من الأساليب
 الإحصائية المستخدمة في تحميل البيانات:

دخال البيانات إلى الحاسب الآلي حسب مقياس ليكرت الخماسي، ولتحديد  -1 تم ترميز وا 
، الدراسةالخماسي )الحدود الدنيا والعميا( المستخدم في محاور  طول فترة مقياس ليكرت

(، ثم تقسيمو عمى عدد فترات المقياس الخمسة لمحصول 3=2-4تم حساب المدى )
(، بعد ذلك تم إضافة ىذه القيمة إلى اقل قيمة في 07.=3/4عمى طول الفقرة أي )

الجدول فترة الأولى وىكذا و المقياس )وىي الواحد الصحيح( وذلك لتحديد الحد الأعمى لم
 يوضح أطوال الفترات كما يمي: 5

 ِم١بط ١ٌىشث اٌخّبعٟ 2اٌزذٚي 
 5-4.2 4.2-3.4 3.4-2.6 2.6-1.8 1.8-1 اٌفتشة )ِتٛعظ اٌفمشة(

 أٚافك بشذة أٚافك أٚافك ٌحذٍ ِب لا أٚافك لا أٚافك بشذة اٌتمذ٠ش

 5 4 3 2 1 اٌذسرت

الدراسة تم حساب التكرارات والنسب المئوية لمتعرف عمى الصفات الشخصية لمفردات 
 0الدراسةوتحديد استجابات أفرادىا تجاه عبارات المحاور الرئيسية التي تتضمنيا أداة 

عن الدراسة لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد  Meanالمتوسط الحسابي -2
الأساسية، مع العمم بأنو يفيد في ترتيب العبارات الدراسة ات كل عبارة من عبارات متغير 
 0حسب أعمى متوسط حسابي

لمتعرف عمى مدى انحراف  (Standard Deviation)تم استخدام الانحراف المعياري -3
ولكل محور من المحاور الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة استجابات أفراد 

الحسابي، ويلاحظ أن الانحراف المعياري يوضح التشتت في  الرئيسية عن متوسطيا
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إلى جانب المحاور الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة استجابات أفراد 
الرئيسية، فكمما اقتربت قيمتو من الصفر كمما تركزت الاستجابات وانخفض تشتتيا بين 

مى فيعني عدم تركز الاستجابات المقياس )إذا كان الانحراف المعياري واحد صحيحا فأع
 وتشتتيا(0

 0اختبار ألفا كرونباخ لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة-4
 0الدراسةمعامل ارتباط بيرسون لقياس صدق الفقرات والعلاقات بين ابعاد -5
 معادلة سبيرمان براون لمثبات6-0
 0القوة التميزية لمفقرات-7
 0قمتيناختبار )ت( لمفرق بين متوسطي عينتين مست-8

 اختبار تحميل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين متوسط ثلاث عينات فأكثر0-.2
 اختبار شفيو لمفروق المتعددة22-0

 ومناقشتها الدراسةنَتَائِج 

السؤال الرئيسي: ما مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة ام 
 الميارات(؟ –يوم القرى بالتعميم الشامل )المف

 وللإجابة عن ىذا السؤال الرئيسي لابد من الإجابة عمى عدد من الأسئمة الفرعية وىي:
ما مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية جامعة أم القرى 1 -

 بمفيوم التعميم الشامل؟
لمفقرات المتعمقة بالمحور الأول تم إيجاد التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية 

)مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم 
 0التعميم الشامل(
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ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ  7اٌزذٚي 
 بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 %ن/  اٌؼببسة َ

ذة
ش

 ب
ك

اف
ٚ
أ

 

ك
اف

ٚ
أ

 

ِب
ذٍ 

ح
ٌ 
ك

اف
ٚ
أ

 

ك
اف

ٚ
 أ
لا

ذة 
ش

 ب
ك

اف
ٚ
 أ
لا

 

اٌّتٛعظ 

 اٌحغببٟ

دسرت 

 الاعتزببت

1 

أِتٍه اٌّؼشفت 

بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ ِٚببدئٗ.

 37 81 57 31 5 ن
 وب١شة 3.54

% 2.4 14.7 27.0 38.4 17.5 

5 

أِتٍه اٌّؼشفت 

بآ١ٌبث تٛظ١ف 

تطب١مبث اٌتؼ١ٍُ 

اٌشبًِ 

 ٚاعتخذاِٙب.

 28 76 56 44 7 ن

 ِتٛعطت 3.35
% 3.3 20.9 26.5 36.0 13.3 

5 

أدُسن تٛص١ف 

ِفب١ُ٘ اٌٛصٛي 

 اٌشبًِ ٌٍطٍبت.

 40 57 59 47 8 ن
 ِتٛعطت 3.35

% 3.8 22.3 28.0 27.0 19.0 

4 

أدُسن تٛص١ف 

ِببدئ اٌٛصٛي 

 اٌشبًِ ٌٍطٍبت.

 33 64 61 45 8 ن
 ِتٛعطت 3.33

% 3.8 21.3 28.9 30.3 15.6 

2 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت ببٌمٛا١ٔٓ 

اٌتٟ تذػُ فٍغفت 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.

 33 54 61 53 10 ن

 ِتٛعطت 3.22
% 4.7 25.1 28.9 25.6 15.6 

2 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت ببحت١بربث 

رٚٞ الإػبلت فٟ 

ب١ئبث اٌتؼٍُ 

 اٌشبًِ.

 36 63 62 41 9 ن

 ِتٛعطت 3.36
% 4.3 19.4 29.4 29.9 17.1 

7 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت بؤعب١ٌب 

اٌتٛاصً إٌّبعبت 

ِغ رٚٞ الإػبلت 

فٟ ب١ئبث اٌتؼٍُ 

 اٌشبًِ.

 38 62 65 36 10 ن

 ِتٛعطت 3.39

% 4.7 17.1 30.8 29.4 18.0 

8 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت بطشق 

اٌتم١١ُ إٌّبعبت 

ٌب١ئبث اٌتؼٍُ 

 اٌشبًِ.

 35 65 58 44 9 ن

 ِتٛعطت 3.35
% 4.3 20.9 27.5 30.8 16.6 

9 

أدُسن فٍغفت اٌتؼ١ٍُ 

اٌشبًِ ٚأ٘ذافٗ 

 ٚطشلٗ اٌتذس٠غ١ت.

 33 61 66 42 9 ن
 ِتٛعطت 3.32

% 4.3 19.9 31.3 28.9 15.6 
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11 

أدُسن طشق تذس٠ظ 

اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ 

 ٚألَٛ بّّبسعتٙب.

 28 56 56 59 12 ن
 ِتٛعطت 3.14

% 5.7 28.0 26.5 26.5 13.3 

11 

أِتٍه اٌتٛلؼبث 

الإ٠زبب١ت تزبٖ 

اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ 

ٌٍطٍبت رٚٞ 

 الإػبلت.

 48 59 61 34 9 ن

 وب١شة 3.49

% 4.3 16.1 28.9 28.0 22.7 

15 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت بؤُ٘ 

اٌتؼذ٠لاث اٌصف١ت 

فٟ ب١ئبث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ.

 36 70 60 36 9 ن

 وب١شة 3.42

% 4.3 17.1 28.4 33.2 17.1 

15 

أدُسن حمٛق اٌطٍبت 

رٚٞ الإػبلت فٟ 

اٌحصٛي ػٍٝ 

 اٌتؼ١ٍُ اٌؼبَ.

 65 66 43 29 8 ن

 وب١شة 3.72

% 3.8 13.7 20.4 31.3 30.8 

14 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت بذٚسٞ 

إٌّٟٙ داخً 

فصٛي اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ.

 44 62 62 34 9 ن

 وب١شة 3.46
% 4.3 16.1 29.4 29.4 20.9 

12 

أػشف الاحت١بربث 

اٌتؼ١ّ١ٍت داخً 

فصٛي اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ.

 37 72 58 36 8 ن

 وب١شة 3.45
% 3.8 17.1 27.5 34.1 17.5 

12 

أشتشن ِغ ِؼٍُ/ـت 

اٌتؼ١ٍُ اٌؼبَ فٟ 

تخط١ظ إٌّب٘ذ 

ٌفصٛي اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ.

 37 61 54 47 12 ن

 ِتٛعطت 3.30
% 5.7 22.3 25.6 28.9 17.5 

17 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت ٌششس ٔظبَ 

اٌذػُ ِتؼذد 

اٌّغت٠ٛبث 

 ٚإرشاءاث تٕف١زٖ.

 24 65 64 48 10 ن

 ِتٛعطت 3.21

% 4.7 22.7 30.3 30.8 11.4 

18 

أعتط١غ تحذ٠ذ 

احت١بربث طٍبت 

رٚٞ الإػبلت ِٓ 

 اٌتم١ٕبث اٌّغبػذة.

 38 64 62 40 7 ن
 وب١شة 3.41

% 3.3 19.0 29.4 30.3 18.0 

19 

أدُسن أدٚاس 

اٌّؼٍُ/ـت اٌّغبػذ 

فٟ اٌفصً 

 اٌذساعٟ.

 41 68 57 39 6 ن

 وب١شة 3.47
% 2.8 18.5 27.0 32.2 19.4 
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51 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت بى١ف١ت 

تطب١ك اٌبشٔبِذ 

اٌتشبٛٞ اٌفشدٞ 

ٌطٍبت رٚٞ 

 الإػبلت.

 47 60 56 40 8 ن

 وب١شة 3.46

% 3.8 19.0 26.5 28.4 22.3 

51 

أِتٍه اٌّؼشفت 

اٌىبف١ت ببٌٛعبئً 

اٌتؼ١ّ١ٍت إٌّبعبت 

فٟ ب١ئبث اٌتؼٍُ 

 اٌشبًِ.

 41 63 64 36 7 ن

 وب١شة 3.45

% 3.3 17.1 30.3 29.9 19.4 

55 

أِتٍه اٌحبفض 

ٌٍّطبٌؼت اٌّغتّشة 

لأحذاث اٌذساعبث 

اٌّتؼٍمت فٟ اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ.

 46 60 59 37 9 ن

 وب١شة 3.46

% 4.3 17.5 28.0 28.4 21.8 

 ر١ّغ اٌفمشاث 
 845 1409 1301 898 189 ن

 ِتٛعطت 3.39
% 4.1% 19.3% 28.0% 30.4% 18.2% 

مستوى معرفة المعممين من جاء المتوسط العام لجميع فقرات المحور الأول الذي يقيس 
(، 2028بمقدار ) الشامل طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم التعميم

البكالوريوس أو الماجستير لم  برامجعزو الباحثان ىذه النتيجة إلى أن وبدرجة متوسطة0 وي
مفيوم التعميم الشامل، وقد يرجع السبب في ذلك إلى أن تشمل مقررات متخصصة تستيدف 

الذي يكسبيم شكل الالشامل ب التعميم مفيوملم يولي الاىتمام ببرامج إعداد المعممين تصميم 
والإمكانيات والميارات اللازمة لتعميم الطلاب العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة في معارف ال

وقد يرجع ذلك أيضاً إلى أن مفيوم التعميم الشامل مفيوم مستجد إلى حد ما فصل واحد، 
التعميم شركة تطوير لمخدمات التعميمية  حيث طبقته 2325/2326وتحديداً في العام 

وعميو فإن من الطبيعي أن تكون معارف المعممين بمفيوم في ستة مدارس نموذجية، امل الش
 الشامل معرفة متوسطة0

( والتي أشارت إلى أن Alsaleh, 2019)الصالح وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة 
جميع المعممين لدييم المعمومات الأساسية والعامة حول الدمج التعميمي0 وتختمف ىذه 

( والتي أشارت إلى أن مواقف المعمّمين نحو دمج 1.22جة مع نتائج دراسة عمرو )النتي
الأطفال ذوي الإعاقة غالبًا ما يكون لدييم مواقف سمبية نحو ىؤلاء الأطفال أو دمجيم، 
ويرجع ذلك إلى أنيم يفتقرون إلى المعرفة بشأن ىؤلاء الأطفال وكيفية العمل معيم في إطار 

 (Kangere & Mafumo,2017)ناءً عمى ذلك فقد أوصت دراسة التعميم الشامل، وب
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بأىمية تدريب معمّمي التعميم العام ميمّ؛ لأنو يدعم ترسخ المفيوم لدييم ويعزز الاتجاىات 
 الإيجابية تجاه التعميم الشامل0

ما مستوى معرفة المعممين من طمبة الدارسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى  2 -
 ت تطبيق التعميم الشامل؟لميارا

تم إيجاد التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لمفقرات المتعمقة بالمحور الأول 
)مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم 

 0التعميم الشامل(
اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث  8اٌزذٚي 

 بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 اٌؼببسة َ
 ن

% 

لا أٚافك 

 بشذة
 لا أٚافك

أٚافك 

 ٌحذٍ ِب
 أٚافك

أٚافك 

 بشذة

اٌّتٛعظ 

 اٌحغببٟ
 دسرت الاعتزببت

1 

اشتشن ِغ ِؼٍُ/ـت اٌتؼ١ٍُ 

اٌؼبَ فٟ تحذ٠ذ اٌتى١١فبث 

 اٌّذخٍت ػٍٝ إٌّٙذ.

 36 65 58 41 11 ن
 ِتٛعطت 3.35

% 5.2 19.4 27.5 30.8 17.1 

5 

احذد الاعتشات١ز١بث 

اٌّختٍفت ِغ ِؼٍُ/ـت اٌتؼ١ٍُ 

اٌؼبَ ٌتط٠ٛش الأداء داخً 

 لبػبث اٌبحج.

 35 62 65 39 10 ن

 ِتٛعطت 3.35
% 4.7 18.5 30.8 29.4 16.6 

5 

أِتٍه ِٙبساث تص١ُّ 

اعتشات١ز١بث ِبتىشة ِٓ 

أرً تذس٠ظ اٌطٍبت رٚٞ 

 الإػبلت ػٍٝ حغب لذساتُٙ.

 30 67 57 43 14 ن

 ِتٛعطت 3.27

% 6.6 20.4 27.0 31.8 14.2 

4 

أٚظف اٌخذِبث اٌتؼ١ّ١ٍت 

إٌّبعبت ٌزٚٞ الإػبلت ِٓ 

 أدٚاث ٚٚعبئً

تؼ١ّ١ٍت تتٕبعب ِغ لذساتُٙ 

ٚاحت١بربتُٙ فٟ اٌصفٛف 

 اٌؼبد٠ت.

 39 67 54 39 12 ن

 ِتٛعطت 3.39

% 5.7 18.5 25.6 31.8 18.5 

2 

أِتٍه ِٙبسة اٌتخط١ظ 

اٌّبىش ٌٍغٕت اٌذساع١ت 

ٌضّبْ تٕف١ز اٌذِذ بشىً 

 ِٕبعب.

 35 64 60 0`4 12 ن
 ِتٛعطت 3.33

% 5.7 19.0 28.4 30.3 16.6 

2 

أعتخذَ الأعب١ٌب اٌتذس٠غ١ت 

اٌفؼبٌت ٌتذس٠ظ اٌطٍبت رٚٞ 

الإػبلت داخً ِذاسط اٌتؼ١ٍُ 

 اٌؼبَ.

 41 63 61 34 12 ن
 وب١شة 3.41

% 5.7 16.1 28.9 29.9 19.4 

7 

أوُْٛ ب١ئت تؼٍُ إ٠زبب١ت 

ٌتحف١ض اٌطٍبت ٚتحغ١ٓ 

 دافؼ١تُٙ.

 59 59 56 28 9 ن
 وب١شة 3.62

% 4.3 13.3 26.5 28.0 28.0 

8 

أعتخذَ اٌتم١ٕبث اٌحذ٠خت فٟ 

ِٕب٘ذ اٌتذس٠ظ ٌذػُ ػ١ٍّت 

 اٌتؼٍُ.

 57 53 61 32 8 ن
 وب١شة 3.56

% 3.8 15.2 28.9 25.1 27.0 

9 

أُّٟٔ اٌّٙبساث اٌح١بت١ت 

اٌّختٍفت ٌذٜ طٍبت رٚٞ 

 الإػبلت.

 39 73 59 32 8 ن
 وب١شة 3.49

% 3.8 15.2 28.0 34.6 18.5 
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11 

أعتط١غ دِذ اٌّٙبساث 

ا١ٌّٕٙت ٚحً ِشىلاث 

 إٌّب٘ذ اٌذساع١ت.

 36 78 53 35 9 ن
 وب١شة 3.46

% 4.3 16.6 25.1 37.0 17.1 

11 

أِتٍه ِٙبسة أعب١ٌب اٌتم١١ُ 

اٌّلائُ ٌٍطٍبت فٟ فصٛي 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.

 40 57 62 44 8 ن

 ِتٛعطت 3.36

% 3.8 20.9 29.4 27.0 19.0 

15 
أِتٍه ِٙبسة إداسة اٌفصٛي 

 اٌذساع١ت.

 55 56 62 32 6 ن
 وب١شة 3.58

% 2.8 15.2 29.4 26.5 26.1 

15 
أُّٟٔ إداسة اٌغٍٛن ٌذٜ 

 طٍبت فصٛي اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.

 40 71 56 35 9 ن
 وب١شة 3.46

% 4.3 16.6 26.5 33.6 19.0 

14 

أػُذ اٌفصٛي اٌذساع١ت 

ٌتحتٛٞ اٌّتؼ١ٍّٓ عٛاء 

طٍبت رٚٞ الإػبلت 

 ٚاٌؼبد١٠ٓ.

 38 62 65 37 9 ن
 ِتٛعطت 3.39

% 4.3 17.5 30.8 29.4 18.0 

12 

أٚظف اٌبشاِذ اٌغٍٛو١ت 

فٟ ِذاسط  ٌزٚٞ الاػبلت

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.

 38 60 59 44 10 ن
 ِتٛعطت 3.34

% 4.7 20.9 28.0 28.4 18.0 

12 

أِتٍه الاعتشات١ز١بث 

اٌلاصِت ٌت١ّٕت اٌّٙبساث 

الاعتملا١ٌت ٌذٜ طٍبت ِٓ 

 رٚٞ الإػبلت.

 41 65 58 38 9 ن

 وب١شة 3.43
% 4.3 18.0 27.5 30.8 19.4 

17 

اٌتفبػً أِتٍه ِٙبسة ت١غ١ش 

ب١ٓ وبفت اٌطٍبت داخً 

 فصٛي اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ.

 44 56 66 37 8 ن
 وب١شة 3.43

% 3.8 17.5 31.3 26.5 20.9 

18 
أِتٍه اٌمذسة ػٍٝ تٛص٠غ 

 الا٘تّبَ ب١ٓ وبفت اٌطٍبت.

 51 65 58 31 6 ن
 وب١شة 3.59

% 2.8 14.7 27.5 30.8 24.2 

19 

أِتٍه ِٙبسة بٕبء حمبفت 

تذػُ اٌؼًّ ب١ٓ إ٠زبب١ت 

 اٌطٍبت.

 52 59 61 33 6 ن
 وب١شة 3.56

% 2.8 15.6 28.9 28.0 24.6 

51 

أِتٍه ِٙبسة تشى١ً 

ِزّٛػبث ِتٕٛػت ِٓ 

 اٌطٍبت ٌتحم١ك الأ٘ذاف.

 50 64 63 28 6 ن
 وب١شة 3.59

% 2.8 13.3 29.9 30.3 23.7 

51 

أُّٟٔ اٌّٙبساث الارتّبػ١ت 

ٌىبفت اٌطٍبت خبسد ِح١ظ 

 اٌّذسعت.

 49 58 62 34 8 ن
 وب١شة 3.50

% 3.8 16.1 29.4 27.5 23.2 

55 
أحُمك ِبذأ اٌّغبٚاة 

 ٚاٌؼذاٌت ب١ٓ وبفت اٌطٍبت.

 64 56 57 28 6 ن
 وب١شة 3.68

% 2.8 13.3 27.0 26.5 30.3 

55 
أختبس أّٔبط اٌتؼٍُ اٌّفضٍت 

 ٌذٜ وبفت اٌطٍبت.

 51 70 54 30 6 ن
 وب١شة 3.62

% 2.8 14.2 25.6 33.2 24.2 

 ر١ّغ اٌفمشاث 
 1020 1450 1367 814 202 ن

 وب١شة 3.47

% 4.2% 16.8% 28.2% 29.9% 21.0% 

مستوى معرفة المعممين من جاء المتوسط العام لجميع فقرات المحور الأول الذي يقيس 
(، 2036بمقدار ) الشامل طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم التعميم
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أو بسبب إلى التأىيل العممي الجيد لممعممين  ذلكوقد يرجع السبب في وبدرجة كبيرة0 
احتكاكيم مع المعممين المساعدين أو معممي التربية الخاصة، وذلك ما قد يكسبيم ولو بشكل 

من  عممي طرق وميارات وآليات التعامل مع الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة، ما يسيل
وقد يرجع السبب أيضاً إلى ، تعامميم مع ىذه الفئة في فصل واحد مع الطلاب العاديين

ببرامج تدريبية أو ورش عمل لطمبة المعممين التحاق اكما قد يرجع ذلك إلى تركيز  ،وامتلاكيم
التعميم الشامل اللازمة لمتعامل مع  أو ندوات أو مؤتمرات ساىمت في اكتسابيم ميارات

الاحتياجات في مدرسة واحدة، رغماً عن تباين القدرات والفروق بين عاديين وذوي الطلاب ال
 ىاتين الفئتين من الطلاب0

( والتي أشارت إلى أن 1.28وتختمف ىذه النتيجة مع نتائج دراسة المطيري والربيعان )
تيجية عدم توفر المعرفة المسبقة والميارة الكافية لدى المعممين المشاركين في تطبيق استرا

التعميم الشامل لمتعامل مع الطلاب ذوي الإعاقة وخصائصيم0 كما تتفق مع نتائج دراسة والتي 
أشارت إلى أن وجود الخبرة النظرية والعممية لدى المعممات عن التعميم الشامل ساىم في 

في صقل خبراتين العممية واكتسابين لميارات التعميم الشامل لمطالبات وتكوين  تأىيمين
 ىات إيجابية نحوه0اتجا

 الدراسةاختبار فرضٌات 

( بين متوسطات إجابات المعممين 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى 
حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى بمفيوم 

 تدريسية0التعميم الشامل باختلاف الجنس، العمر، التخصص، الخبرة ال
 ويتفرع من ىذه الفرضية الفرضيات الفرعية التالية:

( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -2
المعممين حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم 

 0لى الجنسالقرى بالتعميم الشامل المفيوم والميارات معا يعزى إ
  :للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( لمعينات المستقمة والنتائج مبينة كما يمي
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 اختببس )ث( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعطٟ ػ١ٕت١ٓ ِغتمٍت١ٓ ٠ؼضٜ إٌٝ اٌزٕظ 9اٌزذٚي 

 اٌؼذد اٌزٕظ اٌّحٛس
اٌّتٛعظ 

 اٌحغببٟ

الأحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

ل١ّت 

 )ث(

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ  ِغتٜٛ

 .اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.89 3.48 89 روش
1.156 0.249 

 0.96 3.33 122 أٔخٝ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.86 3.51 89 روش
0.616 0.539 

 0.98 3.43 122 أٔخٝ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ 

 .ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.83 3.50 89 روش
0.921 0.358 

 0.93 3.38 122 أٔخٝ

عزو الباحثان ىذه النتيجة التي نصت عمى عدم وجود فروق بين الجنسين عمى مستوى يو 
مفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أن كلا الجنسين لم يخضعا لدورات تدريبية تتعمق بالتعميم 

الجامعية عن التعميم الشامل، وذلك ما قد الشامل، أو لم يحضروا مقررات دراسية في دراستيم 
يكون سبباً في تساوي الكفتين إلى حد ما وجاءت درجة الفروق متدنية0 وتختمف ىذه النتيجة 

( والتي أشارت نتائجيا إلى أن المعممين أظيروا Dukmak, 2013مع نتائج دراسة )
ى المعرفي والمياري، كما اتجاىاتٍ إيجابيةً تجاه التعميم الشامل وتجيزىم لذلك عمى المستو 

 أظيرت أن المعمّمين الذكورَ كانوا أكثر إيجابية من الإناث0
( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -1

المعممين حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم 
 الشامل يعزى إلى نوع البرنامج الممتحق بو بجامعة أم القرى0القرى بمفيوم التعميم 

  :للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )ت( لمعينات المستقمة والنتائج مبينة كما يمي
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اختببس )ث( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعطٟ ػ١ٕت١ٓ ِغتمٍت١ٓ ٠ؼضٜ إٌٝ ٔٛع اٌبشٔبِذ  11اٌزذٚي 
 اٌمشٜاٌٍّتحك بٗ بزبِؼت أَ 

 اٌّحٛس

ٔٛع اٌبشٔبِذ 

اٌٍّتحك بٗ بزبِؼت أَ 

 اٌمشٜ

 اٌؼذد
اٌّتٛعظ 

 اٌحغببٟ

الأحشاف 

 اٌّؼ١بسٞ

ل١ّت 

 )ث(

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.89 3.40 163 ِبرغت١ش
0.333 0.739 

 1.07 3.35 48 دوتٛساٖ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِبّٙبساث 

 0.87 3.51 163 ِبرغت١ش
1.306 0.193 

 1.10 3.31 48 دوتٛساٖ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ

 0.83 3.46 163 ِبرغت١ش
0.867 0.387 

 1.06 3.33 48 دوتٛساٖ

عزو الباحثان ىذه النتيجة التي نصت عمى عدم وجود فروق تبعاً لنوع البرنامج الممتحق يو 
بو من قبل المعممين في مستوى معرفتيم بمفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أنو لم يدرسوا 
مقررات جامعية تختص بالتعميم الجامعي، وأنيم لم يخوضوا تجربةً سابقة في مدارس التعميم 

قبل، ما أدى إلى تساوييم في المستوى المعرفي والمياري بما يتعمق بالتعميم  الشامل من
الشامل، وقد يرجع أيضاً إلى أن لم يتم تطبيق التعميم الشامل في الجامعات التي يدرسون 
بيا، وقد يرجع السبب في ذلك أيضاً إلى عدم مطالعتيم المستمرة لمدراسات والأبحاث الحديثة 

 أو التعميم الشامل بصورة أدق0 التي تستيدف الدمج
( والتي أشارت إلى عدم وجود Sesay, 2018وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )

علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخمفية التعميمية وتصورات ومعارف المعممين بالتعميم 
تي ( وال2019مع نتائج دراسة القحطاني وربابعة )الدراسة الشامل0 وتختمف نتيجة ىذه 

أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائية بين المعممين في استجاباتيم حول التعميم الشامل 
لصالح مؤىلات البحث العميا وذلك لوعييم بمفيوم التعميم الشامل والنتائج الإيجابية المترتبة 

( والتي جاءت فروقيا لصالح من 2019عميو0 فيما تختمف مع نتائج دراسة المزيرعي )
 البكالوريوس0 يحممون مؤىل

( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -2
المعممين حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم 

 القرى بمفيوم التعميم الشامل يعزى إلى العمر0
التباين الأحادي( لمعينات المستقمة للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )تحميل 

  :والنتائج مبينة كما يمي
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اٌّتٛعطبث اٌحغبب١ت ٌّغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث اٌؼ١ٍب بى١ٍت  11اٌزذٚي 
 اٌتشب١ت بزبِؼت اَ اٌمشٜ ببٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ اٌّفَٙٛ ٚاٌّٙبساث ِؼب ٌّتغ١ش اٌؼّش

 عٕت فؤوخش 52 عٕت 52-52 عٕت فؤلً 52 اٌّحٛس

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ
3.33 3.46 3.29 

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ
3.27 3.58 3.36 

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ ِٚٙبساث 

 .اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
3.30 3.52 3.32 

 ِغتمٍت ٠ؼضٜ إٌٝ اٌؼّشاختببس )تح١ًٍ اٌتبب٠ٓ الأحبدٞ( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعظ ػ١ٕبث  15اٌزذٚي 

 ِصذس اٌتبب٠ٓ اٌّحٛس
ِزّٛع 

 اٌّشبؼبث

دسرت 

 اٌحش٠ت

ِتٛعظ 

 اٌّشبؼبث

 ل١ّت

 "ف"

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.773 0.674 2 1.347 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.463 

 

 

 0.872 208 181.319 داخً اٌّزّٛػبث

  210 182.667 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 2.090 1.791 2 3.583 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.126 

 

 

 0.857 208 178.243 داخً اٌّزّٛػبث

  210 181.825 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

 1.439 1.136 2 2.272 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.240 

 

 

 0.790 208 164.236 داخً اٌّزّٛػبث

  210 166.508 اٌّزّٛع

ىذه النتيجة التي نصت عمى عدم وجود فروق تبعاً لعمر المعممين في  انعزو الباحثيو 
مستوى معرفتيم بمفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أن المجموعة التي مثمت فئة العمر من 

، وأنو ميما ظيرت الفروقات في الأخرىسنة ىي الأكبر بأضعاف من الفئتين  15-24
فروق مع الفئة العمرية الأكثر تكرراً، وقد يرجع  استجابات أفراد ىاتين الفئتين فمن تشكل

عمى حد  –السابقة من الدراسات  دراسةلا تتفق ولا تختمف مع اي  أن ىذه النتيجةالسبب 
 عمم الباحثان0

( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -3
العميا بكمية التربية بجامعة أم القرى من طمبة الدراسات تيم المعممين حول مستوى معرف

 بمفيوم التعميم الشامل يعزى إلى التخصص0
للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )تحميل التباين الأحادي( لمعينات المستقمة 

 :والنتائج مبينة كما يمي
 
 



 م 2222أبريل (    11دد  )ع                                       .........                   مُسْتَ وَى مَعْرفَِة الْمُعَلِّمِين

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  277 -الصفحة - 

١ٍب بى١ٍت اٌّتٛعطبث اٌحغبب١ت ٌّغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث اٌؼ 15اٌزذٚي 
 اٌتشب١ت بزبِؼت اَ اٌمشٜ ببٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ اٌّفَٙٛ ٚاٌّٙبساث ِؼب ٌّتغ١ش اٌتخصص

 اٌّحٛس
إٌّب٘ذ ٚطشق 

 اٌتذس٠ظ

ػٍُ 

 إٌفظ

اٌتشب١ت 

 اٌخبصت

اٌتؼ١ٍُ 

 الاٌىتشٟٚٔ

تخصصبث 

 أخشٜ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
2.99 3.51 3.64 3.05 3.45 

اٌّؼ١ٍّٓ ِغتٜٛ ِؼشفت 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
2.93 3.50 3.84 3.57 3.56 

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ

2.96 3.50 3.74 3.31 3.51 

اختببس )تح١ًٍ اٌتبب٠ٓ الأحبدٞ( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعظ ػ١ٕبث ِغتمٍت ٠ؼضٜ إٌٝ  14اٌزذٚي 
 اٌتخصص

 ِصذس اٌتبب٠ٓ اٌّحٛس
 ِزّٛع

 اٌّشبؼبث

 دسرت

 اٌحش٠ت

 ِتٛعظ

 اٌّشبؼبث

 ل١ّت

 "ف"

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 4.598 3.743 4 14.973 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.001 

 

 

 0.814 206 167.694 داخً اٌّزّٛػبث

  210 182.667 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .اٌشبًِبّٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 8.393 6.370 4 25.480 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.000 

 

 

 0.759 206 156.346 داخً اٌّزّٛػبث

  210 181.825 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

 6.759 4.829 4 19.318 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.000 

 

 

 0.715 206 147.190 داخً اٌّزّٛػبث

  210 166.508 اٌّزّٛع
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 اختببس شف١ٗ ٌٍفشٚق اٌّتؼذدة حغب ِتغ١ش اٌتخصص 12اٌزذٚي 

 اٌّتغ١ش
اٌفشق ب١ٓ 

 اٌّتٛعطبث

إٌّب٘ذ 

ٚطشق 

 اٌتذس٠ظ

 اٌتشب١ت اٌخبصت ػٍُ إٌفظ
اٌتؼ١ٍُ 

 الاٌىتشٟٚٔ
 تخصصبث أخشٜ

ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

إٌّب٘ذ 

 ٚطشق

 اٌتذس٠ظ

 -0.51734 -.65179-
*

 -0.05620 -0.46024 

 0.05710 0.46114 0.13444-  0.51734 ػٍُ إٌفظ

اٌتشب١ت 

 اٌخبصت
.65179

*
 0.13444  0.59559 0.19155 

اٌتؼ١ٍُ 

 الاٌىتشٟٚٔ
0.05620 -0.46114 -0.59559  -0.40404 

تخصصبث 

 أخشٜ
0.46024 -0.05710 -0.19155 0.40404  

ِؼشفت ِغتٜٛ 

اٌّؼ١ٍّٓ 

بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

إٌّب٘ذ 

ٚطشق 

 اٌتذس٠ظ

 -.56378-
*

 -.90750-
*

 -0.63864 -0.63079 

56378. ػٍُ إٌفظ
*

  -0.34372 -0.07486 -0.06701 

اٌتشب١ت 

 اٌخبصت
.90750

*
 0.34372  0.26886 0.27671 

اٌتؼ١ٍُ 

 الاٌىتشٟٚٔ
0.63864 0.07486 -0.26886  0.00785 

تخصصبث 

 أخشٜ
0.63079 0.06701 -0.27671 -0.00785  

ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ 

ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

إٌّب٘ذ 

ٚطشق 

 اٌتذس٠ظ

 -.54108-
*

 -.78248-
*

 -0.35389 -0.54741 

54108. ػٍُ إٌفظ
*

  -0.24141 0.18719 -0.00633 

اٌتشب١ت 

 اٌخبصت
.78248

*
 0.24141  0.42859 0.23508 

اٌتؼ١ٍُ 

 الاٌىتشٟٚٔ
0.35389 -0.18719 -0.42859  -0.19352 

تخصصبث 

 أخشٜ
0.54741 0.00633 -0.23508 0.19352  

ىذه النتيجة التي نصت عمى وجود فروق تبعاً لتخصص المعممين في  الباحثانعزو يو 
مستوى معرفتيم بمفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أن فئة التربية الخاصة ارتفاع الوعي 
لدى معممي التربية الخاصة بحكم تخصصيم، وتعرضيم لمقررات ومساقات تناولت دمج 

مل، أو تعرضوا برامج إعداد تربوية في التربية الطلاب ذوي الإعاقة في مدارس التعميم الشا
 0الخاصة وطرائق تدريس الطلاب من ذوي الإعاقة أسيم في تواجد ىذه الفروق

( والتي أشارت نتائجيا إلى أن Otero, 2012وتتفق ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )
مع دراسة معممي التربية الخاصة أكثر إيجابية تجاه الطلاب ذوي الإعاقة، ويختمف ذلك 

 0( التي جاءت فروقيا لصالح التعميم العام2019المزيرعي )
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( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -4
المعممين حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم 

 التدريسية0القرى بمفيوم التعميم الشامل يعزى إلى الخبرة 
للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )تحميل التباين الأحادي( لمعينات المستقمة 

  :كما يمي والنتائج
اٌّتٛعطبث اٌحغبب١ت ٌّغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث اٌؼ١ٍب بى١ٍت  12اٌزذٚي 

 ٌّتغ١ش اٌخبشة اٌتذس٠غ١تاٌتشب١ت بزبِؼت أَ اٌمشٜ ببٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ اٌّفَٙٛ ٚاٌّٙبساث ِؼب 

 اٌّحٛس
عٕٛاث  2

 فؤلً

2-11 

 عٕٛاث

عٕت  11

 فؤوخش

 3.36 3.44 3.36 .ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 3.49 3.54 3.39 .ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ
3.37 3.49 3.43 

اختببس )تح١ًٍ اٌتبب٠ٓ الأحبدٞ( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعظ ػ١ٕبث ِغتمٍت ٠ؼضٜ إٌٝ  17اٌزذٚي 
 اٌخبشة اٌتذس٠غ١ت

 ِصذس اٌتبب٠ٓ اٌّحٛس
 ِزّٛع

 اٌّشبؼبث

 دسرت

 اٌحش٠ت

 ِتٛعظ

 اٌّشبؼبث

 ل١ّت

 ف "

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.205 0.179 2 0.359 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.815 

 

 

 0.876 208 182.308 داخً اٌّزّٛػبث

  210 182.667 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 0.583 0.507 2 1.014 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.559 

 

 

 0.869 208 180.811 داخً اٌّزّٛػبث

  210 181.825 اٌّزّٛع

اٌّؼ١ٍّٓ ِغتٜٛ ِؼشفت 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

 0.383 0.305 2 0.611 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.682 

 

 

 0.798 208 165.897 داخً اٌّزّٛػبث

  210 166.508 اٌّزّٛع

عزو الباحثان ىذه النتيجة التي نصت عمى عدم وجود فروق تبعاً لمخبرة التدريسية يو 
لممعممين في مستوى معرفتيم بمفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أنو من الممكن أنو لم 
يخدموا طوال فترات خدماتيم التدريسية في مدارس الطلاب ذوي الإعاقة او مدارس التعميم 

تى الميارات لمتعامل مع بيئة حيتوفر لدييم المفيوم بشكل كامل او  الشامل، وبالتالي لم
 تجمع بين الطلاب العاديين والطلاب من ذوي الإعاقة0 
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( والتي أشارت إلى أن ازدياد Dukmak, 2013وتختمف ىذه النتيجة مع نتائج دراسة )
ربويّ، فكمّما ازدادت سنوات خبرة المعمّم في التدريس يؤثر سمبًا في اتجاىاتيم تجاه الدمج الت

 0سنوات خبرة المعمّم في التدريس فإن اتجاىاتو تجاه الدمج تصبح أقلَّ إيجابيةً 
( بين متوسطات إجابات 0.4.لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية )عند مستوى  -5

المعممين حول مستوى معرفة المعممين من طمبة الدراسات العميا بكمية التربية بجامعة أم 
بمفيوم التعميم الشامل يعزى إلى عدد الدورات التي تم الحصول عمييا عن التعميم القرى 
 الشامل0

للإجابة عمى ىذه الفرضية تم استخدام اختبار )تحميل التباين الأحادي( لمعينات المستقمة 
 :كما يمي والنتائج

اٌؼ١ٍب بى١ٍت اٌّتٛعطبث اٌحغبب١ت ٌّغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ طٍبت اٌذساعبث  18 اٌزذٚي 
اٌتشب١ت بزبِؼت اَ اٌمشٜ ببٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ اٌّفَٙٛ ٚاٌّٙبساث ِؼب ٌّتغ١ش ػذد اٌذٚساث اٌتٟ تُ 

 اٌحصٛي ػ١ٍٙب ػٓ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 دٚساث 11-2 دٚساث 2-1 لا ٠ٛرذ اٌّحٛس
دٚسة  11

 فؤوخش

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ 

 .اٌشبًِ
3.00 3.53 3.82 3.78 

ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ ِغتٜٛ 

 .اٌشبًِ
3.19 3.52 3.77 3.86 

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ ِٚٙبساث 

 .اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ
3.10 3.53 3.80 3.82 

اختببس )تح١ًٍ اٌتبب٠ٓ الأحبدٞ( ٌٍفشق ب١ٓ ِتٛعظ ػ١ٕبث ِغتمٍت ٠ؼضٜ إٌٝ ػذد 19 اٌزذٚي 
 اٌشبًِاٌذٚساث اٌتٟ تُ اٌحصٛي ػ١ٍٙب ػٓ اٌتؼ١ٍُ 

 ِصذس اٌتبب٠ٓ اٌّحٛس
 ِزّٛع

 اٌّشبؼبث

 دسرت

 اٌحش٠ت

 ِتٛعظ

 اٌّشبؼبث

 ل١ّت

" F " 

اٌم١ّت 

 الاحتّب١ٌت

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّفَٙٛ اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 10.430 7.995 3 23.986 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.000 

 

 

 0.767 207 158.681 داخً اٌّزّٛػبث

  210 182.667 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

 .بّٙبساث اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

 5.726 4.645 3 13.934 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.001 

 

 

 0.811 207 167.892 داخً اٌّزّٛػبث

  210 181.825 اٌّزّٛع

ِغتٜٛ ِؼشفت اٌّؼ١ٍّٓ 

بّفَٙٛ ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

 8.555 6.122 3 18.367 ب١ٓ اٌّزّٛػبث

 

 

0.000 

 

 

 0.716 207 148.141 اٌّزّٛػبثداخً 

  210 166.508 اٌّزّٛع
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 اختببس شف١ٗ ٌٍفشٚق اٌّتؼذدة حغب ِتغ١ش ػذد اٌذٚساث 51اٌزذٚي 

 اٌّتغ١ش
اٌفشق ب١ٓ 

 اٌّتٛعطبث
 دٚسة فؤوخش 11 دٚساث 11-2 دٚساث 2-1 لا ٠ٛرذ

ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

-52136.-  لا ٠ٛرذ
*

 -.81845-
*

 -.77262-
*

 

52136. دٚساث 1-2
*

  -0.29709 -0.25126 

81845. دٚساث 2-11
*

 0.29709  0.04583 

77262. دٚسة فؤوخش 11
*

 0.25126 -0.04583  

ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌّؼ١ٍّٓ بّٙبساث 

 اٌتؼ١ٍُ اٌشبًِ

-58312.- 0.33828-  لا ٠ٛرذ
*

 -.67591-
*

 

 0.33762- 0.24484-  0.33828 دٚساث 1-2

58312. دٚساث 2-11
*

 0.24484  -0.09279 

67591. دٚسة فؤوخش 11
*

 0.33762 0.09279  

ِغتٜٛ ِؼشفت 

اٌّؼ١ٍّٓ بّفَٙٛ 

ِٚٙبساث اٌتؼ١ٍُ 

 اٌشبًِ

-42779.-  لا ٠ٛرذ
*

 -.69817-
*

 -.72319-
*

 

42779. دٚساث 1-2
*

  -0.27038 -0.29540 

69817. دٚساث 2-11
*

 0.27038  -0.02502 

72319. دٚسة فؤوخش 11
*

 0.29540 0.02502  

عزو الباحثان ىذه النتيجة التي نصت عمى وجود فروق تبعاً لمخبرة التدريسية لممعممين يو 
المعممين لدورات في  حضورفي مستوى معرفتيم بمفيوم وميارات التعميم الشامل إلى أن 

استعدادىم لتطبيقو و مستوى معرفتيم بمفيومو ومياراتو زيادة في  ساىمتالتعميم الشامل 
بين ما تحصل عمى المادة  فئتينواستخدامو، وبالتالي فإنو من الطبيعي أن يكون ىناك 

النظرية والعممية سواء في برامج الإعداد أو الدورات التدريبية وبين من لم يخضع لأي برنامج 
تصين بتوفير التدريب الكافي في مجال التعميم خمتدريبي ذو صمة، وىذا ما يستمزم اىتمام ال

 الشامل لممعممين قبل تطبيقو0
( والتي أشارت نتائجيا Vaz et al, 2015مع نتائج دراسة )الدراسة ه وتتفق نتيجة ىذ

إلى وجود تباين في وجيات نظر المعممين تجاه الدمج والتعميم الشامل ترجع إلى الاختلاف 
مون ذوو الكفاءة الذاتية والتدريب المنخفض موقفاً سمبياً تجاه في التدريب، حيث تبنى المعم

التعميم الشامل أكثر من المعممين الأعمى في الكفاءة والتدريب0 كما تتفق مع نتائج دراسة 
(Pancsofar & PEttroff, 2016 والتي أشارت إلى أن الاستعداد والمعرفة المرتفعة )

عميم الشامل مقارنةً بمن لم يسبق ليم ممارستو0 كما لدى المعممين ذوي الخبرة السابقة بالت
( التي أشارت إلى وجود فروق دالة إحصائياً حول 1.28تتفق مع دراسة الدباس والحسين )

استعداد المعممين لاستخدام التعميم الشامل التشاركي تبعاً لمتغير الاستخدام المسبق لمتدريس 
 التشاركي0 التشاركي لصالح من سبق لو استخدام التدريس
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 التوصٌِات

 الباحثان بما يمي: ىفي ضوء النتائج السابقة أوص
إدراج تأىيل المعممين غير المختصين في التربية الخاصة في برامج تدريبية تتعمق  20

 بحسين مفاىيم ومياراتيم في نظام التعميم الشامل0
إلزام المعممين المكمفين بالتدريس في مدارس التعميم الشامل أو برامج الدمج بحضور  10

 في كفايات تدريس ذوي الإعاقة0 مكثفةدورات تخصصية 
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متخصص لإقامة الحملات التوعوية فقط من قبل إدارة التعميم عمى مستوى  إنشاء فريق 30

المناطق بالمممكة العربية السعودية يعمل باستمرار عمى نشر الوعي وتييئة المعممين 
 حول احتياجات وميارات التعامل مع الطلاب من ذوي الإعاقة0

طبيق التعميم الشامل، ضرورة تواجد المعمم الداعم أو المساعد في الفصل العادي عن ت 40
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 .165 - 135، (24)6، والتأىيل: مؤسسة التربية الخاصة والتأىيل
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 التعميم قبل الجامعي(. 2014نادية مرسي وعباد، ميا مصطفى. ) مختار، أزىار عبد العال، البرعي،
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