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 ملخص :

ىدؼ ىذا البحث إلى معرفة أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس 
القراءة عمى تنمية التحصيؿ القرائي ، كالحس المغكم لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، كقد 

التحصيؿ القرائي، تحددت مشكمة البحث في ضعؼ مستكل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم في 
 كميارات الكتابة الإبداعية كالحس المغكم.

كلتحقيؽ أىداؼ البحث، تـ إعداد المكاد التعميمية كالأدكات البحثية، كىي كتيب الطالب، 
 كدليؿ المعمـ، كاختبار التحصيؿ القرائي، كاختبار الحس المغكم، كمقياس الحس المغكم، ثـ

ت قبمينا، ثـ تدريس مكضكعات القراءة المقررة عمى اختيار مجمكعة البحث، كتطبيؽ الأدكا
طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، كذلؾ لممجمكعتيف )الضابطة كالتجريبية(، كاتبعت الباحثة في 
تدريس مكضكعات القراءة لممجمكعة التجريبية النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ، 

ثـ تـ تطبيؽ أدكات البحث بعدينا، قة المعتادة، أما المجمكعة الضابطة فتـ التدريس ليا بالطري
 كمعالجة النتائج إحصائينا، ككانت النتائج كالتالي:

( بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف َ. َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) -ُ
التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست بالطريقة 

 طبيؽ البعدم لػػػ:المعتادة في الت
 .اختبار التحصيؿ القرائي 
 .اختبار الحس المغكم 
 لصالح المجمكعة التجريبية.  
( بيف متكسطي درجات طلاب َ. َٓلا يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) -ِ

المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست 
 بيؽ البعدم لمقياس الحس المغكم.بالطريقة المعتادة في التط

كقد انتيى البحث إلى تقديـ بعض التكصيات كالمقترحات للاستفادة منيا في تدريس المغة 
 العربية. 

 الكممات المفتاحية: نظرية التدفؽ، التحصيؿ القرائي، الكتابة الإبداعية، التحصيؿ القرائي.
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Design teaching model based on flow theory in teaching reading 

and its effect on developing the reading achievement and the 

linguistic sense of Secondary Stage Students  
ABSTRACT 

The objective of this research is to investigate the impact of the 

teaching model based on the theory of flow in the teaching of reading 

on the development of the reading achievement, the creative Writing 

skills and the linguistic sense of the first year of secondary school 

students. The research problem has been identified in the low 

level of the first grade secondary school students in their reading 

achievement, the creative Writing skills and the linguistic sense. 

To acheivment the search objectives, the educational materials 

were prepared which included the teacher's guide, the student 

handbook, and the test reading achievement, the measure of 

linguistic sense, the test of linguistic sense. The research group has 

been selected; the post- instruments have applied, then teaching the 

reading topics assessed for the first grade secondary school students 

for the two groups (the control and the experimental). The 

researcher followed in the teaching of reading for the experimental 

group the teaching model that based on the flow theory, while the 

control group received the usual way in teaching. Then the search 

tools were applied, and the results were processed statistically, and 

the results were as follows: 

1- There is a statistical significant difference at the level of (05.) 

between the mean scores of the two groups (experimental and 

control) in the post application to 

 test the reading achievement  -          test the linguistic sense for 

the experimental group. 

2- No statistical significant difference at the level of (05.) between 

the mean scores of the two groups (experimental and control) 

in the dimensional scale application of linguistic sense . 

The search ended with  some recommendations and proposals that 

can be used in the teaching of Arabic language branches. 

Key words: flow theory, reading achievement, creative Writing, 

linguistic sense 
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 : ومشكلة البحث مقدمة

فيي مف أىـ الكسائؿ التي تنقؿ إلينا ما تعد القراءة الكسيمة التي لا غنى للإنساف عنيا، 
، كلكلا أىمية القراءة كعظـ دكرىا لما كانت أكؿ أمر إليي ييكىمٌؼ بو لبشرمتكصؿ إليو العقؿ ا

حيف نزؿ عميو الكحي بقكلو تعالى:﴿ اقٍرىأٍ بًاسًٍـ رىبِّؾى الَّذًم -صمى ا﵀ عميو كسمـ-النبي  
مىؽى﴿ مىؽو ﴿ُخى نٍسىافى مًفٍ عى مىؽى الإًٍ يـ ﴿ِ﴾خى رىب ؾى الٍأىكٍرى ىـ ّ﴾اقٍرىأٍ كى مَّ ﴾)سكرة ْبًالٍقىمىـ﴿﴾الَّذًم عى

(؛ فالقراءة ىي البكابة الأكلى لتمقي العمكـ المختمفة، كبيا يرقى الإنساف ْ-ُالعمؽ: آية
 كتتقدـ الأمـ.

كتؤدم القراءة دكرىا في التعميـ كالتعمـ؛ حيث لا يكجد تعمـ مف دكف قراءة؛ لأف كؿ العمكـ 
المتعمـ في تحصيؿ العمكـ، كأداتو في المدرسية يمر تعمميا كتعميميا بالقراءة، فالقراءة كسيمة 

)محسف  التعمـ، فيي تلازـ الإنساف في المراحؿ التعميمية جميعيا، كتستمر معو إلى ما بعدىا
 . ُ(ِٖ، َُِْعطية:

كعمى الرغـ مف أىمية التحصيؿ بالنسبة لممتعمـ ككذلؾ لممؤسسات التربكية، كما يترتب 
أف ىناؾ ضعفنا في مستكيات التحصيؿ القرائي، عمى نتائجو مف اتخاذ قرارات تربكية إلا 

أحمد عبد  (، كدراسةََِِأماني عبدالحميد)  كيتضح ذلؾ مف خلاؿ دراسة
(، كدراسة َُِِ(، كدراسة )لزرؽ حرير: ََُِ(، كدراسة )عكض عبده:ََِٖالرحمف)

-Zareكدراسة "زارم إيو" ) (،َُِّ)إبتياؿ أبك رزؽ، سعاد الكائمي: 
ee.A:2013جي كآخريف"." ىيت(،كدراسة(Heutte,J.,et al:2016)،  كدراسة )أكرـ

، كدراسة "نرجس (َُِٕ(، كدراسة )سالي عمي: َُِٔالسيد:
 (.A.albalushi.A.N   :2020البمكشي)

كقد أرجع عديد مف التربكييف ىذا الضعؼ لأسباب عديدة منيا: ما يرجع إلى المعمـ كمنو 
لمعمـ؛ فلأنو لا ييتـ بمادة القراءة، كلا يتعامؿ معيا ما يرجع إلى الطالب ، أما فيما يتعمؽ با

بالجدية التي تستحقيا، كلا يشجع طلابو عمى المطالعة الحرة كالقراءة في غير الكتب المقررة، 
كما أف بعض معممي المغة العربية يحكلكف أحياننا حصة القراءة لتدريس فرع آخر مف فركع 

ضيؽ الكقت، بالإضافة إلى استخداـ المعمميف لطرائؽ المغة العربية تحت تأثير ضغط المنيج ك 
تدريس قديمة في مادة القراءة، لا تثير الطالب كلا تدفعو لممشاركة، أما فيما يتعمؽ بالطالب؛ 

                                      
1

 التوثيق في البحث) اسن الوؤلف الأول والثالث: السنت، التاريخ(.يشير إلى نظام  
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فمقمة مطالعتو كزىده في القراءة، كضعؼ حصيمتو المغكية، كعدـ اىتمامو بدركس القراءة، 
، َُِِلتعمـ القراءة . )خميؿ حماد كآخركفكعدـ متابعتو لممقركء، كضعؼ الدافع لديو 

ُّٔ    ) 
كفي كثير مف الأحكاؿ ييستىغىؿ درس القراءة لمراحة مف أعباء التدريس؛ حيث يقكـ المعمـ  

بتكزيع الأدكار بيف الطلاب لمقراءة الجيرية، كقد يتـ ذلؾ بحسب ترتيب مقاعد جمكس الطلاب 
الطلاب كتصحيح أخطائيـ، فالمعمـ في درس فيما ينشغؿ المعمـ بعمؿ آخر، فيغفؿ مراقبة 

القراءة لا يضع خطة فعالة تضمف إيجاد حالة مف التفاعؿ بيف الطمبة كالنص المقركء، كلا 
يعد العدة لتدريب الطلاب عمى تحميؿ النص كاستنتاج المعاني الكامنة خمؼ السطكر، 

ابيـ القرائي )محسف كتمخيص أفكاره كصياغة الممخص بأساليبيـ الخاصة لقياس مدل استيع
 (.ِٓ، َُِْعطية: 

( إلى مظاىر ىذا الضعؼ في المدرسة ُِٓ، َُِٖكقد أشار كليد إسماعيؿ، كعلاء فرج) 
 كالمتمثمة في ضعؼ قدرة بعض الطلاب عمى:

فيـ الفكرة الكاحدة، فقد يستطيع بعض الطلاب حؿ الرمكز المغكية، كلكنٌيـ يظيركف  -ُ
 لمفكرة العامة لمدرس أك الفقرة مف خلاؿ القراءة.عجزان في تككيف تصكر كاضح 

 القراءة المعبرة، مف حيث السرعة كدرجة الصكت رغـ مراعاتيـ لعلامات الترقيـ. -ِ
الاستنتاج كالمحاكاة كالربط بيف الأفكار الجزئية الكاردة في النص رغـ قدرتو عمى حؿ   -ّ

 الرمكز كفيـ الفكرة العامة.
مف النصكص التي يفترض أف تتبنى اتجاىات كعادات  تمثيؿ ما يقرأ، فمع كجكد كثير -ْ

سميمة عند الطلاب، فإفٌ بعض الطلاب يستمركف في سمككياتيـ القبمية ككأف شيئان لـ 
 يكف، بؿ كقد يمارسكف سمككان مغايران لما يقرؤكف أثناء القراءة نفسيا.

لقراءة أفَّ ضعؼ ميؿ بعضيـ إلى القراءة كالمطالعة الحرة إذ يرل الميتمكف بقضايا ا -ٓ
غرس حب القراءة في نفس الطالب يشكؿ ىدفان رئيسان مف أىداؼ تعميـ القراءة، كمف 
دكف تحقيؽ ىذا اليدؼ، تفقد القراءة جانبان عظيمان مف كظيفتيا الأساسية في حياة 

 الفرد.
كبمقابمة بعض معممي المغة العربية كسؤاليـ عف مستكل الطلاب في التحصيؿ القرائي فقد 

عضيـ أسبابنا أخرل ليذا الضعؼ متمثمة في انتقاؿ الطالب مف مرحمة إلى أخرل كىك لا أبدل ب



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                                       عتصميم نموذج تدريسي قائم

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  8631 -الصفحت - 

يجيد القراءة كالكتابة، ككذلؾ عدـ تكافر الكقت الكافي لدل المعمـ لمعالجة ىذا الضعؼ 
لارتباطو بمنيج معيف لابد مف الانتياء منو في كقت محدد مف قبؿ الكزارة، بالإضافة إلى أف 

لعربية ىك المسئكؿ الكحيد عف تعميـ القراءة لمطلاب دكف تعاكف مف معممي معمـ المغة ا
 المكاد الأخرل، كذلؾ التمسؾ بالطرؽ التقميدية في التدريس.

لذلؾ تسعى النظـ التعميمية الحديثة إلى استخداـ الطرؽ الحديثة، كتطبيؽ النظريات التي 
المعرفية كالفكرية، كالتي مف شأنيا الكصكؿ ـ يتتكاءـ مع طبيعة المتعمميف، كتمبي احتياجات
 بالطالب إلى ما يسمى بػػ" حالة التعمـ المثمى".

كتظير ىذه الحالة مف الأداء فيما يطمؽ عميو في عمـ النفس الإيجابي " بالتدفؽ" كىك مف 
المصطمحات التي طرحيا عالـ النفس المجرم الأصؿ الأمريكي الجنسية "كسيكيزينت مييالي" 

Csikszent mihalyi - كيعني استغراؽ الإنساف بكامؿ منظكمات شخصيتو في ميمة
تذكب فييا ىذه الشخصية دكف افتقاد لمكجية كالمسار، مع إسقاط لمكقت أك الزمف مف 
الحسابات؛ بمعنى أف تظؿ فعاليات مف يتعايش مع خبرة حالة التدفؽ سارية كممتدة إلى أف 

 (.ٔ، َُِّيتـ إنجاز الميمة )محمد عبد الجكاد:
كتستند نظرية التدفؽ إلى علاقة تكافمية بيف التحديات كالميارات اللازمة لمكاجية تمؾ 
التحديات، كفي حالة عدـ التكازف بيف التحديات كالميارات قد يصؿ الفرد إما إلى حالة 
اللامبالاة كذلؾ إذا كانت التحديات كالميارات في مستكل كاحد مف الانخفاض، أك يصؿ إلى 

ؽ في حالة ما إذا كانت التحديات عالية كالميارات منخفضة، أما إذا كانت التحديات القم
ضعيفة كالميارات عالية فيذا يؤدم بالفرد إلى الاسترخاء 

((Csikszentmihalyi,M:2014,477. 
كتحدد نظرية التدفؽ شركطنا لمتدفؽ غير التحديات كالميارات العالية مف الميـ أف تؤخذ 

 ,.Sheehan, D. P) :57,58 ,2012صكؿ الفرد إلى حالة التدفؽ كىي )في الاعتبار لك 
& Katz, ، 

 (Csikszentmihalyi,M:2014,477)،  :سامح حرب كآخركف (َُِٖ ،ََْ:) 
 ردكد فعؿ فكرية. -ِ         الأىداؼ الكاضحة.                       -ُ
 التركيز عمى الميمة.-ْالتكازف بيف التحديات كالميارات.                  -ّ
 دمج الكعي بالعمؿ.-ٔالشعكر بالسيطرة.                                 -ٓ
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 الاستمتاع الذاتي بالتجربة.-ٗ    تحكؿ بالكقت.-ٖفقداف الكعي بالذات.            -ٕ
كيمكف النظر إلى العناصر الثلاثة الأكلى في ىذه القائمة عمى أنيا خصائص خارجة عف 

، كلكنيا مكجكدة في بيئة النشاط، كضركرية لإحداث التجربة المثمى؛ حيث يجب أف الفرد
يككف الفرد في بيئة تكجد فييا أىداؼ كاضحة، كردكد فعؿ فكرية، كىناؾ تكازف بيف تحدم 
النشاط كقدرات الفرد، كفي المقابؿ يمكف النظر إلى العناصر الستة الأخيرة باعتبارىا خصائص 

لمفرد؛ أم عند كصؼ التجربة المثمى قد يدَّعي الفرد أف إحساسو بالكقت قد  التجربة الداخمية
أصبح مشكىنا، كأنو لـ يكف مف السيؿ تشتيت انتباىو، كأنو لـ يكف قمقنا بشأف الفشؿ، كما 
يصؼ الحالة التي يعايشيا بأنو يتلاشى فييا كعيو بأفعالو عف انتباىو، كبالتالي لـ يكف 

كأخيرنا يهقر بأف القيمة في العمؿ الذم يقكـ بو، كىذا يعني أف النشاط كاعينا بما كاف يفعؿ، 
 .(Liljedahl, P.:2021,online)                         غاية في حد ذاتو

، َُِِكتؤكد نظرية التدفؽ في مجاؿ التعميـ عمى أربعة مبادئ أساسية )فايزة باكير:
كىي أف التعمـ   Csikszent mihalyi, M,1975,1990,1995,1996). نقلان عف ّٗ

 يتـ بشكؿ أفضؿ عندما: 
 يككف المتعمـ في بيئة محفزة. -ُ
 يدرؾ المتعمـ بأنو ناجح في تقدمو. -ِ
 ترتبط المادة التعميمية بحياة المتعمـ كاىتماماتو. -ّ
 يككف بيف المتعمـ كالمعمـ ثقة كاحتراـ متبادليف. -ْ

في كثير مف الدراسات كمف  كقد حقؽ العمؿ كفؽ مبادئ نظرية التدفؽ نتائج إيجابية
 :ىذه الدراسات

( التي ىدفت إلى تصميـ برنامج تدريسي لمادة النحك كفؽ َُِِدراسة فايزة باكير)
مبادئ نظرية التدفؽ، كدراسة فاعمية ىذا البرنامج في تحسيف أداء طمبة الصؼ الأكؿ 

ت تطبيؽ التي ىدف  Guan, X  (2013)" إكس  كدراسة "جكفالثانكم في مادة النحك، 
 مبادئ نظرية التدفؽ في تدريس المغة الأجنبية بجامعة دالياف لمتكنكلكجيا.

التي ىدفت  Challco, G. C.,et al (2016)تشالكك، جي سي، كآخركف" كدراسة "
اقتراح إطار يستند إلى نظرية التدفؽ لتكفير الدعـ لمصممي التعميـ كي يتمكنكا مف بناء 

ظ عمى تجربة التدفؽ لدل المتعمميف، مع تقديـ مبررات نظرية سيناريكىات التعمـ التي تحاف
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فيما يتعمؽ بنمك المتعمـ، كيربط ىذا الإطار بيف نظرية التدفؽ كنمك المتعمـ، كما يسمح 
بتحديد التكازف السميـ بيف القدرة كالتحدم كفقنا لحالة المتعمـ كاكتساب المعرفة كتنمية 

اىتماـ مصممي التعميـ خمؽ سيناريكىات التعمـ التي الميارات، كقد أكصت الدراسة بضركرة 
تحبذ التدفؽ، كلمحصكؿ عمى ىذه السيناريكىات ضركرة كضع الشركط التي تفترضيا نظرية 

 التدفؽ في سياؽ عممية التصميـ التعميمي.
( التي كانت تبحث في َُِٕ) Shahian, L.,et.alكدراسة " شاىياف  إؿ كآخريف" 

كالعاطفة في تأثيرىما عمى الفيـ القرائي لدل طلاب المرحمة الثانكية، العلاقة بيف التدفؽ 
( التي ىدفت دراسة تأثير حالة التدفؽ ََِِ)   A.albalushi,N إف" كدراسة " البمكشي

 الناجمة عف المياـ عمى الفيـ القرائي لدل الطلاب بكمية ينبع الجامعية.
( التي ىدفت إلى معرفة فعالية برنامج ََِِكدراسة كليد عبدالكريـ كنجلاء أبك الكفا )

تدريبي قائـ عمى التدفؽ النفسي في تنمية الإبداع الانفعالي لدل طالبات شعبة الطفكلة بكمية 
 التربية بأسكاف.

إلى أف   Shernoff, D. J.et.al ((2003,171 كيشير شيرنكؼ. دم. جي كآخركف
اركة الطلاب كحدكث التدفؽ كلا سيما الجكانب الظاىرة  في التدريس ليا آثار عميقة عمى مش

فيما يتعمؽ بكيفية تحدم النشاط كالميارات اللازمة لإنجاز النشاط، بالإضافة إلى السيطرة 
المتصكرة كأىمية النشاط كعامميف ميميف في مشاركة الطلاب، فكؿ ىذه الأمكر تشير إلى أف 

، كىك ما يقا ؿ إنو يحدث عادة في شكؿ عدـ مشاركة الطلاب إنما ينجـ عف عدـ كجكد تحدو
المحاضرة ) أم التعميـ الذم يبدأه المعمـ(، كنظرنا لأىمية التحدم كالميارة كأىمية المشاركة 
في التعميـ، قد يككف المعممكف قادريف عمى تعزيز المشاركة مف خلاؿ دعـ الطلاب عف طريؽ 

ختيار، كما أنيا ترتبط الشعكر بالكفاءة كالاستقلالية، كتكفير المياـ التي تتيح لمطلاب الا
 بحياة الطلاب كاىتماماتيـ بالإضافة إلى أنيا تتيح فرصا لمنجاح.

كترل الباحثة أف القراءة مف المجالات المناسبة التي تسيـ في تككيف الحس المغكم 
المناسبة، فالقراءة ىي طريؽ المتعمـ لمعرفة القكاعد النحكية كالصرفية كالبلاغية، كمف 

لدل المتعمـ ميارات التحميؿ كالتفسير كالربط كالنقد كالتقكيـ كىي ميارات  خلاليا تينمَّى
ضركرية لمحس المغكم، كما أنو عند الرجكع إلى أىداؼ تدريس القراءة نجد أنيا في الغالب 

 الأعـ أىداؼ ييرجى مف تحقيقيا تككيف حس لغكم لدل المتعمـ.
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سابيا لمطالب، فمف يمتمؾ حسنا كيعد الحس المغكم مف الميارات الميمة التي يجب إك
لغكينا يستطيع أف يكشؼ الأخطاء المغكية سكاء الإملائية أك النحكية، كيستطيع الإيجاز كالدقة 

، َُِْفي كتاباتو، كما يمكنو استخداـ مترادفات متعددة لمفظ الكاحد )محمكد عبد الباسط:
ِٓ.) 

(، َََِنعمة العزاكم ) كقد حظي الحس المغكم باىتماـ بعض الدراسات كمنيا دراسة
(، كدراسة بسمة َُِٓ(، كدراسة أماني بدر)َُِْكدراسة محمكد عبد الباسط )

( كقد لاحظت الباحثة قمة الدراسات التي َُِِ(، كدراسة أسماء إسماعيؿ )ََِِجبر)
 تناكلت الحس المغكم.

يفتقدكف  ( إلى أف أكثر المتكمميف بالعربية في ىذا العصرٖ،َََِكتشير نعمة العزاكم) 
لمحس المغكم، الذم يجنبيـ كضع المفظ في غير مكضعو، كيصكف كلاميـ مف الحشك 
كالفضكؿ، كيرتفع بو عف التطكيؿ، كمعنى ذلؾ أف فقداف الحس المغكم جرَّ عمى العربية 
المعاصرة ظاىرتيف خطيرتيف؛ إحداىما: انعداـ الإيجاز، كالأخرل: انعداـ الدقة، أم التعبير عف 

 ير المفظ الداؿ عميو، أك المخصص لو.المعنى بغ
كلمكقكؼ عمى مستكل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم في ميارات الحس المغكم؛ طبقت 

( طالبة مف طالبات َّ( سؤالان عمى عينة قكاميا)ُٔالباحثة اختبارنا استطلاعينا مككننا مف )
عؼ مستكل الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة أسماء بنت أبي بكر، كأشارت النتائج إلى ض

 م.الطلاب في ميارات الحس المغك 
كبمقابمة بعض مف معممي المغة العربية في بعض مدارس المرحمة الثانكية، ليـ كسؤاليـ 
ىؿ يكجد حس لغكم لدل طلابيـ أشار الكثير منيـ إلى كجكد حس لغكم كلكف بنسبة ضئيمة 

 لدل الطلاب.
ستكل طلاب الصؼ الأكؿ كفي ضكء ما سبؽ تحددت مشكمة البحث الحالي في ضعؼ م

 الثانكم في التحصيؿ القرائي، كميارات الحس المغكم.
 سؤالا البحث

 حاكؿ ىذا البحث الإجابة عف السؤاليف الآتييف:
ما أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس القراءة عمى تنمية التحصيؿ  -ُ

 القرائي لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم؟
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ما أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس القراءة عمى تنمية الحس  -ِ
 الصؼ الأكؿ الثانكم؟ طالباتالمغكم لدل 

 هدفا البحث:

ىدؼ ىذا البحث معرفة أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس القراءة عمى  
 تنمية كؿ مف:

 الثانكم.التحصيؿ القرائي لدل طالبات الصؼ الأكؿ  -ُ
 ميارات الحس المغكم لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ِ

 فروض البحث:

 سعى ىذا البحث إلى اختبار صحة الفركض الآتية:
( بيف متكسطي درجات طالبات َ. َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) -ُ

المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست 
الطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ القرائي لصالح المجمكعة ب

 التجريبية.
( بيف متكسطي درجات طالبات َ. َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) -ِ

المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست 
بعدم لمقياس الحس المغكم لصالح المجمكعة بالطريقة المعتادة في التطبيؽ ال

 التجريبية.
( بيف متكسطي درجات طالبات َ. َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل ) -ّ

المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست 
مكعة بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار الحس المغكم لصالح المج

 التجريبية.
 أهمٌة البحث:

 قد يفيد ىذا البحث كلان مف:
ا يتككف مف إجراءات محددة كمنظمة يمكف   -ُ مطكرم المناىج: حيث قدـ البحث نمكذجن

 لمطكرم المناىج الإفادة منو في تنظيـ المادة التعميمية.
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المكجييف: مف خلاؿ الإفادة مف استخداـ النمكذج القائـ عمى نظرية التدفؽ في  -ِ
يذا النمكذج  في العمية التدريسيةػ للتدريس، كتكضيح مدل أىمية استعانة المعمميف ا

 كتكجيييـ لاستخدامو.
 المعمميف: مف خلاؿ تكظيؼ النمكذج التدريسي المقترح في تدريس المغة العربية. -ّ
الباحثيف: فقد تـ في ىذا البحث إعداد مجمكعة مف الأدكات البحثية؛ متمثمة في )اختبار  -ْ

التحصيؿ القرائي، كاختبار الحس المغكم، كمقياس الحس المغكم(، فيمكف لمباحثيف 
 تطبيقيا في دراساتيـ، أك استخداميا في إعداد ما يماثميا مف أدكات.

 محددات البحث: 

 اقتصر ىذا البحث عمى المحددات الآتية:
 المحددات البشرية: -ُ

اقتصر ىذا البحث عمى مجمكعة مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة ساقمتة الثانكية 
 بنات.
 المحددات الزمنية: -ِ

 ـ.َُِِ /ـََِِلمعاـ الدراسي الفصميف الأكؿ الثاني  طيبِّؽ ىذا البحث في
 : طيبِّؽ ىذا البحث في مدرسة ساقمتة الثانكية بنات.المحددات المكانية -ّ
 : اقتصر ىذا البحث عمى: ةالمحددات المكضكعي -ْ
 بعض ميارات الحس المغكم التي تتناسب مع طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم، كالتي -ُ

 أسفرت عنيا نتائج أراء الخبراء كالمحكميف كىي:     
 إدراؾ كاكتشاؼ الأخطاء النحكية، كتفسيرىا.   - أ
 إدراؾ كاكتشاؼ الأخطاء الإملائية كتفسيرىا.         ب  - ب
 فيـ معاني المفردات.                  -ج
 معرفة دلالات الكممات حسب السياؽ.                -د
 تطبيؽ القكاعد النحكية في الكتابة.      -ىػ
 تطبيؽ القكاعد الإملائية في الكتابة.                 -ك
 القدرة عمى بياف العلاقة بيف الجمؿ.  -ز
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 حث:مواد وأدوات الب

 أعدَّت الباحثة المكاد كالأدكات التعميمية الآتية: 
 أولاً: مواد البحث:

 نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ. -ُ
 كتيب الطالبة كفؽ النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ.  -ِ
 دليؿ المعمـ.  -ّ

ا: أدوات البحث: ًٌ  ثان

 الصؼ الأكؿ الثانكم. لطالباتاختبار التحصيؿ القرائي   -ُ
 مقياس الحس المغكم لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ِ
 اختبار الحس المغكم لطالبات الصؼ الأكؿ الثانكم. -ّ

 منهج البحث:

اسٍتىخٍدىمت الباحثة في ىذا البحث المنيج التجريبي لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية؛ 
مى المتغيرات لمعرفة أثر المتغير المستقؿ )النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ( ع

 ميارات الحس المغكم(. -التابعة )التحصيؿ القرائي 
 متغٌرات البحث وشملت:

 المتغير المستقؿ: نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ. -ُ
 المتغيرات التابعة: -ِ
 التحصيؿ القرائي. -أ 
 .ميارات الحس المغكم -ب 

 مصطلحات البحث:
 نموذج تدرٌسً: -8

( بأنو" خطة كصفية متكاممة تضـ عممية تصميـ ّْ، َُِٕكآخركف )  عرفو عمي زاير
محتكل معيف أك مكضكع ما كتنفيذه، كتكجيو عممية تعممو في داخؿ غرفة الصؼ كتقكيمو، 
فيك يتضمف مجمكعة إسترتيجيات تتعمؽ باختيار المحتكل الملائـ كأساليب التدريس الملائمة 

جراءات إثارة الدافعية عند  .المتعمميف كأساليب التقكيـ الملائمة كطرائقو كا 
( بأنو " نكع مف أنكاع أدكات التدريس المساندة، ُِٔ، ََِِكما عرفتو زبيدة عمي ) 

ا عف طريقة التدريس، كالكسائؿ التي تسيـ في مساعدة المعمـ عمى  التي تقدـ ممخصن
 ."تطبيقيا
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بأنو" مجمكعة مف المراحؿ كالإجراءات التدريسية  "كتعرؼ الباحثة " النمكذج التدريسي
المنظمة المصممة في ضكء تكجيات كمبادئ نظرية التدفؽ، كالتي تيدؼ إلى تنظيـ عمؿ 
المعمـ كالمتعمـ، كذلؾ لتنمية التحصيؿ القرائي كميارات الحس المغكم لدل طالبات الصؼ 

ؼ سمككية، كتصميـ تحديات الأكؿ الثانكم، عف طريؽ إعادة عرض المحتكل، كصياغة أىدا
تعميمية، كاختيار الكسائؿ التعميمية المحفزة كالتي تضمف اندماج الطالبات في العممية 

ثـ  التعميمية، كتحديد استراتيجيات مف شأنيا تحقيؽ متعة لممتعممات أثناء عممية التعمـ،
 .معالجة المحتكل، كالتقكيـ، البحث كالاستقصاء

 نظرٌة التدفق: -1

( التدفؽ بأنو "حالة نفسية تنساب فييا ٗ، َُِٖعبدالفتاح، شيرم حميـ) عرفت فاتف 
مشاعر كجدانية إيجابية تؤدم إلى مستكل أمثؿ للإثارة كالنشاط، يستطيع فيو الطالب أف 
يكبت مصادر الطاقة النفسية السمبية كالتكتر كالخكؼ كالقمؽ كالممؿ كالاسترخاء.... إلخ، 

لتي تشتمؿ عمى أعمى درجات الاستمتاع كالثقة بالنفس كالتركيز لمكصكؿ إلى الخبرة المثمى كا
كالإحساس بالتحكـ كالسيطرة كالضبط كفقد الكعي الكامؿ بالذات كالمكاف كانسياب الأفكار 

 كآلية الأداء مع القدرة عمى إدارة الكقت كالاندماج الداخمي الكامؿ في العمؿ".
(  Van den Hout, J. J.et al,2016,234كعرفو جيؼ فاف ديف ىكت كآخركف )

 بأنو "تجربة ذاتية يشارؾ فييا الأشخاص بأداء أفضؿ ما لدييـ" 
( بأنو" تجربة ذاتية تتمثؿ في قدرة الفرد عمى التركيز ُّٓ، ََِِكعرفتو علا عمي )

كالاستغراؽ عند أداء الميمة المككمة إليو أك النشاط المطمكب منو، كيصاحبيا فقداف الفرد 
ي، كالقدرة عمى التحكـ كالاستمتاع، كنسياف الذات عند القياـ بالعمؿ، كعادة ما الكعي الذات

 تحدث أثناء أداء الأنشطة كالمياـ الصعبة". 
كتعرؼ الباحثة "التدفؽ" إجرائينا بأنو" اندماج الطالبة في أداء المياـ كالأنشطة التعميمية 

لإحساس بالكقت لأجؿ الكصكؿ إلى المكمؼ بيا بأعمى درجة مف التركيز كالتحدم، تفقد معو ا
 الأىداؼ المحددة سمفنا مع الشعكر بحالة مف الاستمتاع الداخمي" .

 القراءة: -6

 ,.Pourhosein Gilakjani, A  " .بكركسيف جيلاكجاني، أ.، كسابكرم، إف ب"عرفيا 
& Sabouri, N. B. (2016 بأنيا "عممية تفاعمية يقكـ فييا القراء ببناء تمثيؿ ىادؼ )

 لمنص باستخداـ استراتيجيات قراءة فعالة".
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( بأنيا" إدراؾ الرمكز المعنكية، 346، َُِٗفي حيف عرفيا نازؾ التيامي كآخركف )
كالنطؽ بيا ثـ استيعابيا كترجمتيا إلى أفكار، كفيـ المادة المقركءة، ثـ التفاعؿ معيا، 

 كالاستجابة لما تمميو عميو ىذه الرمكز"
( تعني " عممية عقمية تتطمب تعرؼ الرمكز ّْ،َُِِبرقكقي )كالقراءة عند عادؿ ال

المغكية في أشكاليا المكتكبة كترجمتيا عف طريؽ البصر إلى أصكات منطكقة مع فيـ 
 لممقركء، كالتفاعؿ معو، كتذكقو كنقده كالإفادة منو".

 التحصٌل القرائً: -1

كؿ ما يكتسبو ( التحصيؿ بأنو " ٖٗ، ََِّعرؼ كؿ مف حسف شحاتة كزينب النجار )
التلاميذ مف معارؼ كميارات كاتجاىات كميكؿ كقيـ كأساليب تفكير كقدرات عمى حؿ 

 المشكلات نتيجة لدراسة ما ىك مقرر عمييـ في الكتب المدرسية".
( بػ" مدل استيعاب الطلاب لما فعمكا مف ْٖ،ََِّكعرفو أحمد المقاني، كعمي الجمؿ)

، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطلاب في خبرات معينة، مف خلاؿ مقررات دراسية
 الاختبارات التحصيمية المعدة ليذا الغرض".

كتعرؼ الباحثة " التحصيؿ القرائي" بػ " الإنجاز الذم تحققو طالبة الصؼ الأكؿ الثانكم 
في دركس القراءة المقررة عمييـ في الفصميف الدراسييف الأكؿ كالثاني، كيقاس بالدرجة التي 

 مييا الطالبات في الاختبار التحصيمي المعد لذلؾ"تحصؿ ع
 الحس اللغوي: -1

( بأنو" معرفة لغكية كاممة لمغة ما، كبكؿ قكاعدىا ُٕ، ََِٕكعرفو عمي جاب ا﵀ )
ا  النحكية كالبلاغية، كمعرفة ما يقصده المرسؿ أثناء الحديث قبؿ النطؽ بو، كما أنو أيضن

 عضيا البعض".الربط السميـ بيف العلاقات المغكية، كب
كىك" التماس المغة العربية عامة بمطؼ، أك إدراؾ الإنساف المغة بحكاسو كشعكره، أك ىك 
مجمكعة العكاطؼ كالميكؿ كالأحاسيس تجاه تكجو لغكم ما، يتفاعؿ في الذىف، كيؤثر عمى 

قرارىا")أحمد طنطاكم:   (.ُِٖ، َُِٔالاستجابة في تقبؿ الآراء كا 
المغكم" إجرائينا بػ" قدرة طالبة الصؼ الأكؿ الثانكم عمى اكتشاؼ كتعرؼ الباحثة "الحس 

الأخطاء الإملائية كالنحكية كتفسيرىا، كفيـ معاني المفردات، كمعرفة دلالات الكممات حسب 
السياؽ، كتطبيؽ القكاعد النحكية كالإملائية في الكتابة، كبياف العلاقات بيف الجمؿ، كتقاس 

 الطالبات في مقياس كاختبار الحس المغكم المعديف لذلؾ".بالدرجة التي تحصؿ عمييا 
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 إجراءات البحث:

 للإجابة عف أسئمة البحث، كاختبار صحة فركضو، تـ اتباع الخطكات الآتية:
: الرجكع إلى بعض الأدبيات التربكية كالبحكث كالدراسات السابقة ذات الصمة  أكلان

 بمكضكع البحث لإعداد الإطار النظرم، كيشمؿ: 
 الحس المغكم.   -ّالقراءة.                -             2 نظرية التدفؽ -ُ

 ثانينا: بناء المكاد كالأدكات التعميمية لمبحث، كىي:
 النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ. -ُ
 ؛ لإرشاده إلى كيفية استخداـ النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽةكتيب الطالب -ِ
 في ضكء النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ.دليؿ المعمـ  -ّ
 اختبار التحصيؿ القرائي. -ْ
 مقياس الحس المغكم. -ٓ
 اختبار الحس المغكم. -ٔ

ثالثنا: عرض المكاد كالأدكات السابقة عمى مجمكعة مف المحكميف كالمتخصصيف؛ لمتأكد مف 
 كضبطيـ.ـ صلاحيتي

 بحث كأدكاتو.رابعنا: إجراء التجربة الاستطلاعية لضبط مكاد ال
 خامسنا: اختيار مجمكعة البحث مف طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم.

 سادسنا: تطبيؽ أدكات البحث تطبيقنا قبمينا.
 سابعنا: تطبيؽ تجربة البحث.

 ثامننا: تطبيؽ أدكات البحث تطبيقان بعدينا.
 تاسعنا: معالجة النتائج إحصائينا كتحميميا كتفسيرىا.

 لمقترحات في ضكء نتائج البحث.عاشرنا: تقديـ التكصيات كا
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 الإطار النظري:
 نظرٌة التدفق وتدرٌس القراءة :

يعد عمـ النفس الإيجابي أحد فركع عمـ النفس الذم يبحث في الجكانب الإيجابية كأكجو 
القكة لدل الفرد، كليس ىذا فحسب بؿ يعمؿ عمى تنميتيا كتدعيميا كتعزيزىا مف أجؿ تحسيف 

؛ حيث إنو إلى مفيكـ أبعد مف مفيكـ الصحة النفسية بالمعنى التقميدمالأداء كالكصكؿ 
يبحث في عكامؿ السعادة البشرية كالعكامؿ التي تمكف الإنساف مف حياة ميرٍضية يستطيع مف 
خلاليا تحقيؽ أىدافو كآمالو كطمكحاتو، مكظفنا ما لديو مف إمكانات كقدرات لأقصى درجة 

 مف الرضا سكاء عف ذاتو أك الآخريف كالحياة بصفة عامة. ممكنة مف أجؿ الكصكؿ إلى حالة
كمف ناحية أخرل يؤدم عمـ النفس الإيجابي دكرنا كبيرنا في كثير مف المجالات، كمف بيف 

( بقكلو: "إف ُّ،َُِٗىذه المجالات؛ المجاؿ التعميمي، كقد أشار إلى ذلؾ محمكد حسف )
التعميمية مف خلاؿ الإسياـ في تنمية دافعية  لعمـ النفس الإيجابي دكرنا فاعلان في العممية

التلاميذ كثقتيـ بأنفسيـ، كتنمية الجكانب الإيجابية كالانفعالية كالإبداعية لدييـ، كجعميـ أكثر 
تفاؤلان كمركنةن كأملان في المستقبؿ، كىذا بدكره يؤثر تأثيرنا إيجابينا في عممية التحصيؿ 

 كالتفكؽ.
كأخذكا في دراسة كتحميؿ  -عمـ النفس الإيجابي-اـ بيذا العمـكقد بدأ عمماء النفس الاىتم

الشخصية مف جكانبيا الإيجابية؛ مما نتج عف ذلؾ أعمالان نظرية تفسر ىذه الجكانب كمنيا 
 نظرية التدفؽ.

 ماهٌة نظرٌة التدفق:

ا ينسى بو ذاتو  يقصد بالتدفؽ فناء الفرد في المياـ كالأعماؿ التي يقكـ بيا فناءن تامن
الكسط كالزمف كالآخر، كأنو في حالة مف غياب لمكعي بكؿ شيء آخر عدا ىذه المياـ أك ك 

الأعماؿ، عمى أف يككف كؿ ذلؾ مقترننا بحالة مف النشكة كالابتياج كالصفاء الذىني كالدافع لو 
باتجاه المداكمة كالمثابرة ليصؿ في نياية الأمر إلى إبداع إنساني مف نكع فريد تككف فيو 

اة مرحبنا بيا دكف انتظار لأم تعزيز مف أم نكع. إذ ىنا تككف ىذه الحالة مطمكبة المعان
لذاتيا كيكمف فييا كفيما تتضمنو مف معاناة سر الرفاىية كالسعادة الشخصية كالإحساس 
العاـ بجكدة الحياة، لككنيا تضفي المعنى كالقيمة عمى ىذه الحياة )محمد عبد الجكاد: 

َُِّ ،ٖ.) 
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إلى أعمى : الاستغراؽ كالانغماس كالسرعة كالدقة في أداء عمؿ ما لمكصكؿ تدفؽكما يعني ال
كانخفاض  مستكيات مف الأداء، ترافقيا حالة مف الشعكر بالسعادة كالاستمتاع الشخصي

 (.ََِ، َُِٔالإحساس بالزماف كالمكاف كنسياف الذات عند القياـ بالعمؿ )عفراء خميؿ: 
بأنو " تجربة ذاتية تتمثؿ في قدرة الفرد عمى التركيز ( ُّٓ، ََِِكعرفتو علا عمي )

كالاستغراؽ عند أداء الميمة المككمة إليو أك النشاط المطمكب منو، كيصاحبيا فقداف الفرد 
الكعي الذاتي، كالقدرة عمى التحكـ كالاستمتاع، كنسياف الذات عند القياـ بالعمؿ، كعادة ما 

 عبة".تحدث أثناء أداء الأنشطة كالمياـ الص
كباستقراء التعاريؼ السابقة اتضح أف بعض التعاريؼ تناكلت طبيعة التدفؽ فمنيا ما عبر 
عف التدفؽ بأنو حالة، كبعضيا أشار إليو أنو خبرة مثمى، كالبعض الآخر تناكؿ التدفؽ عمى 
أنو كضع نفسي يككف عميو الفرد، كىذه الحالة أك الخبرة  أك الكضع النفسي ىي نتاج بعض 
الأداءات التي يقكـ بيا الفرد كىي تكظيؼ انفعالاتو في خدمة الأداء كالتعمـ، كأداء المياـ 
بأقصى درجة مف الإتقاف، كتكظيؼ مياراتو الشخصية إلى أقصى حد ممكف حاؿ مكاجيتو 
لظركؼ متحدية أك صعبة، كما أشارت ىذه التعاريؼ إلى شكاىد حدكث التدفؽ لدل الفرد 

لانغماس كالسرعة في أداء المياـ المكمؼ بيا، كانخفاض الكعي بالزماف كمنيا الاستغراؽ كا
كالمكاف أثناء الأداء، كنسياف احتياجات الذات، كالسركر التمقائي المصحكب بالبيجة كالمتعة 

 أثناء العمؿ.
 فلسفة نظرٌة التدفق:

 "Csikszentسيكزينت مييالي "ـ عمى يد العالـُٕٓٗقد انبثقت نظرية التدفؽ عاـ 
mihaly  "  أثناء مقابلاتو الشخصية لمعديد مف الأشخاص مف الكلايات المتحدة الأمريكية

كككريا كالياباف كتايلاند كأستراليا كمف مختمؼ الثقافات الأكركبية؛ حيث أشركيـ في مجمكعة 
كصفنا أقرب لمتعبير عف استغراقيـ في العمؿ  mihalyiمف الأنشطة، كلـ يجد "مييالي" 

الشديد كاستمتاعيـ مف التشبيو بتيار الماء الذم يحمميـ في مساره، كعمى ىذا كاىتماميـ 
"مفيكـ التدفؽ")أنس  Csikszent mihalyi الأساس أطمؽ عميو "تشكيزينت مييالي"

 (.ٕٓ، َُِٔشطب، عبدالعزيز المكسكم:
المجرم الأصؿ إلى ما نادل  Csikszent mihalyiقد استند العالـ "سيكزينت مييالي" 

أرسطك، كىك أف الناس رجالان كنساءن يسعكف إلى السعادة أكثر مف أم شيء آخر،  بو
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فيسعكف إلى السعادة لذاتيا، ككؿ ىدؼ آخر كالصحة كالجماؿ كالماؿ أك القكة لو قيمة فقط 
 (.َُِٕلأنو يتكقع أف يجعميـ سعداء )أميرة القاسمي: 

ف جعؿ التعميـ ىدفنا في حد ذاتو كلكي يطبؽ مفيكـ التدفؽ في العممية التعميمية، لابد م
يسعى المتعممكف لممارستو كبذؿ الجيد كالكقت فيو كلو، يشعركف حياؿ ذلؾ بالمذة العقمية؛ 
مما يؤدم بيـ ذلؾ الحاؿ إلى تحقيؽ الغايات الأخرل المستيدفة كالتحصيؿ كتنمية الميارات، 

تييئة الطلاب كتككيف  كحتى يتحقؽ ذلؾ الأمر فيجب تحسيف العممية التعميمية بدءنا مف
الرغبة لدييـ في التعميـ، مركرنا بكؿ ما يقدـ ليـ مف محتكل تعميمي، كنشاطات، كميمات 
تعميمية، كما يستخدـ مف كسائؿ كاستراتيجيات تعميمية، كصكلان إلى التقكيـ الذم يتـ تقديمو 

 بالصكرة التي تساعد عمى تحقيؽ المذة العقمية. 
 أبعاد نظرٌة التدفق:

تسعة أسس أساسية تمثؿ أبعادنا ميمة Csikszent mihalyi رح "سيكيزينت مييالي" اقت
 لمتدفؽ كىي:

 التكازف بيف التحديات كالميارات -ِأىداؼ محددة كاضحة.                   -ُ
 الشعكر بالسيطرة.-ْتغذية راجعة كاضحة كفكرية.              -ّ
 دمج الكعي بالعمؿ.-ٔ  التركيز عمى الميمة.                    -ٓ
 تحكؿ الكقت. -ٗ   فقداف الكعي بالذات.      -ٖ     الاستمتاع الذاتي بالتجربة.       -ٕ

فتحديد أىداؼ كاضحة يكافح الإنساف مف أجميا كيسعى لتحقيقيا، مع تحقيؽ حالة مف 
لضماف التكازف بيف التحديات كالميارات كتكفير تغذية راجعة فكرية تمثؿ عكامؿ أساسية 

كصكؿ الفرد لحالة التدفؽ، كما يمكف القكؿ: بأف الأىداؼ المحددة كالتي يفترض أنيا تصؿ 
بالفرد إلى حالة التدفؽ يشترط أف تككف كاضحة ككاقعية، كمع شعكر الفرد بالسيطرة كالقدرة 
عمى اتخاذ القرار يجعمو يتجو كبقكة نحك تحقيؽ ىذه الأىداؼ، كتككف أعمالو نابعة مف 

ؿ، كما يمكنو تعديؿ أىدافو بسيكلة كمما تطمب الأمر ذلؾ، كمف ثـ يصبح سمككو أكثر الداخ
اتساقنا كمركنة، كيؤدم بو ذلؾ إلى الاستمرار في العمؿ كالعطاء لمكصكؿ إلى الأىداؼ 

 .المنشكدة كبصكرة ميرضية، كخاصة إذا كانت ىذه الأىداؼ متحدية لقدرات الفرد
لعناصر الكاجب تكافرىا في المياـ التي يكمؼ بيا الفرد؛ فتكفر قدر مف التحدم يعد مف ا

لأنو الفرصة التي يمكف مف خلاليا تعر ؼ القدرات كالميارات، بؿ كالكصكؿ إلى مرحمة الإبداع؛ 
ككسر حالة الممؿ كالركتيف التي يؤدم بيا الفرد النشاط إذا ما تكرر العمؿ عمى نفس المياـ 
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، كما يعد التحدم عاملان مف عكامؿ التحفيز الذاتي لدل بنفس المستكل مف التحدم المنخفض
الفرد؛ حيث يصؿ بالفرد إلى أنو لـ يعد بحاجة إلى التحفيز كالتشجيع الخارجي مف أحد؛ 

ف رغبة داخمية تكفي لتحفيز الفرد لمكصكؿ إلى التدفؽ  .لًتكك 
بي في عممية التعمـ، كتمثؿ التغذية الراجعة الفكرية عاملان مف العكامؿ ذات التأثير الإيجا

كالتي يمكف مف خلاليا تصحيح مسار التعميـ، كتحسيف أداء المتعمـ، بالإضافة إلى تككيف 
عادة تكجيو الطلاب   .الدافعية نحك العطاء مف قبؿ المعمـ كالمتعمـ، كا 

كما يمكف القكؿ: بأف الشعكر بالسيطرة كالتركيز عمى الميمة، كدمج الكعي بالعمؿ، إنما 
ت عمى دخكؿ الفرد في حالة التدفؽ؛ فعند شعكر الفرد بالسيطرة كالتحكـ يكلد لديو ىي مؤشرا

شعكر بالتحدم فيككف لديو الرغبة الشديدة في التصدم لممكاقؼ التي تكاجيو، فيبدأ بالتركيز 
عمى الميمة التي بيف يديو كتجاىؿ ما عداىا مف محفزات أخرل، كلذا فعمى المعمـ ترؾ 

يطرة عمى تعممو؛ فذلؾ يؤدم بالطالب إلى المخاطرة كالتحسف كضماف الحرية لمطالب لمس
  .اىتمامو كمشاركتو في العممية التعميمية

كعند ملاحظة شخص أثناء أداء عممو في حالة مف الاستمتاع كالسعادة، دكف الشعكر 
بذاتو، كيتحدث ككأف الكقت يمر سريعنا ىنا يمكف القكؿ: بأف ىذا الشخص قد مر بحالة 

ف لـ تتكافر المكافأة المادية، الت دفؽ، فالتدفؽ في حد ذاتو تعزيز لما يصؿ إليو الفرد، حتى كا 
فيكفي لمفرد شعكره بالسعادة النفسية كالرضا عف ذاتو، كحتى يتحقؽ ذلؾ في العممية 
التعميمية؛ فعمى المعمـ أف يجعؿ مف التعميـ عممية ممتعة قبؿ أم شيء آخر كذلؾ لإشراؾ 

ثارتيـ لمتعمـ، كألا تككف المكافآت الخارجية ىي الدافع الأساسي لممشاركة كتحفيز الطلا ب كا 
في أنشطة التعمـ حتى يحدث التدفؽ، فإذا كاف اليدؼ الأساسي ىك التركيز عمى المكافأة 

 الخارجية فقد يتـ تحكيؿ التركيز مف النشاط إلى ىذه المكافأة.
 الأهمٌة النفسٌة والتربوٌة للتدفق:

التي يمكف مف خلاليا تحقيؽ الإنجازات المختمفة  الحقيقيةؽ الثركة النفسية يعد التدف
كالإبداع في كافة المجالات، مع الكصكؿ إلى قمة السعادة لدل الشخص الذم يعايش حالة 

 (.ُّٕ، َُِٔالتدفؽ)بديعة بنياف: 
الأنشطة  كما أف التدفؽ يمكف أف يصبح فاعلان في العممية التعميمية مف خلاؿ التركيز عمى

، كالأنشطة الممتعة كالمحفزة كالتي تتحدل قدرات " حالة التدفؽ"  التي تستدعي ىذه الحالة
 (.ِِْ، َُِٗالأفراد )نبيمة البخارم:
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كما يمكف القكؿ: إف التدفؽ يساعد الفرد عمى تخفيؼ الاضطرابات الانفعالية المتمثمة في 
نمية التفكير الإبداعي، كالخياؿ، كزيادة كتشتت الانتباه، كما يعمؿ عمى ت كالاكتئابالقمؽ 

الثقة بالنفس، كتحمؿ المسئكلية، كزيادة الدافعية لمتعمـ، كخفض الشعكر بالسأـ كالممؿ 
 كخاصة في حالة ما إذا كانت التحديات كالميارات الشخصية في حالة مف التكازف. 

لدل المتعمميف؛ حيث ترل الباحثة أف القراءة مف المجالات المناسبة لحدكث حالة التدفؽ 
تمثؿ القراءة أداة الفرد للاطلاع عمى خبرات الآخريف كالثقافات المختمفة، ككمما ازدادت 
معايشة الفرد ليذا الإنتاج البشرم كمما ازدادت خبراتو كتنكعت ثقافتو، كما أف زيادة القراءة 

ف لدل الفرد ثركة لغكية كبيرة يمكف لو الانتفاع بيا انتفاعنا عم مينا تطبيقينا سكاءن في تككِّ
التكاصؿ مع الآخريف أك في حؿ ما يعترضو مف مشكلات سكاء عمى الصعيد الشخصي أك 

 الاجتماعي.
القراءة عمى الجانب الآخر يمكف مف خلاؿ معايشة المتعمـ لحالة التدفؽ تحقيؽ أىداؼ ك 

الاستنتاج كالاستدلاؿ المنشكدة كالمتمثمة في تنمية القدرات العقمية العميا كالتخيؿ كالتحميؿ ك 
ا تحقيؽ المتعة لدل المتعمميف أثناء  كالربط كالمكازنة كغير ذلؾ مف الميارات الإبداعية، أيضن
ممارسة عممية القراءة، بالإضافة إلى تعكيد المتعمميف القراءة الذاتية، بالإضافة إلى إكسابيـ 

يط بيـ؛ كتككيف ميكؿ ميارة التركيز عمى المادة المقركءة كانفصاليـ عف العالـ المح
كاتجاىات إيجابية لدل المتعمـ نحك عممية القراءة، كتنمية ميكلو القرائية، كتطكير قدرتو عمى 
استخداـ إستراتيجيات القراءة المتنكعة، مما يؤدم إلى قدرتو عمى فيـ ما يقرأ، كالتجاكب 

 معو، كتكظيفو في مكاجية العالـ الخارجي كالاتصاؿ بو.
المتعمـ مف تحقيؽ ىذه الأىداؼ، فتحقيقيا يتطمب أف تككف محددة  كالتدفؽ يمكِّف

ككاضحة لممتعمميف، كما يتطمب سعي المعمميف إلى تحقيقيا مف خلاؿ تقديـ المحتكل 
المناسب، كالأساليب المستخدمة، كالنشاطات التي يكمؼ بيا الطلاب، كالاستراتيجيات التي 

د فييا المتعة كالترفيو كالاستمتاع أثناء عممية تناسب الطلاب كقدراتيـ العقمية، كالتي يج
 التعمـ.

 نظرٌة التدفق والحس اللغوي:

يعد الجانب الكجداني متمثلان في الحس مف أىـ الأىداؼ التي تسعى المغة العربية بفنكنيا 
المختمفة إلى تنميتيا لدل المتعمميف، لما ينطكم عميو مف أىمية في معرفة جيد الكلاـ مف 

د كاف الحس أداة العرب التي يحتكمكف إلييا في التكجيو المغكم كالبحث عف سبؿ رديئو، فق
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السيكلة في المغة العربية، كمعرفة المستقبح كالمستحسف مف الكلاـ، كعمى الرغـ مف أىمية 
الحس المغكم كالدكر الذم يؤديو في تحقيؽ التكاصؿ السميـ بيف الأفراد إلا أنو تكجد بعض 

ؿ دكف كجكده لدل الطلاب متمثمة في حرماف الطلاب مف فرص التعبير الصعكبات التي تحك
عف آرائيـ كذكاتيـ بكؿ حرية، كافتقار البيئة التعميمية للأنشطة المناسبة التي تسيـ في 
ستراتيجيات  تنمية ذلؾ الحس، أضؼ إلى ذلؾ عدـ معرفة المعمـ بماىية الحس المغكم كا 

لماىية الحس المغكم كعناصره، كأىمية تنميتو، كأىـ تنميتو لدل الطلاب، كفيما يمي تكضيح 
 السمات التي يتصؼ بيا أصحاب الحس المغكم.

 ماهٌة الحس اللغوي:

( بأنو " ممكة داخمية تكجد لدل الفرد مف خلاؿ ِٕ، َُِْكعرفو محمكد عبد الباسط )
حساسو بالمغة، ككذلؾ مف خلاؿ دراستو الكاعية لمغة كمياراتيا كقكاعد  ىا".إدراكو كا 

كىك" مجمكعة مف الأداءات تعكس القدرة عمى سلامة استقباؿ المغة في مكاقؼ الخطاب، 
كما يقتضيو ذلؾ مف إدراؾ قيمة المفظة في أداء المعنى كفقنا لصكرتيا كالسياؽ الذم كردت 
فيو، كتبياف أثر الكحدات المغكية حسب ما تقتضيو السياقات المحددة بيا في تمييز الدلالات 

ة المختمفة عف غيرىا، كتنكع الدلالات البلاغية في الخطاب كتآزرىا في إبراز المعاني المغكي
، َُِٓكخدمتيا كاستنباط الدلالات الكامنة مف ترتيب الخطاب بشكؿ معيف")أماني بدر: 

َِٔ.) 
كىك" التماس المغة العربية عامة بمطؼ، أك إدراؾ الإنساف المغة بحكاسو كشعكره، أك ىك 

اطؼ كالميكؿ كالأحاسيس تجاه تكجو لغكم ما، يتفاعؿ في الذىف، كيؤثر عمى مجمكعة العك 
قرارىا")أحمد طنطاكم:   (.ُِٖ، َُِٔالاستجابة في تقبؿ الآراء كا 

 ومن التعرٌفات السابقة تبٌن للباحثة ما ٌلً:

 أف الحس المغكم ذك شقيف أحدىما فطرم متمثلان في الممكة الداخمية لمفرد، كالآخر -ُ
 يتشكؿ مف خلاؿ الدراسة كالتعمـ لاكتساب الميارات التي تسيـ في تككينو.مكتسب 

أف الدراسة الكاعية لمغة كقكاعدىا النحكية كالصرفية كالبلاغية ىي السبيؿ لتككيف  -ِ
 كتنمية حس لغكم لدل المتعمميف.

أف الحس المغكم يستند إلى الأحداث كالسياقات كمكاقؼ الخطاب التي تمارس فييا المغة  -ّ
 إصدار الحكـ عمى القضايا المغكية المختمفة. في
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كترل الباحثة أف التدفؽ قد ينمي ميارات الحس المغكم لدل المتعمميف، كخاصة إذا أتيحت 
ليـ الفرصة لممارسة المغة قراءة ككتابة كاستماعنا كتحدثنا، سكاء عند التعبير عف ذكاتيـ أك 

براز الإيجابيات مف خلاؿ التكاصؿ مع الآخريف مف زملائيـ في الفص ؿ، كالسماح ليـ بالنقد كا 
فساح المجاؿ أماميـ لمتساؤلات عما يدكر في  كالسمبيات فيما يقرؤكف أك يسمعكف، كا 
أذىانيـ، كتشجعييـ عمى البحث كالاستقصاء، كالتركيز أثناء القراءة كالكتابة، كتييئة البيئة 

 المناسبة الخالية مف المشتتات.
 ح فً ضوء نظرٌة التدفق: النموذج التدرٌسً المقتر

لتصميـ النمكذج التدريسي المقترح قامت الباحثة بالاطلاع عمى عديد مف النماذج 
 Janie(، كنمكذج "جانيو" ُٖٓ، ََِّ) إماـ عمي: campمنيا نمكذج "كمب"  التدريسية

لدكرة التعمـ) سعد  lorsbach(، كنمكذج "لكرسباش" ُِِ، َُِْ)سعد زاير كآخركف، 
(، كقد صممت الباحثة النمكذج ليناسب طبيعة البحث الحالي، ُٕ، َُِٕكآخركف:  زاير

كفيما يمي عرض لأسس تصميـ النمكذج التدريسي المقترح، كالتصكر المقترح لتصميـ ىذا 
 النمكذج التدريسي، كذلؾ عمى النحك التالي:

الأسس التي اشتقتيا بينًيى النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ في ضكء مجمكعة مف 
 الباحثة مف خلاؿ دراستيا لنظرية التدفؽ كىي:

"التحدم": فتضميف العممية التعميمة مشكلات تتحدل العقؿ كالتفكير كتتطمب عمميات  -ُ
متنكعة مف إعماؿ العقؿ، مع خمؽ حالة مف التكازف بيف التحدم كالارتياح إنما يكلد لدل 

اج حمكؿ كأفكار كنكاتج تعمـ متميزة، كلذلؾ تـ المتعمميف طاقة إيجابية تدفعيـ إلى إنت
تصميـ تحديات تعميمية تعتمد عمى مجاؿ كاسع مف القدرات العقمية، كالميارات 
التنافسية، التي تعمؿ عمى إثارة الدكافع المتحدية لدل الطلاب لمكصكؿ إلى درجات أعمى 

 مف الإبداع.
شأنيما أف يؤديا إلى زيادة الدافعية  "التعمـ التعاكني التنافسي في آف كاحد": المذاف مف -ِ

كالإقباؿ عمى التعميـ، كمف الجدير بالذكر فإفَّ تكزيع المياـ بيف أعضاء المجمكعة في 
التعمـ التعاكني يؤدم إلى تركيز كؿ عضك عمى الميمة المكمؼ بيا محاكلان تأديتيا عمى 

ف بيف الطلاب إلى أكمؿ كجو؛ لمكصكؿ إلى مستكل الإتقاف المنشكد، كما يؤدم التعاك
تقميؿ الكقت المبذكؿ في أداء المياـ بشكؿ كبير، كزيادة الإنتاج، ىذا بالإضافة إلى أنو 
يزيد مف تحصيؿ الطلاب الدراسي، كاحتفاظيـ بالمعمكمات لفترة أطكؿ، كما يؤدم التعمـ 
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ي التنافسي إلى زيادة السرعة في إنجاز العمؿ كزيادة الجيد المبذكؿ مف قبؿ الطلاب ف
 جك مف التنافس الشريؼ مما يؤدم إلى زيادة الدافعية لدييـ.

المشاركة الفاعمة مف قبؿ الطلاب": فمشاركة الطلاب كتفاعميـ في مختمؼ الأنشطة  -ّ
التعميمية كبتشجيع مف المعمـ إنما يعد دافعنا نحك التعمـ، فحيف يشعر الطالب بأىمية 

أىمية التعمـ، بعكس ما إذا كاف سمكؾ تكاجده كما يقدمو مف قرارات فإفَّ ذلؾ يشعره ب
ف لدل  المعمـ يتسـ بالديكتاتكرية كاعتبار نفسو المصدر الكحيد لممعرفة فذلؾ يككِّ
المتعمميف شعكرنا بعدـ الارتياح كالاتكالية في تمقي المعمكمات مف المعمـ بصكرة سمبية 

عماؿ العقؿ، كمتعة البحث كالت  جريب.تفقدىـ الرغبة في البحث كالتجريب كا 
"المناخ التعميمي المشجع عمى التدفؽ": كىك مناخ يسكده الكد كالاحتراـ كالمرح بيف  -ْ

المعمـ كالطلاب، كبيف الطلاب بعضيـ البعض، مناخ يشعر فيو المتعمـ بالارتياح النفسي 
 كالمكدة كالتسامح كعدـ تصيد الأخطاء.

جعؿ العممية التعميمية " متعة التعمـ": فمكي يصؿ الطالب إلى حالة التدفؽ لابد مف  -ٓ
عممية ممتعة يشعر الطالب مف خلاليا بالسركر كالارتياح كعدـ الشعكر بالتكتر كالممؿ، 
كيمكف تحقيؽ ذلؾ مف خلاؿ تكفير بيئة قائمة عمى التعميـ كالتعمـ النشط بحيث تستثير 
اىتمامات الطلاب، كتدفعيـ إلى المشاركة، كما تكفره ىذه البيئة مف استراتيجيات 

 كأنشطة مشكقة ممتعة تسمح لممتعمـ بالسيطرة عمى تعممو.
"البحث كالتقصي": استكمالان لإتقاف التعمـ كحتى لا يتكقؼ التدفؽ لدل المتعمميف بانتياء  -ٔ

الحصة الدراسية يكمَّؼ الطلاب بمياـ ذات علاقة بمكضكع تعمميـ، فمف خلاؿ البحث في 
الشبكة العنكبكتية أك غير ذلؾ مف مصادر ىذا المكضكع سكاء بالرجكع إلى المكتبة أك 

التعمـ يصؿ الطالب إلى حالة مف إتقاف التعمـ بالإضافة إلى الفكائد الأخرل التي يمكف أف 
 يجنييا المتعمـ مف ذلؾ.

"الاعتماد عمى المكافآت": سكاء كانت المادية أك المعنكية لمطلاب المشاركيف في العمؿ  -ٕ
ؼ المنشكدة، تحفيزنا ليـ عمى الاستمرار كالكصكؿ إلى كالذيف يتمكنكف مف تحقيؽ الأىدا

 مستكيات أعمى، كتشجيعنا لغيرىـ عمى المشاركة الإيجابية.
"حفز الدافعية": كيككف ذلؾ مف قبؿ الدخكؿ في عممية التعمـ، كتستمر استثارة دافعية  -ٖ

 الطلاب كاىتماماتيـ باستمرار العممية التعميمية.



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                                       عتصميم نموذج تدريسي قائم

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  8611 -الصفحت - 

ت النمكذج " أىداؼ، استراتيجيات تدريسية، كسائؿ تعميمية، "التنكع": كذلؾ في كؿ مككنا -ٗ
 كأنشطة، ككسائؿ تقكيـ" مع مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف.

يقكـ النمكذج التدريسي المقترح عمى مجمكعة مف مككنات النمكذج التدريسي المقترح: 
 :المككنات كالعناصر الأساسية كما ىك مكضح في المخطط التالي

 
 ( يكضح خطكات النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽُشكؿ)

 كفيما يمي عرض لمككنات النمكذج التدريسي المقترح بالتفصيؿ: 
 : مكونات مرحلة التخطٌط: أولًا 

 :إعادة عرض المحتكل-ُ
نمط آخر مف أنماط النصكص كيقصد بو ترتيب المحتكل كتحكيمو مف طبيعتو السردية إلى 

القرائية كالحكار أك القصة كنكع مف تغيير النمطية التي اعتاد عمييا الطلاب بما يضمف جذب 
انتباه الطلاب كتفاعميـ مع المادة القرائية، مع الالتزاـ بما كرد في النص مف مبادئ كقيـ 

 كقضايا بشكؿ يؤدم إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المنشكدة.
 داؼ السمككية:الأى -ِ

يتـ تحديد الأىداؼ التي يرجى تحقيقيا في كؿ درس كيراعى أف تككف ىذه الأىداؼ صعبة 
بعض الشيء كفي نفس الكقت قابمة لمتحقؽ، لأف الأىداؼ المحددة إذا كانت متحدية لقدرات 
الطالب ؛ فإف ذلؾ يدفعو إلى مستكل مرتفع مف النشاط مقارنة بالأىداؼ السيمة التي تقكده 
إلى مجيكد أقؿ كأداء بمستكل منخفض، كذلؾ الأىداؼ المستحيمة أك الصعبة جدنا كالتي 

إعادة  ( 1)
 عرض

 المحتوى

صياغة ( 2)
هداف سلوكية

 
 ا

تصميم ( 3)
تحديات 
 تعليمية

اختيار (4)
وسائل تعليمية 

 محفزة

تحديد استراتيجيات (5)
 مشوقة

 معالجة المحتوى(6)

 التقييم(7)

 البحث والاستقصاء(8)

 التخطيط

 التنفيذ

 التقويم
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تككف أكثر مف حدكد طاقات الفرد فإنيا تؤدم إلى أداء ذم مستكل منخفض مصحكب بخبرة 
 الفشؿ أك الإخفاؽ، كمف ثـ فالتدفؽ ينعدـ في ىاتيف الحالتيف.

التلاميذ المشاركة في كضع ىذه  كالمعمـ ىك مف يحدد ىذه الأىداؼ، كقد يطمب مف
الأىداؼ، فالفرد الذم يضع أىدافنا كاضحة ينجح في اختيار تحديات تناسب اىتماماتو كيسعى 

 لتحقيقيا مف خلاؿ تركيز انتباىو عمييا.
 تصميـ تحديات تعميمة:-ّ

 كبما أف التدفؽ يحدث في المنطقة التي يتحدل فييا العمؿ قدرات الفرد، فبالتالي فقدرتيـ
مف خلاؿ ىذا النمكذج  -تستجيب لمتحدم، كتزيد حتى تصؿ إلى مستكل التدفؽ، كمف ثـ يتـ 

تتميز بالتحدم كالمغامرة، كيمكف مف خلاليا الاستحكاذ   -تصميـ ميمات كأنشطة -المقترح
عمى انتباه الطالب، بحيث لا تكجد طاقة زائدة لمعالجة أية معمكمات أخرل، فالاىتماـ فقط 

 لمحفزات ذات الصمة بالنشاط.يتركز عمى ا
كمف ىذه التحديات التي قامت الباحثة بتصميميا كاستعانت بيا في معالجة مكضكعات 

 القراءة:
 *التحدم الأكؿ" التحدم مف أجؿ الكصكؿ لمكنز.       * التحدم الثاني "تحدم العباقرة".

 ابع "الفريؽ الصامد".*التحدم الثالث "ابف برجؾ".                          *التحدم الر 
 *التحدم الخامس "تحدم العشر دقائؽ".

 :اختيار كسائؿ تعميمية محفزة لمتعميـ -ْ
لكي يقبؿ المتعمـ عمى عممية التعمـ كحتى يتـ التعمـ بشكؿ أفضؿ لابد كأف يككف في بيئة 

ميمية محفزة، كمف عناصر البيئة التعميمية التي ليا دكره في تحقيؽ ىذا اليدؼ الكسائؿ التع
 كمف ىذه الكسائؿ التي استعانت بيا الباحثة في تنفيذ مكضكعات القراءة:

 .* بطاقات تعميمية    *أكراؽ عمؿ             *الفيديك التعميمي         .*الصكر
 :تحديد إستراتيجيات تعميمية مشكقة-ٓ

خلاؿ تـ معالجة مكضكعات القراءة المقررة عمى طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم مف 
مجمكعة مف الاستراتيجيات التي تعمؿ عمى زيادة الدافعية لدل الطالبات للاستمرار في عممية 

حيث إف البيجة الحقيقية لمعمؿ في حد ذاتيا ىي ؛ التعمـ في إطار مف الفرح كالمرح كالسعادة
 التي تدفعيـ، كتثير حماسيـ، كمف ىذه الاستراتيجيات:
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 questions answer relationship إستراتيجية الأسئمة كالإجابات:-أ
 k- w- l  know- want to know- learn إستراتيجية-ب
 Competitive learning strategy استراتيجية التعمـ التنافسي:-ج
 Hot seat استراتيجية الكرسي الساخف:-د
 take one-give oneإستراتيجية خذ كاحدة كأعط كاحدة: -ق

ا ًٌ  مكونات مرحلة التنفٌذ: ثان

 كفي ىذه المرحمة تتـ إجراءات التعمـ كالتي تتمثؿ في: :معالجة المحتكل-ُ
 المرحمة التحفيزية. - أ

بتحفيز الطلاب قبؿ البدء في الدرس بإلقاء عبارات التشجيع ففي ىذه المرحمة يقكـ المعمـ 
كالتحفيز مثؿ: أنا أستطيع .... إذا حتمنا سأنجح، إف النجاح ليس إنجازنا بقدر ما ىك قدرة 
مستمرة عمى الإنجاز، كف كاثقنا في قدراتؾ، كغير ذلؾ مف عبارات التشجيع؛ حيث يعد التحفيز 

يمكف الكصكؿ إلى الأىداؼ التعميمية المنشكدة، كزيادة  مف أىـ المرتكزات التي مف خلاليا
 القدرات الإنتاجية لدل الطلاب. 

ثارة الانتباه: - ب  التييئة العقمية كا 
ثارتيـ كجذب انتباىيـ لتقبؿ المعمكمات التي  كفي ىذه المرحمة تتـ تييئة الطلاب كا 

علاقة بمكضكع ستعالج أثناء الدرس، مف خلاؿ عرض بعض الصكر، أك الفيديكىات ذات ال
الدرس، أك مف خلاؿ طرح الأسئمة التي يمكف مف خلاليا الاستجابة مف قبؿ الطلاب كذلؾ 

 لمكصكؿ إلى الأىداؼ المنشكدة.
 تفحص الدرس كقراءتو قراءة صامتة: -ج

يكمؼ المعمـ طلابو بقراءة الدرس قراءة صامتة في خلاؿ خمس دقائؽ، كأثناء ىذه القراءة 
 التكميفات التي يكجييا إلييـ المعمـ كىي:ينفذ الطلاب 

 .تحديد أىـ المعمكمات التي أثارت اىتماميـ كيريدكف معرفة المزيد عنيا 
 .تحديد المفردات الجديدة كيريدكف معرفة معناىا 
 .كتابة أسئمة يريدكف معرفة إجاباتيا 
 .البحث عف إجابات لأسئمة معطاة ليـ 



 م 2222أبريل (    11دد  ).........                                                       عتصميم نموذج تدريسي قائم

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  8616 -الصفحت - 

بات يضعف أىدافنا لأنفسيف متمثمة في تحديد ما كتأتي أىمية ىذه المرحمة في أف الطال
يردف معرفتو مف معافو لمفردات جديدة، أك معمكمات يردف معرفة المزيد عنياػ ثـ يقمف 

 بتحقيقيا في مرحمة متأخرة مف الدرس كىي مرحمة البحث كالاستقصاء. 
 قراءة الدرس قراءة جيرية تفسيرية فقرة فقرة: - د

يرية، كىذه القراءة يقكـ بيا الطلاب كيفضؿ البدء بالطلاب كىنا تأتي مرحمة القراءة الج
زالة ما يكتنفو مف  القادريف عمى القراءة بصكرة صحيحة، ثـ تبدأ رحمة كشؼ النص كا 

، كمعرفة غمكض ، مف خلاؿ مساعدة الطلاب عمى تناكؿ الدرس بشكؿو تفصيميٍّ كتحميميٍّ
مف فًكىر رئيسة كفرعية، كالتكصؿ إلى إليو  التكصؿالمكتكب في النص مف معمكمات كما يمكف 

بتكجيو استنتاجات، مع تقديـ التكجيو اللازـ كتكضيح أية استفسارات مف ناحية الطلاب 
 كمساعدة مف المعمـ.

 :مكونات مرحلة التقوٌم: ثالثًا

 :التقييـ-ُ
يتـ التقييـ في نياية كؿ درس مف خلاؿ طرح الأسئمة عمى الطالبات لمعرفة مدل تحقؽ 
الأىداؼ، كقد راعت الباحثة في ىذه المرحمة ضركرة ابتعاد التقييـ عف التقميدية، فقد جاء 
التقييـ في صكرة تحديات بيف الطالبات لتحقيؽ جك مف التعاكف كالتنافس بينيف، كمف ثـ 

 الشعكر بالمذة كالمتعة العقمية. كسر حدة الممؿ ك 
 :البحث كالاستقصاء-ِ

كفي ىذه المرحمة يعرض المعمـ عمى الطلاب مكقفنا مشكلان يثير تفكيرىـ كيتحداىـ فكرينا"، 
ا أثار اىتماميـ أثناء القراءة مما يدفعيـ إلى البحث عف المزيد عنو، أك  أك يعرض مكضكعن

أك البحث عف مؤلفات أخرل تناكلت مكضكع  البحث عف معمكمات يكدكف إضافتيا لمدرس،
الدرس كيكتب بإيجاز ما تناكلتو ىذه المؤلفات، أك البحث عف مكضكع ثـ يقكـ المعمـ في 
الحصة التالية بجمع ىذه الأعماؿ كالاطلاع عمييا مع تقكيميا كتقديـ التغذية الراجعة 

 المناسبة لكؿ طالب.
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 ج التدرٌسً المقترح:دور كل من المعلم والمتعلم فً النموذ

 أكلان أدكار المعمـ:
 يمكف أف تتحدد أدكار المعمـ في ىذا النمكذج فيما يمي:

 التصميـ: -ُ
فالمعمـ يقكـ بتصميـ الأىداؼ السمككية التي يسعي لتحقيقيا لدل طلابو مراعينا فييا 

تحديًّا لقدرات الكضكح كالكاقعية، كما يقكـ بتصميـ المكاقؼ كالأنشطة التعميمية كالتي تمثؿ 
 طلابو.

 التكجيو كالتيسير: -ِ
عمى الرغـ مف أف الطالب ىك المسؤكؿ الأكؿ عف عممية تعممو إلا أنو بحاجة إلى إشراؼ 
كتكجيو مقنف مف قبؿ المعمـ، كما يقكـ المعمـ بتذليؿ الصعكبات التي تكاجو الطلاب أثناء 

 تعمميـ، كالتكضيح لما يشكيؿ عمى طلاب فيمو.
 حفيز:التشجيع كالت -ّ

يقكـ المعمـ مف بداية مرحمة التييئة بتشجيع الطلاب كتحفيزىـ مف خلاؿ إلقاء العبارات 
المشجعة للإقباؿ عمى مكضكع الدرس كما يتـ تحفيزىـ مادينا مف أجؿ الاستمرار كبذؿ الجيد 

 كالإبداع.
 تييئة البيئة المناسبة لمتدفؽ: -ْ

الاحتراـ المتبادؿ بينو كبيف كطلابو،  فالمعمـ مسؤكؿ عف تييئة الجك المناسب القائـ عمى
كالطلاب بعضيـ البعض، كالمشجع عمى التركيز كالاستمتاع كالمشاركة كالتفاعؿ المثمر 

 كالإبداع.
 تنظيـ بيئة الصؼ: -ٓ

فالمعمـ يقكـ بتنظيـ الطلاب لمعمؿ سكاء بشكؿ منفرد أك ثنائي أك العمؿ في شكؿ 
التعميمية عمى الطلاب بما يحقؽ الانضباط داخؿ مجمكعات كتكزيع النشاطات كالمياـ 

 الفصؿ.
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 :ثانينا أدكار الطلاب
 تتحدد أدكار الطالب في النمكذج التدريسي فيما يمي.

 المشارؾ الأصيؿ كالمسؤكلة عف عممية التعمـ. -ْ
 البحث عف المعرفة سكاء داخؿ الفصؿ أك خارجو. -ٓ
.العمؿ في مجمكعات أك مع زميؿ آخر أك العمؿ  -ٔ  مستقلان
 التحدم لقدراتو كالمنافسة مع زملائو. -ٕ

 إعداد مواد البحث وأدواته:
 أولًا: مواد البحث:

 ( كتيب الطالب:ُ)
 ىدؼ كتيب الطالب إلى: اليدؼ مف كتيب الطالب:- )أ( 
إعادة صياغة مكضكعات القراءة المقررة عمى طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم باستخداـ  -ُ

 نظرية التدفؽ. النمكذج التدريسي القائـ عمى
إرشاد طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم إلى خطكات النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية  -ِ

التدفؽ؛ ليتمكنكا مف استخدامو بفاعمية أثناء تنفيذىـ النشاطات المصاحبة لتدريس 
 مكضكعات القراءة المستيدفة كفؽ ىذا النمكذج.

لى تكضيح التعميمات التي يجب كيفية السير في مكضكعات القراءة، بالإضافة إتكضيح  -ّ
 اتباعيا لنجاح عممية التعمـ.

 اشتمؿ كتيب الطالب عمى المككنات الآتية:   مككنات كتيب الطالبة: -)ب( 
 مقدمة. -ُ
جراءات معالجة مكضكعات القراءة كفقنا لمنمكذج التدريسي المقترح. -ِ  خطكات كا 
 متضمنة الخطكات الآتية:مكضكعات القراءة مصاغة كفقنا لمنمكذج التدريسي المقترح  -ّ
 التخطيط لمنص: بحيث تتضمف خطة كؿ درس العناصر الآتية: -ْ
 .عنكاف الدرس: كتـ كضعو في بداية كؿ درس بخط كاضح 
 :أىداؼ الدرس: كقد ركعي في صياغتيا أف تككف 
 مصاغة في صكرة إجرائية. -أ
الميارية -عرفيةمتنكعة لتشمؿ المستكيات المختمفة لكؿ مجاؿ مف مجالات الأىداؼ )الم-ب

 الكجدانية(.-
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  خطة السير في الدرس: سارت خطة الدرس كفقنا لمنمكذج التدريسي المقترح بحيث
 شممت ىذه المراحؿ: 

 المرحمة التحفيزية.-ُ
ثارة الانتباه.-ِ  كتييئة العقؿ كا 
 كتفحص الدرس كقراءتو قراءة صامتة.-ّ
 قراءة الدرس قراءة جيرية تفسيرية فقرة فقرة.-ْ
 التقكيـ.-ٓ
 البحث كالاستقصاء.-ٔ
قامت الباحثة بعرض كتيب الطالب عمى بعض المتخصصيف في :   )ج( ضبط كتيب الطالب 

مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية في كميات التربية، بالإضافة إلى بعض المكجييف 
 كالمعمميف في التربية كالتعميـ؛ كذلؾ بيدؼ استطلاع آرائيـ حكؿ:

 تخطيط الدركس كفقنا لمنمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ.مناسبة  -ُ
 حذؼ ما يركف حذفو أك إضافة ما يركف إضافتو لمكتيب. -ِ
 دقة كسلامة المادة العممية. -ّ
عمى مجمكعة مف طالبات الصؼ طبيؽ البحث استطلاعيًّا تـ ت :التجربة الاستطلاعية )د( 

بمدرسة أسماء بنت أبي بكر الثانكية بنات، كقد  ( أربعيف طالبةَْالأكؿ الثانكم بمغ عددىا)
 أجرت الباحثة التجربة الاستطلاعية لمتأكد مف:

مكانية  -ُ كفاية الكسائط التعميمية المستخدمة، كالأنشطة التعميمية المقررة لكؿ درس، كا 
 تطبيقيا.

 المشكلات التي قد تكاجو الباحثة أثناء تنفيذ التجربة الأساسية -ِ
 مف مراحؿ معالجة كؿ مكضكع مف مكضكعات القراءة. تحديد زمف كؿ مرحمة -ّ

 ككاف مف نتائج التحكيـ كالتجربة الاستطلاعية لكتيب الطالب ما يمي:
تـ ضـ المرحمة الرابعة مف مراحؿ معالجة مكضكعات القراءة كىي قراءة الدرس قراءة  -ُ

جيرية، مع المرحمة الرابعة كىي قراءة الدرس قراءة تفسيرية، ليصبحا مرحمة كاحدة كىي 
 قراءة الدرس قراءة جيرية تفسيرية فقرة فقرة.

 تصكيب بعض الألفاظ مف حيث الصياغة. -ِ
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 اسبتيا لمدرس.تغيير بعض الصكر لعدـ من -ّ
 تحديد زمف كؿ مرحمة مف مراحؿ معالجة المحتكم كالتالي: -ْ
 ( خمس دقائؽ.ٓالمرحمة التحفيزية: ) -أ 
ثارة الانتباه: ) -ب   ( خمس عشرة دقيقة.ُٓتييئة العقؿ كا 
 ( خمس دقائؽ.َُتفحص الدرس كقراءتو قراءة صامتة: ) -ج 
 دقيقة. ( خمس كثمانكفٖٓقراءة الدرس قراءة جيرية تفسيرية فقرة فقرة ) -د 
 ( عشركف دقيقة.َِالتقكيـ: ) -ق 
 ( دليؿ المعمـ:ِ)

لتنفيذ ما تضمنو كتيب الطالب المعد في ضكء النمكذج التدريسي  )أ( اليدؼ مف دليؿ المعمـ:
القائـ عمى نظرية التدفؽ تطمب الأمر إعداد دليؿو استرشادمٌ لممعمـ تضمف مجمكعة مف 

و عمى تبيف دكره كأدكار الطلاب في تنفيذ دركس الإجراءات التدريبية، كالتكجييات التي تعين
القراءة، كما ىدؼ الدليؿ إلى تكضيح خطكات السير في الدرس كفقنا لمنمكذج التدريسي القائـ 
عمى نظرية التدفؽ، كليككف مرشدنا لممعمـ في تدريس مكضكعات القراءة، كقد تضمف دليؿ 

 المعمـ ما يمي:
 :)ب( مككنات دليؿ المعمـ

 المعمـ ما يمي: تضمف دليؿ
مقدمة: ىدفت المقدمة إلى تقديـ خمفية لممعمـ عف نظرية التدفؽ، كتكجييات إرشادية  -ُ

 في تدريس مكضكعات القراءة.
 أىداؼ الدليؿ. -ِ
 مككنات النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ. -ّ
 الخطكات الإجرائية لمعالجة دركس القراءة. -ْ
 ة.الكسائؿ كالمكاد التعميمية المستخدم -ٓ
 الدركس مصممة كفقنا لمنمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ. -ٔ
تقديـ نمكذج إجابة للأسئمة التي يتضمنيا كتيب الطالب ليسترشد بو المعمـ عند تنفيذ  -ٕ

 مكضكعات القراءة.
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ا: أدوات البحث:  ًٌ  ثان

 اختبار التحصيؿ القرائي: (ُ)
لما كاف ىذا البحث ييدؼ تعرؼ أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس 

اختبار القراءة عمى التحصيؿ القرائي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، فقد تطمب ذلؾ إعداد 
التحصيؿ القرائي لمكقكؼ عمى مستكل تحصيؿ الطلاب في القراءة، كقد مر إعداد الاختبار 

 بالخطكات الآتية:
اليدؼ مف الاختبار: ىدؼ الاختبار قياس تحصيؿ طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم )المجمكعة -أ

المقررة عمى طالبات الصؼ الأكؿ المجمكعة الضابطة( في مكضكعات القراءة -التجريبية
كىي " حاتـ الطائي  َُِِ/ََِِالثانكم في الفصميف الدراسييف الأكؿ كالثاني لعاـ 

قية، كتكنكلكجيا المعمكمات، كالعمؿ التطكعي، ككصية إلى كمكارـ الأخلاؽ، كقيـ أخلا
مستكيات بمكـ الستة لممجاؿ المعرفي كىي: )التذكر،  كلدم، كحرية الذيف يعممكف" عند

 الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ(.
يٌة ( سؤالان مف الأسئمة المقالْٗكصؼ الاختبار: تككف الاختبار في صكرتو النيائية مف )-ب

كالأسئمة المكضكعية مف نكع الاختيار مف متعدد، كالتكممة، كبمغت الدرجة الكمية 
 ( درجة.ٕٖللاختبار )

طريقة تصحيح الاختبار: تـ تقدير درجات الاختبار في ضكء عدد الاستجابات المطمكبة -ج
في  كؿ سؤاؿ، كقد تراكحت الاستجابات المطمكبة لأسئمة اختبار التحصيؿ القرائي بيف 

،كفي ضكء ذلؾ ّ: ُالاستجابة الكاحدة كالثلاث استجابات؛ كلذا قدرت الدرجات مف 
 (.ٕٖأصبحت الدرجة الكمية للاختبار)

عرض الصكرة الأكلية للاختبار عمى بعض السادة المحكميف: بعد الانتياء مف الصكرة -د
في مف المتخصصيف  ُتـ عرضو عمى مجمكعة مف السادة المحكميف الأكلية للاختبار،

 آرائيـ حكؿ مدل مناسبة: تعرؼالمناىج كطرؽ التدريس؛ بغية 
 عدد أسئمة الاختبار.-ِالسؤاؿ لممستكل المحدد لقياسو.   -ُ
 صلاحية الاختبار لمتطبيؽ.-ّ 
 

                                      
1

 .323هلحق السادة الوحكوين لأدواث وهواد البحث ص  
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 كقد أشار السادة المحكمكف إلى مناسبة الاختبار كأنو صالح لمتطبيؽ.
 :ضبط الاختبار إحصائينا-ق

الصكرة الأكلية للاختبار، كعرضيا عمى السادة المحكميف كعمؿ بعد الانتياء مف إعداد 
( تسع كثلاثيف طالبةن ّٗالتعديلات المطمكبة، تـ تطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة بمغ عددىا )

مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة أسماء بنت أبي بكر، كقد تـ تصحيح الاختبار 
 كرصد درجات الطالبات؛ كذلؾ لحساب كؿ مف:

 صدؽ الاختبار.-معامؿ صعكبة كسيكلة كتمييز فقرات الاختبار.     -
 الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار.-ثبات الاختبار.                                    -ػ
معامؿ صعكبة كسيكلة فقرات الاختبار: كقعت معاملات صعكبة كسيكلة فقرات الاختبار في  -

باستثناء الفقرة رقـ خمسة فقد تراكح معامؿ  َٖ.َ: َِ.َالمدل المقبكؿ كىك مف 
 ؛كلذا فقد تـ حذؼ ىذه الفقرة. َٗ.َ: َُ.َالصعكبة كالسيكلة مف 

كقعت معاملات تمييز فقرات الاختبار في المدل المقبكؿ معامؿ تمييز فقرات الاختبار:  -
ـ (؛ كلذا تْٗ، ِٕ، ُٔ% باستثناء الفقرة رقـ ) َٖ%: َِلتمييز الفقرة كىك مف 

 حذؼ ىذه الفقرات مف الاختبار. 
: لمتأكد مف صدؽ الاختبار استخدمت الباحثة طريقتيف لمقياس عمى النحك صدؽ الاختبار-جػ

 التالي:
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار قامت الباحثة بعرضو في صكرتو الصدؽ الظاىرم للاختبار:  -

الأكلية عمى مجمكعة مف السادة المحكميف مف الأساتذة في المناىج كطرؽ التدريس، 
كأسفرت نتيجة التحكيـ عف أف الاختبار صالح لمتطبيؽ، كمناسبة عدد أسئمة الاختبار، 

 كمناسبة الأسئمة لمميارات التي تقيسيا. 
 : كقد تـ بطريقتيف:الداخمي للاختبارصدؽ الاتساؽ -

الطريقة الأكلى: حساب معاملات ارتباط كؿ مفردة مف مفردات الاختبار مع المستكل المنتمية 
 إليو كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:
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 َبٍُ يؼبيلاث استببط كم يفشدة يٍ يفشداث الاختببس ببنًستىي انًُتًُت إنُه ( 1خذول)

 انًستىي
سلى  

 انفمشة
 انًستىي  انذلانت يؼبيم الاستببط

سلى 

 انفمشة

يؼبيم 

 الاستببط
 انذلانت

كش
تز

ان
 

 دال .**555 1

 

ك
بُ

ط
نت

ا
 

 دال .**444 11

 دال .**642 31 دال .**433 2

 دال .**675 33 دال .**655 12

 دال .**502 37 دال ,**466 21

 دال .**634 45 دال .**511 26

 دال .**574 50 دال .**401 30

 دال .**642 32

ُم
حه

نت
ا

 

 دال .**673 10

 دال .**425 13 دال .**441 35

 دال .**563 25 دال .*364 47

هى
نف

ا
 

 دال .**407 35 دال .**505 3

 دال .**555 42 دال .**446 4

 دال .**444 53 دال .**427 6

 دال .**454 7

ب
كُ

تش
ان

 

 دال .**545 4

 دال .**375 20 غُش دال .042 14

 دال .**640 34 دال .**421 15

 دال .**770 46 دال .**366 15

 دال .**770 54 دال .**325 14

 دال .*354 22

َى
ى
تم

ان
 

 دال .*366 5

 دال .**514 17 دال .*345 23

 دال .**611 25 دال .*347 24

 دال .**507 36 دال .**622 34

 دال .**525 41 دال .*350 40

 دال .**455 44 دال .**622 43

 دال .**476 45
52 555**. 

 دال

 دال .*354 51 

أسئمة المستكل الأكؿ مف الاختبار أظيرت أف معاملات الارتباط ليا مما سبؽ يتبيف أف: 
دلالة مع المستكل الذم تنتمي إليو " مستكل التذكر"، كما أظيرت أسئمة المستكل الثاني مف 
الاختبار أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة مع المستكل الذم تنتمي إليو "مستكل الفيـ، 

يظير معامؿ ارتباطو دلالة مع المستكل الذم ينتمي إليو كىك ماعدا السؤاؿ الرابع عشر لـ 
الفيـ، كما أظيرت أسئمة المستكل الثالث مف الاختبار أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة مع 
ا أسئمة المستكل الرابع مف الاختبار  المستكل الذم تنتمي إليو " مستكل التطبيؽ". كأيضن

مع المستكل الذم تنتمي إليو" مستكل التحميؿ"،  كما  أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة
أظيرت أسئمة المستكل الخامس مف الاختبار أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة مع المستكل 
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الذم تنتمي إليو" مستكل التركيب"، كذلؾ أظيرت  أسئمة المستكل السادس مف الاختبار 
 تمي إليو" مستكل التقكيـ".معاملات الارتباط ليا دلالة مع المستكل الذم تن

الطريقة الثانية: حساب معاملات ارتباط كؿ مستكل مع الاختبار ككؿ كما ىك مكضح بالجدكؿ 
 التالي:

 َبٍُ يؼبيلاث استببط كم يستىي ببلاختببس ككم (2خذول) 
 انكم انًستىي

 .**535 انتزكش

 .**556 انفهى

 .**774 انتطبُك

 .**642 انتحهُم

 .**512 انتشكُب

 .**713 انتمىَى

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف كؿ مستكل مف مستكيات الاختبار كبيف 
(، كفي ضكء ذلؾ أصبح عدد 01.الدرجة الكمية للاختبار كانت دالة جميعيا عند مستكل)

. ْٗأسئمة الاختبار )  ( سؤالان
ثبات الاختبار: تـ حساب معامؿ ثبات الاختبار ككؿ باستخداـ معامؿ ثبات ألفا كركنباخ،  -

.( كىك معامؿ ثبات كبير، كىذا يدؿ عمى أف الاختبار ٖٗكقد بمغ معامؿ ثبات الاختبار)
 .يتميز بدرجة عالية مف الثبات

استغرقتو أكؿ زمف الاختبار: تـ حساب زمف الاختبار مف خلاؿ حساب متكسط الزمف الذم -
 ، كتـَِ.ُ=ِ/ِٓ.ُ + ْ.ُطالبة، كآخر طالبة انتييتا مف الإجابة عف الاختبار  

 (.ِٓ.ُإضافة خمس دقائؽ تعميمات الاختبار كبذلؾ أصبح زمف الاختبار)
 مقياس الحس المغكم: (ِ)

لما كاف ىذا البحث ييدؼ إلى تعرؼ أثر نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التدفؽ 
يارات الحس المغكم لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، فقد تـ إعداد مقياس الحس في تنمية م

 المغكم مركرنا بالخطكات الآتية: 
 تحديد اليدؼ مف المقياس:  -ُ

ب الصؼ الأكؿ الثانكم مجمكعة لاىدؼ المقياس إلى قياس ميارات الحس المغكم لدل ط
 البحث.
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 تحديد أبعاد المقياس كمحتكاه:  -ِ
 المقياس كمحتكاه كفقنا لمخطكات الآتية:تـ تحديد أبعاد 

 الرجكع إلى آراء الخبراء كالمختصيف في إعداد المقاييس.  .ُ
في ضكء ما سبؽ تـ بناء مقياس الحس المغكم، كالذم يشتمؿ عمى ثلاثة أبعاد، عمى 

 النحك الآتي:
مف البعد الأكؿ: طبيعة الحس المغكم كأىميتو:   كيقصد بو: جكىر الحس المغكم، كما لو 

خصائص كسمات، كالفائدة التي تعكد عمى الطالب عند امتلاكو لميارات الحس المغكم، 
ف ىذا البعد مف)  ( ثماني عشرة عبارة.ُٖكتككَّ

كيقصد بو" سمككيات الطلاب التي تكشؼ اىتماـ الطلاب بتنمية الحس المغكم:   البعد الثاني:
ف  عف مدل اىتماميـ بمعرفة دقائؽ الحس المغكم، كسعييـ لتنمية معمكماتيـ بشأنو"، كتككَّ

 ( سبع عشرة عبارة. ُٕىذا البعد مف )
البعد الثالث: تكظيؼ الحس المغكم: كيقصد بو" الاستخداـ كالتطبيؽ الأمثؿ لميارات الحس 

ف مف )المغكم في المكاقؼ كالم  ( ست عشرة عبارة.ُٔجالات المغكية المختمفة"، كتككَّ
 صياغة عبارات المقياس:  -ّ

 ركعي في صياغة عبارات المقياس المعايير الآتية: 
 دقة لغة عبارات المقياس.-ب           سيكلة المغة.         -أ 

 كضكح العبارات فلا تفسر بأكثر مف معنى. - ج
 قمة عبارات المقياس حتى لا يمؿ الطالب عند الاستجابة ليذه العبارات.  -د
 تحديد نكع المقياس: -ْ

ذات الاستجابات الخمس" مكافؽ بشدة، مكافؽ،  تـ إعداد المقياس مستخدمنا طريقة ليكرت 
غير متأكد، غير مكافؽ، غير مكافؽ تمامان" كالتي تعد مف أكثر الطرؽ استخدامنا في ميداف 

الاتجاىات النفسية، نظرنا لما يتميز بو ىذا  المقياس بأف جميع كحداتو تقيس نفس  قياس
الاتجاه، كما أف مقياس ليكرت لا يستدعي مجمكعة مف الحكاـ مف أجؿ تصنيؼ العبارات أك 
البنكد؛ إذ أف كؿ عبارة مف ىذه العبارات مدرجة ذاتينا ابتداءن مف المكافقة الكاممة إلى الرفض 

 -أرفض -غير متأكد -أكافؽ -لؾ عمى مقياس ذم خمس نقاط ىي: أكافؽ جدناالمطمؽ كذ
 (.ّٖٔ، ََِٖأرفض تمامنا)سعد عبدالرحمف:
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 تعميمات المقياس:  -ٓ
تـ كضع تعميمات المقياس في الصفحة الأكلى مف كراسة لمقياس، كركعي في صياغتيا 

 الاعتبارات الآتية: 
 ؼ الأكؿ الثانكم.السيكلة كالكضكح كالملاءمة لمستكل طلاب الص

 تحديد طريقة الإجابة عف مفردات المقياس. -
 عرض المقياس في صكرتو الأكلية عمى السادة المحكميف: -ٔ

بعد إعداد المقياس في صكرتو الأكلية تـ عرضو عمى بعض السادة المحكميف 
 المتخصصيف في مناىج كطرؽ التدريس كعمـ النفس كالتقكيـ، ككانت آراؤىـ كالتالي:

نما أبعاد الحس المغكم تتمثؿ  -أ  أف البعديف الأكؿ كالثاني لا يمثلا أبعادنا لمحس المغكم، كا 
في )الحس المغكم المرتبط بفيـ المغة، الحس المغكم المرتبط بتذكؽ المغة، الحس 

 المغكم المرتبط بالكعي الصكتي بالمغة(.  
ل الطالب في الحس العبارات التي تندرج تحت ىذيف البعديف غير صالحة لقياس مستك  -ب 

 المغكم.
 المقياس طكيؿ جدنا جدنا كىذا يسبب إرىاقنا لمطالب. -ج 
ضركرة تحكيؿ بعض العبارات لمكاقؼ يمكف مف خلاؿ استجابة الطالب ليذه المكاقؼ  -د 

 تحديد مستكل الحس المغكم لديو.
 كفي ضكء ما أشار إليو السادة المحكمكف قامت الباحثة بإعداد أداتيف يمكف مف خلاليما
قياس الحس المغكم لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم كىما: مقياس الحس المغكم، كاختبار 

 الحس المغكم كفيما يمي تكضيح ليذيف الأداتيف:
 مقياس الحس المغكم في صكرتو النيائية: -(ُ)

 كقد تككف ىذا المقياس مف ثلاثة أبعاد كىي:
 البعد الأكؿ: الحس المغكم كفيـ المغة: -ُ

"الميارات المغكية التي يمتمكيا طالب الصؼ الأكؿ الثانكم التي تمكِّنىو مف فيـ كيقصد بو: 
طبيعة المغة كقكاعدىا النحكية كالصرفية كالبلاغية كميارتيا كقضاياىا المغكية المختمفة"، 

  ( اثنتا عشرة عبارة.ُِكيتككف ىذا البعد مف )
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 البعد الثاني: الحس المغكم كتذكؽ المغة: -ِ
الميارات المغكية التي يمتمكيا طالب الصؼ الأكؿ الثانكم كالتي تمكنو مف إدراؾ كيقصد بو: "

المغة إدراكنا لغكينا سيلان كالاستمتاع بيا كالحكـ عمى ما يستمع إليو أك يقرأه في ضكء ما تككف 
 ( أربعة عشرة عبارة.ُْلديو مف ذكؽ سميـ" كيتككف مف )

  البعد الثالث: تكظيؼ الطالب لمحس المغكم: -ّ
كيعد ىذا البعد استكمالان لمبعديف الأكؿ كالثاني كىك لا يعني فقط بمعرفة المغة كتذكقيا 
نما الكصكؿ إلى مرحمة الاستخداـ السميـ لمغة في ضكء ما تككف لديو مف حس لغكم،  كا 

 ( تسع عبارات.ٗكيتككف مف )
 تقدير درجات المقياس:  -ٕ
، ُٖ، ُٕ، ُٔ، ُّ، ُُ، َُ، ٔ، ْ، ُ( عبارة إيجابية كىي:) ِٔتككف المقياس مف ) 

َِ ،ِِ ،ِّ ،ِٔ ،ِٕ ،ِٖ ،ِٗ ،َّ ،ُّ ،ّّ ،ّْ ،ّٓ ،ّٔ ،ّٕ.) 
 (. ّٗ، ّٖ، ِّ، ِٓ، ِْ، ُِ، ُِ، ٗ، ٖ، ٕ، ٓ، ّ( عبارة سالبة كىي:) ُْك ) 
 –( للاستجابات )مكافؽ بشدةُ -ِ -ّ -ْ -ٓتقدر الدرجات لمعبارات المكجبة في )  -

 غير مكافؽ بشدة( عمى الترتيب. -غير مكافؽ -غير متأكد  -مكافؽ
 -مكافؽ-( للاستجابات )مكافؽ بشدةٓ-ْ-ّ-ِ-ُتقدر الدرجات العبارات السالبة في)  -

 رتيب.غير مكافؽ بشدة( عمى الت -غير مكافؽ -غير متأكد 
 ضبط المقياس:-ٖ

تـ تطبيقو المقياس عمى مجمكعة مف الطالبات بمغ كبعد الانتياء مف إعداد المقياس 
( اثنتاف كأربعيف طالبةن مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة أسماء بنت أبي ِْعددىا )

 بكر، كقد تـ تصحيح المقياس كرصد درجات الطالبات؛ بيدؼ حساب ما يمي:
 زمف تطبيؽ المقياس. -              ثبات المقياس. -              اس.صدؽ المقي -

 صدق المقٌاس: 

 الصدؽ الداخمي" معاملات الارتباط":-
تـ حساب معاملات ارتباط كؿ عبارة مف عبارات المقياس مع المحكر المنتمية إليو كما ىك 

 مكضح بالجداكؿ الآتية:              
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 ارتباط كؿ عبارة مف عبارات المقياس مع المحكر المنتمية إليو يبيف معاملات (ّجدكؿ )
 انًحىس

انؼبب

 سة

يؼبيم 

 الاستببط
 انذلانت

انًح

 وس

انؼببس

 ة

يؼبيم 

 الاستببط
 انؼببسة انًحىس انذلانت

يؼبيم 

 الاستببط
 انذلانت

ل
لأو

 ا
ىس

ح
نً

ا
 

 دال ,**441 1

ٍ
بَ

نث
 ا
ىس

ح
نً

ا
 

 غُش .**416 16

ث
بن
نث

 ا
ىس

ح
نً

ا
 

 دال ,**545 31

 دال ,**454 32 دال .**416 17 غُش دال ,245 2

 دال ,*322 33 دال ,**430 15 دال ,**347 3

 ,074 14 دال ,**414 4
غُش 

 دال
 دال ,**627 34

 دال ,**714 35 دال ,*314 20 دال ,**354 5

 دال ,**564 36 دال ,**420 21 دال ,**533 6

 دال ,**673 37 دال ,**414 22 دال ,*304 7

 دال ,**444 35 دال ,**355 23 دل ,**506 5

 دال ,*366 34 دال ,*310 24 دال ,**425 4

 ,243 40 دال ,**552 25 دال ,**473 10
غُش 

 دال

 دال ,**657 26 دال ,**465 11

  

 دال ,**636 27 دال ,**454 12

 دال ,**476 25 دال ,*305 13

 دال ,**513 24 غُش دال ,056 14

 دال ,**530 30 غُش دال ,151 15

معامؿ ارتباط العبارة الثانية، كالرابعة عشر، كالخامسة  -ُمف الجدكؿ السابؽ يتبيف أف: 
عشر لـ تظير دلالة مع البعد الذم ينتمي إليو؛ كلذا تـ حذفيا، في حيف أف بقية عبارات 

 أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة مع البعد الذم تنتمي إليو.البعد الثاني مف المقياس 
معامؿ ارتباط العبارة التاسعة عشر لـ تظير دلالة مع البعد الذم تنتمي إليو؛ كلذا تـ  -ِ

حذفيا، في حيف أف بقية عبارات البعد الثاني مف المقياس أظيرت معاملات الارتباط ليا 
 دلالة مع البعد الذم تنتمي إليو.

معامؿ ارتباط العبارة الأربعيف لـ تظير دلالة مع البعد الذم تنتمي إليو؛ كلذا تـ حذفيا،  -ّ
في حيف أف بقية عبارات البعد الثاني مف المقياس أظيرت معاملات الارتباط ليا دلالة 

 مع البعد الذم تنتمي إليو.
 ثيف عبارة.( خمسة كثلا ّٓكبعد حذؼ العبارات غير الدالة أصبح عدد عبارات المقياس )

صدؽ اتساؽ المحاكر مع الكؿ: تـ حساب معاملات ارتباط مجمكع كؿ محكر مف محاكر  -
 المقياس مع المجمكع الكمى لممقياس كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:  
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يؼبيلاث استببط يدًىع كم يحىس يٍ يحبوس انًمُبس يغ انًدًىع انكهً  ( 4خذول ) 

 نهًمُبس
 انكم انًحىس

 ,**573 الأول

 ,**543 انثبٍَ

 ,**645 انثبنث

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف كؿ بعد مف أبعاد المقياس كبيف الدرجة 
 (.0.01الكمية لممقياس كانت دالة جميعيا عند مستكل)

ثبات المقياس: تـ حساب معاملات الثبات لممقياس ككؿ باستخداـ معادلة ثبات " ألفا  -
.( كىك معامؿ ثبات كبير، كىذا يعني أف َٖ"، كقد بمغ معامؿ ثبات الاختبار )كركنباخ

 الاختبار يتمتع بدرجة عالية مف الثبات.
حساب الزمف المناسب لتطبيؽ المقياس: تـ حساب زمف المقياس مف خلاؿ حساب  -

متكسط الزمف الذم استغرقتو أكؿ طالبة، كآخر طالبة انتييتا مف الإجابة عف الاختبار 
إضافة خمس دقائؽ تعميمات المقياس، كبذلؾ أصبح  ، كتـَِ=ِ/ِٓ + ُٓكالتالي: 

 ( دقيقة.ِٓزمف المقياس)
 ( اختبار الحس اللغوي:3) 

ككاف مف نتائج عرض مقياس الحس المغكم في صكرتو الأكلية عمى السادة المحكميف أف 
مدل تكافر ميارات الحس أشار الكثير منيـ إلى أف عبارات المقياس كحدىا لا تكفي لقياس 

المغكم لدل الطلاب، فالأمر يتطمب تصميـ بعض المكاقؼ التي مف خلاؿ استجابة الطلاب 
عمييا يمكف الكشؼ عف مستكل ميارات الحس المغكم لدييـ؛ كلذا تـ بناء اختبار الحس 

 المغكم مركرنا بالخطكات الآتية:
 قائمة ميارات الحس المغكم: -أ 

ت القائمة إلى تحديد ميارات الحس المغكم المناسبة لطلاب الصؼ اليدؼ مف القائمة: ىدف-
 الأكؿ الثانكم التي يمكف قياسيا بالاختبار.

 مصادر بناء القائمة: اعتمدت الباحثة في بناء القائمة عمى:-
، محمكد َََِكىي:) نعمة العزاكم: الدراسات كالبحكث التي تناكلت الحس المغكم،  -ُ

 (.َُِٓبدر:، أماني َُِْعبد الباسط: 
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آراء بعض المتخصصيف في المغة العربية كآدابيا، كالمناىج كطرؽ تدريس المغة العربية  -ِ
 حكؿ ميارات الحس المغكم المناسبة لطلاب المرحمة الثانكية.

 كصؼ القائمة:  تككنت القائمة مف تسع ميارات أساسية كىي:-
إدراؾ كاكتشاؼ الأخطاء الإملائية -ِإدراؾ كاكتشاؼ الأخطاء النحكية، كتفسيرىا.    -ُ

 كتفسيرىا.         
 معرفة دلالات الكممات حسب السياؽ.               -ْفيـ معاني المفردات.                        -ّ
 ملائية في الكتابة.                 تطبيؽ القكاعد الإ-ٔتطبيؽ القكاعد النحكية في الكتابة.            -ٓ
 القدرة عمى بياف العلاقة بيف الجمؿ.                -ٕ

كبعد الانتياء مف إعداد قائمة ميارات الحس المغكم، أعدت الباحثة اختبارنا في الحس 
 المغكم، كقد مر إعداد الاختبار بالخطكات الآتية:

قياس مستكل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم اليدؼ مف الاختبار: ىدؼ الاختبار إلى  -أ 
)مجمكعة البحث( في ميارات الحس المغكم بعد تطبيؽ دركس القراءة باستخداـ النمكذج 

 التدريسي المقترح.
( سؤاؿ مف الأسئمة المقالية كالمكضكعية مف ُٔكصؼ الاختبار: تككف الاختبار مف ) -ب 

 نكع التكممة.
 جدكؿ مكاصفات اختبار الحس المغكم: -ج 

 يىاصفبث اختببس انحس انهغىٌ (5)خذول 

 انىصٌ انُسبٍ سلى انسؤال ػذد الأسئهت انًهبساث

 %15.74 (12, 10, 5) 3 إدسان واكتشبف الأخطبء انُحىَت, وتفسُشهب.-1

 %10.50 (4, 1) 2 إدسان واكتشبف الأخطبء الإيلائُت وتفسُشهب.-2

 %15.74 (16,  5, 6) 3 فهى يؼبٍَ انًفشداث.- 3

 %10.50 (15, 3) 2 دلالاث انكهًبث حسب انسُبق.يؼشفت -4

 %15.74 (13, 11, 2) 3 تطبُك انمىاػذ انُحىَت فٍ انكتببت.-5

 %15.74 (13, 11, 2) - تطبُك انمىاػذ الإيلائُت فٍ انكتببت.  -6

 %15.74 (14, 4, 7)  3 انمذسة ػهً بُبٌ انؼلالت بٍُ اندًم.-7

 16  100% 

تقدير درجات الاختبار: تـ تقدير درجات الاختبار في ضكء عدد الاستجابات المطمكبة في -د
كؿ سؤاؿ، كقد تراكحت الاستجابات المطمكبة لأسئمة اختبار ميارات الحس المغكم بيف 

، كفي حالة كانت ّ: ُالاستجابة الكاحدة كالثلاث استجابات؛ كلذا قدرت الدرجات مف 
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جب الطالب عف السؤاؿ لا يحصؿ الطالب عمى درجة، كفي ضكء الاستجابة خطأ، أك لـ ي
 ( درجة.ّٖذلؾ أصبحت الدرجة الكمية للاختبار)

( ِْضبط الاختبار إحصائينا: تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية بمغ عددىا ) -ق
اثنتاف كأربعيف طالبةن مف طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم بمدرسة أسماء بنت أبي بكر، كقد 

 ـ تصحيح الاختبار كرصد درجات الطالبات؛ كذلؾ لحساب ما يمي:ت
 صدؽ الاختبار.-     ة كتمييز فقرات الاختبارمعامؿ صعكبة كسيكل-
 الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار. -   ثبات الاختبار.                                -
كقد تبيف أف الفقرات، فقرات الاختبار:تـ حساب معامؿ صعكبة كسيكلة معامؿ صعكبة -

؛ َ، َٖ: َِ.َمعاملات صعكبة كسيكلة فقرات الاختبار كقعت في المدل المقبكؿ كىك مف 
 كلذا ففقرات الاختبار تتميز بدرجة مقبكلة مف السيكلة كالصعكبة.

معامؿ تمييز فقرات الاختبار: تـ حساب معامؿ تمييز الفقرة، كقد اتضح  أف معاملات تمييز  -
%،  باستثناء الفقرة رقـ َٖ.َ%: َِ.َبار كقعت في المدل المقبكؿ كىك مف  فقرات الاخت

 ( كانت معامؿ التمييز ليا سالب، ٕ) 
 ( كاف معامؿ التمييز ليا صفر؛ كلذا تـ حذفيما.ُْكالفقرة رقـ )

 صدؽ الاتساؽ الداخمي ) معاملات الارتباط(:   صدؽ اختبار الحس المغكم:-
 كقد تـ بطريقتيف:

الأكلى: حساب معاملات ارتباط كؿ ميارة مف ميارات الاختبار مع البعد المنتمية إليو  الطريقة
 كما ىك مكضح بالجدكؿ الآتي:
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 َبٍُ يؼبيلاث اتسبق كم سؤال يٍ أسئهت الاختببس ببنًهبسة انًُتًُت إنُهب (6خذول )

 انًهبسة انذلانت يؼبيم الاستببط سلى انفمشة انًهبسة
سلى 

 انفمشة

يؼبيم 

 الاستببط

انذلا

 نت

ً
ون

لأ
ا

 

 دال .**464 5

ست
بي

خ
ان

 

 دال .**544 2

 دال .**774 12 دال .**737 11

 دال .**740 15 دال .**656 13

ُت
بَ
نث
ا

 

 دال .**764 1

ست
بد

س
ان

 

 دال .**744 2

 دال .**502 12 دال .**644 4

ثت
بن
نث

ا
 

 دال .**555 6
 دال .**527 15

ؼت
بب

س
ان

 

 دال .**553 5

 دال .**612 10 دال .**566 4

 دال .**674 16 دال .**744 15

ؼت
اب
نش

ا
 

 دال .**756 3
 

 دال .**754 17

كؿ سؤاؿ مف أسئمة الاختبار أظيرت معاملات الارتباط ليا مف الجدكؿ السابؽ يتبيف أف: 
 دلالة مع الميارة المنتمية إلييا.

حساب معاملات ارتباط مجمكع كؿ ميارة مف ميارات  صدؽ اتساؽ الميارات مع الكؿ:تـ -
 الاختبار مع المجمكع الكمى للاختبار كما ىك مكضح بالجدكؿ الآتي: 

يؼبيلاث استببط يدًىع كم يهبسة يٍ يهبساث الاختببس يغ انًدًىع انكهً  ( 7خذول ) 

 نلاختببس
 انكم انًهبسة

 ,**426 الأونً

 ,**405 انثبَُت

 ,**633 انثبنثت

 ,**566 انشابؼت

 .**777 انخبيست

 .**750 انسبدست

 .**752 انسببؼت

يلاحظ مف الجدكؿ السابؽ أف معاملات الارتباط بيف كؿ ميارة مف ميارات الاختبار كبيف 
 (.01,الدرجة الكمية للاختبار كانت دالة جميعيا عند مستكل)
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ثبات الاختبار: تـ حساب معاملات الثبات للاختبار ككؿ باستخداـ معادلة ثبات " ألفا  -
.( كىك معامؿ ثبات مقبكؿ، كىذا يعني ِٖٕكركنباخ"، كقد بمغ معامؿ ثبات الاختبار )
  أف الاختبار يتمتع بدرجة مقبكلة مف الثبات.

ختبار مف خلاؿ حساب حساب الزمف المناسب لتطبيؽ الاختبار: تـ حساب زمف الا-    
متكسط الزمف الذم استغرقتو أكؿ طالبة، كآخر طالبة انتييتا مف الإجابة عف الاختبار 

إضافة خمس دقائؽ تعميمات المقياس، كبذلؾ  ، كتـٕٓ=ِ/ّٔ + ُٓكالتالي:    
 ( دقيقة.ِٔأصبح زمف الاختبار)

 تطبٌق تجربة البحث:

بعد الحصكؿ عمى المكافقات الرسمية لتطبيؽ تجربة البحث التطبيؽ القبمي لأدكات البحث: 
(، كالمجمكعة ُُ/ُفي مدرسة ساقمتة الثانكية، حددت الباحثة المجمكعة التجريبية ) فصؿ 

؛ ( ثـ طبقت الباحثة أدكات البحث  تطبيقنا قبمينا عمى مجمكعتي البحث ْ/ُالضابطة )قصؿ 
 ت البحث، كسار التطبيؽ كما يمي:بيدؼ التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف في متغيرا

 نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ القرائي:-
بعد تطبيؽ اختبار التحصيؿ القرائي تطبيقنا قبمينا عمى مجمكعتي البحث تـ رصد درجات 
حساب متكسطي رتب درجات المجمكعتيف كدلالة  الطالبات في اختبار التحصيؿ القرائي، ثـ َّ

كيكضح الجدكؿ التالي دلالة الفركؽ بيف ؾ باستخداـ اختبار ماف كيتني، الفركؽ بينيما، كذل
 متكسطي رتب درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ القرائي.
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-َبٍُ َتبئح دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػتٍُ )انضببطت ( 5خذول)

 انمبهٍ لاختببس انتحصُم انمشائٍ.انتدشَبُت( فٍ انتطبُك 
يستىَبث 

اختببس 

انتحصُم 

 انمشائٍ

 انضببطت

 = ٌ (15  ) 

 انتدشَبُت

 "Z" لًُت   (15) ٌ =   

 
Sig انذلانت 

يتىسظ 

 انشتب

يدًىع 

 انشتب

يتىسظ 

 انشتب

يدًىع 

 انشتب

 0.431 122.50 11.24 135.44 12.11 تزكش
0.55

4 
 غُش دال

 0.402 126.50 10.56 136.02 11.34 فهى
0.75

2 
 غُش دال

 0.520 112.64 11.12 130.31 12.04 تطبُك
0.41

0 
 غُش دال

 0.442 126.50 12.54 136.50 13.74 تحهُم
0.56

1 
 غُش دال

 0.372 124.60 10.74 134.50 11.44 تشكُب
0.76

3 
 غُش دال

 0.610 114.50 11.56 133.50 12.12 تمىَى
0.46

1 
 غُش دال

 0.620 115.40 11.55 136.41 12.26 انكهً
0.45

2 
 غُش دال

في  في كؿ مستكل مف مستكيات اختبار التحصيؿ  Zأف قيمة  :يتضح مف الجدكؿ السابؽ
في  z(، حيث بمغت قيمة َٓ.َالقرائي، كفي الاختبار ككؿ كانت أكبر مف مستكل معنكية )

، َِْ.َفي مستكل الفيـ بمغت  Z، كقيمة ْٖٓ.َكمستكل الدلالة  ُّْ.َمستكل التذكر 
كمستكل الدلالة  َِٓ.َفي مستكل التطبيؽ بمغت  Zكقيمة  ِٕٓ.َكمستكل الدلالة  

كمستكل ِْْ.َفي مستكل التحميؿ في اختبار التحصيؿ القرائي بمغت  Z،  قيمة َُٗ.َ
في مستكل التركيب في اختبار التحصيؿ القرائي بمغت  Z، كقيمة  ُٖٔ.َالدلالة  
في مستكل التقكيـ في اختبار التحصيؿ القرائي بمغت  Z.قيمة َكمستكل الدلالة  ِّٕ.َ
في اختبار التحصيؿ القرائي  ككؿ بمغت  Z، كبمغت قيمة ُٔٗ.َكمستكل الدلالة  َُٔ.َ
ؽ ذات دلالة إحصائية بيف ( ،كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركِٓٗ.َكمستكل دلالة ) ِٔ.َ

المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس القبمي للاختبار ككؿ، مما يدؿ عمى تكافؤ 
 المجمكعتيف.

 :نتائج التطبيؽ القبمي لمقياس الحس المغكم-
بعد تطبقي مقياس الحس المغكم عمى الطالبات، تـ رصد درجات الطالبات في مقياس   

سطي رتب درجات المجمكعتيف كدلالة الفركؽ بينيما، كذلؾ الحس المغكم، ثـ حساب متك 
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باستخداـ اختبار" ماف كيتني" كيكضح الجدكؿ التالي دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات 
 مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي لمقياس الحس المغكم.

 َبٍُ َتبئح دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػتٍُ (4خذول)

 انتدشَبُت( فٍ انتطبُك انمبهٍ نًمُبس انحس انهغىٌ-)انضببطت

يمُبس 

انحس 

 انهغىٌ

 انضببطت

 = ٌ (15 ) 

 انتدشَبُت

لًُت  "  ( 15) ٌ =  

Z" 
Sig انذلانت 

يتىسظ 

 انشتب
 يدًىع انشتب يتىسظ انشتب يدًىع انشتب

 غُش دال 0.45 0.66 46.00 4.73 112.67 10.40 انبؼذ الأول

 غُش دال 0.74 0.31 102.00 10.23 113.50 10.75 انثبٍَانبؼذ 

 غُش دال 0.75 0.24 103.34 10.33 114.12 10.64 انبؼذ انثبنث

 غُش دال 0.71 0.34 45.50 10.16 113.32 10.61 انكم

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ:
أف قيمة في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الحس المغكم كفي المقياس ككؿ كانت أكبر مف  -

كمستكل الدلالة  ٔٔ.َلمبعد الأكؿ  z(، حيث  بمغت قيمة َٓ.َمستكل معنكية )
كمستكل الدلالة  ُّ.َلمبعد الثاني  في مقياس الحس المغكم  Z، كبمغت قيمة  ْٖ.َ
كمستكل الدلالة ِْ.َلمبعد الثالث في مقياس الحس المغكم  Z، كبمغت قيمة  ٕٗ.َ
بمستكل دلالة  ّٗ.َلمقياس الحس المغكم ككؿ بمغت  Z، كبمغت قيمة  ٖٕ.َ

(، كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة َٓ.َ( كجميعيا أكبر مف )ُٕ.َ)
ف أبعاد إحصائية بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس القبمي لكؿ بعد م

 المقياس كالمقياس ككؿ ، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف.
 نتائج التطبيؽ القبمي لاختبار الحس المغكم: -

تـ رصد درجات الطالبات في اختبار الحس المغكم، ثـ حساب متكسطي رتب درجات  
" ماف كيتني" كيكضح الجدكؿ المجمكعتيف كدلالة الفركؽ بينيما، كذلؾ باستخداـ اختبار

التالي دلالة الفركؽ بيف متكسطي رتب درجات مجمكعتي البحث في التطبيؽ القبمي لاختبار 
 الحس المغكم.
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َبٍُ َتبئح دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػتٍُ  ( 10خذول ) 

 انتدشَبُت( فٍ انتطبُك انمبهٍ لاختببس انحس انهغىٌ-)انضببطت

يمُبس 

انحس 

 انهغىٌ

 انضببطت

 ( = ٌ15 ) 

 انتدشَبُت

 لًُت ( 15) ٌ = 

 "Z" 
Sig انذلانت 

يتىسظ 

 انشتب
 يتىسظ انشتب يدًىع انشتب

يدًىع 

 انشتب

 غُش دال 0.742 0.602 50.23 7.54 55.23 5.60 انكم

د فركؽ ذات دلالة إحصائًيةو بيف متكسطات رتب  يتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجى
درجات المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في القياس القبمي في اختبار الحس المغكم  

(، َٓ.َ(، كىى أكبر مف )742.َبمستكل دلالة ) َِٔ.َ   Zككؿ؛ حيث بمغت  قيمة 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في كىذا يدؿ عمى عدـ كجكد 

 .التطبيؽ البعدم، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها:-

 التحقؽ مف صحة الفرض الأكؿ: -
نص الفرض الأكؿ مف فركض البحث عمى أنو:  " يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل 

درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج .( بيف متكسطي َٓ)
التدريسي كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ 

 القرائي لصالح المجمكعة التجريبية.
 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب ما يمي:

في التطبيؽ -الضابطة كالتجريبية-ثالمتكسطات لرتب درجات طالبات مجمكعتي البح -ُ
البعدم في كؿ بعد مف أبعاد اختبار التحصيؿ القرائي )التذكر، الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، 

 التركيب، التقكيـ(، كفي الاختبار ككؿ.
درجات طالبات مجمكعتي البحث )الضابطة رتب  " لدلالة الفركؽ بيف متكسطيzقيمة " -ِ

في كؿ بعد مف أبعاد اختبار التحصيؿ القرائي )التذكر، كالتجريبية( في التطبيؽ البعدم 
الفيـ، التطبيؽ، التحميؿ، التركيب، التقكيـ(، كفي الاختبار ككؿ، كما ىك مكضح بالجدكؿ 

 التالي.
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-َبٍُ َتبئح دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػتٍُ )انضببطت (11خذول)

 لاختببس انتحصُم انمشائٍ ببستخذاو اختببس " يبٌ وَتٍُ"انتدشَبُت( فٍ انتطبُك انبؼذٌ 

 اختببس

انتحصُم 

 انمشائٍ

 انضببطت

 = ٌ (15  ) 

 انتدشَبُت

 لًُت (15) ٌ =   

Z 

 

Sig 

 

 انذلانت
 يتىسظ انشتب

يدًىع 

 انشتب
 يدًىع انشتب يتىسظ انشتب

 دال 0.001 5.154- 171 27.50 445 4.50 تزكش

 دال 0.001 4.442- 164 26.40 457 4.12 فهى

 دال 0.001 4.532- 1 26.50 441 4.23 تطبُك

 دال 0.003 5.054- 443 27.34 173 4.61 تحهُم

 دال 0.002 5.155 - 444.50 27.47 171 4.53 تشكُب

 دال 0.001 5.203- 445 5527.50 171 4.50 تمىَى

 دال 0.002 5.210- 444 27.262 164 4.415 انكم

( في كؿ مستكل مف مستكيات اختبار Zما يمي: أف قيمة )السابؽ  يتضح مف الجدكؿ
  z(، حيث بمغت قيمة َٓ.َالتحصيؿ القرائي كالاختبار ككؿ جاءت أقؿ مف مستكل المعنكية )

( في مستكل Zقيمة ) ، كبمغت،ََُ.َ(، كمستكل الدلالة ىك ُٖٗ.ٓ-)في مستكل التذكر 
-( في مستكل التطبيؽ )Zقيمة )، كبمغت . َ( كمستكل الدلالة ىك  ِْٗ.ْ-الفيـ )
(، َٖٗ.ٓ-( في مستكل التحميؿ بمغت )Z؛ ك قيمة )ََُ.َ( كمستكل الدلالة ىك  ِّٖ.ْ

(، كمستكل ُٖٓ.ٓ -( في مستكل التركيب )Z، كبمغت قيمة )ََّ.َكمستكل الدلالة ىك  
لة ىك  (، كمستكل الدلا َِّ.ٓ-( في مستكل التقكيـ )Z؛ كقيمة )ََِ.َالدلالة ىك  

، كجميعيا ََِ.َ(، كمستكل الدلالة ىكَُِ.ٓ-في الاختبار ككؿ ) z، كبمغت قيـ ََُ.َ
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند (، كىذا يدؿ عمى َٓ.َأقؿ مف مستكل معنكية )

( بيف متكسطي رتب درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في َٓ.َمستكم دلالة )
متكسط رتب اختبار التحصيؿ القرائي كفي الاختبار ككؿ لصالح  كؿ مستكل مف مستكيات

درجات المجمكعة التجريبية؛ أم أف متكسط رتب درجات طلاب المجمكعة التجريبية في 
الدرجة الكمية كالمستكيات الفرعية لاختبار التحصيؿ القرائي أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره 

 الأكؿ. بالمجمكعة الضابطة، كىذا يحقؽ صحة الفرض
( التي ىدفت 2003) Egbert.Jكاتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة "إم جبرت جي" 

تعرؼ العلاقة بيف التدفؽ كتعمـ المغة، كقد أكدت نتائج ىذه الدراسة ما تشير إليو نظرية 
التدفؽ بأف التجارب التي تتميز بالتكازف بيف التحدم كالميارات، كاىتماـ الفرد ، كالسيطرة 
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ميمة، كتركيز الانتباه أثناء الميمة إنما تؤدم إلى التعمـ الأمثؿ، كما أشارت نتائج ىذه عمى ال
الدراسة إلى أف ىناؾ تدفقنا أثناء تعمـ المغة، كأف نظرية التدفؽ تقدـ إطارنا مثيرنا للاىتماـ 

مكانية التغيير في نيجنا لتعمـ المغة كالتعميـ.  كمفيدنا لتصكر كتقييـ أنشطة التعمـ، كا 
ا مع  نتائج دراسة Klein, B. D (2010 )   بي دم " " كميف كاتفقت ىذه النتيجة أيضن

التي ىدؼ إلى اختبار آثار التدفؽ عمى التعمـ لدل طلاب الدراسات العميا، كأظيرت النتائج أف 
ا عمى رضاىـ عف مكضكع  التدفؽ قد أثَّر إيجابيًّا عمى إدراؾ الطلاب لمكضكع التعمـ، كأيضن

( مف فاعمية َُِِكما اتفقت ىذه النتيجة مع ما تكصمت إليو دراسة فايزة باكير) التعمـ،
برنامج تدريسي لمادة النحك مصمـ في ضكء مبادئ نظرية التدفؽ عمى التحصيؿ الدراسي 

 لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم بمحافظة دمشؽ. 
ا مع نتائج دراسة " كرش ىكؼ سي"  التي ىدفت  Kirchhoff. C  (2013)كاتفقت أيضن

إلى اقتراح نظرية التدفؽ لمتأثير عمى الدافع كالمشاركة في القراءة، كقد فحصت ىذه الدراسة 
المتعمميف اليابانيف في فصكؿ قراءة مكثفة لمعرفة ما إذا كانكا يعيشكف تجربة التدفؽ، 

قضاء كالظركؼ التي مكنتيـ مف التدفؽ، كما إذا كانت تجربة التدفؽ قد أثرت عمى دكافعيـ ل
المزيد مف الكقت في القراءة، كقد أظيرت النتائج أف ىؤلاء المتعمميف غالبنا ما يكاجيكف 

 التدفؽ أثناء القراءة.
ا مع دراسة "جكف التي ىدفت  Guan.x    (2013)إكس" كاتفقت ىذه النتائج أيضن

لمتكنكلكجيا، كقد أظيرت نتائج  تطبيؽ مبادئ نظرية التدفؽ في تدريس المغة بجامعة دالياف
 الدراسة تحسننا كبيرنا في تعمـ المغة.

(  كالتي كاف ىدفيا فحص تجارب التدفؽ لدل  2013)  Zare-ee.Aكدراسة زارم. إيو
طلاب المرحمة الجامعية الأكلى في المغة الإنجميزية كمغة أجنبية أثناء قراءة نصكص مختمفة 

ثانكم لمدراسة ىك فحص الارتباطات المحتممة بيف تجارب بالمغة الإنجميزية. كاف اليدؼ ال
التدفؽ كالقدرة عمى فيـ المقركء، كأشارت النتائج  إلى أف المتعمميف قد كاجيكا بعض 
مستكيات التدفؽ أثناء أداء جميع مياـ القراءة، كما ارتبطت متكسط درجات فيـ المقركء 

 .ناء الميمةبشكؿ كبير بالدرجات في تجارب التدفؽ المتصكرة أث
( التي ىدفت إلى 2016) Heutte, J.,et alجي كآخريف"  .كما اتفقت مع دراسة " ىيت

قياس تجربة التدفؽ في التعميـ، ككذلؾ علاقة التدفؽ بالاستيعاب المعرفي لدل مجمكعة مف 
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(، كقد جاءت نتائج moocالطلاب الذيف يمركف بدكرة تدريبية كاسعة النطاؽ عبر الانترنت)
ة بأىمية استخداـ التدفؽ لتعزيز بيئات التعمـ المثمي، كما أظيرت النتائج الاستيعاب الدراس

 المعرفي كخاصية مركزية في تجارب التدفؽ في سياؽ التعمـ.
Shahian.L ,et.al (2017  )كما اتفقت ىذه النتيجة مع دراسة " شاىياف إؿ كآخريف" 

في تأثيرىما عمى الفيـ القرائي لدل طلاب التي كانت تبحث في العلاقة بيف التدفؽ كالعاطفة 
المرحمة الثانكية، كالتي تكصمت نتائجيا إلى أف التدفؽ كالعاطفة عاملاف أساسياف في التنبؤ 

 الفيـ القرائي. بمستكل
 إف حجـ الأثر يقيس إلي أم مدل يؤثر المتغير المستقؿ في المتغير  :حساب حجـ الأثر

ي نكع الاختبار الإحصائي؛ حيث يتـ حساب حجـ التابع، كيعتمد حساب حجـ الأثر عم
الأثر المقابؿ لكؿ اختبار إحصائي، كيتـ تحديد الدلالة العممية لحجـ الأثر باستخداـ 

  (:ُِّ، ُٕٗٗالمعايير الآتية )رضا السعيد، 
  َإذا كاف.ِ  D > َ.ٓ .فإف حجـ الأثر يككف ضعيفنا 
  َإذا كاف.ٓ   D > َ.ٖ  متكسطنا.فإف حجـ الأثر يككف 
  َإذا كاف.ٖ  D .فإف حجـ الأثر يككف كبيرنا 
   حيثD .ىنا ىي حجـ الأثر 

"المستقؿ "النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية  كالجدكؿ التالي يكضح حجـ أثر المتغير
 التدفؽ" عمى أداء طالبات المجمكعة التجريبية في مستكيات التحصيؿ القرائي". 

نًُىرج انتذسَسٍ انمبئى ػهً َظشَت انتذفك ػهً انتحصُم ( حدى أثش استخذاو ا12خذول)

 انمشائٍ

 انذلانت حدى الأثش اختببس انتحصُم انمشائٍ

 كبُش 0.512 تزكش

 كبُش 0.501 فهى

 كبُش 0.500 تطبُك

 كبُش 0.510 تحهُم

 كبُش 0.514 تشكُب

 كبُش 0.520 تمىَى

 كبُش 0.512 انكهً
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أثر النمكذج التدريسي المقترح في مستكيات التحصيؿ يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف حجـ 
 ؛ حيث جاءت كالتالي:القرائي كفى الاختبار ككؿ كاف كبيرنا

 كىك حجـ أثر كبير. ُِٖ.َعمى مستكل التذكر بمغ حجـ الأثر  -
 كىك حجـ أثر كبير. َُٖ.َعمى مستكل الفيـ بمغ حجـ الأثر  -
 حجـ أثر كبير.كىك  ََٖ.َعمى مستكل التطبيؽ بمغ حجـ الأثر  -
 كىك حجـ أثر كبير. َُٖ.َعمى مستكل التحميؿ بمغ حجـ الأثر  -
 كىك حجـ أثر كبير.ُٖٗ.َعمى مستكل التركيب بمغ حجـ الأثر  -
 كىك حجـ اثر كبير.َِٖ.َعمى مستكل التقكيـ بمغ حجـ الأثر  -
 كىك حجـ أثر كبير دلالة كبيران. ُِٖ.َ كقد جاء حجـ الأثر لممستكيات ككؿ  -

 تمت الإجابة عف السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة البحث كالذم نص عمى:كبذلؾ 
"ما أثر نمكذج تدريسي قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس القراءة عمى تنمية التحصيؿ 

 القرائي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم؟"
 كقد أرجعت الباحثة ىذه النتيجة إلى:

النمكذج التدريسي المقترح بكؿ ما اشتمؿ عميو مف مككنات أدت إلى زيادة دافعية  -ُ
 الطالبات كحبيف لممشاركة في عممية التعمـ، كالكصكؿ إلى أقصى درجات الإتقاف لدييف. 

إعادة عرض محتكل مكضكعات القراءة مف طبيعتو السردية لشكؿ آخر مف أشكاؿ  -ِ
قباؿ الطالبات كزيادة تركيزىف كبالتالي زيادة الحكار أك القصة ربما أدل ذلؾ إلى إ

 تفاعميف كدافعيتيف لدراسة ىذه المكضكعات.
الاستراتيجيات المستخدمة في النمكذج كما تميزت بو مف تحدو كزيادة دافعية كتحفيز  -ّ

كتنافس قد انعكست عمى سمكؾ الطالبات التعميمي، كىذه الميزات إذا تكفرت في الطالبة 
 بيا إلى مستكل أعمى مف مستكيات التعمـ كالأداء. فمف شأنيا أف تصؿ

الأنشطة كما تميزت بو مف تنكع كشمكؿ لكؿ ما يتضمنو محتكل القراءة، كما تتطمبو  -ْ
ىذه الأنشطة مف تركيز، أسيمت في مشاركة الطالبات بفاعمية في تعمـ القراءة؛ مما 

 أدل إلى زيادة التحصيؿ القرائي.
كانت بيف الطالبات كاف ليا أثره كبيره في بذؿ الجيد لمتركيز في التحديات التعميمية التي  -ٓ

 تعمـ مكضكعات القراءة لاجتياز التحديات كالحصكؿ عمى المكافأة.
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أكثر الأنشطة التي اشتمؿ عمييا كتيب الطالب كانت تعتمد عمى الجيد الذاتي كالدكر  -ٔ
المتمثؿ في  –بسيط الإيجابي لمطالبة، كالكصكؿ إلى المعمكمة بنفسيا مع التدخؿ ال

مف قبؿ المعمـ مما أدل إلى زيادة تفاعميف مع مكضكعات القراءة -التكجيو كالإرشاد
 كبالتالي قد انعكس ذلؾ عمى تحصيميف بصكرة إيجابية.

مرحمة القراءة الصامتة كتفحص الدرس أثناء معالجتو تجعؿ الطالبات يفتشف عمٌا  -ٕ
عف المزيد حكلو، كمحاكلة الكشؼ عما  يحتكيو المكضكع، كما يثير اىتماميف كيبحثف

 قد يحكؿ بينيف كبيف فيمو.
حساسيا بالسيطرة عمى تعمميا، إنما كلٌد لدييا الإحساس بالمسئكلية في  -ٖ شعكر الطالبة كا 

إنجاز ما تيكمَّؼ بو، لمكصكؿ إلى اليدؼ المنشكد، كيبدك أنيا قد أدت ميمتيا عمى أكمؿ 
 كجو.

شجع الطالبات عمى المحاكلة أكثر كأكثر لمكصكؿ إلى  التعزيز المستمر مف قبؿ المعمـ -ٗ
 الأىداؼ المنشكدة؛ ليككنف في كؿ مرة أفضؿ مف المرة التي تسبقيا.

 التحقؽ مف صحة الفرض الثاني:-
 مف فركض البحث عمى أنو:ني نص الفرض الثا

( بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف َ. َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل )
تجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة ال

 في التطبيؽ البعدم لمقياس الحس المغكم لصالح المجمكعة التجريبية.
 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب ما يمي:

ي ف-الضابطة كالتجريبية-المتكسطات الحسابية لرتب درجات طالبات مجمكعتي البحث -1
 التطبيؽ البعدم في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الحس المغكم، كفي الاختبار ككؿ.

" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعتي البحث )الضابطة zقيمة " -2
كالتجريبية( في التطبيؽ البعدم في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الحس المغكم، كفي 

 الاختبار ككؿ، كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:
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 -َبٍُ َتبئح دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػتٍُ )انضببطت (13خذول)

 انتدشَبُت( فٍ انتطبُك انبؼذٌ نًمُبس انحس انهغىٌ

يمُبس  

انحس 

 انهغىٌ

 انضببطت

 = ٌ (15) 

 انتدشَبُت

 = ٌ (15) 
لًُت  " 

Z" 

 

Sig انذلانت 
يتىسظ 

 انشتب
 يتىسظ انشتب يدًىع انشتب

 يدًىع

 انشتب

 غُش دال 0.500 0.254- 341 15.44 325 15.06 انبؼذ الأول

 غُش دال 0.425 0.743- 355 14.54 305 17.11 انبؼذ انثبٍَ

 غُش دال 0.704 0.350- 345 14.17 421 17.53 انبؼذ انثبنث

 غُش دال 0.544 0.140- 334 15.53 327 15.17 انكم

فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة يتضح مف الجدكؿ السابؽ عدـ كجكد 
( بيف متكسطي رتب درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مقياس َٓ.َ)

يكجد فرؽ داؿ الحس المغكم، كىذا يقكدنا إلى عدـ قبكؿ الفرض الثاني الذم نص عمى "
بية التي درست .( بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريَٓإحصائينا عند مستكل )

باستخداـ النمكذج التدريسي كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم 
 . لمقياس الحس المغكم التدفؽ لصالح المجمكعة التجريبية".

( التي ىدفت إلى تعرؼ َُِٓكقد اتفقت نتيجة ىذه الدراسة جزئينا مع دراسة أماني بدر) 
تنمية الحس المغكم لدل طلاب شعبة المغة العربية بكميات التربية. استخداـ البياف في القرآف ل

كاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي، كالمنيج شبو التجريبي، كتككنت مجمكعة الدراسة مف 
عينة مف طلاب التعميـ العاـ شعبة المغة العربية الفرقة الرابعة بكمية التربية دمياط، كتكصمت 

دالة إحصائيا بيف متكسطي رتب درجات طالبات المجمكعة  نتائج الدراسة إلى جكد فركؽ
التجريبية في  كؿ ميارة مف ميارات الحس المغكم قبؿ كبعد تطبيؽ الكحدة المقترحة، عند 

في بعض الميارات، كبعض الميارات كجدت 0.01) (،)0.05مستكل دلالة يتراكح ما بيف ) 
 أنيا غير دالة إحصائينا.

 الثالث:التحقؽ مف صحة الفرض -
نص الفرض الثالث مف فركض البحث عمى أنو: " يكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل 

.( بيف متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج َٓ)
التدريسي كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار الحس المغكم 

 ة التجريبية.لصالح المجمكع
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 كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ حساب ما يمي:
في -الضابطة كالتجريبية-المتكسطات الحسابية لرتب درجات طالبات مجمكعتي البحث -ُ

 التطبيؽ البعدم لاختبار الحس المغكم.
" لدلالة الفركؽ بيف متكسطي درجات طالبات مجمكعتي البحث zقيمة "  -ِ

البعدم لاختبار الحس المغكم كما ىك مكضح  )الضابطة كالتجريبية( في التطبيؽ
 بالجدكؿ التالي.

َبٍُ دلانت انفشق بٍُ يتىسطٍ ستب دسخبث أفشاد انًدًىػت انتدشَبُت وانضببطت  (14خذول)

 ختببس انحس انهغىٌ ببستخذاو اختببس يبٌ وَتًُ "لافٍ انتطبُك انبؼذٌ 

اختببس 

انحس 

 انهغىٌ

 انضببطت

 = ٌ (15) 

 انتدشَبُت

 = ٌ (15) 
" لًُت  

Z" 

 

Sig 
انذلا

يتىسظ  نت

 انشتب
 يدًىع انشتب

يتىسظ 

 انشتب

يدًىع 

 انشتب

 4.753- 453 26.53 153 10.17 انكم
0.00

1 
 دال

( َٓ.َيتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكم دلالة )
اختبار الحس المغكم   بيف متكسطي رتب درجات طلاب المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في

لصالح متكسط رتب درجات المجمكعة التجريبية، أم أف متكسط رتب درجات طلاب المجمكعة 
التجريبية في الدرجة الكمية لاختبار الحس المغكم أكبر بدلالة إحصائية مف نظيره بالمجمكعة 

بيف ( َٓ.َالضابطة كىذا يحقؽ صحة الفرض الثالث" تكجد فرؽ إحصائيان عند مستكل )
متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريسي، 
كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لاختبار الحس المغكم لصالح 

 المجمكعة التجريبية .
( ىدؼ تنمية ميارات َُِْكقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتائج دراسة محمكد عبدالباسط )

الكتابة الإقناعية لدل طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية، مف خلاؿ برنامج مقترح قائـ 
عمى التعمـ المستند إلى الدماغ، كمعرفة أثره عمى تنمية الحس المغكم لدييـ؛ كتكصمت إلى 

( التي ََِِبرنامج إلى تنمية الحس المغكم، كاتفقت مع نتائج دراسة بسمة جبر )فاعمية ال
ىدفت تعرؼ فاعمية برنامج لتدريس النصكص القرآنية قائـ عمى مدخؿ التحميؿ البلاغي في 
تنمية بعض ميارات الحس المغكم كالكعي الصكتي لمطلاب المعمميف شعبة المغة العربية بكمية 

( بيف َُ.َراسة إلى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل)التربية، كتكصمت الد
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متكسطي درجات طلاب المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في القياس البعدم لاختبار ميارات 
 الحس المغكم لصالح المجمكعة التجريبية.

( التي ىدفت إلى تنمية ميارات الحس َُِِكما اتفقت مع دراسة أسماء إسماعيؿ ) 
دل أطفاؿ الركضة مف خلاؿ البرنامج المقترح في المغة الإيقاعية، كتكصمت نتائج المغكم ل

 الدراسة إلى أثر البرنامج المقترح في تنمية ميارات الحس المغكم لدل أطفاؿ الركضة.
 ذات ( مف عدـ كجكد فركؽ ُّكفي ضكء ما تبيف مف الجدكؿ رقـ ) :حساب حجـ الأثر

( بيف متكسطي رتب درجات طالبات َٓ.َ)دلالة إحصائية عند مستكم دلالة 
المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في مقياس الحس المغكم، كما ترتب عميو مف عدـ 

.( بيف َٓيكجد فرؽ داؿ إحصائينا عند مستكل )قبكؿ الفرض الثاني الذم نص عمى "
ي متكسطي درجات طالبات المجمكعتيف التجريبية التي درست باستخداـ النمكذج التدريس

كالضابطة التي درست بالطريقة المعتادة في التطبيؽ البعدم لمقياس الحس المغكم 
 لصالح المجمكعة التجريبية"، فقد أرجعت الباحثة ىذه النتيجة إلى:

طبيعة المقاييس تساعد العينة عمى إظيار ما ينبغي أف يككف خلاؼ الاختبارات، كلذلؾ  -ُ
 بطة غير متكافقة مع درجات الاختبار.جاءت نتيجة المقياس بالنسبة لممجمكعة الضا

عدـ اىتماـ الطالبات في المجمكعة الضابطة بالمقياس، فأجبف إجابات عشكائية عمى   -ِ
 عباراتو.

كىذا يؤكد ما أشار إليو السادة المحكٌمكف أثناء تحكيـ مقياس الحس المغكم، كىك أف 
كىذا ما دفع الباحثة  المقياس كحده لا يكفي لمكشؼ عف مستكل الطلاب في الحس المغكم،

 إلى إعداد اختبار الحس المغكم.
لـ يتحسف مستكل طالبات المجمكعة الضابطة في التحصيؿ القرائي مما أدل بدكره إلى  -ّ

 عدـ تحسنيف في ميارات الحس المغكم.
لـ يتكفر لممجمكعة الضابطة ما تكفر لممجمكعة التجريبية خلاؿ النمكذج التدريسي  -ْ

يـ ميارات الحس المغكم لدم المجمكعة  المقترح كما صاحبو مف أنشطة كبالتالي لـ تن
 الضابطة.
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كقد تـ حساب حجـ أثر "المتغير المستقؿ" النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ عمى 
أداء طالبات المجمكعة التجريبية في اختبار الحس المغكم، ككانت النتائج كما ىي مكضحة 

 في الجدكؿ التالي:
 حدى أثش استخذاو انًُىرج انتذسَسٍ انمبئى ػهً َظشَت انتذفك ػهً انحس انهغىٌ (15خذول)

 انذلانت  حدى الأثش اختببس انحس انهغىٌ

 كبُش 0.504 انكم

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف حجـ أثر النمكذج التدريسي القائـ عمى نظرية التدفؽ في 
 ( كىك حجـ أثر كبير. َْٖ.َ الحس المغكم كاف كبيرنا؛ حيث كاف حجـ الأثر ككؿ )

 كقد أرجعت الباحثة ىذه النتيجة إلى:
تدريب الطالبات عمى الكتابة في مكاقؼ متنكعة مف خلاؿ الأنشطة المقدمة إلييف  -1

 كتقديـ التغذية الراجعة جعميف يتعكدف عمى الكتابة السميمة، مما ككٌف لدييف حسٌا لغكينا.
كالنصكص خلاؿ مرحمة البحث كالاستقصاء، الاطلاع عمى نماذج مختمفة مف الكتابات  -2

 كمحاكاة ىذه الكتابات قد ككف لدييف حسنا لغكينا.
تدريب الطالبات عمى اكتشاؼ ما قد يعترم النصكص المقدمة إلييف مف قصكر سكاء  -3

 في الناحية النحكية أك الإملائية ساعد في نمك ىذه الميارات لدييف.
ممات في ضكء سياقيا أسيـ في نمك الحس تدريب الطالبات عمى استخراج معاني الك -4

 المغكم لدييف.
ارتفاع مستكل الطالبات في مستكيات التفكير العميا كالتحميؿ كالتركيب انعكس ذلؾ عمى  -5

 ميارتيف في البحث عما بيف الجمؿ مف علاقات.
 كبذلؾ تمت الإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة البحث كالذم نص عمى:

قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس القراءة عمى تنمية الحس المغكم ما أثر نمكذج تدريسي 
 لدل طالبات الصؼ الأكؿ الثانكم؟
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 سادسًا: توصٌات البحث:

في ضكء ما أسفر عنو البحث مف نتائج مف حيث تفكؽ المجمكعة التجريبية التي درست 
التدفؽ عمى المجمكعة مكضكعات القراءة بالنمكذج التدريسي المقترح القائـ عمى نظرية 

 الضابطة التي درست مكضكعات القراءة بالطريقة المعتادة تكصي الباحثة بما يمي:
 الاستفادة مف النمكذج التدريسي المقترح في تدريس بقية فركع المغة العربية. -1
اقتراح استراتيجيات في ضكء مبادئ نظرية التدفؽ، كمعرفة أثرىا عمى بقية فركع المغة  -2

 العربية.
جيو اىتماـ المتخصصيف في مجاؿ المناىج كطرؽ تدريس المغة العربية إلى ضركرة تك  -3

 الإفادة مف تطبيقات نظرية التدفؽ في تدريس فركع المغة العربية المختمفة.
تدريب المعمميف عمى كيفية استخداـ النمكذج التدريسي المقترح في تدريس المغة  -4

 العربية.
العربية بفركعيا المختمفة في ضكء النظريات  ضركرة إعادة النظر في تدريس المغة -5

 الحديثة.
تضميف المناىج الأنشطة التي تتحدم قدرات المتعمميف كتنمي فييـ ركح المثابرة  -6

 كالتنافس.
عقد دكرات تدريبية لممعمميف كالمكجييف لمتدريب عمى نظرية التدفؽ كالاستفادة مف  -7

 مبادئيا في العممية التعميمية.
مميف نظر الطلاب إلى أف المغة العربية لغة تكاممية لا يستقؿ فرع ضركرة تكجيو المع -5

 بذاتو عف بقية الفركع لأف لذلؾ عظيـ الأثر في تككيف حس لغكم لدل المتعمميف.
ضركرة تكجيو المعمميف نظر الطلاب إلى ضركرة الاستفادة مما يتعممكنو مف قكاعد:  -4

ملائية كتطبيقو في كتاباتيـ كجم  يع المكاقؼ الحياتية .بلاغية كنحكية كا 
تضميف اختبارات الطلاب الشيرية أسئمة تقيس ميارات الحس المغكم لدييـ مما يجعميـ -َُ

 ييتمكف بيذا الأمر عند متابعة دركسيـ.
ضركرة تكميؼ الطلاب بقراءة النماذج القرائية الصحيحة كالتي يمكف محاكاتيا في -ُُ

 كتاباتيـ.
 المغكم في تقكيـ الطلاب في ميارات الحس المغكم.الاستفادة مف اختبار الحس -ُِ
 ضركرة تنمية ميارات الحس المغكم لدل المتعمميف في جميع المراحؿ التعميمية.-ُّ
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 البحوث المقترحة:

 لنقاط البحثية الآتية:افي ضكء نتائج البحث كتكصياتو يمكف اقتراح 
تنمية ميارات التعبير الإبداعي فاعمية نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التدفؽ في  -ُ

 لدل طلاب المرحمة الثانكية.
فاعمية نمكذج تدريسي مقترح قائـ عمى نظرية التدفؽ في تدريس المغة العربية عمى  -ِ

 الكتابة الإبداعية كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب المرحمة الثانكية.ميارات تنمية 
مية ميارات القراءة الناقدة كالكتابة فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نظرية التدفؽ لتن  -ّ

 الإبداعية لدل الطلاب المعمميف بكمية التربية.
فاعمية برنامج مقترح في ضكء مبادئ نظرية التدفؽ في تنمية ميارات التحدث الإبداعي  -ْ

 كاتخاذ القرار لدل طلاب المرحمة الثانكية.
لأدبية كأثرىا في استراتيجية مقترحة في ضكء نظرية التدفؽ في تدريس النصكص ا  -ٓ

تنمية ميارات التذكؽ الأدبي كالاتجاه نحك النصكص الأدبية لدل طلاب المرحمة 
 الإعدادية.

فاعمية برنامج مقترح لتدريب معممي المغة العربية قائـ عمى استخداـ التطبيقات التربكية   -ٔ
 لنظرية التدفؽ في تدريس النصكص الأدبية.

ية التدفؽ في تدريس التربية الدينية الإسلامية فاعمية برنامج مقترح قائـ عمى نظر   -ٕ
 .كأثرىا في تنمية التفكير الناقد لدل طلاب المرحمة الثانكية
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  المراجع
 أولاً: المراجع العربٌة:

(: أثر التدريب عمى القراءة الناقدة في تحصيل 3102محمود أبورزق، سعاد عبد الكريم الوائمي) إبتيال
. سمسمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعيةطالبات الصف العاشر الأساسي واتجاىاتين نحو القراءة. 

 .6. عدد 32مؤتة لمبحوث والدراسات. مجمد 
 . القاىرة: دار الكتاب.3. طغة العربيةالمرجع في تدريس الم(: 3116إبراىيم محمد عطا)

( معجم المصطمحات التربوية المعرفة في المناىج وطرق 3112أحمد حسن المقاني، عمي أحمد الجمل)
 التدريس. القاىرة: عالم الكتب.

(: برنامج مقترح لتدريس القراءة ومياراتيا المختمفة لطلاب المرحمة 3112أحمد محمد عبد الرحمن)
بالجميورية اليمنية في ضوء الاتجاىات الحديثة وأثره عمى التحصيل القرائي. رسالة الثانوية 

 دكتوراه. كمية التربية. جامعة أم درمان الإسلامية.
مجمة كمية دار ( مظاىر الاحتكام إلى الحس الوجداني في التوجيو المغوي. 3106أحمد وديع طنطاوي)
 32. عددالعمكـ بالقاىرة

(: فاعمية أنشطة قائمة عمى المدخل التكاممي في تنمية ميارات الفيم القرائي 3106)أكرم إبراىيم السيد
. الجمعية المصرية لمقراءة مجمة القراءة كالمعرفة لدى طلاب العميم الثانوي الفني الصناعي.

 .021والمعرفة. عدد 
ية ميارات الحس (: أثر استخدام برنامج في المغة الإيقاعية لتنم3130أسماء عبدالحميم إسماعيل) 

. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة. عدد مجمة القراءة كالمعرفةالمغوي لدى أطفال الروضة. 
320. 

(: أثر استخدام نموذج تدريس مقترح في تدريس الدراسات الاجتماعية عمى تنمية 3112إمام محمد عمي)
. كمية التربية. جامعة بكيةالمجمة التر التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي. 

 .03سوىاج. عدد 
(: برنامج علاجي مقترح لمتغمب عمى صعوبات الفيم القرائي لدى 3113أماني حممي عبد الحميد)

. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة. عدد . مجمة القراءة كالمعرفةتلاميذ الصف الأول الإعدادي
06. 

استخدام البيان في القرآن لتنمية الحس المغوي لدى طلاب شعبة المغة العربية (: 3102أماني محمد بدر)
  .063عدد الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة. .مجمة القراءة كالمعرفة .بكميات التربية
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 :available atظرية التدفق.  (: ىل تعمم أن لمسعادة وجيًا آخر. تعرف عمى ن3102أميرة القاسمي)
-in-flow-of-theory-https://www.arageek.com/2017/10/09/the

happiness.html 
(: التدفق النفسي عمى وفق التفكير الإيجابي 3106أنس أسود شطب، عبد العزيز حيدر الموسوي ) 

 .02. بدون ناشر. عددمجمة كمية التربية لمبنات لمعمكـ الإنسانيةلدى طمبة الجامعة. 
 . القاىرة: دار السحاب.سيككلكجية فيـ النصكص المقركءة(: 3102إيياب جودة احمد طمبة)

(: فعالية الإرشاد بالمعنى في تنمية التدفق النفسي وميارات التفكير الإبداعي 3106بنيان) بديعة حبيب 
. 36. مجمدمجمة كمية التربيةلدى طلاب المرحمة الثانوية. جامعة الإسكندرية. كمية التربية. 

 .2العدد
التحميل  (: فاعمية برنامج لتدريس النصوص القرائية قائم عمى مدخل3131بسمة عبد الرحمن جبر)

البلاغي في تنمية بعض ميارات الحس المغوي والوعي الصوتي لمطلاب المعممين شعبة المغة 
 العربية بكمية التربية. رسالة دكتوراه. جامعة المنيا. كمية التربية.

. القاىرة: الدار المصرية 4. طتعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ(: 3111حسن شحاتة)
 المبنانية.

( معجم المصطمحات التربوية والنفسية. القاىرة: الدار المصرية 3112شحاتة، زينب النجار) حسن
 المبنانية.

 . فمسطين: مكتبة منصور.استراتيجيات تدريس المغة العربية(: 0103خميل عبد الفتاح حماد وآخرون)
سكندرية: مطبعة (: الإحصاء النفسي والتربوي )نماذج وأساليب حديثة(. الإ0332رضا مسعد السعيد )

 الجميورية.
 (: التدريس ميارات واستراتيجيات. الرياض: دار الزىراء.3131زبيدة عبدالله عمي) 

 دار المعرفة الجامعية.طرؽ تدريس المغة العربية. (: 3112زكريا إسماعيل)
ءة مجمة القرا (: تنمية الفيم القرائي لدى طلاب المرحمة الثانوية.3102سالي جمال الدين عمي) 

 .031. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة عددكالمعرفة
(: التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال أبعاد التدفق لدى طلاب كمية 3102سامح حسن حرب وآخرون)

 .003. عدد 33جامعة بنيا. مجمد  -التربية. مجمة كمية التربية 
 ار صفاء. عمان: دطرائؽ التدريس العامة(: 3104سعد عمي زاير، وآخرون)

عمان: الدار .اتجاىات حديثة في تدريس المغة العربية(: 3102سعد عمي زاير، سماء تركي داخل)
 المنيجية.

 . الجزء الأول. عمان: دار صفاء.المكسكعة التعميمية المعاصرة(: 3102سعد عمي زاير وآخرون) 

https://www.arageek.com/2017/10/09/the-theory-of-flow-in-happiness.html
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 . بدون ناشر.القراءة كتنمية التفكيرسعيد عبدالله لافي) د.ت(: 
(: تحسين الميارات الأساسية لمغة العربية وعمميات الذاكرة لدى الأطفال 3130عادل محمد البرقوقي)

 ذوي القدرات الخاصة. دسوق: دار العمم والإيمان.
 . بدون ناشر.طرؽ تدريس المغة العربية (:3112عبدالرحمن كامل عبدالرحمن)

جامعة في ضوء متغير الجنس والتحصيل (: التدفق النفسي لدى طمبة ال3106عفراء إبراىيم خميل)
 . العدد الخاص بالمؤتمر العمميّ الرابع.مجمة الأستاذالدراسي. 

(: مستوى الذكاء الناجح وعلاقتو بالتحقق النفسي والكفاءة الذاتية 3131علا عبدالرحمن عمي محمد)
ي الطفكلة مجمة دراسات فالمدركة والتحصيل الدراسي لطالبات الطفولة المبكرة بالجامعة. 

 02. جامعة أسيوط.  كمية التربية لمطفولة المبكرة. العدد كالتربية
جراءاتيا التربكية(: 3112عمي سعد جاب الله)   . القاىرة: دار إيتراك.تنمية الميارات المغكية كا 

 . القاىرة: المكتبة الأكاديميةمعجـ المصطمحات المغكية كالأدبية(: 0334عمية عزت عياد)
(:فعالية استراتيجية مقترحة في علاج الضعف القرائي والكتابي والتحصيمي 3101ده) عوض أحمد عب

مجمة كمية التربية في المغة العربية لدى بعض تلاميذ الصف التاسع من التعميم الأساسي.  
 . 22. عدد0. مجمدبالمنصكرة

الجامعة وعلاقتو بكل (: التسويف الأكاديمي لدى طمبة 3102فاتن فاروق عبدالفتاح، شيري مسعد حميم)
من التدفق النفسي والرضا عن الدراسة الجامعية ليم. مجمة كمية التربية. جامعة بنيا. كمية 

 .006. عدد 33التربية. مجمد 
(: تصميم برنامج تدريسي لمادة النحو وفق مبادئ نظرية التدفق في الصف الأول 3103فايزة باكير)

 فظة دمشق. رسالة دكتوراه. كمية التربية. جامعة دمشق.الثانوي دراسة تجريبية في ثانويات محا
. القاىرة: عالم طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية كالتربية لإسلامية(: 3111فخر الدين عامر)

 الكتب.
(: الأساليب التربوية لممعمم وتأثيرىا عمى التحصيل القرائي لتمميذ السنة الثالثة 3103لزرق حرير)

 .4م الإنسان والمجتمع. كمية العموم الإنسانية والاجتماعية. عدد ابتدائي. مجمة عمو 
 . عمان: دار المناىج.استراتيجيات ما كراء المعرفة في فيـ المقركء(: 3104محسن عمي عطية)

إصدارات شبكة العمكـ (: حالة التدفق: المفيوم، الأبعاد، القياس. 3102محمد السعيد عبد الجواد)
 .33عدد . الالنفسية كالتربكية

(: عمم النفس الإيجابي" ماىيتو ومنطمقاتو النظرية وآفاقو المستقبمية. 3104محمد السعيد عبد الجواد)
 الكتاب العربي لمعموم النفسية.(. ّْإصدارات مؤسسة العمكـ النفسية العربية)
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أسسو كتطبيقاتو -تدريس المغة العربية في المرحمة الثانكية(: 3111محمد صلاح الدين عمي)
 . القاىرة: دار الفكر العربيالتربكية

مجمة الأندلس (: عمم النفس الإيجابي ماىيتو أسسو افتراضاتو تطبيقاتو. 3103محمود عبده حسن)
 .33. العدد 6. المجمدلمعمكـ الإنسانية كالاجتماعية

ارات ( برنامج مقترح قائم عمى التعمم المستند إلى الدماغ لتنمية مي3104محمود ىلال عبد الباسط)
مجمة  الكتابة الإقناعية وأثره عمى الحس المغوي لدى طلاب شعبة المغة العربية بكمية التربية.

 .022. الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة. عدد القراءة كالمعرفة
. دسوق: دار العمم المرجع في صعكبات التعمـ كسبؿ علاجيا(: 3103نازك أحمد التيامي وآخرون) 

 والإيمان.
(: التوافق الدراسي في علاقتو بالتدفق النفسي والرضا عن الحياة لدى 3103أكرم البخاري) نبيمة 

مجمة جامعة الممؾ طالبات الدبموم التربوي بالتخصصات العممية والأدبية بجامعة جدة. 
 .2. عدد32الآداب والعموم الإنسانية. مجمد  -عبدالعزيز

 . الجزائر.4. عددمجمة الذخائر( العربية المعاصرة والحس المغوي. 3111نعمة رحيم العزاوي )
(: تدني وضعف القراءة والكتابة لدى طمبة المرحمة 3102وليد عبدالرحمن إسماعيل، علاء حسين فرج) 

 المتوسطة من وجية نظر المشرفين التربويين في مدينة بغداد. مجمة مداد الآداب. عدد خاص
 بالمؤتمرات.

(: فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التدفق النفسي في تنمية 3131وليد عبدالكريم، نجلاء أبو الوفا)
مجمة البحث العممي في الإبداع الانفعالي لدى طالبات شعبة الطفولة بكمية التربية أسوان. 

 .00. عدد 30. كمية البنات للآداب والعموم والتربية. مجمد التربية
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