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  أثر خبرة الروضة على حب الاستطلاع المعرفي ومفهوم الذات
   لدى أطفال ما قبل المدرسة

  
 

    
  أستاذ مساعد علم نفس التربوي

   جامعة الملك سعود–كلیة   التربیة 
  أستاذ مساعد علم نفس النمو

   جامعة الإسراء- كلیة العلوم التربویة

 
  أستاذ مساعد علم نفس تربوي

 جامعة الجوف–كلیة التربیة  



ال          دى أطف ذات ل ھدفت الدراسة إلى تقصي أثر خبرة الروضة على حب الاستطلاع المعرفي ومفھوم ال
ن    . ما قبل المدرسة     اض و      ) ١٢٠(وتكونت عینة الدراسة م وا بالری ن التحق ة مم لاً وطفل لاً  ) ١٢٢(طف طف

  .فلة من الذین لم یلتحقوا بالریاضوط

وم      اس مفھ طبقت أداتي الدراسة المكونتین من مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر للأطفال ومقی
للإجابة عن ) ت(وتم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار    . الذات المصوّر للأطفال    

  .أسئلة الدراسة

رة      توصلت الدراسة إلى تفوق    دیھم خب ذین ل ال ال ى الأطف الأطفال الذین لا توجد لدیھم خبرة روضة عل
روضة في الأداء على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي ومقیاس مفھوم الذات ، كما أشارت النتائج إلى أنھ لا 

تائج توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في أداء الأطفال على أداتي الدراسة تعزى لمتغیر الجنس ، كما دلت الن
ذات    وم ال ین مفھ صائیاً ب ة إح ة دال ة ارتباطی ود علاق ى وج اعي ( إل سمي والاجتم ادیمي والج ب ) الأك وح

  .الاستطلاع المعرفي

 خبرة الروضة ، حب الاستطلاع المعرفي، مفھوم الذات ، أطفال ما قبل المدرسة .  



ي    ة ف ة مھم رة مرحل ة المبك ة الطفول شكل مرحل ن   ت ر م زء الأكب ا الج وّن فیھ سان ، إذ یتك اة الإن حی
ام             ة اھتم ذا تتضح أھمی ة، وبھ الي الخصائص النمائی و، وبالت ر النم ماتھا وعناص صیة وس خصائص الشخ
نفس      اء ال ن علم ر م ھ الكثی ھ ل ذي نب ر ال ة المبكرة،الأم ة الطفول املة لتنمی تراتیجیات ش ع اس دول بوض ال

وازن،         والتربیة إلى ضرورة الاعتناء بتر     سوي والمت و ال ھ النم شكل یضیف ل رة  ب ذه الفت بیة الطفل خلال ھ
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ھ                 ل وبیاجی د وفروب وم وفروی ال لا الحصر، بل ى سبیل المث اء عل ؤلاء العلم ین ھ ل    .ومن ب ح فروب د أوض فق
ضرورة وضع الأطفال في مؤسسات تربویة غیر نظامیة تعنى بإكسابھم المھارات والقدرات التي یحتاجونھا 

یم   ي التعل د    ف ا بع ي          ) . Goffin, 2000( الصفي فیم ل ف ة بالطف ة المحیط ة البیئ ى أھمی ھ عل د بیاجی ا أك كم
المثیرات           العمر وب ة ب ا علاق ة لھ مراحل عمره الأولى، وأشار إلى أن نمو تفكیر الطفل یمر بمراحل بیولوجی

ي       .البیئیة التي یتعرض لھا    ل لك رص للطف اء الف اداة بإعط ى المن شف    وقد أدى ھذا المبدأ إل شطاً یكت ون ن  یك
  ).٢٠٠٧منى جاد،(بنفسھ ما حولھ لیسھل علیھ عملیات التجرید في المراحل المستقبلیة 

والمرحلة العمریة التي یقوم الباحثون بدراستھا ھي مرحلة ما قبل المدرسة ،وھي التي یسمیھا بیاجیھ 
ى سبع سنو             ن سنتین إل ن س د م ي تمت ة ، والت ي     بمرحلة ما قبل العملیات المادی ال ف ا الأطف دأ فیھ ات ، ویب

ة          ي المرحل ا ف ي عرفوھ یاء الت ك الأش ر بتل ي أكث ى وع ة ، ویصبحون عل یاء بصورھا الرمزی ة الأش معرف
سبون         م یكت ث أنھ ل ، حی ة التكام ى حال الحسیة الحركیة السابقة ، فیھدفون في ھذه المرحلة إلى التوصل إل

لمعرفي ، بمعنى أنھا قد تسقط ما قبلھا من أنماط أقل نضجاً أنماطاً جدیدة من التفكیر یدمجونھا في تنظیمھم ا
  ). ١٩٩٣لینا أبو مغلي ،(منھا ، أو تعدیلھا من أجل تنظیمھا في السیاق الجدید 

ة                   ل وطریق ب الطف اص بلع زء الخ ن الج ة م ھ وخاص ر لبیاجی و التفكی ة نم ن نظری وقد استفاد برونر م
ذي         تعاملھ مع المواد الملموسة ، وركز علیھا في  تعلّم ال لوب ال ث أن أس م ، حی و الفھ اص بنم ھ الخ  نموذج

ھ ،      ستجدة ل ار الم ة والأفك اره القدیم ین أفك سیق ب ل بالتن ام الطف شاف ، أي قی دأ الاكت ى مب وم عل اه یق تبن
  ). ٢٠٠٧ھدي الناشف ، (واستخلاص تنظیم جدید لھا یكون أكثر مواءمة وأكثر اتساقاً وتكاملاً

سمیة      من الملاحظ أن الطفل في     ھ الج شاف واستطلاع إمكانیات  مرحلة ما قبل المدرسة یشرع في استك
والعقلیة والمعرفیة والانفعالیة والاجتماعیة ، وإمكانیات البیئة المحیطة بما فیھا من أشیاء وأشخاص ، لكي 

سي    ھ النف ق توازن صیتھ ویحق ي شخ اندرا (ینم ف، . ف.س تطلاع  ). ٢٠٠٥ری ب الاس وم أن ح ن المعل وم
ي ظاھرة نمائیة معرفیة ، ویترتب على ذلك أنھ ینمو ویتطور مع العمر، إذ تسھم الظروف والخبرات  المعرف

ھ           ة ب رى مرتبط ة أخ شاطات ذھنی ص ون ث وتق ورة أدوات وبح صبري  (البیئیة في تطوره وبلورتھ على ص
شیاء ، مما ذلك أن حب الاستطلاع المعرفي یدفع الطفل لیسأل للبحث عن معنى لعمل الأ).٢٠٠١الدمرداش،

ر                ھ یفك ر تجعل ى آخ ا ، وبمعن ا ، ویصوغ فرضیات لاختبارھ وم بتحلیلھ یدفعھ لأن یلاحظھا بدقة أكثر ، ویق
  ).٢٠٠٤عاطف فھمي،(

ل               ل عوام ویره بفع ن تط ث یمك ة، حی ة والاجتماعی دوافع المعرفی د ال ي أح ویعد حب الاستطلاع المعرف
سیطرة    ل لل داف الطف دافع بأھ ذا ال رتبط ھ ة،إذ ی ة    بیئی وض المرتبط ة الغم ن حال تخلص م ھ وال ى بیئت  عل

تطلاعیة      لال أداءات اس ن خ ي م وازن معرف ة ت ى حال ول إل دف الوص دفوعاً بھ صبح م ى ی رھا، حت بعناص
  .  (Duffy,1998)معرفیة، وتحدد وفقھا درجات حبھ للاستطلاع المعرفي 

ل لتت        اه الطف ھ،وتعمیق انتب یلاً      ویمكن استغلال ھذا الدافع المعرفي وبلورت ث یصبح م ھ وتقصیھ بحی بع
ذلك     واتجاھاً عاماً یسیطر على أداءاتھ المعرفیة الاجتماعیة التكیفیة وتتطور إلى معرفیة ذھنیة أكادیمیة، وب
رتبط بالتحصیل            ن أن ی فإنھ یمكن أن یلمح المتتبع ارتباطاً بخصائص دافع حب الاستطاع المعرفي ، أنھ یمك

  ). ٢٠٠٠یوسف قطامي،( رتبطاً بدرجة ذكاء الطفل ارتباطاً عالیاً ، ومن ثم یكون م
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ضاربة،           دة والمت یاء المعق اً للأش ستجیب إیجابی ھ ی تطلاع بأن ب للاس ل المح ز الطف ن تمیی د أمك   وق
ا،       د عنھ ة المزی شافھا ومعرف صھا واستك اولاً فح ا مح التحرك تجاھھ دة ب ضة والجدی    والغام

دة        ویزید من تساؤلاتھ عن المنبھات المقدمة إلیھ، و   رات الجدی ن الخب ث ع اولاً البح ھ مح یفحص محیط بیئت
(Gazzaniga M.S,2005).  

ھ        ) (Piagetوقد عرّف بیاجیھ    ة، لأن اء المعرف ب لبن شاط فضولي متطل ھ ن الاستطلاع المعرفي على أن
ن        ي م ور المعرف ى التط یدفع الطفل لاكتساب معلومات جدیدة والرغبة نحو محفزات جدیدة، والذي یؤدي إل

  .(Perry & Bruce,2003)بناء معلومات جدیدة وتذویتھاخلال 

ن   (LitmanJ.A & Spielberger C.D,2003)وقد میز كل من لتمان وسبیلبیرغر  وعین م  بین ن
ا    ي ھم تطلاع المعرف ي       : الاس تطلاع معرف ة، واس ة المعرفی ات الذھنی ي العملی ل ف ي یتمث تطلاع معرف اس

ات حسي،والذي یحفز السلوك الاستكشافي نحو ال      رلاین     . معلوم ز بی ا می ى    (Berlyne)كم ھ ف شار إلی (  الم
ت، دوي ثاب شي    ) ٢٠٠٦ف شاف تفتی اك استك شافي ، فھن سلوك الاستك كال ال ین أش  Inspective)ب

Exploration)              شاف الفضولي ین الاستك ة، وب ي البیئ دث ف ذي یح ر ال ة الاستجابة للتغی و بمثاب  والذي ھ
(Inquisitive Exploration)ة،      ، والذي یت ة المحیط ر البیئ ي تغیی ادرة ف علق بالاستجابة عن طریق المب

دد   ات       (Specific Exploration ) وأضاف أن ھناك استكشاف مح ى المعلوم ى بالحصول عل ذي یعن وال
وع   شاف متن وع بعینھ،واستك ول موض ة (Divisive Exploration)ح تجابة الموجھ ق بالاس ذي یتعل  ال

  .ئي مناسب لزیادة المعلومات من أي مصدر بی

سكو        و وبیتری ة ری ب الاستطلاع دراس صنیف ح ال ت ي مج ات ف ین الدراس ن ب  & Reio J.R)وم
Petrosko M,2006)    ت درج تح  اللذین توصلا إلى أن الطلبة الجامعیین یجدون أن مفھوم الاستطلاع  ین

ي  تطلاع وھ اذج الاس ن نم ل م ة عوام سمي، والاس : ثلاث تطلاع الج ي، والاس تطلاع المعرف تطلاع الاس
اعي  ستین    .الاجتم د روبن ا وج ي   (Rubenstein)كم ھ ف شار إلی امي،  ( الم ف قط ات ) ٢٠٠٠یوس أن المكون

م     : التي تؤثر على حب الاستطلاع لدى الصفین السابع والثامن ھي     ة العل اد بقیم التعلّم ، الاعتق الاستمتاع ب
تطلا   م ، اس ة والعل ي المعرف ة ف ادیمي، الرغب تطلاع الأك ھ،حب الاس اح  وأھمیت ة ، والانفت الات تعبیری ع مج

  .الذھني لنشاطات جدیدة في وقت الفراغ

ى          ارة إل د الإش ن المفی ة ، فم ال الروض د أطف وبافتراض أن حب الاستطلاع المعرفي یمكن أن ینمى عن
ة ازداد       ) ٢٠٠٦فدوي ثابت، (دراسة   ال الروض ي لأطف ب الاستطلاع المعرف التي توصلت إلى أن مستوى ح

  .  تدریبي مستند إلى عادات العقل مقارنة بأداء المجموعة الضابطةبتعرضھم لبرنامج

إن للفضول وحب الاستطلاع دور في تشكیل الشخصیة وتطور الأطفال ، فقد  ذھب كل من فوس وكیلر 
(Voss & Keller)          ر د تغیی رن عن ف الم ى التكی ال عل ساعدان الأطف  إلى أن  الفضول وحب الاستطلاع ی

م            لأطفال الذین یفتقرونالأوضاع البیئیة، فا  رص تعلمھ ن ف شدة م د ب ھ یح ي فإن ب الاستطلاع المعرف ى ح إل
وقاعدة معرفتھم ، كما أن مھاراتھم تنمو ببطء شدید ، إضافة إلى أنھم یكونون محاورین ضعفاء لیس لدیھم 

دیھ                 ذات ل وم ال ى مفھ نعكس عل ا ی دن ، مم سھم مت ن أنف اھم الشخصي ع ل رض ا یجع م الكثیر لیقولوه ، مم
(Berkly,2003).  
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رد وتصرفاتھ،                    لوك الف ي س ر ف ر كبی ا أث ي لھ ي الشخصیة الت لھذا فمفھوم الذات من الأبعاد المھمة ف
ویرجع ذلك إلى أن فكرة الفرد عن نفسھ تلعب دوراً كبیراً في توجیھ السلوك وتحدیده ، أي أن مفھوم الذات 

ؤثر     بمعنى ). ٢٠٠٧حسین أبو ریاش وآخرون ، ( یعمل كقوة دافعة للسلوك      سھ ت ن نف رد ع أن إدراكات الف
سھ         ا نف درك بھ ي ی رق الت ى الط ل عل ل   . على الطرق التي یتصرف بھا ، وتؤثر تصرفاتھ بالمقاب یم الطف فتقی

  .لنفسھ مرھون بانجازاتھ سواءً في الروضة أو في البیت

ودھ             ائج جھ سبة لنت ائلین بالن سوا متف النفس لی ة ب رون للثق ذین یفتق دم   إن الأطفال ال شعرون بع م، إذ ی
ة         ا علاق ي لھ ادرة الت ن المب شون م سلمون بسرعة،ویخ ال یست ؤلاء الأطف اط ، فھ ة والإحب درة وبالدونی الق

سون   .بالاستطلاع والاستكشاف  سب رأي إریك ل  ) Erickson(وح ة،     ) ٥-٤(أن طف ھ طاق ون لدی سنوات یك
  (Sue- Pearson,2005)ویتعلّم مھارات ومعلومات بسرعة، ویعمل الأشیاء لتحقیق المتعة

لال     ن خ إن لنوعیة الخبرات الحیاتیة التي یتلقاھا الأطفال في الریاض تدفعھم للبحث والاستكشاف، وم
ا              تعلّم واھتمامھ ى ال ال عل ساعد الأطف ي ت الطرائق الت ا ب ة وصبرھا ومعرفتھ ة الروض تشجیع الكبار ومعلم

البسیط إلى المركب ، ومن العام إلى الخاص ، بالمدركات الحسیة والانتقال من المحسوس إلى المجرد، ومن 
دیھم         تطلاع ل ب الاس ضول وح ة الف ى تنمی ل عل ك یعم ل ذل ول ، ك ى المجھ وم إل ن المعل ب  ( وم و طال أب

  .وبالتالي یبدأ یتطور مفھوم الذات لدیھم بالاتجاه الإیجابي).٢٠٠٤وآخرون،

ي    " بالذات"یقصد   ع      لدى طفل الروضة مجموعة الأحاسیس النفسیة الت ھ م ر تجارب ل عب ا الطف  یكونھ
م ،     صیانھ لھ ھ أو بع لبیتھ، بطاعت اده أو س واء بعن رین س ي الآخ أثیر ف ى الت ھ عل ھ، وقدرت ون ب ن یحیط م

وعلیھ فإن ذات طفل ھذه المرحلة مجموعة أحاسیس . واقتناعھ أنھ قادر على الاعتماد ولو جزئیاً على نفسھ
شا    ة والم اءة والاستقلالیة   نفسیة تشمل الإرادة والرغبة والحاج ادأة والكف وّن    . عر والمب ذه الأحاسیس تك ھ

ھ یصیر                  وم لذات وین مفھ شرع بتك ة أن ی ذه المرحل ة ھ ي نھای ن ف ھ، ویمك ن ذات تدریجیاً صورة ذھنیة لھ ع
ستقبلاً       یفعلھ م ا س ستخدمھا فیم ة ی دات معرفی ا وح رى باعتبارھ ھ الأخ ن مفاھیم داً م ودة  ( واح د ع محم

  ).٢٠٠٦الریماوي،

د              ومن ب  ل اختلاف الجنس ، فق رات مث بعض المتغی ھ ب ذات وعلاقت ین الدراسات التي تناولت مفھوم ال
اركر    ل ب ة         (Parkar,1982)توص دى طلب ذات ل وم ال ة لمفھ ات المختلف ي القیاس ة ف روق دال ود ف ى وج  إل

ادیمي، وم    . الصف السادس تعود لصالح الإناث   ال الأك ي المج ة ف اھیم  حیث امتلكن مفاھیم ذات درجة عالی ف
  . ذات درجة منخفضة في القدرات الجسمیة

 التي وجدت أن (Loewy E.H,1998)وبالنسبة للدراسات التي تناولت مرحلة الروضة دراسة لوي 
ون          م یتمتع دة أنھ الأطفال الذین صنّفھم مدرسوھم من حیث الكفایة الاجتماعیة والأكادیمیة إلى مجموعة جی

ى أن   بنظرة أفضل لذواتھم وأدائھم أفضل من      أقرانھم المصنفین أنھم مجموعة سیئة ، مما یلقي الضوء عل
  .ھناك ارتباط بین مفھوم الذات ومستوى الأداء

وحول أھمیة إدراك الطفل للأشخاص المھمین في حیاتھ وعلاقة ذلك بتطور مفھوم الذات جاءت دراسة 
ة ال (Andrews J.R ,1976)أندروز  ى     التي أظھرت وجود تجانس في درجات  طلب ة عل دارس الابتدائی م

م       رین بھ م لآراء الآخ دوا      .اختبار مفھوم الذات وتقریرھم الذاتي حول إدراكھ ذكور أب ى أن ال لت إل ا توص كم
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مما یؤكد على أن طبیعة علاقة الطفل بمن حولھ من الكبار كالمعلمین . تفوقاً في مفھوم الذات مقارنة بالإناث
ما أن لتنظیم بیئة تعلّم الطفل أھمیة في ذلك ، وھذا ما أكدت علیھ  لھ دور بالغ في تطور مفھوم الذات لدیھ، ك

ان  ة أوم ة  (Aumman G.Burnett:G ,1986)دراس یم بیئ المحتوى وتنظ ة ك ر مختلف ى أن عناص  إل
ذات        ) ٧ ، ٥ ، ٣(التعلّم وأسلوب تعلّم الأطفال الذین تبلغ أعمارھم   وم ال ور مفھ ي تط ر ف ھ أث ان ل سنوات ك

راً   حسب وجھات نظرھم  ا أث ، إذ أظھرت أن الأطفال الذین ھیئت لھم ظروف ملائمة للعناصر السابقة كان لھ
  .إیجابیاً في تطور مفھوم الذات 

ت                ة  برنی اك دراس ھ ، ھن ن تنمیت ال یمك دى الأطف ي  (Burnett)ومما یشیر إلى أن مفھوم الذات ل  الت
ا  ىً  مقی ذات عل وم ال ي مفھ ة ف روق ذات دلال اك ف ى أن ھن لت إل رستوص اریس -س بی  Piers-Harrisھ

دریبي             امج ت وا ببرن ذین التحق ة، وال ن الصفوف النظامی ة م ة التجریبی وكانت ھذه الفروق لصالح المجموع
  . (Ellyn&Curtis A ,1998)لتعزیز مفھوم الذات

ى استقصاء    ) ٢٠٠٣أسیل الشوارب،(وعلى نحو یتسق مع الدراسة السابقة ، قامت   دفت إل بدراسة ھ
ال        أثر برنامج    دى أطف ذات ل وم ال ر ومفھ تدریبي مقترح مستند إلى نظریة لیبمان في تحسین مستوى التفكی

اس         ى مقی ذات عل وم ال الروضة، أشارت النتائج إلى تحسن مستوى التفكیر، وكذلك تحسن في مستوى مفھ
  .مفھوم الذات المصوّر لمرحلة الروضة

اكن   ق والأم ي المراف ري ف ذي یج نظم ال یم الم شكل التعل صفیة، وی رف ال ل الغ ذات داخ   المختلفة،وبال
ة،       ة التربوی م للعملی دخل المھ و الم ل ھ ا، فالطف أثر بھ ا ویت ؤثر فیھ ة ی ع البیئ ل م ھ الطف ل فی اً یتفاع    نظام
ل       ل داخ ا الطف ل معھ ي یتفاع ة الت یم المتنوع رات التعل ي خب ة فھ ل الروض ري داخ ي تج ات الت ا العملی أم

ذ            ى أن یصبح ھ ؤدي إل لة         الروضة، مما ی ف ومواص ى التكی ادرة عل اء، ق ة النم ل ذا شخصیة متكامل ا الطف
  . التعلّم

في ضوء ما سبق ، یتضح أنھ على الرغم من الاھتمام الواسع والممتد زمنیاً منذ عقود لدراسة مفھوم 
ى           ي عل الذات ، إلاً أنھ لم یتم التصدي لدراسة أثر خبرة الروضة على مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرف

ة                   أ ون لتنمی ا المرب ي أولاھ ة الت ى الأھمی ساً عل ك تأسی ھ الخصوص ، وذل ى وج ة  عل ل المدرس طفال ما قب
كما أن الأردن لم یتوان عن إعطاء ھذه المرحلة .جوانب شخصیة الطفل ، وتھیئتھ للتعلیم المدرسي اللاحق 

برنامج التطویر التربوي نحو أھمیة كبیرة تجلت في الرؤیة الملكیة السامیة ، التي انبثقت عنھا أسس خطة   
زت  (ERFKE)اقتصاد المعرفة    ا - لا سیما – الذي تضمّن أربعة مكونات رك ة    - رابعھ ة الطفول ى مرحل  عل

صفیة،وإعداد           ة ال سین البیئ ى تح زت عل ا رك المبكرة وإعداد الأطفال للتعلّم في مرحلة ریاض الأطفال، مثلم
فرصاً للتطوّر والتعلّم لدعم النمو السلیم والشامل للأطفال منھاج مخطط لھ بعنایة یتصف بالفاعلیة ، ویوفر   

ات   )٢٠٠٧وزارة التربیة والتعلیم،    (  ن الممارس ، كما أن ھذه الدراسة یمكن أن تجلو الكثیر من الحقائق ع
الخاطئة التي تجري في ھذه الریاض، وبالتالي ستبین ضرورة قیام وزارة التربیة والتعلیم بمتابعة ما یجري 

ون       فیھا   م یلق ن أنھ د م ال ، والتأك من حیث اختیار العاملین فیھا وقدرتھم على التعامل مع الأطفال بشكل فعّ
ق         زات والمراف وفیر التجھی ى ت رص عل ى الح افة إل سؤولیات ، إض ذه الم ل ھ ى تحم افي عل دریب الك الت

  .الضروریة لتنفیذ برامج تلك الریاض



 

 

 

–– 

 

٨ 

ر           ة أث احثین لدراس دى الب اً ل كل دافع ب الاستطلاع        مما سبق ش ذات وح وم ال ى مفھ ة عل رة الروض  خب
ال       .المعرفي لدى أطفال ما قبل المدرسة      ذا المج ي ھ رة ف سد ثغ ر أن ت والتي تعتبر محاولة أولیة من المنتظ

الھام من مجالات البحث التربوي في مرحلة الطفولة المبكرة ، كما تحاول ھذه الدراسة المقارنة بین الأطفال 
اس            الذین التحقوا بال   ذات المصوّر ومقی وم ال اس مفھ ى مقی ي الأداء عل ریاض وأقرانھم الذین لم یلتحقوا ف

ة      .حب الاستطلاع المعرفي المصوّر،وما إذا كان للجنس تأثیر في ذلك   اول الإجاب ة تح إن الدراس داً ، ف وتحدی
  : عن الأسئلة الآتیة 

     ة     ھل یختلف أداء الأطفال على حب الاستطلاع المعر اده الثلاث ي المصوّر بأبع ساؤلات  (ف ت
رة  ) أطفال الروضة، استكشاف البیئة الطبیعیة، واستكشاف البیئة الاجتماعیة   باختلاف خب

  ؟ ) خبرة الروضة ،عدم دخول الروضة( الروضة 

             ة اده الأربع ذات المصوّر بأبع وم ال اس مفھ ى مقی ادیمي،   (ھل یختلف أداء الأطفال عل الأك
ول    ( باختلاف خبرة الروضة ) سمي، الاجتماعي، والشخصي  الج دم دخ ة، ع خبرة الروض

  ؟ ) الروضة

            ة اده الثلاث ي المصور بأبع ب الاستطلاع المعرف اس ح ى مقی ال عل ف أداء الأطف ل یختل ھ
ة   ( ة الاجتماعی شاف البیئ ة، واستك ة الطبیعی شاف البیئ ة، استك ال الروض ساؤلات أطف )  ت

  لجنس ؟باختلاف ا

              ة اده الأربع ذات المصور بأبع وم ال اس مفھ ى مقی ال عل ادیمي،   (ھل یختلف أداء الأطف الأك
  باختلاف الجنس ؟) الجسمي ، الاجتماعي ، والشخصي

        م ذات المصوّر وأدائھ وم ال اس مفھ  ھل توجد علاقة ارتباطیة بین أداء الأطفال على مقی
  ستطلاع المعرفي المصوّر؟ على مقیاس حب الا

 

ھو نشاط فضولي یدفع الطفل لاكتساب معلومات جدیدة ، ویؤدي إلى تطوره : حب الاستطلاع المعرفي -
أثیر ع    ال بت ي أداء الأطف این ف ات ،ویتب ك المعلوم د تل لال تذوی ن خ ي م ل  المعرف ن العوام ر م دد كبی

ل،وتفرض            ة للطف ات ذھنی ل آلی ة تفع الشخصیة، والبیئیة ،والأسریة ،باعتبار أن كل المدخلات المحیط
ي        دافع المعرف ة ال ب الاستطلاع    .علیھ ممارسة الأنشطة الذھنیة بحیویة ونشاط لإشباع حاج اس ح ویق

لاستطلاع المعرفي بأبعاده الثلاثة المعرفي إجرائیاً بالدرجة التي یحصل علیھا الطفل على مقیاس حب ا
  ).تساؤلات أطفال الروضة، استكشاف البیئة الطبیعیة ، واستكشاف البیئة الاجتماعیة(

سھ ،         ): Self Concept( مفھوم الذات - ن نف رد ع ا الف ي یحملھ دات الت ار والمعتق مجموعة من الأفك
ذا  . والتي لھا أثر كبیر في توجیھ سلوكھ وتحدیده   وم ال ي      ویقاس مفھ ة الت ة بالدرج ذه الدراس ي ھ ت ف

، الأكادیمي،  الجسمي(اده الأربعة یحصل علیھا الطفل في الأداء عن مقیاس مفھوم الذات المصوّر بأبع
  ). الاجتماعي ، والشخصي

 



 

 

 

–– 
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-   مارھم ما بین المجتمع المستھدف في ھذه الدراسة ھم الأطفال الذین تتراوح أع
والمجتمع المتیسر ھو . سنوات في الأردن ، سواء الملتحقین بریاض الأطفال أو الذین لم یلتحقوا ) ٦-٤(

ي        ام الدراس لال الع رك خ ا والك ان ومادب ال عمّ ة    . ٢٠٠٦/٢٠٠٧أطف راد عین دد أف غ ع وبل
اض ، و  ) ١٢٠( طفلاً وطفلة ، منھم  )٢٤٢(الدراسة وا بالری م     ) ١٢٢( طفلاً وطفلة التحق ة ل لاً وطفل طف

  .یلتحقوا بالریاض مطلقاً

-    ا        :   استخدم في الدراسة أداتان ھما ال م ي المصوّر لأطف ب الاستطلاع المعرف اس ح مقی
ھ  ذي أعدت ة ، وال ل المدرس ت( قب دوي ثاب ل   ) ٢٠٠٦ف ا قب ال م صوّر لأطف ذات الم وم ال اس مفھ ، ومقی

  ).٢٠٠٣ اسیل الشوارب(المدرسة، والذي أعدتھ 

ھ        ذي أعدت ال ال شوارب   ( یتكوّن مقیاس مفھوم الذات المصوّر للأطف ا    ) ٢٠٠٣(أسیل ال ة لھ ي دراس ف
ر          " بعنوان   ستوى التفكی سین م ي تح ان ف امج لیبم ى برن ستند إل أثر برنامج تدریبي مقترح لتعلیم التفكیر م

ة      ورة كاریكا      . ومفھوم الذات لدى أطفال الروض انین ص ن ثم اس م وّن المقی ورتین     یتك ل ص ل ك ة ، تمث توری
ار              ل اختی ن الطف ب م لبي، ویطل وم ذات س ر مفھ ابي والآخ وم ذات إیج لموقفین متضادین یمثل أحدھما مفھ
ى        ة عل رة موزع ین فق أحدھما،والتي تعتبر مناسبة أكثر لوصف نفسھ بھا ، وبذلك یصبح عدد الفقرات أربع

اعي   مفھوم الذات الأكادیمي ،: أبعاد مفھوم الذات التالیة    ل   . والجسمي، والشخصي، والاجتم ویخصص لك
ط   دة فق ة واح حیحة درج رة ص تخرجتھ  . فق ا اس اس كم سیكومتریة للمقی صائص ال ى الخ اد عل م الاعتم وت

حیث استخرجت الصدق الظاھري للمقیاس بعرضھ على مجموعة من المحكّمین، واعتمدت نسبة . الشوارب
  .كحد أدنى% ٧٥ فقرة إلى نسبة اتفاق ستة محكّمین من أصل ثمانیة لاعتماد كل

ادة       ة الإع اس باستخدام طریق ات المقی ى  (Test Re-Test)وقد حسبت ثب ال    ) ٣٢( عل ن أطف لاً م طف
ساب           م ح ق ، وت ي التطبی ي مرت اتھم ف الروضة وبفارق زمني في التطبیق بلغ أسبوعین ، حیث أخذت علام

لبعد الأكادیمي ، الجسمي ، الاجتماعي ، الشخصي بینھما ، إذ بلغ معامل الثبات ل ) بیرسون(معامل الارتباط   
  . على التوالي ٠٫٦١٧، ٠٫٨٦٨، ٠٫٩٣١، ٠٫٩٣٨

وان    ) ٢٠٠٦فدوي ثابت ( أما مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر الذي أعدتھ  ا بعن ة لھ في دراس
لاجتماعي لدى فاعلیة برنامج تدریبي مستند إلى عادات العقل في تنمیة حب الاستطلاع المعرفي والذكاء ا    "

ة ال الروض ن " أطف اس م وّن المقی ث یتك ة ) ٣٧(، حی اد التالی ى الأبع ت عل رة توزع ال : فق ساؤلات أطف ت
ة  ة  ) ١٢(الروض ة المادی شاف البیئ رة ، واكت ة  ) ١٣(فق ة الاجتماعی شاف البیئ رة ، واكت رة ، ) ١٢(فق فق

ت  ( وقد تحققت .ویخصص لكل فقرة صحیحة درجة واحدة      دوي ثاب ن ) ٢٠٠٦ف ریقتین    م رات بط دق الفق  ص
ن   : ھما   اس م صدق المحتوى، حیث عرضت المقیاس على عدد من المحكمین المختصین لبیان صدق المقی

والطریقة الثانیة ھي صدق البناء، حیث .حیث شكل المقیاس والصور المرفقة وطبیعة المھمات التي یقیسھا 
ى  حسبت معامل الارتباط بین علامات أفراد العینة الأولیة ع     لى كل بعد من أبعاد المقیاس والعلامة الكلیة عل

اد   ى الأبع اط عل ل الارتب غ معام اس، وبل ة  : المقی شاف البیئ ة ، واستك ة المادی شاف البیئ ساؤل ، واستك الت
ل       .  على التوالي٠٫٦٥ ،  ٠٫٧٣ ،   ٠٫٧٤الاجتماعیة   ة النصفیة لاستخراج معام ة التجزئ واستخدمت طریق

   .٠٫٧٥٩ت الكلي الثبات ، وبلغ معامل الثبا

ى ا     ین ،عل سیكومتریة للمقیاس صائص ال ى الخ احثون عل د الب د اعتم ات   وق ن الدراس ا م ار أنھم عتب
  .، وعلى البیئة الأردنیة الحدیثة



 

 

 

–– 

 

١٠ 

-                ث ستقبل الباح ث ی اس ، حی ل مقی ى ك ل عل د أداء الطف ة لرص ة المقابل اد طریق تم اعتم
یم بعض الأشیاء المرغوبة لھ مثل قطع من الحلوى ، ثم یتم عرض الطفل بود وسؤالھ عن نشاطاتھ ،وتقد

سجیل     اس، وت ل مقی سة لك ستین ، جل ي جل ك ف اس ،وذل ل مقی رات ك ن فق رة م ل فق ة بك صور الخاص ال
  .استجابة الطفل إذا كانت صحیحة أم لا بما یتفق مع مفتاح التصحیح 

 

ست        رات الم ة  اشتملت ھذه الدراسة على المتغی ا     : قلة  التالی ستویان ھم ة،ولھا م رة الروض رة  : خب خب
ة       رة الروض اث   ( والجنس   . روضة،عدم خب ور ، إن ة       ).ذك ة الآتی رات التابع ى المتغی ا اشتملت عل ب  : كم ح

  . الاستطلاع المعرفي ومفھوم الذات

 

إذ تھدف إلى التعرف . ا اتبعت ھذه الدراسة المنھج التجریبي البعدي لملاءمتھ لطبیعة الدراسة وأھدافھ
ا    /على أثر خبرة   ال م عدم خبرة الروضة على تنمیة كل من مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرفي لدى أطف
ة ل المدرس صوّر   .قب ذات الم وم ال اس مفھ ى مقی ال عل ین أداء الأطف ة ب ة ارتباطی اك علاق ت ھن ا إذا كان وم

  .وأدائھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر 

ا   ة أطف ى عین ق عل ي التطبی صارھا ف ة باقت ائج الدراس یم نت دد تعم ا  ویتح ان ومادب ي عمّ ة ف ل الروض
سنوات ، والأطفال من نفس العمر الذین لم یلتحقوا بریاض ) ٦-٤(، والذین تتراوح أعمارھم ما بین والكرك

  . الأطفال من نفس المناطق المذكورة

  لمعرفة دلالة الفرق بین متوسطات درجات الأطفال الذین ) ت(تم استخدام اختبار
ي     تطلاع المعرف ب الاس اس ح ى مقی ي الأداء عل ة ف وا بالروض م یلتحق ذین ل ال ال ة والأطف وا بالروض التحق

ي    اس الكل ى المقی ة والأداء عل اده الثلاث دول.بأبع ات   ) ١(والج سابیة والانحراف طات الح یم المتوس ین ق  یب
  ). ت(المعیاریة وقیم 

 
 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 *٠٫٠٠٠ ٦٫٤٦٣ ٢٫٠٣ ٩٫١٨ ٢٫٥٤ ٧٫٢٧  تساؤلات الأطفال
استكشاف البیئة 

  المادیة
٠٫٠٠٢ ٣٫١١٤ ١٫٧٣ ٨٫٩٩ ٢٫٢٧ ٨٫١٨* 

استكشاف البیئة 
  الطبیعیة

٠٫٠٠٠ ٥٫٢٢٩ ٢٫١٠ ٩٫٩٣ ٢٫٣٢ ٨٫٤٤* 

 *٠٫٠٠٠ ٦٫٥٥٦ ٤٫٣٩ ٢٨٫٠٨ ٥٫٩٩ ٢٣٫٦٥  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (



 

 

 

–– 

 

١١ 

ى           ) ١(یتبین من الجدول    ة عل وعتي الدراس درجات مجم سابیة ل طات الح ین المتوس اً ب اك فروق أن ھن
ین       روق ب ص الف د فح اس وعن ى المقی ي عل ة والأداء الكل اده الثلاث ي بأبع تطلاع المعرف ب الاس اس ح مقی

ستوى  ) ت(تبین أن قیمة  ) ت( اختبار متوسطات أداء المجموعتین باستخدام    ا  ٠٫٠٥=αمعنویة عند م  ، مم
ة     ( یدل على تفوق الأطفال الذین لم یلتحقوا بالریاض      رة روض دیھم خب د ل ذین لا توج ي الأداء   ) ال ك ف ، وذل

  . على الأبعاد الفرعیة والأداء الكلي على المقیاس على نظرائھم الذین التحقوا بالریاض

   ار تخدام اختب م اس ات    ) ت(  ت طات درج ین متوس رق ب ة الف ة دلال   لمعرف
ذات           وم ال اس مفھ ى مقی ي الأداء عل ة ف وا بالروض م یلتحق الأطفال الذین التحقوا بالروضة والأطفال الذین ل

ي  اس الكل ى المقی ة  والأداء عل اده الأربع دول.بأبع ات  ) ٢(والج سابیة والانحراف طات الح یم المتوس ین ق یب
  ). ت(یاریة وقیم المع

 

 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  ٠٫١٠٥  ١٫٦٢٨  ١٫٧١  ٧٫٤٧  ٢٫١٠  ٧٫٠٧  الأكادیمي
  ٠٫٠٩٣  ١٫٦٨٤  ١٫٦٤  ٨٫٠٦  ٢٫٠٤  ٨٫٤٦  الجسمي

  ٠٫٨٢٥  ٠٫٢٢١-  ١٫٨٧  ٧٫٣١  ٢٫٠٠  ٧٫٣٦  الاجتماعي
  ٠٫٩٢٥  ٠٫٦٣٦-  ١٫٧٣  ٧٫٣٩  ١٫٩٠  ٧٫٥٤  الشخصي

  ٠٫٩٢٣  ٠٫٠٩٧  ٧٫٢٤  ٣٠٫٥٦  ٥٫٩١  ٣٠٫٤٨  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (

ن   )  ٣(یتبین من الجدول     رائھم م أن ھناك فروقاً طفیفة  بین أداء الأطفال الذین التحقوا بالروضة ونظ
ة   وا بالروض م یلتحق ذین ل ستوى ال س الم ار  . نف تخدام اختب روق باس ذه الف ص ھ دى فح ر ) ت(ول   ظھ

ة     أنھا لیس ذات دلالة إحصائیة ، أي أنھ لا تو   ستوى الدلال د م  ٠٫٠٥=  αجد فروق ذات دلالة إحصائیة عن
رة         ر خب زى لمتغی بین أداء الأطفال على مقیاس مفھوم الذات بأبعاده الأربعة والأداء على المقیاس الكلي تع

  .الروضة  

 ي         ) ت( تم استخدام اختبار ال ف ات الأطف طات درج ین متوس رق ب ة الف ة دلال لمعرف
ر الجنس     الأ اً لمتغی داء على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي بأبعاده الثلاثة والأداء على المقیاس الكلي وفق
  ). ت(یبین قیم المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیم ) ٣(والجدول.
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 ٠٫١١٩ ١٫٥٦٦- ٢٫٢٦ ٨٫٤٩ ٢٫٤٠ ٧٫٩٩  تساؤلات الأطفال
 ٠٫٤٨٩ ٠٫٦٩٣- ٢٫١٧ ٨٫٦٨ ١٫٩٣ ٨٫٥٠  استكشاف البیئة المادیة
 ٠٫٤٨٦ ٠٫٦٩٧- ٢٫٢٣ ٩٫٣٠ ٢٫٣٤ ٩٫٠٩  استكشاف البیئة الطبیعیة

 ٠٫٣٠٦ ١٫٠٢٦- ٥٫٥٣ ٢٦٫٢٦ ٥٫٨٣ ٢٥٫٥١  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة (* 

ي الأداء      أن ھناك فروقاً طفیفة في متوسطات درجات) ٣(یتبین من الجدول     اث ف ذكور والإن ن ال ل م  ك
ي             روق ف ة الف ص دلال دى فح ي ، ول د فرع ل بع ي ك ذلك ف ب الاستطلاع المعرفي،وك اس ح ى مقی ي عل الكل

طي أداء    ) ت(المتوسطات الحسابیة باستخدام اختبار    ین متوس تبین أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ب
  .المعرفي كل من الذكور والإناث على مقیاس حب الاستطلاع 

 ي      ) ت( تم استخدام اختبار ال ف ات الأطف طات درج ین متوس لمعرفة دلالة الفرق ب
نس   ر الج اً لمتغی ي وفق اس الكل ى المقی ة والأداء عل اده الأربع ذات بأبع وم ال اس مفھ ى مقی . الأداء عل

  ). ت(یم یبین قیم المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وق) ٤(والجدول

 

 

 
 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 *٠٫٠٠٧ ٣٫١٩ ١٫٨٠ ٧٫٣٢ ٢٫٠٣ ٧٫٢٤  الأكادیمي
 *٠٫٠٠٣ ٣٫٠٠٤ ٢٫٠٨ ٧٫٩٠ ٢١٫٥٣ ٨٫٦١  الجسمي

 ٠٫٩٦٥ ٠٫٠٤٤ ١٫٨٨ ٧٫٣٣ ١٫٩٩ ٧٫٣٤  الاجتماعي
 ٠٫٥٢٥ ٢٫٧٣٢- ١٫٧٨ ٧٫٧٨ ١٫٧٩ ٧٫١٥  الشخصي

 ٠٫٨٦١ ٠٫١٧٥ ٥٫٧٥ ٣٠٫٤٤ ٧٫٣٦ ٣٠٫٥٩  الكلي

٢٤٠  

  )٠٫٠٥=αدال على مستوى الدلالة * (



 

 

 

–– 

 

١٣ 

دول    ن الج ین م ى        ) ٤( یتب اث عل ذكور وأداء الإن ین أداء ال ة إحصائیة ب روق ذات دلال د ف ھ لا توج أن
ة           ستوى الدلال ین أداء  ٠٫٠٥=  αمقیاس مفھوم الذات الكلي ، وظھرت فروق ذات دلالة إحصائیة عند م  ب

د الج      ى البع اث عل ذكور وأداء الإن اث       ال صالح الإن ادیمي ل د الأك ى البع ذكور، وعل صالح ال ر  . سمي ول ویظھ
وم          اس مفھ رى لمقی اد الأخ الجدول أنھ لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین أداء الذكور وأداء الإناث على الأبع

  .الذات 

     ّذات المصو وم ال اس مفھ ر  ھل توجد علاقة ارتباطیة بین أداء الأطفال على مقی
  وأداءھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر؟ 

 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

 

 ٠٫٠٠١- ٠٫٠٠١- *٠٫١٣٥ ٠٫٠٧٤ ليمفھوم  الذات الك
 *٠٫٠٨ *٠٫٠٨ **٠٫٢٠ **٠٫٢٣ الأكادیمي
 *٠٫١٤ *٠٫١٤ ٠١٠ **٠٫٢٢ الجسمي

 ٠٫٠١ ٠٫٠٩ ٠٫٠٩ ٠٫٠٩ الاجتماعي
 ٠٫٠٨ ٠٫١٢ **٠٫٢٠ **٠٫٢١ الشخصي

  ٠٫٠٥=αمعامل الارتباط دال عند مستوى * 

  ٠٫٠١=αمعامل الارتباط دال عند مستوى * * 

ذات           ) ٥(یتضح من الجدول     وم ال اس مفھ ى مقی ال عل ین أداء الأطف عیفة ب أن ھناك علاقة ارتباطیة ض
وم       ین مفھ اط ب ل الارتب المصوّر وأدائھم على مقیاس حب الاستطلاع المعرفي المصوّر ، إذ بلغت قیمة معام

د       ٠٫٠٧٤الذات وحب الاستطلاع المعرفي      ي وبع ذات الكل وم ال ین مفھ اط ب ل الارتب  ، في حین ظھر أن معام
ة    ٠٫١٣٥تساؤلات أطفال الروضة     ین    ٠٫٠٥=α، وھذه القیمة دالة عند مستوى الدلال اط ب ل الارتب ، ومعام

  . مفھوم الذات الكلي والبعدین الآخرین من حب الاستطلاع المعرفي كان سالباً 

دول      ن            ) ٥(كما یظھر الج ادیمي م د الأك ي والبع ي الكل ب الاستطلاع المعرف ین ح اط ب ل الارتب أن معام
غ    مف ذات بل وم ال ة      ٠٫٢٣ھ ستوى الدلال د م ة إحصائیاً عن ة دال ذه القیم ل   ٠٫٠٥=α وھ ي حین أن معام ، ف

  . الارتباط بین حب الاستطلاع المعرفي الكلي وباقي أبعاد مفھوم الذات كان ضعیفاً 

ة  ) ٥(كما یشیر الجدول     ین  ٠٫٠٥=αأن ھناك علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلال ب
. د تساؤلات أطفال الروضة ومفھوم الذات الكلي وأبعاد مفھوم الذات الأكادیمي ومفھوم الذات الاجتماعي بع

كما یتبین من الجدول أنھ لا توجد علاقة ارتباطیة دالة إحصائیاً بین استكشاف البیئة الطبیعیة ومفھوم الذات 
  .   اد مفھوم الذات الأربعةاعیة وأبعوكذلك بین استكشاف البیئة الاجتم. بأبعاده الأربعة 



 

 

 

–– 

 

١٤ 

 

رة     ر خب ة أث ى معرف ة إل ة الحالی دفت الدراس ي     /ھ تطلاع المعرف ب الاس ى ح ة عل رة الروض دم خب   ع
ومفھوم الذات لدى أطفال ما قبل المدرسة، وھل توجد فروق في حب الاستطلاع المعرفي ومفھوم الذات بین 

وم   أفراد عینة الدراسة تعزى لمتغیر الجنس  ي ومفھ ، وھل توجد علاقة إرتباطیة بین حب الاستطلاع المعرف
  الذات؟ 

ب        اس ح ى مقی ال عل ین أداء الأطف صائیة ب ة إح روق ذات دلال د ف ھ توج ى أن ائج إل ارت النت د أش وق
صالح        ة ول رة الروض ر خب زى لمتغی ة تع اده الأربع ذات بأبع وم ال ة ومفھ اده الثلاث ي بأبع الاستطلاع المعرف

  . ن لا یوجد لدیھم خبرة الروضةالأطفال الذی

داف               ین أھ ن ب ال ،إذ أن م اض الأطف رامج ری وتعتبر ھذه النتیجة غیر منسجمة مع ما ھو متوقع من ب
لوب                    د أس ة تعتم رات متنوع ة ومثی رات ملائم لال تعریضھم لخب ن خ ذات م ب لل الریاض تنمیة مفھوم موج

نفسھم ، بحیث یتفاعل كل طفل مع ھذه الخبرات بشكل التعلّم الذاتي الذي یركز على النشاط الذاتي للأطفال أ  
  ).       ٢٠٠٧منى جاد ، (یساعده على اكتشاف قدراتھ وتنمیتھا 

وقد یعزى عدم وجود فروق بین الأطفال الذین التحقوا في الریاض والأطفال الذین لم یلتحقوا بالریاض 
ة الروضة ،واعتمادھا على أسالیب التعلیم في الأداء على مقیاس مفھوم الذات إلى عدم كفایة مؤھلات معلم

إضافة إلى أن المناخ التربوي الذي ) .٢٠٠٤عاطف فھمي،(التقلیدیة دون استخدام برامج الخبرة المتكاملة 
رّب             ستطیع أن یج ھ ی ل بأن ھ الطف شعر مع ذي ی ودي ال یشجع على التعلّم ویزید من دافعیة الطفل ھو الجو ال

شى     ویخطئ ویصحح أخطاءه ویتعلّم      ان ، ویخ شعور بالأم منھا ، بعكس الجو الذي لا یتوافر فیھ مثل ھذا ال
  ).٢٠٠٧ھدى الناشف،(معھ الطفل بالتھدید  

اض      ي الری ادف ف ي الھ شاط التعلیم ن الن زء م ي ج تطلاع المعرف ب الاس ذات وح وم ال ة مفھ أن تنمی
  .   ھج والبرامج ویتداخل معھ ، ویعتبر نقطة الانطلاق الذي ینبثق منھ ویبنى علیھا المنا

ان   ت وأوم ن برنی ل م ات ك ائج دراس ع نت ة م ذه الدراس ة ھ ف نتیج  &Burnett .G)وتختل
Aumman.G,1986)   وم    )٢٠٠٣(أسیل الشوارب  (، ودراسة ى أن مفھ اتھم إل ، حیث أشارت نتائج دراس

ذه الدرا  .الذات لدى الأطفال تحسّن عندما تعرضوا لمثیرات وظروف ملائمة     ة ھ ا    كما تختلف نتیج ع م ة م س
د   ) ٢٠٠٦فدوي ثابت  ( توصلت إلیھ    ة عن من أن حب الاستطلاع المعرفي یمكن أن ینمى عند أطفال الروض

  .تعریضھم لخبرات مستندة إلى عادات العقل

ور           ال والتط شھ الأطف ذي یعی صر ال رات الع ى متغی راً إل فھا مؤش ائج بوص ذه النت ى ھ ر إل ن النظ ویمك
فال المتعددة والمتنوعة التي تبث من القنوات الفضائیة المتخصصة وغیر التكنولوجي المتاح ، وبرامج الأط

ك    .المتخصصة یتیح للأطفال إشباع فضولھم المعرفي  بھم، ذل ال ولع وھذا یتصل بشكل واسع مع نشاط الأطف
ن             ل م ذا الفضول لك ى ھ شجع عل ة ت أن الطفل مخلوق فضولي، مما یدل على أن أسالیب التنشئة الاجتماعی

   .الجنسین 



 

 

 

–– 

 

١٥ 

وأشارت النتائج أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الأداء الكلي على مقیاس مفھوم الذات تعزى 
صالح              سمي ول د الج ى البع ر الجنس عل زى لمتغی ة إحصائیة تع لمتغیر الجنس، لاً أنھ توجد فروق ذات دلال

اث        صالح الإن ادیمي ل د الأك ة    . الذكور ،وعلى البع ذه النتیج زى ھ ن أن تع شئة     ویمك الیب التن ة أس ى طبیع  إل
ام     ذ زم ى أخ ى عل ذكر والأنث ن ال ل م شجع ك ث ی ي ، حی ع المحل ي المجتم سین ف ن الجن ل م ة لك الاجتماعی

ن  . المبادرة، وبأنھم ذوو قیمة، ما یؤثر على مفھوم الذات لدیھم      وكما ھو معلوم أن مفھوم الذات یتطوّر م
اولتھ للتكیف مع البیئة المحیطة بھ،ومثل ھذه الخبرات ھي  الخبرات والمواقف التي یمر بھا الطفل أثناء مح       

أن مفھوم الذات ) ١٩٨٧محمود عطا حسین (إذ یؤكد .التي یترتب علیھا نمو التنظیمات السلوكیة المختلفة 
یتشكل منذ الطفولة، حیث یكتسب الفرد خلالھا وبصورة تدریجیة فكرتھ عن نفسھ، أي أن الأفكار والمشاعر 

اعي ،       التي یكوّنھ  ل الاجتم ة، والتفاع ا الفرد عن نفسھ، ویصف بھا ذاتھ، ھي نتاج أنماط التنشئة الاجتماعی
رات               ذه الخب دو أن ھ ا یب ى م لام ، وعل ائل الإع دین ، ودور وس وأسالیب التعزیز والعقاب ، واتجاھات الوال

  . متشابھة لدى كل من الذكور والإناث

ة       ائج دراس دروز  وتختلف نتائج ھذه الدراسة مع نت ى أن    (AndrewsJ.R,1976) أن ارت إل ي أش  الت
ذات               وم ال اس مفھ ى مقی ي الأداء عل اث ف ود سبب    . الذكور تمكنوا من تحقیق درجات أعلى من الإن د یع وق

ة       ة الحالی الاختلاف إلى أن أفراد عینة دراسة أندروز من طلبة المدرسة الابتدائیة ،في حین أن عینة الدراس
  .ة الذین التحقوا بریاض الأطفال والذین لم یلتحقوا بالریاضمن أطفال ما قبل المدرس

فمن المعروف أن .وأظھرت النتائج وجود علاقة ضعیفة ما بین مفھوم الذات وحب الاستطلاع المعرفي
الطفل الذي یحصل على الرعایة والتشجیع والتوجیھ غالباً ما  ینمي مفھوماً إیجابیاً عن ذاتھ،وبالتالي یكون 

ھ أكثر إنتاج  ة   .اً ودافعیةً للإنجاز من الطفل الذي تعكس تصرفات الآخرین نحوه صورة سلبیة عن ق نتیج وتتف
 , Burnett G ,1983) ٢٠٠٦،فدوي ثابت،٢٠٠٣أسیل الشوارب،(ھذه الدراسة مع توصلت إلیھ دراسات

Aumman,1986 .  

و     اس مفھ ى مقی د    كما ظھر وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة إحصائیة بین الأداء عل ي وبع ذات الكل م ال
ساؤلاتھ         الات ت ل إزدادات احتم دى الطف ذات ل . تساؤلات أطفال الروضة ،وھذا یعني أنھ كلما ارتفع مفھوم ال

ویمكن القول أن عملیة التساؤل تمثل واحدة من أھم  الاستراتیجیات التي تستخدم لتعلیم الأطفال،سواء كان   
ال ، أو بت    ؤلاء الأطف ساؤلات لھ ھ الت ك بتوجی ساؤلات ،    ذل ن ت دیھم م ا ل رح م ى ط دریبھم عل شجیعھم وت

ال      ین الأطف سریع  ب صال ال ى الات ساعدة عل ساؤلات للم تخدام الت ن اس ث یمك ا، حی ة عنھ ة الإجاب ومحاول
  ). ٢٠٠٧ھدي الناشف،(والمربین ، وتنمیة قدرة الأطفال على التفكیر

ة      وعند مراجعة العلاقة بین مفھوم الذات الكلي مع بعد استكشاف ا        شاف البیئ د استك ة وبع ة المادی لبیئ
ة              ب ورغب دیھم ح دني ل وم ذات مت دیھم مفھ ذین ل الاجتماعیة ،ظھر أن ھناك ارتباط سلبي أي أن الأطفال ال

ع     . نحو استكشاف كل من البیئة المادیة والاجتماعیة     سق م ر مت و غی ویمكن النظر إلى ھذه النتیجة على نح
تھم       فمن المعلوم أن رغب   . النتیجة السابقة  ب استطلاعھم لبیئ المھم وح ة الأطفال في جمع المعلومات عن ع

رح     بمكوناتھا وظواھرھا الطبیعیة والاجتماعیة ورغبتھم في اكتشاف جوانبھا یمثلان دافعاً لقیام الأطفال بط
  . تساؤلاتھم
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ة          ستوى الدلال د م صائیة عن ة إح ة ذات دلال ة ارتباطی ائج علاق ر النت م تظھ ب  ٠٫٠١= αول ین ح ب
اعي والشخصي   (تطلاع المعرفي وأبعاد مفھوم الذات      الاس سمي والاجتم ى      ). الج ة إل ذه النتیج زى ھ د تع وق

شطة                     ام بأن ال القی یح للأطف ي تت ة الت ة المتكامل رة التعلیمی وع الخب ن ن ال م ا الأطف الخبرات التي یتعرض لھ
ى   لذلك فإن توفیر الفرصة للطفل لیستكشف ویجرّب،وتعریضھ للمثیرات الم   . متنوعة   ر عل لائمة لھا أثر كبی

  .تنمیة دافع حب الاستطلاع المعرفي 

ة ،        ن المعرف زل ع و بمع ذات لا  ینم ویجب أن ینظر إلى ھذه النتائج بوصفھا مؤشراً على أن مفھوم ال
ربین               ى الم ب عل ا یتوج سن التصرف ، مم سلیمة ، وح ام ال دار الأحك ى إص درة عل والاثنان معاً یشكّلان الق

ل       تشجیع الأطفال وح   ا ، والعم ون لھ ثھم على الاستطلاع والملاحظة والتفكیر وتنویع المثیرات التي یتعرض
تھم           زداد ثق سھم وت ن أنف ة ع ورة إیجابی ال ص على دمجھم في بیئة تفاعلیة ھادفة تنعكس على تشكیل الأطف

  . بھا، وھذا ھو الھدف المطلوب

  :التوصیات 

 

  .إعادة النظر في طبیعة المناھج التي تقدمھا ریاض الأطفال لأطفال الریاض -١

 . أھمیة التأھیل والتدریب المناسب للمعلمات العاملات في الریاض -٢

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 

 

–– 

 

١٧ 



  

١-  ،      ال سیة للأطف ریة والمؤس ة الأس ان  ، الرعای ة   : عمّ ر للطباع دار الفك
 .یع والنشر والتوز

٢-         ي الصف اثر خبرة الروضة على تحصیل الطلبة في مادتي القراءة والحساب ف
ر      ستیر غی الة ماج ة  رس ھ الاجتماعی ب وحالت نس الطال ا بج ي وعلاقتھ الأول الأساس

 الأردن: الجامعة الأردنیة ، منشورة 

٣-  الأردن،  التربیة والتعلیم وزارة،  المنھاج الوطني التفاعلي 

٤-                ب اعي وح ذكاء الاجتم ة ال ي تنمی ل ف ادات العق ى ع ستند إل دریبي م امج ت ر برن  أث
ان        الاستطلاع المعرفي لدي أطفال الروضة أطروحة دكتوراه غیر منشورة، جامعة عمّ

 . الأردن -العربیة للدراسات العلیا

٥- دار المسیرة : ، عمّان مناھج ریاض الأطفال. 

٦-         وم ة العل ة، مجل ة الانفعالی ستویات الطمأنین ھ بم ذات وعلاقت وم ال  مفھ
 ١٢٨ – ١٠٣) ٣ (١٥الاجتماعیة 

٧-  دار الفكر:  معلمة الروضة، عمّان. 

٨- دار المسیرة :  معلمة الروضة، عمّان. 

٩- مكتبة المنار الإسلامیة:  المناھج حاضراً ومستقبلاً، الكویت. 

١٠ - الأھلیة للنشر والتوزیع:  نمو الطفل المعرفي واللغوي، عمّان 

١١ -    ة دخول المدرس تعداد ل ب  (  الاس حى الخطی ة ض اض )ترجم ة : ، الری مكتب
ان اوى، محم  . العبیك د الریم وده محم و   )٢٠٠٣(د ع س النم م نف ة (، عل الطفول

 .، عمان، دار المسیرة )والمراھقة

١٢ -      سین ي تح ان ف امج لیبم  أثر برنامج تدریبي مقترح لتعلیم التفكیر مستند إلى برن
ة       شورة،     . مستوى التفكیر ومفھوم الذات لدى أطفال الروض ر من وراه غی ة دكت أطروح

 .لدراسات العلیا، الأردن جامعة عمّان العربیة ل

١٣ - الأردن :  الكتاب المرجعي لمعلمات ریاض الأطفال عمّان. 
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