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  ترتيب قضايا العنف المدرسي في الصحف المصرية 
  )الأهرام ــ الوفد ــ البديل (تطبيقية على صحفدراسة 

 

  
  

  مدرس بقسم الإعلام التربوي 
  جامعة الزقازیق -التربیة النوعیة كلیة 

 

  

داھما       والتعلیم فيالإعلاملقد أصبح من المسلم بھ جدلاً انصھار    ن فصل أح ث لا یمك دة بحی  بوتقة واح
ة     الإعلامعن الآخر فكلاھما یؤثر ویتأثر بالآخر، ولقد حظیت نظم    ة العلمی ة بالدراس ات المختلف  في المجتمع

ة    لام الدقیقة التي توضح علاق ة        الإع سیاسیة والتربوی ة وال صادیة والاجتماعی وى الاقت ة والق ة الثقافی  بالبیئ
 بصفة عامة والصحافة بصفة خاصة دور رئیسي ومھم في خدمة القضایا الإعلامسائل إلخ، ولو... والعلمیة 

ث استخدم             سیاسیة وحی ة ال یم والتربی ویر التعل لام التربویة مثل تط سیاسات      الإع ل ال ل تحلی ن أج ع م  بتوس
والتعلیم وزارة التربیة .( وتفسیر الاستراتیجیات للجمھور وتعبئة ومساندة الأسر والطلاب لمبادرات عدیدة    

 ،٦٤:١٩٨٢(  

ات               ن آراء وتوجھ سھ م ا تعك را لم ة نظ ائل الإعلامی الیب أو الوس م الأس وتمثل الصحافة واحدة من أھ
 تسمیتھا أو اعتبارھا إلىفكریة وحوادث وقضایا ومواقف في شتى مجالات الحیاة، ولھا من قوة تأثیر تصل 

ن       السلطة الرابعة، حیث یمكنھا القیام بدور فعال في قیام ا      سھا م ى نف ا فرضتھ عل ا بم لتربیة بتحقیق غایتھ
واجبات نحو الأدب والعلم والفن والثقافة وشعورھا بمسئولیاتھا أمام قراءھا عن تزویدھم بالمعلومات التي 
تساعدھم على مواكبة الحضارة والتقدم البشرى، وأصبحت فى نفس الوقت في موقف یسمح لھا دائماً بنقد     

  )٣:١٩٨٢،محمد إبراھیم الشطلاوى (نتھجھا الحكومة والأمة الطرق التعلیمیة التي ت

شكلاتھ وقضایاه           شة م یم ومناق ویر التعل تم بتط ي تھ فالمؤسسة الصحفیة تعد من الأجھزة الرسمیة الت
د        ض الجرائ راد بع ر لأف صل الأم ة، وی ر معلن ھ أو غی سفة معلن صودة، وبفل ر مق صودة أو غی صورة مق ب

ا أو         والمجلات أبواباً ثابتة لتغط    اثر ھن ا یتن افة لم ة، بالإض ة والتربوی یة بعض أو كل جوانب العملیة التعلیمی
ي                اقش ف د تن ي ق رأي الت فحات ال ي ص ھناك داخلاً في بعض الأبواب الأخرى فضلاً عن أراء بعض القراء ف
ة     ى أھمی د عل رى تؤك ررات أخ افة مب ن إض ضاً یمك ة، وأی ة والتربوی ة التعلیمی ب العملی د جوان ضھا أح بع
الصحافة في المجال التعلیمي والتربوي منھا ما تمثلھ الصحافة من قوة في ھذا المجال حیث تمتاز الصحف    

 التي تسمح للقارئ بالسیطرة على ظروف التعرض مما یتیح لھ الإعلامالمطبوعة بأنھا الوحیدة بین وسائل 
أي تعق      ھ    فرصة القراءة أكثر من مرة وإمكانیة تطویر الموضوع في أي طول وب ة إلی ر الحاج د تظھ ة  (ی أمیم
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٢٤ 

، والعنف المدرسي باعتباره مشكلة تعلیمیة أو قضیة تربویة فقد تناولت الصحافة المصریة    )٢٠٠٢،جادو  
وادث والقضایا                 فحات الح راء وص د الق ل بری فحاتھا مث ى ص رة عل ع كثی موضوع العنف المدرسي في مواق

  . وصفحات الرأي العام وصفحات التحقیقات

 

 
ام       دأ الاھتم د ب ات، وق یمثل سلوك العنف ظاھرة من أكبر الظواھر التي تسترعى اھتمام جمیع المجتمع
ورت         دما تط ة بع ق بالطفول والالتفات إلیھا نتیجة تطور وعى عام في مطلع القرن العشرین خاصة فیما یتعل

ا      نظریات علم النفس والتي أخ    رة وأھمیتھ ة المبك ة الطفول وء مرحل ذت تفسر لنا سلوكیات الإنسان على ض
ل       و الطف فى تكوین ذات الفرد وتأثیرھا على حیاتھ فیما بعد، وضرورة توفیر الأجواء الحیاتیة المناسبة لینم

ل   لیماً ومتكام سیاً س سدیاً ونف واً ج ك .(نم واد دوی ة )٢٠٠٠،ج ي الآون صري ف ع الم انى المجتم د ع  ، ولق
ر       د الخط ى امت ھ حت الأخیرة من ھذه الظاھرة كشأن المجتمعات الأخرى وشملت قطاعات كبیرة ومتنوعة من

 تلامیذ المدارس فیما یسمى بالعنف المدرسي وبات یھدد مستقبلھم ویدمر ھیبة الوالدین والمعلمین مما     إلى
ارج ال إلىیحتم مواجھتھ بكل الأسالیب والوسائل ومحاصرتھ حتى لا یمتد         ول    خ ة ویتح ى مدرس شكلات  إل  م

  )١:٢٠٠٠،السید الجندي (الخ  ... أكثر خطورة ممثلة فى الإرھاب والتطرف والإدمان والاغتصاب والقتل 

و          ى النم لبیة عل أثیرات س ن ت ھ م ا ل ي لم ف المدرس ة العن رة بدراس ة الأخی ي الآون ام ف د الاھتم وتزای
د        النفسي والتربوي للأطفال في المدارس ویكفى للتدلیل         ة وعق لات العلمی ن المج د م ور العدی ك ظھ على ذل

ف       شكلة العن بحت م ك أص ى ذل لاج، وعل ة والع اھرة بالدراس ذه الظ ستھدف التصدي لھ ي ت ؤتمرات الت الم
المدرسي من الموضوعات الأكثر أھمیة على الأجندة الدولیة ومحط اھتمام كثیر من الآباء بسبب انزعاجھم 

ائل    وخوفھم على أمن أطفالھم، ومحور       ذلك وس ة ك لام اھتمام القائمین على العملیة التعلیمیة والتربوی  الإع
سبب           ع ال رھم، ویرج نفس وغی م ال ة وعل ى ورجال القانون وعلماء التربی ف     إل ة العن ام بدراس د الاھتم  تزای

 تزاید معدلات العنف في داخل البیئة المدرسیة والتي تتراوح بین عنف جسمي ومشاغبة إلىالمدرسي أیضا 
دات         وتھ ضایقات والتھدی ادة والم ن الأدوات الح ا م سكاكین وغیرھ لحة وال ض الأس تخدام بع دات واس دی

ي         ف المدرس اللفظیة، علاوة على التكلفة الاقتصادیة المرتفعة التي تقع على عاتق المجتمع نتیجة لھذا العن
لاب        ى الط لبي عل اء   والتصدي لھ، وكذلك أیضا لما للعنف من نتائج خطیرة تؤثر بشكل س والمدرسین والآب

  . وعلى العملیة التربویة برمتھا

نعكس         ي ت ویعتبر العنف سلوك بدائي غیر متحضر یتسم بالعدید من المواقف ذات الصفة الإجرامیة الت
عیة          ة أو الوض شریعیة والدینی واحي الت ن الن واء م بشكل سلبي على المجتمع ویقف ضد أعرافھ وتقالیده س

صالح المجتمع وأھدافھ، وقد یتخذ العنف شكلاً معنویاً على المستوى اللفظي   القانونیة وھو سلوك مضاد لم    
اً أو         اً أو ھجومی ون دفاعی د یك صاب وق ل والاغت رق والقت دمیر والح ضرب والت اً كال د أو مادی ل التھدی مث

اً             كلاً دینی ب، أو ش شغب والتخری ل ال اً مث كلاً اجتماعی ذ ش ا یأخ ذات، وربم ل  عدوانیاً، وربما یوجھ نحو ال  مث
، وأیضا )١٩٩٨حامد عبد السلام زھران ،(التعصب والتطرف أو سیاسیاً مثل الإخلال  بالنظام والإرھاب ،  

ر أو        لبیاً، مباش اً أم س ھو سلوك یصدر من فرد أو جماعة تجاه فرد آخر أو آخرین مادیاً كان أم لفظیاً إیجابی
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ن  غیر مباشر نتیجة للشعور بالغضب أو الإحباط أو الدفاع عن     النفس أو الممتلكات أو الرغبة في الانتقام م
دة        سي بصورة متعم ادي أو نف الآخرین أو الحصول على مكاسب معینة ویترتب علیھ إلحاق أذى بدني أو م

ب أو   )٤:٢٠٠٥أمیمھ میتر جادوو    (بالطرف الآخر،    ، وھو نمط من السلوك یتسم بالعدوانیة یصدر من طال
م      مجموعة من الطلاب ضد طالب آخر أ        سیة لھ سمیة أو نف ة أو ج رار مادی و مدرس ویتسبب في إحداث أض

ى    داء عل شاغبة والاعت اردة والم د والمط راك والتھدی ي والع سمي واللفظ داء الج وم والاعت ویتضمن الھج
ممتلكات الطلاب الآخرین أو التخریب لممتلكات المدرسة، وعلى ھذا الأساس یتضمن العنف جانبین أحداھما 

ر م    وي والآخ ى       معن سھم ف دة ت رات عدی اك متغی ددة لأن ھن ھ متع ي ذات أوج ف المدرس شكلة العن ادي، وم
ة     ى المدرس ران ف ة الأق ق بجماع ا یتعل رة وم الفرد والأس ق ب ا یتعل ا م دوثھا منھ ىح رات إل ب المتغی  جان

   ). ١٨٢: ھـ١٤٢٦طھ عبد العظیم ، (المجتمعیة 

ة، والا    تثارة والعدوانی سرعة الاس ھ ب صیة فی سم الشخ ة   وتت ات الغریب ان والممارس ى الإدم راط ف نخ
ع   )١٩٩٢أحمد عكاشة ، (والشاذة   ، ولھذا فإن ھؤلاء ما یكونون فى حالة اضطراب وتوتر مع أنفسھم وم

ع   د  (الآخرین، ومن ھذا المنطلق فإن سمات ھذه الشخصیة تدفع صاحبھا بارتكاب أى فعل مضاد للمجتم أحم
الق ،  د الخ د عب صف ) ١٩٩٣،٣٧٧محم ث یت ا    ، حی را لم شل نظ ل الف ى تحم دراتھم عل ضعف ق ؤلاء ب  ھ

ى               ادرة عل ر ق ذه الشخصیة غی ل، وھ یم العق ن تحك دة ع ة والبعی ر الواعی یتصفون بھ من سرعة الإثارة غی
تحمل اللوم أو النقد، بل یغلب علیھ عدم الثقة والشك في الآخرین ومیلھ للھجومیة والانتقام، وتشیر النظریة 

ى نف یرجع  أن الع إلىالبیولوجیة   وین          إل ي التك ات ف د اختلاف شخص، وتوج وین ال ي تك ة ف ل بیولوجی  عوام
ة         ة بمثاب اھیم البیولوجی ت المف ساني كان ف الإن الجسماني للمجرمین عنھ لدى عامة الناس، وفى تاریخ العن

سیولوجیة العصبیة               ة الف شیر النظری ا ت ف، كم ى العامل المحفز والأكثر فاعلیة في قوة سلوك العن و إل د  وج
علاقة بین العنف والعدوان وبین مراكز المخ فقد أكدت الدراسات أن رسم المخ لأصحاب سلوك العنف رسم 

 أنواع إلىمخ شاذ، كما أن الأقراص المنبھة للجھاز العصبي، والتنبیھ الكھربائي لعدة مراكز في المخ یؤدى 
 الصراعات الداخلیة إلىة العنف یرجع  أن ممارسإلىمتفرقة من العنف، وأیضاً تشیر نظریة التحلیل النفسي 

شعور       ة وال دم الموائم ان وع والإحباطات والمشاكل الانفعالیة والمشاعر غیر الشعوریة بالخوف وعدم الأم
یش            ي یع ة الت ن البیئ دوان م ف والع بالنقص والدونیة، وترى نظریة التعلم الاجتماعي أن الفرد یكتسب العن

ا      یم والمحاك اذج         فیھا أي من خلال التعل رض لنم سبب التع ھ ب ن تعلم شاط یمك ف ن ة، أي أن العن ة الاجتماعی
  . عدوانیة في محیط البیئة الاجتماعیة التي یعیش فیھا الفرد

 

ر         : دوافع تتعلق بالجوانب الأسریة  -١ ل ویعتب دى الطف سلوك ل شكیل ال ي ت م ف رة دورا مھ حیث تلعب الأس
رآة        السیاق الأسرى أحد أھم العوامل التي قد تس      رة م د الأس ة، وتع ل المدرس ف داخ ور العن ھم في ظھ

ن       ة، وم ات اجتماعی تنعكس علیھا الثقافة التي توجد فیھا بما تحتویھ من قیم وعادات وخبرات واتجاھ
دد   ا یتح ىخلالھ سي    إل ل النف و الطف سوء لنم ر ال سوء أو غی ة ال رة حال ة كبی رات )i( درج ، إذ أن الخب

ي    إلىد لدیھ العدید من الصراعات التي تدفعھ المریرة التي یمر بھا الطفل تول   راط ف ات والانخ  الانحراف
اء                 دى الأبن ف ل لوك العن ى س ریة عل ة الأس سلبي للبیئ ر ال اً للأث ك نتاج ا أن  )ii(ھاویة الخطر، وذل ، كم

عف        ا، وض رة وتفككھ ضعف الرقابة الوالدیة للأبناء من سوء معاملة الطفل ومشاھد العنف داخل الأس
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ین   ة ب سبة        المتابع دت بن ى تأك ذ والت ف التلامی ى عن ساھمة ف ل الم ر العوام ن أكب ة م رة والمدرس  الأس
ة     )iii(من أحداث عنف التلامیذ   % ٧١ ة الطفول لال مرحل ریة خ ، ووفقا لذلك فإن الخلل فى البیئة الأس

iv (. ( تنمیة سلوك العنف والعدوانإلىیؤدى  

ة امتداد لدور الأسرة نحو إعداد الأبناء لأداء حیث یعتبر دور المدرس:دوافع تتعلق بالجوانب المدرسیة -٢
سیة       سمیة والنف ب الج ن الجوان اء م صیات الأبن وین شخ ى تك ا تبن ع إذ أنھ ى المجتم ة ف ة إنتاجی وظیف

ة     )v(والاجتماعیة والأخلاقیة  اعى، نتیج ى والاجتم ، إلا أن المدرسة اتجھت تدریجیاً نحو الحیاد الأخلاق
دیث بالفكر الغربى الذى نجح فى جعل المدرسة مؤسسة محایدة أخلاقیاً   تأثر الفكر التربوى العربى الح    

ة       ب التعلیمی ل الجوان ا بك ل اھتمامھ اقص ك اد أن تن ذا الحی ائج ھ ن نت ان م اً وك اً ودینی ، )vi(واجتماعی
اھج          إلىبالإضافة   وء المن ة الفصول وس اع كثاف ا ارتف دیات أھمھ  ما تعانیھ المدرسة من مشكلات وتح

  . یعة الإدارة المدرسیة مما أفقدھا جزءاً مھم من دورھا التربوى والتعلیمىالدراسیة، وطب

ة  :دوافع تتعلق بالجوانب الثقافیة والإعلامیة       -٣ فمن المعتقد أن ثقافة المجتمع تطبع شخصیاتھ بمجموع
ن     خصائص وعادات ومفاھیم وأفكار وأنماط من السلوك مغایرة تماما للثقافات الأخرى وما تتضمنھ م

، ولقد أكدت نتائج معظم البحوث أن الأبناء یقلدون ما یشاھدونھ من عنف وعدوان )vii(ط السلوكأنما
ر      سون الخم ة یحت صص الدرامی ال الق شاھد أبط ا ن راً م ة، فكثی سینمائیة والتلیفزیونی صص ال ى الق ف

ر       ھم ویدمنون الشراب فى مواجھتھم للمواقف العصبیة التى تمر بھا أحداث القصة أو یعتدون على غی
ون سبة   )viii(أو یقتل ذ بن دى التلامی ف ل سلوك العن ة ب رامج الإعلامی اط الب ى ارتب د عل ا یؤك و م ، وھ

وأن معظم ما یشاھدوه فى البرامج التلیفزیونیة، لیس علیھ أدنى درجة من الرقابة، وھذا یعنى % ٥٥
  . لإعلامأن الأطفال على استعداد للاندماج فى العنف نتیجة مشاھدة برامج العنف عبر وسائل ا

ؤدى         دوافع تتعلق بالجوانب الاقتصادیة   -٤ شباب ی ات ال دم اشباع حاج ادى وع ز الم راً لأن العج ى نظ  إل
 وضع أقدامھم على بدایة طریق الانحراف أو إلىصعوبات التكیف وتكوین مشاعر النقص مما یدفعھم        

ة ل    )ix(ما ھو أسوأ منھا، ومن ثم ممارسة العنف    ات العلمی حت الدراس د أوض ع    ، ولق ن دواف شف ع لك
شباب        ات ال صادیة وانحراف دوافع الاقت ین ال ف    )x(انحرافات الشباب وجود ارتباط ب سبة العن ا أن ن ، كم

  . والجرائم ترتفع لدى بعض الأفراد فى المجتمعات ذوى المستوى الاقتصادى المرتفع

ین یتسمون بالإفراط فغالباً ما یصدر العنف عن الأفراد الذ: دوافع تتعلق بالجوانب النفسیة والشخصیة  -٥
ف           نھم العن صدر ع ا ی صعبة مم ف ال ھم للمواق د تعرض م عن ى دوافعھ سیطرة عل ى ال ضعف ف أو ال

شدید  ؤدى      )xi(ال اط ی ة والاحب اء بالتعاس عور الأبن ا أن ش ى، كم اء   إل ف الأبن ة وعن د )xii( عدوانی ، وق
 الاحباط المتعدد أمام یعانى المراھق من الصراعات عند محاولتھ التوافق مع دوافعھ التى تتطور أو من

الى      وازن الانفع ص الت الى ونق ضج الانفع دم الن ن ع ات، أو م ص الامكانی ة، ونق ب البیئ ، )xiii(مطال
ویترتب على ھذا الاختلال خروج بعض الشباب عن النظام والاتجاه نحو الفوضى التى یلجأ إلیھا بعض 

اء، وتن      ودون     الشباب للتعبیر عما یشعرون بھ من ضیق، فیتحركون فى الخف ل، ویتع نھم الرذائ شر بی ت
  ). xiv(الممارسات السلوكیة العنیفة

 الانتماء إلى العنف، بالإضافة إلىأى أن البناء النفسى والانتقالى وخصائص الشخصیة یمكن أن تدفعھ 
  .  أقران السوء مما یكسبھم أنماط سلوكیة جدیدة ومھارات تفاعل عنیفة أخرىإلى



 

 

 

–– 

 

٢٧ 

 

اق         العنف الجسدي وھو است  .١ ذائھم وإلح ل إی ن أج رین م اه الآخ د تج شكل متعم خدام القوة الجسدیة ب
 الآلام والأوجاع ومعاناة نفسیة إلىأضرار جسمیة لھم، وذلك كوسیلة عقاب غیر شرعیة مما یؤدى 

جراء تلك الأضرار ویعرض صحة الطفل للأخطار مثل الحرق والكى بالنار، ورفسات الأرجل، خنق، 
  . إلخ... وات، لى لأعضاء الجسم، دفع الشخص، لطمات ضرب بالأیدى أو الأد

العنف النفسى ویتم ذلك من خلال عمل ما أو الامتناع عن القیام بعمل ما وقد تحدث تلك الأفعال على  .٢
لوكیة            ائف س ى وظ ؤثر عل سیطرة ی وة وال ون الق ذین یمتلك ید شخص أو مجموعة من الأشخاص ال

ة، استغلال،      ووجدانیة وذھنیة وجسدیة مثل رفض وعدم         د، عزل ف، تھدی ة، تخوی قبول للفرد، إھان
  ...برود عاطفى، صراخ، لا مبالاة وعدم اكتراث بالطفل، فرض الرأى بالقوة 

  .الإھمال ھو عدم تلبیة رغبات الطفل الأساسیة لفترة من الزمن سواء كان مقصودا أو غیر مقصوداً .٣

لعكس من أجل ارضاء رغبات جنسیة عند الاستغلال الجنسى وھو اتصال جنسى بین طفل وبالغ أو ا .٤
ة الملابس                سیة، إزال شف الأعضاء الجن شمل ك دى وی أحدھما، أى اشباع رغبات جنسیة لدى المعت
والثیاب، ملامسة أو ملاطفة، تلصص على الطفل وتعریضھ لصور جنسیة أو أفلام، وأعمال أخلاقیة 

  .إلخ... مشینة كأجباره على التلفظ بألفاظ جنسیة، اغتصاب 

 

ولا  Agenda setting theoryیعتمد البحث فى إطاره النظرى على نظریة وضع الأجندة  بوصفھا تح
ع              ائل بوض ك الوس ام تل ق قی مھما فى كیفیة دراسة التأثیرات الناتجة عن التعرض لوسائل الإعلام من منطل

، بما یؤدى إلى زیادة الوعى والادراك لتلك )xv(أجندة قضایا الجمھور حسب درجة أھمیة تلك القضایا لدیھا
، وفى )xvi(القضایا ومن ثم زیادة المعلومات حولھا، وھو ما ینعكس على تحدید سلوك الجمھور فى النھایة

ك                     ام بتل م الاھتم ع حج ق م اه یتف ى اتج ة ف دة وسیلة معین رض لأجن ذى یتع ضوء ذلك یتكیف إدراك الفرد ال
  ). xvii(بالتعرض لھاالقضایا فى الوسیلة التى یقوم 

 

لام               ائل الإع دى لوس دة الم طة والبعی تركز بحوث الأجندة على التأثیرات الاجتماعیة القصیرة والمتوس
ھ ادراك      ب علی ا یترت و م رى، وھ ال أخ ة واھم ضایا معین ى ق ائل عل ك الوس ز تل ة وتركی ى انتقائی اء عل بن

ة    الجمھور لتلك القضایا باعتبا   ستویات التالی لال الم ن خ ستوى  : رھا قضایا مھمة، ویتحدد تأثیر الأجندة م م
خلق الوعى بأھمیة القضیة، محاولة ترسیخ القضیة فى أجندة الجمھور من خلال التغطیة المكثفة، استمرار 

لام     )xviii(التغطیة المكثفة بھدف خلق الاتجاه وتبنى السلوك تجاه القضیة   ائل الإع نجح وس ذلك ت ا ل  ، ووفق
  ). xix(بكفاءة فى تعریف الجمھور فیما یجب أن یفكروا فیھ، ولكنھا قد لا تنجح فى تعریفھم كیف یفكرون

ة                    د الأھمی ة، وتحدی داث معین ول أح ام ح ام الع ز الاھتم دة بتركی ع الأجن أثیر وض ز ت ة یتمی وبصفة عام
 وبین التأثیرات النسبیة التى یعطیھا الجمھور لھا، وتتضح أھمیة بحوث الأجندة بأنھا تجمع بین 

  ). xx( التى تؤدیھا وسائل الإعلام فى مجتمعھاالوظائف 



 

 

 

–– 

 

٢٨ 

 

فى ضوء افتراض نظریة الأجندة التى ترى أن تغطیة وسائل الإعلام للقضایا المختلفة بدرجات متفاوتة 
اھی      ى ادراك الجم ت إل رور الوق دیھم،       ومتباینة من التركیز یؤدى بم سبیة ل ا الن ق أھمیتھ ك القضایا وف ر لتل

رف    )xxi(وتصبح بمرور الوقت أجندة وسائل الإعلام ھى نفسھا أجندة الجمھور  ث للتع ق البح ، وبذلك ینطل
فى تغطیتھا لقضایا وموضوعات ) قومیة ــ خدمیة ــ خاصة(على مدى التوافق بین أجندة الصحافة المصریة 

مدرسى ومحاولة تفسیرھا وطرح الحلول بھا بعد أن شھدت الفترة الأخیرة ومجالات وآلیات وأبعاد العنف ال 
ام،      تزاید الاھتمام المحلى والدولى بقضایا العنف عامة وقضایا العنف المدرسى امتدادا من قضایا العنف الع

ة التعلی         راف العملی ف أط ن مختل یم م ة والتعل ة  ویعد وقوع العدید من الأحداث المختلفة فى مدارس التربی می
والتى وصلت لساحات القضاء أحیانا والتأثیر السلبى الشدید لذلك كلھ على منتج العملیة التعلیمیة والذى یعد 
أساس التنمیة الشاملة فى المجتمع، وبذلك یمكن أن نقرر نظریا وتطبیقیا أن اختیار مقصود وھادف للموقع 

ة     والمساحة والشكل وعوامل الإبراز المختلفة التى تضع حدودا     ام الوسیلة الاعلامی ستوى اھتم تعبر عن م
معینة أو قضایا أو موضوعات بذاتھا، وتتبنى الوسیلة ھذا الترتیب بحیث یعبر عن سیاستھا أو اتجاھھا من   
دة      ة أو أجن یلة الاعلامی ام للوس ات الاھتم ب أولوی ا ترتی ق علیھ ة یطل ذه العملی شورة وھ واد المن ذه الم ھ

ب        الوسیلة والتى ھى محصلة لخیا  ا ترتی المواد وترتیبھ ة ب ام الوسیلة الاعلامی ن اھتم رات عدیدة للتعبیر ع
  ). xxii(یعبر عن مستویات ھذا الاھتمام ودرجاتھ

 )xxiii (: 

راد              .١ ون للأف ور وتك راد الجمھ ب أف ن جان ة م ة أو ملموس ا مدرك دى كونھ ا م طبیعة القضایا ویقصد بھ
ل      ا مث ل قضایا           خبرة مباشرة بھ ة مث ر ملموس ردة أو غی ة، أو مج ة والجریم شة والبطال الیف المعی  تك

  . التلوث والطاقة

ة     .٢ ت دراس ھ،   "أھمیة القضایا افترض ارتر وزملائ ة       ". ١٩٩٢ك ین درج ابى ب اط ایج ة ارتب ود علاق وج
سبب          ى ت ضایا الت ام بالق ادة الاھتم ر وزی ات أكب ى أولوی صولھا عل ادة ح ضیة وزی ور بق ام الجمھ اھتم

  .  التھدید والخوف

ة   إلىالخصائص الدیموغرافیة تشیر بعض الدراسات       .٣  وجود علاقة ارتباط بین الخصائص الدیموغرافی
ى " ویتنى"وترتیب الأولویات، فقد خلصت دراسة      ب       إل ى ترتی ب دورا أساسیا ف یم یلع ر التعل  أن متغی

ائل        ى وس ارة ف لام الأولویات نحو القضایا المث ك    الإع درة تل د ق ث تزی ات      حی ع أولوی ى وض ائل ف  الوس
  . المتعلمین عند المقارنة بغیر المتعلمین

ضایا        .٤ ات للق ع الأولوی أثیر وض ر ت صیة تقری صالات الشخ ستطیع الات ث ت صي حی صال الشخ   الات
ة    ى دراس ة، فف ة مكثف ة اعلامی ى بتغطی ى تحظ ـ "الت ر ـ صى " ١٩٨٢ویف صال الشخ ول دور الات   ح

ا    ب الأولوی ات وترتی ل المعلوم ى نق ات     ف ب أولوی ى ترتی صى ف صال الشخ دت دور الات   ت وأی
  . الاھتمام

دة     .٥ ات عدی ارت دراس د أش ضیة فق ارة الق ت إث ىتوقی ائل إل لام أن وس ب   الإع ى ترتی دورھا ف وم ب  تق
  ". ١٩٩٢روبرتس ــ "الأولویات أیام الانتخابات بشكل أقوى عن غیرھا من الأوقات ومنھا دراسة 



 

 

 

–– 

 

٢٩ 

ستخد  .٦ ة الم یلة الاعلامی وع الوس ـ  "مة ن دین ـ لاح ال د ص ى" ١٩٩٧خال ون  إل صحف والتلیفزی  أن ال
ات،        ع الأولوی ى لوض دى الزمن یحققان وظیفة وضع الأولویات للجمھور، ولكن الاختلاف یكمن فى الم
حیث ثبت أن التلیفزیون یحقق تأثیرات فعالة على المدى القصیر فى حین تحقق الصحف تأثیرات أقوى 

  . على المدى البعید

لزمنى المطلوب لأحداث التأثیر یتم تحدیده طبقا لطبیعة القضیة، ذلك لأن طبیعة القضایا المثارة المدى ا .٧
ع              ى لوض دى الزمن ون الم ام یك ھ ع ن بوج ور، ولك ى الجمھ قد تفرض زمنا طویلا أو قصیر للتأثیر عل

  ). ١٩٩٧خالد صلاح الدین، (الأولویات فى التلیفزیون أقصر منھ فى الصحف 

 

ى أن      أثیر ف وم الت دة لمفھ روض الأجن ار ف ى اختب ل ف رواد الأوائ ن ال م م و وھ اكومبس وش ص م لخ
ى          ا ف ن مواقعھ ا م رف أھمیتھ ھ یع ط ولكن الجمھور لا یعرف من وسائل الإعلام الأحداث والقضایا العامة فق

دة          ب الأجن ة بترتی ات الخاص م الدراس ى معظ سى ف ین    الوسیلة أیضا، وبذلك كان الفرض الرئی اق ب و الاتف ھ
ود      الإعلامترتیب أجندة وسائل     ة أى وج ، وترتیب أجندة الجمھور للاھتمام بالقضایا والموضوعات الإعلامی

وث     تم بح ات  "ارتباط ایجابى بین ترتیب الاھتمام لكل من الوسیلة والجمھور، وتھ ب الأولوی ة  " ترتی بدراس
تى تتعرض لتلك الوسائل فى تحدید أولویات القضایا   ال)xxiv(، والجماھیرالإعلامالعلاقة التبادلیة بین وسائل     

ع   م المجتم ى تھ ة الت صادیة والاجتماعی سیاسیة والاقت ة –ال ذه النظری رض ھ ائل – وتفت لام أن وس  لا الإع
ذه     ى ھ ائمون عل ار الق ا یخت ع، وإنم ى المجتم ع ف ى تق ضایا الت وعات والق ع الموض دم جمی ستطیع أن تق ت

ى      وعات الت ض الموض ائل بع ذه        الوس ا، وھ ا ومحتواھ ى طبیعتھ تحكم ف شدة، وال ا ب ز علیھ تم التركی ی
ائل        ل وس الموضوعات تثیر اھتمام الناس تدریجیا وتجعلھم یدركونھا ویفكرون فیھا ویقلقون بشأنھا، وتعم

ى        الإعلام ى أن ف  على تكوین الرأى العام من خلال تقدیم القضایا التى تھم المجتمع، وتركز ھذه النظریة عل
 المبكرة وقد دعم الإعلام أن تغیر الاتجاھات حسب نموذج الآثار الموحدة فى دراسات الإعلاموسائل مقدور 

 ھى التى توجھ الاھتمام نحو الإعلام أن وسائل إلىلانج لانج ھذا الانطباع خلال تقریرھما اللذان یشیران فیھ 
ارھم أعضاء    قضایا بعینھا، فھى التى تطرح الموضوعات وتقترح ما الذى ینبغى أن ی        راد باعتب فكر فیھ الأف

فى الحشد وما الذى ینبغى أن یعرفوه وما الذى ینبغى أن یشعروا بھ، وفى دراسة أخرى ركز الباحثان على  
  .  فى رسم الصورة الذھنیة للسیاسة العامة للناسالإعلامالتأثیر المتراكم للمعلومات التى تنقلھا وسائل 

 

ث          أن أھم ما یمیز    دیرة بالبح ة ج ساؤلات بحثی د ت ى تولی  ھذه النظریة العلمیة ھى قدرتھا المستمرة عل
واستكشاف مجالات وطرق بحثیة جدیرة ومن ھذا المنطلق تمیزت نظریة وضع الأجندة بعدة سمات أساسیة 

م حتى ١٩٧٢النمو المستمر والمنتظم للدراسات الإمبیریقیة فى مجال وضع الأجندة منذ أن بدأت عام : ھى 
ة           ت مظل اھیرى تح ة للاتصال الجم ة الفرعی الات البحثی الآن، قدرتھا على تحقیق التكامل بین عدد من المج
ة          د قضایا بحثی ى تولی درتھا عل ة، ق ذه النظری وضع الأجندة وھو ما یؤكد على مدى الثراء الذى تتمیز بھ ھ

صالیة        رات الات ائل      وأسالیب منھجیة جدیدة تتنوع بتنوع المواقف والمتغی م دور وس ادة فھ ى زی اھمت ف ، س
xxv(.(الإعلام فى المجتمع، وعززت من مفھوم الآثار بعیدة المدى للتأثیر الاجتماعى لوسائل الإعلام 



 

 

 

–– 

 

٣٠ 

    زة ة متمی الات بحثی ة مج ضمن ثلاث ن  : تت ذ م ور وتتخ دة الجمھ ع أجن وض
ضع أجندة السیاسة العامة وتتخذ من أولویاتھا ودوائر صنع أولویات اھتمامات الجمھور متغیرا تابعا لھا، و

ائل        دة وس ع أجن لام القرار وأولویاتھا متغیر تابعا لھا، وض ائل      الإع ات قضایا وس ن أولوی ذ م لام  وتتخ  الإع
  . متغیرا تابعا لھا

 

ھ  لاءه "وج ة وزم ادات ل  " كاراجی ن الانتق د م ا   العدی ات منھ ع الأولوی وث وض الیب  :  بح دد الأس تع
ة            ال الطبیع وث، اغف ذه البح ھ ھ رك فی المنھجیة المستخدمة فى اجراء ھذه البحوث، ضیق المجال الذى تتح

ز      الإعلامالتراكمیة التى تبثھا وسائل    ى ترتك ة الت اب الأسس النظری  والتركیز على الآثار قصیرة المدى، غی
ة   علیھا ھذه البحوث لأنھا ترك  ام الممكن ز على موضوعات وقضایا متخصصة بدلا من فحص مجالات الاھتم

ائل           درة وس ن ق ث تكم لام التى تنقلھا وسائل الإعلام لعامة الناس، حی رة     الإع وعات المثی د الموض ى تحدی  ف
ائل    صص وس ین تخ ھ ح ك أن ى ذل ة معن وعات العام ن الموض ر م یاق أكب ین س ن ب دل م لامللج م الإع  معظ

ذلك      المساحة والوقت  اھیر وب دى الجم ة قصوى ل  فى التغطیة لقضیة ما فإن ھذه القضیة سوف تكسب أھمی
  .  وبین إدراك الجماھیر لھاالإعلامیتم الربط بین الموضوعات التى تطرحھا وسائل 

 

ار            ا ازدھ ن خلالھ نعكس م ي ی ة الت ة الاجتماعی ات أو  یعتبر الأطفال في عمر المدرسة ھم الفئ  المجتمع
و   ا ل ذناتراجعھ ار  أخ ین الاعتب ارھم      أن بع صیة وأفك صھم الشخ م وخصائ ون ذواتھ ة یبن ذه الفئ راد ھ  أف

صبة         ربتھم الخ ي ت ھ ف م زراعت ین بھ ار المحیط اول الكب ا یح ولھم وم دور ح ا ی ى م اء عل داتھم بن ومعتق
  .المتعطشة للمعرفة من أفكار ومعتقدات

اول الطفل أن یستقل بفكره عن الآخرین في محاولة لإظھار و تدعیم في مرحلة متقدمة من الطفولة یح
د      .ھویتھ المستقلة  ك عن ان ذل واء ك كثیرا ما یتعارك الأطفال في المدرسة أو تقع بینھم اعتداءات مختلفة، س

الخروج من الصف أو في وقت الحضور الصباحي إلى المدرسة أو أثناء مغادرتھا أو خلال فترة الاستراحة        
ین ا ة  ب ائج مؤذی ى نت ا إل ؤدي أحیان د ی ذي ق ر ال صص، الأم سیة   لح عدة النف ن الأص د م ى العدی لاب عل للط

ض            ق بع ي خل ساھم ف ع وی والجسدیة، وھذا بدوره یؤثر على إحداث خلل في عملیة نمو الطالب في المجتم
ى ات          ادرة عل ر الق ادة وغی عة والمنق سیة أو الخاض طرابات النف ف   الشخصیات التي تعاني من الاض اذ مواق خ

شكل               ي ب دورھا المجتمع ام ب ن القی تمكن م وقرارات إیجابیة بناءة لمواجھة مشاكلھا المختلفة، وبالتالي لا ت
ة،    سة مجتمعی أھم مؤس رة ك ن الأس دءاً م ة ب ة المختلف سات المجتمعی ي المؤس ا ف لال انخراطھ ن خ د م جی

ر تطبی         ال عب ة الأجی ة واستكمالھ      ویتبعھا المعلم الذي تقع على كاھلھ مھمة تربی ة التربوی ادئ العملی ھ لمب ق
  .لعملیة التنشئة الاجتماعیة التي بدأت في الأسرة

ي       ل الت إن الحق في التعلیم یعتبر من أھم الحقوق التي یجب أن توفَّر للطفل، حسب اتفاقیة حقوق الطف
دة      م المتح ة للأم ة العام رار الجمعی ب ق ضمام بموج صدیق والان ع والت ت للتوقی دت وعرض  ٤٤/٢٥ اعتم

، ٤٩، وفقا للمادة ١٩٩٠سبتمبر / أیلول٢ وتاریخ بدء نفاذھا ١٩٨٩نوفمبر / تشرین الثاني٢٠المؤرخ في 
ة                  ھ وتنمی ھ وقدرات ل ومواھب ة شخصیة الطف و تنمی اً نح یم موجھ وینبغي حسب ھذه الاتفاقیة أن یكون التعل



 

 

 

–– 

 

٣١ 

ة      احترام حقوق الطفل والحریات الأساسیة وتنمیة احترام القیم الثقافی         یم الثقافی ذلك الق ل وك ة للطف ة الخاص
رین  ان ( للآخ ة أو      ) ٢٩، ٢٨المادت روب المعامل ن ض ره م ذیب أو لغی ل للتع رض أي طف ي ألا یتع وینبغ

  . )٣٧المادة ( العقوبة القاسیة أو اللإنسانیة أو المھینة

ن العوام        ة م ة لمجموع ي نتیج دارس ھ ة  وخلاصة القول أن ظاھرة العنف بین الطلبة في الم ل الداخلی
والخارجیة في حیاة الطالب، ولفھم ھذه المشكلة وكیفیة التعامل معھا یجب علینا أولاً التعرف على مجموعة 
وین شخصیة       ي تك م ف من العناصر المكونة لھا، إذ أن حیاة الطالب في المدرسة قد سبقتھا سنوات ھي الأھ

ة    بالإضافة داخل المدرسة الطفل والتي كان لھا الأثر الأكبر على حیاتھ وتصرفاتھ في        ل الخارجی ى العوام  إل
  .المحیطة بھا

ولكنھا ) عنف من المعلم تجاه الطلاب( لم تعد ظاھرة العنف في المدارس مقتصرة على شكلھا النمطي 
امتدت وتبدلت ففي بعض الأحیان أصبحنا نرى صور العنف تتشكل باتجاھات مختلفة مثل عنف الطالب تجاه 

  .المعلم وعنفھ تجاه ممتلكات المدرسةزمیلھ وعنفھ تجاه 

دى            ل ص م ة فح ي محاول قد عملت العدید من الدراسات لتحقیق مجموعة من الأھداف والتي تتلخص ف
ین               ف ب ادة العن ي زی ل ف ض العوام ا بع ي تلعبھ ة الأدوار الت قبول أو رفض بعض الفرضیات المتعلقة بمعرف

اه          ى تج بعض أو حت اه بعضھم ال ل       الطلبة في المدارس تج ل الاقتصادي لأھ ل العام ة مث ین والمدرس  المعلم
م       ل المعل ن قب الطالب وكذلك أثر العنف الأسري الذي یتعرض لھ الطالب في البیت وأیضاً العنف الممارس م
ات             ول ومقترح ع حل ة وض ل محاول ن أج ك م ة، وذل والمدیر تجاه الطالب على استخدامھ للعنف في المدرس

تناداً إلى الدراسات السابقة وتوصیات  اسنھج العلمي لمواجھة ھذه الظاھرة علمیة مبنیة على الدراسة والم 
  .المھتمین بھذا الموضوع

ل             ھ داخ تم ارتكاب ا ی ى م اھرة عل ذه الظ ا لھ  ولكن ماذا نقصد بالعنف بشكل عام ، وكیف ینعكس تعریفن
  المدارس؟

ذ     ات ال رین،   إن العنف ھو كل تصرف یؤدي إلى الإیذاء بالآخرین أو تخریب ممتلك ات الآخ ات أو ممتلك
القوة              ھ ب رض الآراء علی ب وف سخریة والاستھزاء بالطال سیاً ، فال سدیاً أو نف ماعھ وقد یكون الأذى ج  وإس

ة    الاً عنیف د            .الكلمات البذیئة تعتبر أعم وة أو للتھدی رعي للق ر ش ل استخدام غی ھ ك ضاً بأن ف أی رف العن ویع
ھ   مھا بھدف إلحاق الضرر بالغیر، ویقترن    اباستخد ق لأن  العنف بالإكراه والتكلیف والتقیید، وھو نقیض الرف

ر     رف آخ رف لإرادة ط ضاع ط دف إخ انوني بھ ر ق و غی ى نح ة عل وة المبذول ور الق ن ص ورة م   . ص
  :ھناك العدید من النظریات التي تفسر ظاھرة العنف، منھا

       ویة ر س صیة غی ود شخ ة بوج اھرة مرتبط ر الظ ذي یعتب سي ال سیر النف سئولةالتف سلوكیات  عم ن ال
ع      العنیفة ویرتبط ھنا بعدم قدرة الطالب ان یسیطر على الغرائز العدوانیة والدوافع الموجھ ضد المجتم
اً         ب المضطرب عاطفی إن الطال والنابعة من الاضطرابات العاطفیة أو الممیزات الشخصیة للفرد، ولذا ف

  .یرى المعلم ساحة لظھور ھذه الاضطرابات
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٣٢ 

 ھناك اعتبارات للبنیة الاجتماعیة المتشكلة من أفراد المجتمع وشكل : جتماعي العنف حسب التفسیر الا
اھرة     ة الظ د دراس ا عن دى علیھ ة المعت ة للفئ رات الاجتماعی شمل المتغی ا ت ا أنھ نھم ، كم ات بی العلاق
ول        ستطیع الق ا ن ن ھن ومتغیرات مثل الجنس والجیل والوضع الاجتماعي والسیاسي والاقتصادي ، وم

ا  يیر الاجتماع التفسأن    للظاھرة یختلف عن التفسیر النفسي بأنھ لا یرى في العنف ظاھرة فردیة وإنم
ة ظاھرة لھا جذورھا     ا بخصوص         الاجتماعی ا وتوجھاتھ ا وآرائھ ا مواقفھ ي لھ ة الت ة والطبقی  ، العرقی

  .ظاھرة العنف

 

  .حة وخاصة الھجوم من قبل المجموعاتالضرب بأیة وسیلة متا: العنف الجسدي  .١

  .التھدید والتجریح : العنف النفسي .٢

استخدام الألفاظ والشتائم البذیئة واعتداء على حرمة الجسد من الطلبة الأكبر سناً   : العنف الجنسي    .٣
  .للطلبة الأصغر سناً وخاصة في دورات المیاه 

   .قیریة الشتائم واستخدام العبارات التح: العنف اللفظي الكلامي  .٤

  .تكسیر ممتلكات المدرسة والأفراد: العنف المادي  .٥

دائل              ى الب د إل ن شخصیة تفتق ر ع ذي یعب ذاتي ال و الاستعداد ال أما السبب المباشر لممارسة العنف فھ
ف                ة مواق و مواجھ شابھة نح ل مت لاب ردود فع ل الط یس لك ك أن ل ة ذل ف المختلف المتعددة لمواجھة المواق

ذا    بالإضافةلأساس لفروقات فردیة في البیئة المدرسیة، الغضب وھذا یعود في ا     ین ھ اط ب  إلى أن ھناك ارتب
  : الاستعداد الذاتي الطالب وبین العوامل الأخرى التي تحفز ممارسة العنف ومنھا

ي       م ( التقلید لنموذج وھو المرب ن        ) الأب، الأم، المعل ر م ى لكثی ل الأعل م المث ین ھ ة وأن المعلم وخاص
  .الطلاب

ر   ) والدیھ ومعلمیھ ( كونھ خاضع للتحكم والسیطرة من قبل أكثر من جھة   : ة والسیطرة السلط ا یثی مم
  .غضبة كوسیلة للسیطرة على بیئتھ أو یحاول إثبات ذاتھ

ؤثر            ة ت ف الیومی ي المواق ب ف ع الطال م أو الأب م ا المعل ل بھ ومن المتفق علیھ أن الطریقة التي یتعام
ي    على توافق شخصیتھ تأثیراً مبا    د أن ف سن إذا وج شراً، واتجاھات الطالب نحو المدرسة وسلوكھ فیھا یتح

اً               ة مكان ي المدرس ب ف د الطال ن إذا وج ضایقھ ، ولك ي ت شكلات الت ل الم ى ح البیئة المدرسیة ما یساعده عل
ب ن     و  لتجاھلھ وعدم فھمھ فمن المؤكد أن یزید توتره وبالتالي یُصعد حالة الإحباط والقلق مما یدفع بالطال ح

اه          دواني تج لوك ع ب س رین سلوك عنیف أو غیر مرغوب بھ وھو على الأغل ھ الآخ ث    " ، لأن ك حی یس بیت ل
  ".تعیش بل حیث یفھمونك

دة              كال عدی رجم بأش رى وتت ي تُ عندما یصطدم نمو الطفل النفسي والاجتماعي بالمتغیرات المفاجئة الت
دبابات        ال والقصف باستخدام الصواریخ وال ات الاغتی كال      منھا عملی ذه الأش ف ھ اص ، تق لاق الرص  أو إط



 

 

 

–– 

 

٣٣ 

و         اء النم سیة أثن صحة النف شروطاً بال ل م لیم للطف سي س اخ نف وفیر من ى ت ة إل ن الحاج ضاد م ف الت موق
  .الفسیولوجي والنفسي

دخل         ا یُ ل مم د ى الطف إن غیاب الصحة النفسیة یعني بالضرورة غیاب متطلبات النمو النفسي السلیم ل
ن          الطفل إلى مرحلة التخبط      ي م ي ھ ة؛ والت ان والحمای شعر بالأم ن أن ی دلا م في النمو النفسي بمعنى أنھ ب

ترتسم في ذھنھ " ماسلو"الحاجات الملحة في التطور النفسي والاجتماعي للطفل التي أوضحھا عالم النفس 
س               ة م لال مراقب ن خ حاً م دا واض ا ب ذا م ة وھ دان الحمای لك معالم الشعور بالتھدید والخوف المستمر من فق

  .الأطفال وتصرفاتھم التي نلمسھا في البیت والمدرسة والحیاة الیومیة

م     إلیھأكثر ما یلجأ     رف باس ا یُع ي م  الأطفال للتخلص من العوامل المعیقة للنمو النفسي والاجتماعي ھ
)Defense Mechanism سیة دفاعات النف ة   )  ال ل الأولی ات الطف و أن دفاع ك ھ ي ذل ورة ف ن الخط ولك

روف         لمقاومة ھذ  ن المع سلبیة ، فم سیة ال ل النف ا التھدید لیس لدیھا القدرة الكافیة على استیعاب كل العوام
راً       إلیھاسیكولوجیاً أن أكثر الوسائل الدفاعیة التي یلجأ   ة نظ ران والمقاوم ي النك داث ھ ذه الأح  الطفل في ھ

  .لعدم قدرتھ على تمییز الواقع وحدوده 

و  الأطفالصیب الكثیر منھا فئة وتقوم أشكال القھر والقتل التي ی    ؛ بتعزیز تراكم العبء النفسي على نم
درة                ل الق د الطف ث یفق ذات والمحیط حی اه ال الطفل ، بحیث ینتج عن ذلك ردود فعل قاسیة من قبل الطفل تج
ن المحیط،              ة م ى الثق شعور بالحصول عل ى ال درة عل دم الق رة ع اً كثی على الاحتماء بذاتھ من جھة، وأحیان

شھیة      فیقوم   بإظھار عصبیة زائدة في البیت ونوبات من الغضب وأحیانا البكاء والأحلام المزعجة وفقدان ال
ھ،         الانعزالوالرغبة في    ة لدی وین الثق م لتك ثلان العنصر الأھ ذین یم الأم أو الأب الل  وإظھار التعلق الشدید ب

ط           شكلان خ ا ی ت لكونھم ل؛    والخوف الشدید من الخروج من دائرة الأسرة والبی د والأول للطف ان الوحی الأم
وھو یحاول من خلالھما صد التراكمات النفسیة غیر الصحیة الناجمة عن الأحداث العنیفة ، مما یعرضھ إلى 

ھ  عشوائیة في سلوكھ وتصرفاتھ، بحیث تصبح غیر مترابطة ولا تمكنھ من إعادة التو  ازن الطبیعي إلى حیات
  .وتصرفاتھ

راز  وبالترافق مع نتیجة المؤثرات   الخارجیة القاسیة التي یواجھھا الطفل فإن ھذا الوضع یؤدي إلى إف
ي            ا خصوصاً ف ف معھ دماج والتكی ى الان درة عل الكثیر من المعیقات في التعاطي مع جو المدرسة وعدم الق
ة              ى المدرس اعي لا ینضم إل سي والاجتم و النف ي للنم ع الطبیع ي الوض ل ف ل الدراسیة ، فالطف ة المراح بدای

اك             لأنھا بسھولة ان ھن ف إذا ك ھ، فكی سبة ل دم     م  تشكل تجربة حیاتیة جدیدة بالن ن ع د م افیة تزی ؤثرات إض
  .ھ للانتقال من البیت إلى المدرسةتقبل

ة      ن حمای د ع ما یحدث خارج البیت من أحداث عنف یشكل سبباً لخوف الطفل وعدم ثقتھ بالمحیط البعی
ال        الأھل لأنھ یعتبره متغیرات مخیفة ومھددة لأمنھ      ا الأطف رفض فیھ رة ی الات كثی اك ح ظ أن ھن ، بحیث نلاح

ة    ل طبیعی شكل ردود فع ي ت ة والت اع المختلف ذه الأوض ة،ونتیجة ھ ى المدرس ذھاب إل م ال شكل دائ شدة وب ب
ي             ان أساسیتان ف ة كمحطت ل والمدرس ع الأھ لأحداث غیر طبیعیة ، وغیر منسجمة مع إقامة علاقة سویة م

م           تشكیل نمو الطفل النفسي وا  ى تفھ ة عل ل مبنی ل الأھ ن قب ادة م اولات ج ق مح ر خل لاجتماعي، یتطلب الأم
وإدراك ھذه المتغیرات لانعكاسھا على الطفل، فعلیھم توفیر الحمایة والأمن للطفل ومساعدتھ على التخلص  
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٣٤ 

ار             ن الآث ة م دة للوقای  من معیقات النمو النفسي والاجتماعي، كما یقع على المدرسة واجب توفیر سبل جدی
ق           ادة خل شاعرھم ، وإع ن م المستقبلیة السلبیة ، وإتاحة فرص كافیة للأطفال لتفریغ انفعالاتھم والتعبیر ع

ضاً     الأطفالعلاقة وثیقة من قبل المدرسة تجاه     ب أی ذا یتطل م ، وھ ة  لتأمین الحمایة والثقة والأمان لھ  إحاط
 ، والقیام بأدوار مختلفة تساھم في الحد  والمراكز الشعبیةوالإعلامیةواسعة من قبل المؤسسات المجتمعیة 

  . تراكم الأزمات على الأطفالإمكانیةمن 

ف      وع العن ن موض ین م ب مع ل جان ت تحلی ي تناول ف المدرس وع العن ول موض دة ح ات العدی الدراس
ى                 ادق عل دكتورة حصة ص ة لل ت دراس ث تطرق ین حی لاب والمعلم ین الط لاب أو ب المدرسي سواء بین الط

اء           مجموعة من طالب   ات أثن ض الطالب ا بع رت بھ د م ات من جامعة قطر على تحلیل مواقف حقیقیة للعقاب ق
د                   ات ، وق ى الطالب اب عل ة للعق أثیرات الحقیقی ة الت الیبھ ومعرف اب وأس ل أسباب العق ك لتحلی دراستھن وذل

ر    سبة الأكب ا أن الن ن أھمھ ائج م ة بنت ت الدراس تخدامخرج ة لاس ة الابتدائی ي المرحل و ف اب ھ سبة  العق  بن
  .وتلیھا المرحلة الثانویة ثم الإعدادیة % ٥٠٫٣٤

ھ             ة قدرات سھ ومحدودی ب نف ھ وأظھرت الدراسة أیضاً أن أسباب استخدام العنف ترجع إلى الطال  وخوف
ة           ة الثانوی ي المرحل ة، فف ع الطلب من المدرسة وقد تعود للمعلم وقلة كفاءتھ في عملیة التدریس والتعامل م

من المواقف التي  % ١٠وأن  % ١٢٫٥دي إلى انخفاض التحصیل الأكادیمي بنسبة حیث أسباب العقاب تؤ
  .یتم بسببھا العقاب تكون بسبب الخطأ في الإجابة أو التأخر في الدخول للصف 

ات       دى الدراس ة وحول مبررات الدراسة عملت إح ف        للإجاب ى العن ب إل دفع الطال ي ت ى الأسباب الت  عل
 یستخدمھا والتي أظھرت فروقاً فردیة بین الطلاب والطالبات في ردود الفعل وآلیات التعبیر عن العنف التي    

رون   أكثروالوسائل الدفاعیة حیث أظھرت أن العنف      ث یعتب  لدى الطلاب وردود فعلھم فیھا أكثر خطورة حی
  .واللفظي وسیلة لحل الخلافات بینھم  العنف الجسدي

ف     وھناك دراسات أخرى أظھرت رؤیة الطلاب للمدرسة ع    ال العن ھ أعم ر فی لى أنھ مكان غیر آمن تكث
  .ولدیھم مخاوف من التواجد فیھا ، وأظھرت كذلك أشكال أخرى للعنف كالتھدید والسرقة

ت    د ربط دىوق ي    إح وع والت ول الموض سطینیة ح ات الفل ا الدراس تاذ  أجراھ صلیبي، الأس  رزق ال
ق         ة لتحقی سي للطلب ق       الممارسات التربویة للمعلمین والتوافق النف ة التواف ي رعای م ف م دور المعل دف فھ  ھ

النفسي للطلبة ، وقد طبقت الدراسة على مدارس ثانویة خاصة وحكومیة في منطقة بیت لحم وبیت ساحور  
دارس      وأظھرت طالب وطالبة ٩٨٢وبیت جالا على عینة مقدارھا   ي الم ة ف دیر الطلب دلات تق  أن متوسط مع

ین على مجال أسالیب الإثابة والعقاب كانت بدرجة متوسطة في  المختلطة وغیر المختلطة لممارسات المعلم    
روج       ة الخ ي حال ة ف المدارس المختلطة وغیر المختلطة حیث یستخدم المعلمون أسالیب الصراخ على الطلب
سریعة        عن النظام الصفي، واعتبر طلاب المدارس المشمولة بالبحث أّن معلمیھم یتجنبون إصدار الأّحكام ال

  .على سلوكھم

في دراسة عالمیة تبین أن ھناك علاقة وطیدة بین العنف العائلي والعنف المدرسي وكانت ھذه نتیجة و
رت أن   ي أظھ ة والت ر عنیف ائلات غی ة وع ائلات عنیف ى ع ة عل ة  % ٥١دراس ائلات العنیف ال الع ن أطف م

ف  صرفوا بعن ب ،  ( ت رب ، تخری خ ... ض ل ) ال ي المقاب سلبیة   % ٣٠وف صرفوا ب ادئی( ت ر أي ھ ن وغی



 

 

 

–– 

 

٣٥ 

سلوكیات    % ١٩) اجتماعیین   من الحالات تصرفوا بشكل مقبول وملائم للقیم ولم تظھر الدراسة أي طفل ب
  .كالمشاركة والمساعدة الاجتماعیة

ي       ر ف ى عناص ف إل ذور العن سطینیة ج ات الفل ض الدراس ت بع د أرجع شئة وق سلوك التن رت ال ، واعتب
ة     ة الاجتماعی ن البیئ تعلم م لوك م و س ف ھ توالعنی ة   أرجع سة التعلیمی ى دور المؤس اھرة إل باب الظ  أس

  .والقائمین علیھا

ائل    لام وفي دراسة أخرى ظھر أن لوس سلوك         الإع ى ال راد إل ھ الأف ف وتوجی ز العن ي تعزی ر ف  دور كبی
  .العنیف

ل    . ووفق دراسة أجراھا مركز غزة للصحة النفسیة والذي یدیره د        ل طف ة ك ایاد السراج أظھرت أن نی
ملت      % ٢٤٫٧( ني من كل أربعة أولاد وصبي فلسطی  ي ش ة الت شرة والدراس ھي الموت في سن الثامنة ع

ة     ٩٤٤ ة العمری ن الفئ رت أن   ١٩-١٠ طفلاً وصبیاً م صدمة      % ٩٧٫٥ سنة أظھ راض ال انون أع نھم یع م
  .منھم % ٣٢٫٧النفسیة الصعبة وأن ثمة أعراضاً خطیرة للصدمة في صفوف 

اھد   منھم في جنازات ال   % ٩٤٫٦شارك   ا ش دوان و      % ٨٣٫٢شھداء فیم ار والع لاق الن وادث اط ح
دمع          % ٦١٫٦ از الم ال الغ راح ، ون ل أو أصیب بج اً قُت نھم  % ٣٦٫١شاھدوا قریب اك    )م ي ان ھن ا یعن ، م

ممن ھم دون الخامسة  % ١٣ظاھرة مقلقة في غزة حیث أن الاستشھاد أمنیة كل طفل من أربعة أطفال ، و
  .؛ كما تنتشر في صفوف الفتیة ظاھرة عدم القدرة على الابتسامعشر یعانون التبول اللیلي

ة     ة محلی ي دراس تاذوف ول        لأس بري ح كري ص زة ش ي غ ة ف ة التربی ي كلی نفس ف م ال ف  (  عل ر العن أث
الأسرائیلي الموجھ للطلاب والمعلمین على العملیة التعلیمیة تلخصت الآثار النفسیة على الأطفال في الخوف 

ى   یخارج المنزل ومحدودیة الحركة نتالضمني من التحرك   وف عل جة لتعلیمات الأھل الكثیفة النابعة من الخ
  . إلى الرعب المتولد من القصف وإطلاق الرصاصبالإضافةحیاتھم 

طرابات                    ة الاض اث نتیج دى الإن لاإرادي ل ول ال سبة التب ي ن ادة ف اك زی ة أن ھن ائج الدراس ن نت وكان م
ي         الناجمة عن الشعور بالقھر والظلم     ة ف از والصور الدامی شاھدة التلف ن م اجم ع اب الن  ، إضافة إلى الإكتئ

  .وسائل الإعلام 

ة            ة التعلیمی ي العملی ومن الأثار النفسیة على المعلم كان زیادة الشعور بالتحدي وضرورة الاستمرار ف
ا ل    لأھمیتھ لاب داخ اة الط ى حی اوف عل د المخ ت تزای س الوق ي نف سانیة وف سألة إن ا م ارج  واعتبارھ وخ
  . إلى القلق الناجم عن ممارسات العنف التي یقوم بھا الأطفال في المدرسة بالإضافةالمدرسة 

ة        الآثارومن   ھ والعلاق ل ورفاق ین الطف ل ب  الاجتماعیة التي أبرزتھا الدراسة أیضاً تأثیر مستوى التفاع
ة  بین المعلم والطفل والأثر السلبي على طموحات الأطفال وعلاقاتھم الاجتماع      افة ی ت    بالإض د تطرق ذلك فق  ل

  . الاحتلال ورواسبھ وإجراءاتالدراسة إلى وضعیة النظام التعلیمي في القطاع 

 

  .یة لھاضرورة توفیر الأجواء المناسبة لممارسة العملیة التعلیمیة بحل الإشكالیات المؤد .١
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٣٦ 

ي           .٢ اھیم الصحیحة ف إعداد الطالب والمعلم وأولیاء الأمور على تربیة اللاعنف من خلال ترسیخ المف
  .التعامل مع الآخرین

ة         .٣ بة والملائم روف المناس واء والظ وفیر الأج ي ت میة ف سات الرس ى المؤس ر عل دور الأكب ع ال یق
 من المشاكل التي یواجھھا أطراف لممارسة العملیة التربویة بشكل خاص، كما یقع علیھا حل العدید

  .یة الأربعة ، المعلم ، المدرسة ، الطالب والأسرةوالعملیة الترب

ا                  .٤ ي حیاتن اك ف ا وھن ع ھن د تق ة ق داث عنیفی الابتعاد عن ممارسة الفعل ورد الفعل في الاستجابة لأح
ؤث الاستجابةالیومیة بل التعامل بھدوء من قبل المعلمین وأولیاء الأمور في    ي    للم ة الت رات الخارجی

  . من قبل الطالب تجاه الآخریناستخدامھتزید من حالة العنف وتؤدي إلى زیادة 

 

ھ          إلىتنقسم الدراسات السابقة     ھ ومجالات اھرة وأسبابھ ودوافع ي كظ ف المدرس  فئتین تناولتا أولا العن
  . ف المدرسي والعنالإعلاموآلیات مواجھتھ، والثانیة تناولت العلاقة بین 

 

مقارنة أھم العوامل البیئیة المدرسیة التي تؤدى للعنف ومقارنة : ١٩٩٨استھدفت دراسة محمد عامر  .١
ن       ا  ١٢٠أنماط العنف في البیئة المدرسیة الریفیة، والبیئة المدرسیة الحضریة، وتكونت العینة م  طالب

ة       ي   (من تلامیذ المدارس الثانوی ام وفن ة          ).ع ھ الخدم ن أن تؤدی ذي یمك دور ال د ال ا استھدفت تحدی  كم
 أن أھم أسباب العنف الطلابي داخل إلىوتوصلت الدراسة . الاجتماعیة للمدرسة للحد من ظاھرة العنف

درس               ین الم ل ب ى التفاع وف عل عف الإدارة المدرسیة، وسیطرة الخ دوة، وض اب الق المدرسة ھو غی
ة بینھم    سيء للعلاق ا ی ذ مم رى      والتلمی ل أخ ن عوام ضلاً ع دة، ف سیطرة الزائ كال ال افة لأش ا بالإض
xxvi ( .( اقتصادیة وثقافیة ونفسیة وسیاسیة 

استھدفت اثر التدخل المھني في خفض حدة : ١٩٩٩دراسة لمدیریة التربیة والتعلیم بمحافظة الغربیة    .٢
ة   مشكلة سلوك العنف حیث تناولت مشكلة عنف طلاب التعلیم الثانوي في المحافظة م  ور الخدم ن منظ

ام،       ى المھ ز عل وذج التركی ى نم ف وھ ض العن ة لخف ة تجریبی ة أدل تخدمت الدراس ة، واس الاجتماعی
ا      ة ملحق ملت الدراس وعرضت العینة في الإطار التطبیقي، وكیفیة تطبیق برامج التدخل المھني، كما ش

ابي    ىإل یتمثل في أداة موضوعیة لقیاس سلوك العنف لدى الطلاب، وتوصلت الدراسة         ر إیج ود أث  وج
ذا        للتدخل المھني للأخصائي الاجتماعي على خفض حدة العنف لدى الطلاب المشھود لھم بالعنف، وھ
ة              صدق وأمان ت ب ا طبق ذ إذا م ف التلامی ض عن ة لخف ائج إیجابی ة ذات نت رامج فعال ود ب ى وج یعن

xxvii ( .(ورغبة

د   العنف لدى طلبة المدار: م٢٠٠٠تناولت دراسة محمد توفیق سلام    .٣ ام برص س الثانویة في مصر، وق
ى واقع ظاھرة العنف لدى طلبة المدارس الثانویة في مصر، والعوامل المجتمعیة والأسباب المؤدیة        إل

تھ       ي دراس ار ف د أش وع وق ة بالموض ات المتعلق لال الأدبی ن خ نفھم م ىع ف  إل ة العن ات مواجھ  آلی
ع،    وتمثلت في فلسفة تقوم على تضافر الجھود المجتم       . المدرسي ي المجتم ة ف عیة للمؤسسات المختلف
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٣٧ 

ذه          رابط ھ ل وتت ث تتكام شرطة بحی انون وال مثل الأسرة والمدرسة والإعلام، ورجال الدین وسیادة الق
دعم                  ة ب رة والمدرس ن الأس ل م وي لك دور الترب ل ال رورة تفعی اھرة، وض ة الظ الجھود جمیعا لمواجھ

شاء   الجوانب الخلفیة والروحیة في البرامج المدرسیة وزی      ي إن ادتھا واستثمار تكنولوجیا المعلومات ف
ام       قواعد بیانات عن الطلبة المنحرفین وذوى السلوك العنیف على الإجرائي والإدارة التعلیمیة والاھتم
دة لإدارة          ر الجی ار العناص درس واختی ات ال دائق وقاع ة والح وفر الأفنی ث ت ن حی ة م ة المدرس ببیئ

شطة المد   ام بالأن ة، والاھتم ة      المدرس ة، وتوعی سئولیة الاجتماعی ة روح الم ة، وتنمی یة التربوی رس
xxviii (  .( ورجال الدینالإعلامالطلاب بخطورة العنف ومضاره الاجتماعیة وأھمیة دور 

ة  : ٢٠٠١استھدفت دراسة عمرو رفعت      .٤ بحث العلاقة بین العنف الطلابي وبعض المتغیرات الاجتماعی
ة، وتمث   ي الجنس     لدى عینة من طلاب المدارس الثانوی ة ف رات الدراس ت متغی اعي   / ل ستوى الاجتم الم

ن      :  عدة نتائج منھاإلىوالاقتصادي وتوصلت الدراسة    لاب م اث وأن الط ن الإن ا م أن الذكور أكثر عنف
المستویات الضعیفة اقتصادیاً أكثر عنفا من المتوسطة والعلیا، وأن القدرة على العنف اللفظي مستعینا 

سمیة والأدوات   درة الج درس         بالق ع الم بعض وم ع بعضھم ال ل م ي التعام ذ ف دى التلامی ر ل ادة أكث  الح
زة       ع أجھ تراك م ادیة بالاش رامج إرش دیم ب ضرورة تق ة ب ت الدراس ة، وأوص لاموإدارة المدرس  الإع

لتوعیة أولیاء الأمور بالطریقة الصحیحة لتربیة الأبناء، ومشاركة الطلاب فى الأنشطة الریاضیة أثناء     
ة، والتو اء  الدراس ع الأبن ائس ودف ساجد والكن ة والم ي الأندی ریة ف ة الأس ىعی ار إل ي إط شاركة ف  الم

شر           ة ون ي المدرس درة ف ود روح الق ث تع المجتمع وأیضا عمل برامج مدرسیة یشارك فیھا المعلم بحی
xxix (  .( مجموعات تقویة مدرسیة مجانیة للقضاء على الفوارق الاقتصادیة

ھ  : م٢٠٠٠تناولت دراسة عدلى السمرى      .٥ سلوك العنف لدى الشباب دراسة میدانیة على عینة من طلب
لوكھم   ١٥٠وطالبات المرحلة الثانویة، وھم    سم س  طالب وطالبة بإدارة غرب الجیزة التعلیمیة، وقد ات

افة                  خاص أو أشیاء بالإض و أش ة نح لبیة موجھ ة أو س ة إیجابی ة أو معنوی ة مادی ال عنیف بارتكاب أعم
 فردا، واستھدفت ٧٥ فردا، وعینة من أباء عینة الطلاب أنفسھم قوامھا ٧٥ھا لعینة من المعلمین قوام

كا  ى أش رف عل ة التع ة   الدراس ھ، ورؤی لام ب ة الإع ھ، وعلاق بابھ ومبررات لاب، وأس ین الط ف ب ل العن
دى                 ف ل لوك العن ى س اء ف ى آراء الأب رف عل ھ والتع المؤسسة التعلیمیة لأسباب وأنماط العنف وعلاج

 أن أبرز مبررات العنف لدى الطلاب ھو للرد على مضایقات الآخرین وآخذ إلىوأشارت النتائج . الأبناء
خاص             الحق وأن القو   د الأش وعین ض ف ن كال العن سان وأش ده الإن ا یری ى م سبیل للحصول عل و ال ة ھ

لاب          دى الط ف ل وع أسباب   . والثانیة ضد الأشیاء المادیة وشكلت أفلام العنف سببا من أسباب العن وتن
ین          ة ب عف العلاق ریة، وض شكلات الأس ین الم اعیین ب ین والأخصائیین الاجتم ا المعلم ا یراھ ف كم العن

ذ  ین        التلمی ف ب ورة العن ة بخط ي التوعی ي ف صور الإعلام اعي، والق صائي الاجتم ة والأخ   والمدرس
دى              ف ل اھرة العن لاج ظ لام لع رة وإع سات وأس ة ومؤس ن مدرس ود م ضافر الجھ رورة ت لاب وض الط

xxx( .(الطلاب

 حول العنف في المدارس ١٩٩٧ ــ ٩٦دراسة المركز الوطني الأمریكي لإحصاءات التعلیم بین عامي      .٦
ن الحصص                الح ابھم ع لاب صباحا وغی أخر حضور الط ي ت ف ھ كال العن م أش ا أن أھ كومیة تبین منھ

اطي           دخین، وتع ة، والت ة بالمدرس ات الخاص ب الممتلك سرقة، وتخری دني وال راك الب یة، الع الدراس
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٣٨ 

وین    شللیة وتك یھم وال داء عل ا والاعت ین لفظی ة المعلم ة، وإھان لحة الناری ل الأس درات ومح المخ
اب               العصابات، افة لغی ال المدرسیة، بالإض ى سیر الأعم لبا عل ؤثر س ي ت ف المدرس  وأن مشكلات العن

رورة            ة، وض سة التعلیمی اءة المؤس ل كف المدرسین مما یؤثر سلبا أیضا على الانضباط المدرسي وتقلی
لاب      : تكاتف جھات ثلاثة معا ھى     دى الط ف ل الأسرة وأجھزة الأمن والمدرسة للتغلب على مظاھر العن

 . )xxxi(المدارسفى 

ددت     : م٢٠٠٢تناول السید سلامة الخمیسي   .٧ ومى، وح دخل منظ ن م العنف المدرسي ــ رؤیة تربویة م
الدراسة دور المدرسة كمؤسسة تربویة معینة بثلاثة أدوار لمواجھة العنف ھو الدور الإنشائي، الدور    

ة      ومى للمدرس أن     الوقائي، الدور العلاجي واختتمت الدراسة بأن التحلیل المنظ اد ب ى الاعتق ا عل  یحملن
ام           ة النظ ات وبیئ دخلات والعملی ن الم ل م ى ك افر ف عوامل العنف ومسبباتھ موجودة بشكل كامن أو س
اھرة أو    ن الظ د م ات للح صورات ومقترح دائل وت ن ب ث ع وة للبح ا دع ى كونھ ن ف ة تكم ى دراس وھ

 . )xxxii(مقاومتھا

ار      حول عنف ا: ٢٠٠١استھدفت دراسة فاطمة فوزى عبدالعاطى      .٨ ى إط ي ف یم الأساس ي التعل لتلامیذ ف
ع      المخالفات الأساسیة لمعرفة كیف ظھر عنف التلامیذ، وما الإطار القانوني المعلن لمواجھتھ وما واق
عنف التلامیذ فى المرحلة الأساسیة، وما الإجراءات التي یمكن اتخاذھا للحد منھا وطبقت الباحثة على 

ة ة الغربی دارس بمحافظ س م ملت ت. خم ذ ووش صائإلامی اعیإن ییخ دیر یجتم دارس وم دیري الم ن وم
دة           . الإدارة التعلیمیة  ى ع میة إل سجلات الرس ل ال ابلات وتحلی د الاستطلاع والمق ة بع لت الدراس وتوص

سجلات المدرسیة،           میا بال سجل رس ین الم نتائج منھا أن ھناك نسبة خطأ واردة بین واقع العنف وما ب
ة بضرورة    . دنى وحركى وإیحائى وضد الممتلكات وبىوأن أھم أشكال العنف ھو لفظ    ت الدراس وأوص

اخ                    ة من ف، تھیئ ي العن تحكم ف ى ال ذ عل دریب التلامی ا ت ف منھ اھرة العن ن ظ د م راءات للح بعض الإج
ة         ام المدرس مدرسي رافض للعنف، مواجھة العنف البدني، دعم وتفعیل الإطار القانوني، وتوضیح نظ

 . )xxxiii(للتلامیذ

ز ال  .٩ ة المرك ة   دراس ة والتنمی وث التربوی ومي للبح ادو    : م٢٠٠٠ق ة ج ف وأمیم د یوس احثین أحم للب
ي          شاركة ف ة والم راف الفاعل د الأط ا تحدی م فیھ وآخرین حول واقع الانضباط في المدرسة المصریة، ت
ة مدرسیة،       الأحداث والمواقف الاجتماعیة بالمؤسسة التعلیمیة وھى المعلمون، قیادات تعلیمیة وإداری

لیاء أمور، إداریون، وبعض التشریعات واللوائح وعنیت الدراسة بالتفاعل بین ھذه الأطراف طلاب، أو
وما یفرزه من واقع ملموس ورصد مظاھر عدم الانضباط المدرسي من خلال التعرف على أھم مظاھر 

ھ       ة فی ر الفاعل دم الانضباط، أسبابھ، العناص ا     . ع ائج منھ دة نت ى ع ة إل لت الدراس ات: وتوص  أن الأزم
ع      ي المجتم المجتمعیة المحیطة بالمدرسة تؤثر سلبا على الانضباط المدرسي وأن التحولات السریعة ف
تیعاب       داف دون اس ستوعبون للأھ لاب م ي، وأن الط ى الأداء المدرس لبیة عل ائج س رز نت ھ تف وتغیرات

ل ا   ن أج شروعا م ات م ي الامتحان ش ف صبح الغ ا، فی ائل تحقیقھ ة لوس اییر الحاكم ل للمع اح مماث لنج
س       ق نف ین لتحقی شروعة للمعلم صوصیة م دروس الخ صبح ال ة، وت ات مرتفع ى درج صول عل والح

ودة            . الأھداف وھكذا  م وع ة المعل ام بمھن ره والاھتم اء عناص از الإداري وانتق ة بالجھ وضرورة العنای
ای          ي، وترسیخ مع ع المدرس ي المجتم ف ف یر فلسفة المتابعة القائمة على التوجیھ ومحاصرة بذور العن

 . )xxxiv(حاكمة للأداء التعلیمي المدرسي



 

 

 

–– 

 

٣٩ 

دى     : ١٩٩٩/ ٨٩دراسة المركز القومي للبحوث التربویة والتنمیة       .١٠ سلوكیة ل شكلات ال ض الم حول بع
ا د    اول فیھ ف      . طلاب المرحلة الثانویة ــ ظاھرة العنف الطلابي تن اھرة العن رون ظ سونة وآخ د ح محم

د       الطلابي بالدراسة للتعرف علیھا وعلى المظاھر ا  ة الح ا وكیفی ة ورائھ ا والأسباب الكامن لمعبرة عنھ
د                م تع ا ل ث بأنھ ار الباح ا وأش ب علیھ منھا من خلال وضع تصور یساعد المسئولین والمھتمین بالتغل
ظاھرة محلیة تتعلق بالطلبة فقط وإنما ھي ظاھرة عالمیة ترتبط بالشباب في مختلف البیئات، والملفت     

ى ا        اھرة ف دال وأن         للنظر تنامي ھذه الظ طیة والاعت ر العصور بالوس ز عب ذي تمی ع المصري ال لمجتم
وین          ب وتك ات المدرسیة والتخری رق الممتلك مظاھر العنف وأشكالھ تشمل الاعتداء على المعلمین وح
شریعات وأن            وانین والت ى الق دي عل ادة والتع عصابات وتعاطي المخدرات حمل الأسلحة والأدوات الح

ع    الأسباب تعود إلى المدرسة   لام والمجتم ائل الإع رة ووس لال تصور      .  والأس ن خ ة م ت الدراس وأوص
ة              رة والمدرس ال الأس ي مج ا ف د منھ ى الح ساھم ف وف ت ا س مقترح مجموعة من الآلیات أن تم تفعیلھ

  . )xxxv(والإعلام والمجتمع

 

ائل      یوضح ھذا الاتجاه أھمیة الدور الذي تلعبھ وسائل الإ     ث أن وس ف، حی اھرة العن شار ظ علام في انت
ات                یم واتجاھ شكیل ق ى ت شباب وعل ال وال ى الأطف الإعلام لا تخلو موادھا من صور العنف وھو ما یؤثر عل

  : وھناك عدد من الدراسات توضح ذلك منھا . الأطفال

ر .١ د الأمی ار وع دفع ا  : أش ع ت ال الواس دمار والخی ف وال شاھدة العن ى أن م ة إل ي دراس ى ف ل إل لطف
تقلیدھا، وأن دور التلیفزیون یتركز فى ذرع البذرة للسلوك العدواني لدى الأطفال، وھذه البذرة تنمو 
ى     ساعد عل ي ت ة الت روف البیئی ا والظ صالحة لھ ة ال دت التربی ا وج وس إذا م سلوك ملم ر ك وتظھ

على مراعاة العوامل تنمیتھا، ویتم التعزیز من خلال تكرار ھذه البذرة بمشاھدة العنف والجریمة، و       
  . )xxxvi(الاجتماعیة والنفسیة والجسمیة والانفعالیة للأطفال

وفى دراسة أحمد مختار مكي حول الدور التربوي لأفلام الكرتون ومسلسلات الأطفال، أشارت بعض  .٢
النتائج إلى أن الأفلام والمسلسلات لا تساعد على تربیة الأطفال بل أنھا تعمل على بث المخاوف فى  

وس  ز     نف ال وتحف لوك الأطف دیل س ى تع ساعد عل ة ولا ت ر ملائم یم الغی ل الق سب الطف ال وتك الأطف
  . )xxxvii(العدوانیة بداخلھم عند مواجھة المواقف الحیاتیة وتنمى العنف مقابل الخوف

دد       .٣ ان ع وفى دراسة فواز العبداالله حول أثر برامج التلیفزیون فى السلوك العدوانى عند الأطفال، وك
اً أو      % ٦فلاً إلى أن     ط ٢٣٦العینة   ان لفظی واء ك رة س من العینة یعانون سلوك العدوان بدرجة كبی

  . )xxxviii(جسمیاً، وأن معظم أفلام الرسوم المتحركة یطغى علیھا العنف المعتمد على الخیال

ا                .٤ مات الشخصیة كم ض س ا بع ت فیھ ى تناول دالعزیز الت د عب د محم ة ماج أشارت بعض نتائج دراس
ال   تعكسھا الدراما المقد  مة للطفل فى التلیفزیون المصرى وطبقت على عینة من برامج سینما الأطف

ة     ـ  ٩وعینة من تلامیذ المرحلة العمری ت     ١٢ ـ اھرة بلغ ة الق ام بمحافظ ذكور    ٣٠٠ ع ن ال ردة م  مف
والاناث إلى أن الموضوعات البولیسیة والمغامرات قد حظیت بأعلى نسبة من الموضوعات المقدمة 

سبة           فى الدراما، كما أ    دراما بن ى ال دم ف ل المق ى شخصیة البط سمات ف ن سمة المغامرة من أعلى ال



 

 

 

–– 

 

٤٠ 

وجاءت الحیلة فى المرتبة الأولى كأسلوب لحل المشكلات یلیھا العنف البدنى ثم التفاھم،      % ٩٤٫٥
  . )xxxix(ویلاحظ أن المغامرة لا تخلو من العنف والعدوان فى بعض الأحیان

ول دور و    .٥ اك ح وریا          وفى دراسة لأمل حمدى دك ى س ف ف ن العن ال م ة الأطف ى حمای لام ف ائل الإع س
ى      ى ف اة الأول دمھا القن ى تق واد الت ى الم یمن عل ستورد یھ ى الم اج الأجنب ة أن الإنت ت الباحث لاحظ

سبة    سورى بن ون ال ھ    % ٧٨٫٣التلیفزی ب علی ھ ویغل رى من سبة الكب شكل الن ون ت لام الكرت وأن أف
اج ال  ة الإنت وحظ محدودی ا ل امرات، كم ا   المغ ضامینھا، أم ى م ف ف ل أى عن ى لا تحم ى الت محل

  . )xl(المسلسلات الكرتونیة الأجنبیة ھى التى تحمل بعض مظاھر العنف

وأیضا دراسة ھویدا الدر عن تأثیر أفلام الكرتون التلیفزیونیة على اتجاھات الأطفال، أن ھذه الأفلام  .٦
شاھدة ال      ة م سبب رؤی ام ب ى الأوھ یش ف ل یع ل الطف ة تجع ین   الكرتونی رة ب ة والمثی اردات العنیف مط

ا أن     صغار، كم شخصیات الكرتون، وھذا العنف المتكرر والمستمر لھ أثاره الخطیرة على الأطفال ال
ن    ة، وم یم الاجتماعی ن الق سة م ر متجان ة غی ل مجموع ة تنق لام الكرتونی ذه الأف ض ھ ضامین بع م

  . )xli(المعروف أن الطفل اسیر لما یعرض علیھ

ال             دراسة رحاب أحمد   .٧ ن الأطف ة م ات عین ى اتجاھ دیو عل ة بالفی ف الأجنبی لام العن ر أف ن أث ى ع لطف
ت         سح وخرج نھج الم م استخدام م المصریین نحو العنف ویتدرج البحث ضمن البحوث الوصفیة وث

ارك والضرب       اردات والمع .. الدراسة بالعدید من النتائج منھا ارتفاع مشاھدة الأطفال لمشاھد المط
ذكاء           نظرا لأن ھذه الم  و ال ف ھ لام العن شاھدة أف ن م ل م ھ الطف ا یتعلم م م شاھد جذابة لھم، وأن أھ

ة      اك علاق والحیلة والدفاع عن النفس، وأن أفلام العنف تكسب الأطفال قیم واتجاھات عنیفة وأن ھن
  . )xlii(ارتباطیة بین معدل التعرض لأفلام العنف والاتجاھات نحو العنف

لسلوكیات التى یكتسبھا الأطفال من المواد التى تعرض ا" عن ): xliii(م١٩٩٤دراسة عدلى رضا    .٨
ون   ى التلیفزی ف ف ن      "العن ال م سبھا الأطف ى یكت سلوكیات الت ى ال رف عل ى التع ة إل دف الدراس ، تھ

البرامج والمواد التى تعرض العنف فى التلیفزیون المصرى وذلك من خلال تحدید أھم أنواع المواد     
وث   التى یعرضھا التلیفزیون ویمكن أن ت  ن البح ساھم فى نشر العنف لدى الطلاب، یعد ھذا البحث م

 فرد من الأفراد من ٢٠٠الوصفیة، استخدم فیھ الباحث أسلوب المسح بالعینة، بلغت عینة الدراسة        
ون،              رامج التلیفزی ال لب شاھدة الأطف دلات م الآباء والأمھات، وأشارت نتائج الدراسة إلى ارتفاع مع

شر       ، من الع%٨٣٫٥وذكرت نسبة    ى ن ساعد عل ى ت واد الت ر الم ینة أن الدراما الأجنبیة تعد من أكث
ث  % ٧١العنف لدى الأطفال، كما ذكرت نسبة     أن المواد الأجنبیة عموما ھى المسئولة عن ذلك حی

ذلك          داف، ك ق الأھ ى تحقی یكثر بھا عرض أسالیب القتل وإلحاق الضرر بالآخرین واستخدام القوة ف
ن      من عینة % ٤٦٫٢ذكرت نسبة    ف، ویتضح م شر العن ن ن  الدراسة أن الدراما العربیة مسئولة ع

سئولة        ى الم ة ھ ة الدراس ذلك أن الدراما بنوعیھا الأجنبى والعربى تعد فى رأى نسبة كبیرة من عین
  . عن إمكانیة انتشار العنف بین الأطفال

د      .٩ ز محم د العزی ن  : )xliv(م٢٠٠٢دراسة بركات عب د العوام    "ع ون كأح شاھدة التلیفزی سرة  م ل المف
  ". للمشكلات السلوكیة للأطفال



 

 

 

–– 

 

٤١ 

ن     ون ع ة یختلف شاھدة التلیفزیونی وا الم ال كثیف ان الأطف ا إذا ك ى م رف عل ة التع تھدفت الدراس اس
ا       ة قوامھ  ٢٠٠الأطفال قلیلى المشاھدة من حیث المشكلات السلوكیة، وقد طبقت الدراسة على عین

ستخدم          رى، م اھرة الكب ة الق ال بمحافظ رس       فرد من الأطف ة الغ ار نظری ى إط شاھدة ف اییس الم ة مق
سلوكیة         شكلات ال ا الم زداد معھ الثقافى، وقد توصلت الدراسة إلى أن كثافة المشاھدة التلیفزیونیة ت

  . لدى الأطفال إذا كانت ھناك بیئة أو ظروف معینة تھیئ ذلك

سینى    .١٠ ر الح انى عم ة أم ن : )xlv(م١٩٩٨دراس صعب  "ع روف ال ال ذوى الظ رض الأطف ر تع ة أث
اعى            ع الاجتم م للواق ى إدراكھ دیو عل سینما والفی ن     "للتلیفزیون وال شف ع ة الك ، استھدفت الدراس

ى           صالیة ھ ائل ات ة وس صعبة لثلاث روف ال ال ذوى الظ رض الأطف ین تع ة ب ون، : العلاق التلیفزی
: ھموالسینما، والفیدیو، وإدراكھم للواقع الاجتماعى، واستندت الباحثة إلى ثلاث نظریات إعلامیة و

نظریة الغرس الثقافى، والتعلیم الاجتماعى، والاستخدامات والاشباعات، وطبقت الدراسة على عینة 
ى       ٤٠٠من   ادیین ف  طفل نصفھم من الأطفال ذوى الظروف الصعبة، والنصف الآخر من الأطفال الع

 تصدیقا محافظتى القاھرة والجیزة، وقد وجدت الدراسة أن الأطفال ذوى الظروف الصعبة ھم الأكثر
للعنف الموجود فى الأفلام، واستعدادا لاستخدام العنف من أجل الانتقام، وللرد على العنف بالضرب، 

  . فى حین وجد أن أغلبیة الأطفال العادیین یفضلون الحلول السلمیة

 

 

شكل    یلاحظ تنوع ال   .١ ى ب ف المدرس متغیرات التى تناولھا الباحثون مع مفھوم العنف بشكل عام أو العن
رات          الإعلام، ومتغی ق ب رات تتعل ة ومتغی ة والوالدی خاص وشملت متغیرات تتعلق بالتنشئة الاجتماعی

  . تتعلق بالبیئة المدرسیة ذاتھا

ھ لا ین       .٢ راغ فبعضھا     اتفقت كل الدراسات على وجود أسباب ودوافع تؤدى للعنف وأن ن ف الطبع م شأ ب
. یعود للتنشئة أو المجتمع أو المدرسة نفسھا

تناولت الدراسات فى منھجیتھا الغالبة أما المنھج الوصفى والمسحى أو التجریبى مع تحلیل معطیات    .٣
. الظاھرة كما وكیفا

اءات  جاءت بعض الدراسات میدانیة مستخدمة الأدوات الخاصة بھا مثل السجلات والاستبیانات   .٤ واللق
.إلخ... 

 إلىاتفقت معظم الدراسات على مظاھر العنف بالنسبة للتلامیذ فى المدارس وأشارت بعض الدراسات  .٥
.  ارتكاب الجرائم فى سن صغیرة أو ما یعرف بالأحداثإلىتطور العنف 

ا   إلىتنتمى دراستنا الحالیة     .٦ اول   الدراسات التى تدرس العنف المدرسى، وتأتى أھمیة دراستنا أنھ تتن
ذا        ى ھ افة ف ل اض العنف المدرسى كما یعكسھ الإعلام بصفة عامة أو الصحافة بشكل خاص وھى تمث

. الجانب وذلك رغم تناولھ صحفیا واعلامیا لم یتم تناولھ بالقدر الكافى علمیا من خلال الدراسات



 

 

 

–– 

 

٤٢ 

 

 

شة مو        ى مناق واھر        تمثلت مشكلة الدراسة ف شكلات أو الظ دى الم اره اح ى باعتب ف المدرس وع العن ض
الحدیثة التى أفرزتھا العولمة أو القضایا التعلیمیة التى تعد جدیرة على الواقع المصرى، وذلك للتعرف على 
ة      دور الصحف المصریة تجاه مظاھر العنف المدرسى من خلال ما تعكسھ حول مرتكبیھ فى العملیة التعلیمی

لاب أ  واء ط دوافع   س ل ال الات وتحلی ض الح ى بع شأنھ ف ذت ب ى اتخ راءات الت ین والإج ین أو إداری و مدرس
وا                 ذین طرح راء ال ل آراء الخب ر تحلی ة عب ة المواجھ والأسباب التى قادت إلیھ كما عرضتھا الصحف وكیفی

اتذة ع                 دین وأس اع وال اء الاجتم ویین المتخصصین وعلم ن الترب م م الات وھ م  آرائھم عبر الصحف والمج ل
  . النفس والاعلام كما سیتبین فیما بعد

 

د    .١ قراءة واقع العنف المدرسى بما یمثلھ من اشكالیة أو أزمة تربویة أو ظاھرة سلبیة من خلال تحدی
رح            صور مقت ة أو ت روج برؤی ھ للخ ستویات وتحلیل ة الم ى كاف ھ عل بابھ أو بواعث اھره وأس مظ

  . لمقاومتھ

ة    .٢ دف الدراس ا تھ ىكم ف      إل ى العن وف عل ك للوق صحف المصریة وذل ن ال ة م ضمون عین ل م  تحلی
یاغة    ا ص دى نجاحھ ات وم شر المعلوم ى ن ا ف ى دورھ رف عل صحافة للتع س ال ا تعك ى كم المدرس

  . المناقشات حول تلك القضایا

 

ؤثر س               لبیة ت اھرة س ى ظ ا وھ ة فیھ ة القضیة المطروح ن أھمی ب   تنبع أھمیة الدراسة م ى جوان لبا عل
تعلم          ریج م ى خ ة ف ا والمتمثل ن ورائھ العملیة التعلیمیة كلھا وبالتالي تؤثر سلبا على المخرجات المنتظرة م
ات الأداء الصحفي          یم لفعالی دیم تقی مثقف یساھم في جوانب التنمیة الشاملة، كما تنبع أھمیة الدراسة فى تق

ائل      للصحافة المصریة وتحدید الدور الذي یجب أن تقوم       م وس د أھ ھ الصحافة كأح لام ب اه التصدي   الإع  تج
ة          ة التعلیمی ھ العملی للمشكلات والمعوقات والتحدیات التى تواجھ المجتمع وعلى رأسھا التحدیات التى تواج

  . باعتبارھا قاطرة التنمیة وركیزتھا الأساسیة

 

  ما أسباب ودوافع سلوك العنف المدرسى ؟ . ١

  جالات العنف المدرسى ؟ ما م. ٢

  ما أشكال العنف المدرسى ؟ . ٣

  ما آلیات مواجھة العنف المدرسى ؟ . ٤

  ما الجمھور المستھدف من المعالجة الصحفیة لموضوعات العنف المدرسي؟ . ٥



 

 

 

–– 

 

٤٣ 

  ما الھدف من نشر موضوعات العنف المدرسي؟ . ٦

  ؟ ما وسائل الإبراز الفنى المصاحبة لموضوعات العنف المدرسي. ٧

  ما موقع المادة الصحفیة المعالجة لموضوعات العنف المدرسي؟ . ٨

  ما فنون التحریر الصحفى المعالجة لموضوعات العنف المدرسي ؟. ٩

  ما المصادر الصحفیة للموضوعات المنشورة ؟ . ١٠

 

رة  ى الفت ة ف د كامل داد الجرائ ى لاع سح الاعلام نھج الم ى م ث عل د البح بتمبر اعتم ن س  م
ایر/٢٠٠٩ ة    ٢٠١٠/ین صحافة وإمكانی سھا ال ا تعك ة، كم ا المختلف د أبعادھ اھرة ورص ف الظ ك لوص م وذل

 الوصف الكمى والمحتوى الظاھرى إلىتحلیلھا فیما بعد، كما تم استخدام أسلوب تحلیل المضمون للوصول 
ى       لعملیة الاتصال باعتباره من الأسالیب البحثیة المناسبة لھذه الدراسة    ا للمعن وى وفق ل المحت م تحلی د ت وق

العام لسیاق الموضوع دون الوقوف عند المفردات إلا إذا كانت ھذه المفردات واضحة وصریحة وذات دلالة 
  . مما یمكن توظیفھا فى فئات بما یخدم محاور الدراسة

 

         ـ ا رام ـ د الأھ داد جرائ ل لإع وع الكام ى المجم ة ف ت العین ھور      تمثل سة ش دة خم دیل لم ـ الب د ـ لوف
ى          ام الدراس ى الأول للع داد     ٢٠٠٩/٢٠١٠متتالیة تمثل الفصل الدراس ذه الأع وع ھ ان مجم م وك

ب      ٣٧٩ عددا واشتملت على     ٣٤٢ ى جوان ى ف العنف المدرس ق ب  موضوع ورسالة وشكوى تتعل
. العملیة التعلیمیة

       سى ى والنف وى والاعلام ال الترب ن     عینة من الخبراء فى المج انونى م دینى والق اعى وال  والاجتم
وف          سنى الوق ى یت سیرھا حت ا وتف خلال الإدلاء بأرائھم وذلك لرصد ھذه الآراء وتفنیدھا وتحلیلھ

  .على أبعاد ھذه القضیة المطروحة من خلال المادة الصحفیة المنشورة

       ادة التحلی ث بإع ام الباح ل ق ات التحلی ى نفس     وللتحقق من صدق وثب رى عل رة أخ ل م
. بالنسبة للنتائج الأولى% ٩٨٫٢العینة وكانت النتائج  



 

 

 

–– 

 

٤٤ 

 

 

 

    
 

        

  أسباب تتعلق بالعملیة التعلیمیة 
  مجتمعیة أسباب أسریة و

  أسباب ثقافیة وإعلامیة 
  أسباب نفسیة وأخلاقیة 

٩٦  
١٨  
١٩  
٥  

٣١  
٣٣  
٣٠  
٢٧  

١٢٠  
٢٢  
٢١  
٩  

٣٨  
٤٠  

٣٣٫٨  
٥٠  

٩٩  
١٤  
٢٢  
٤  

٣١  
٢٥٫٩  
٣٥  
٢٢  

٣١٥  
٥٤  
٦٢  
١٨  

٧١  
١٢  
١٤  
٤  

أتى  : تعدد وتنوع أسباب ودوافع العنف المدرسى كما وردت فى الصحف) ١(یتبین من الجدول رقم    وت
سبة       فى المركز الأول     ة وبن ة التعلیمی ق بالعملی دوافع والأسباب،     % ٧١دوافع وأسباب تتعل الى ال ن اجم م

سبة      ة وبن سبة     % ٣٨وكانت صحیفة الوفد فى المقدم دیل وبن حیفة الب ا ص سبة    % ٣١یلیھ رام وبن م الأھ ث
 من اجمالى الأسباب لدوافع وكانت صحیفة البدیل% ١٤ثم أسباب ودوافع ثقافیة وإعلامیة وبنسبة %. ٣١

سبة      ة وبن سبة    % ٣٥فى المقدم د بن م الوف سبة    %٣٣٫٨ث رام وبن م الأھ ع    %. ٣٠، ث ا أسباب ودواف یلیھ
سبة    سبة         % ١٢أسریة ومجتمعیة وبن د وبن حیفة الوف ت ص دوافع والأسباب وكان الى ال ن إجم م  % ٤٠م ث

سبة  رام وبن سبة % ٣٣الأھ دیل وبن م الب صیة وأخلاقی %. ٢٥٫٩ث سیة وشخ ع نف باب ودواف راً أس ة وأخی
رام   % ٥٠من إجمالى الدوافع والأسباب، وتأتى صحیفة الوفد فى المقدمة وبنسبة % ٤وبنسبة   ا الأھ یلیھ
  %. ٢٢ثم البدیل وبنسبة % ٢٧وبنسبة 

 

 

    
 

        

   البیئة المادیة والمدرسیة عنف ضد
  عنف ضد الزملاء 

  عنف ضد المعلمین والإدارة المدرسیة
  عنف ضد البیئة المجتمعیة  

٢٩  
٤٠  
٣٢  
١١  

٢٩٫٥  
٢٩  

٢٨٫٨  
٢٦  

٣٢  
٤٦  
٣٨  
١٤  

٣٢٫٦  
٣٣٫٨  
٣٤  
٣٣  

٣٧  
٥٠  
٤١  
١٧  

٣٧٫٧  
٣٦٫٧  
٣٦٫٩  
٤٠  

٩٨  
١٣٦  
١١١  
٤٢  

٢٥  
٣٥  

٢٨٫٧  
١٠٫٨  

العنف المدرسى ویأتى العنف ضد الزملاء بعضھم البعض فى تنوع مجالات ) ٢(یتبین من الجدول رقم 
سبة     سبة     %٣٥المقدمة وبن دیل وبن حیفة الب ت ص سبة     %٥٠، واھتم د وبن حیفة الوف ا ص % ٣٣٫٨، یلیھ

سبة    رام وبن حیفة الأھ ا ص سبة     %. ٢٩ویلیھ یة وبن ین والإدارة المدرس د المعلم ف ض م العن % ٢٨٫٧ث
ثم العنف ضد %. ٢٨٫٨وأخیرا الأھرام وبنسبة % ٣٤ بنسبة ، والوفد%٣٦٫٩واھتمت بھ صحیفة البدیل 

، یلیھا الوفد وبنسبة %٣٧٫٧، واھتمت بھ صحیفة البدیل وبنسبة %٢٥البیئة المادیة والمدرسیة وبنسبة 
سبة      %. ٢٩٫٥، ثم الأھرام وبنسبة     %٣٢٫٦ ة وبن ة المجتمعی ا   %١٠٫٨ثم العنف ضد البیئ ت بھ ، واھتم

  %. ٢٦، ثم الأھرام وبنسبة %٣٣یلیھا الوفد وبنسبة ، %٤٠صحیفة البدیل وبنسبة 



 

 

 

–– 

 

٤٥ 

 

 

    
 

        

  الضرب والبلطجة والاعتداءات الجنسیة 

  تحطیم البیئة المدرسیة المادیة 
  تعلیمیةاھمال ولا مبالات بالعملیة ال

  ظواھر غیر اخلاقیة أخرى 

٣٠  
٢٥  
٢٤  
٣٣  

٢٦٫٥  
٣٣  
٢٢  

٢٧٫٧  

٣٨  
٢١  
٢٦  
٣٩  

٣٣٫٦  
٢٨  
٣٥  

٣٢٫٧  

٤٥  
٢٩  
٢٤  
٤٧  

٣٩٫٨  
٣٨٫٦  
٣٢  
٣٩  

١١٣  
٧٥  
٧٤  

١١٩  

٢٩  
١٩٫٣  
١٩  

٣٠٫٧  

واھر      ) ٣(یتبین من الجدول رقم     اءت الظ ث ج ى الصحف حی تعدد أشكال العنف المدرسى كما وردت ف
ین         غیر الأخلاقیة، مثل العنف    ى ب ة الأول ى المرتب سرقة ف دخین وال درات والت رویج المخ اللفظى وتعاطى وت

سبة    ین الصحف            % ٣٠٫٧أشكال العنف وبن ة ب ى المقدم ا ف دیل بھ حیفة الب ت ص ف واھتم كال العن ین أش ب
سبة   % ٣٩وبنسبة   سبة     %٣٢٫٧یلیھا صحیفة الوفد وبن رام وبن حیفة الأھ را ص اءت  %. ٢٧٫٧، وأخی ج

سبة       البلطجة والضرب والا   ة وبن ة الثانی ى المرتب سیة ف داءات الجن دیل     %٢٩عت حیفة الب ا ص ت بھ ، واھتم
ف  %. ٢٦٫٥وأخیراً صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣٣٫٦، ثم صحیفة الوفد وبنسبة   %٣٩وبنسبة   جاء العن

سبة         ة وبن ة الثالث دیل     %١٩٫٣ضد البیئة المدرسیة المادیة فى المرتب حیفة الب ا ص ت بھ % ٣٨٫٦، واھتم
سبة    %٣٣یفة الأھرام وبنسبة    یلیھا صح  د وبن حیفة الوف ة     %. ٢٨، ثم ص الاة بالعملی ال واللامب اء الإھم ج

سبة        سبة      % ١٩التعلیمیة فى المرتبة الرابعة وبن د وبن حیفة الوف ت ص د    % ٣٥واھتم حیفتى الوف ا ص یلیھ
  %. ٣٢والأھرام بنسبة 

 

 

    
 

        

  آلیات تتعلق بالجوانب الأسریة والمجتمعیة 
  آلیات تتعلق بالجوانب العملیة التعلیمیة 

   والإعلامیةآلیات تتعلق بالجوانب الثقافیة 
  آلیات تتعلق بالجوانب النفسیة والشخصیة والأخلاقیة 

٣٠  
٤٨  
٣٥  
٢٥  

٤٢  
٣٤٫٥  
٣٣٫٦  
٤٦  

٢١  
٥٢  
٣٧  
١٠  

٢٩٫٥  
٣٨٫٥  
٣٥٫٥  
١٨٫٥  

٢٠  
٣٩  
٣٢  
١٩  

٢٨  
٢٨  

٣٠٫٧  
٣٥  

٧١  
١٣٩  
١٠٤  
٥٤  

١٩  
٣٧٫٧  
٢٨  

١٤٫٦  

ب   ) ٤(یتبین من الجدول رقم      وع یتناس تنوع آلیات مواجھة العنف المدرسي كما وردت في الصحف تن
ة   فقد جاءت آلیات مواجھة العنف المدرسي  . مع تنوع أسباب ودوافع العنف     ة التعلیمی  تتعلق بجوانب العملی

سبة     ة وبن ي المقدم ة       % ٣٧٫٧ف ي المقدم د ف حیفة الوف اءت ص ي، وج ف المدرس ة العن ات مواجھ ین آلی ب
سبة      % ٣٨٫٥وبنسبة   دیل     % ٣٤٫٥یلیھا صحیفة الأھرام وبن حیفة الب م ص ق    %. ٢٨ث ات تتعل اءت آلی ج

، وجاءت صحیفة الوفد في المقدمة وبنسبة % ٢٨ في المرتبة الثانیة وبنسبة والإعلامیةبالجوانب الثقافیة 
سبة      % ٣٥٫٥ سبة       % ٣٣٫٦ثم صحیفة الأھرام وبن دیل وبن حیفة الب را ص ات   %. ٣٠٫٧وأخی اءت آلی وج

وجاءت صحیفة الأھرام في المقدمة % ١٩تتعلق بالجوانب الأسریة والمجتمعیة في المرتبة الثالثة وبنسبة 
وأخیراً آلیات تتعلق %. ٢٨ثم صحیفة البدیل وبنسبة % ٢٩٫٥یلیھا صحیفة الوفد وبنسبة % ٤٢وبنسبة 

، وجاءت صحیفة الأھرام فى %١٤٫٦بالجوانب النفسیة والشخصیة والأخلاقیة في المرتبة الرابعة وبنسبة 
  %. ١٨٫٥ثم صحیفة الوفد وبنسبة % ٣٥ثم صحیفة البدیل وبنسبة % ٤٦المقدمة وبنسبة 



 

 

 

–– 

 

٤٦ 

 

 

    
 

        

  "شامل فئات المجتمع"جمھور عام 

  "خبراء ومتخصصین ومھتمین"جمھور خاص

  المسئولون

٤٦  
٤٨  
٢٢  

٢٨٫٩  
٤٤  

١٨٫٨  

٥٢  
٣٧  
٤٦  

٣٢٫٧  
٣٤  
٣٩  

٦١  
٢٣  
٤٩  

٣٨  
٢١  

٤١٫٨  

١٥٩  
١٠٨  
١١٧  

٤١  
٢٨  
٣٠  

أن الجمھور العام الشامل لفئات المجتمع حظي بالاھتمام الأول من الرسالة ) ٥(یتبین من الجدول رقم     
سبة     % ٣٨وجاءت صحیفة البدیل في المقدمة وبنسبة   % ٤١الإعلامیة وبنسبة    د وبن حیفتي الوف ا ص یلیھ

ي   ، وجاءت فئة المسئولون فى مختلف القطاعات%٢٨٫٩ثم صحیفة الأھرام وبنسبة   % ٣٢٫٧ ة ف  بالدول
سبة        % ٣٠المرتبة الثانیة وبنسبة     ى وبن ة الأول ى المرتب حیفة   % ٤١٫٨وجاءت صحیفة البدیل ف ا ص یلیھ

راء  %. ١٨٫٨وأخیراً صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣٩الوفد وبنسبة    وجاءت فئة الجمھور الخاص من الخب
سبة   ة وبن ة الثالث ى المرتب ین ف صین والمھتم ر % ٢٨المتخص حیفة الأھ ت ص سبة وكان ى % ٤٤ام وبن ف

  %. ٢١وأخیرا صحیفة البدیل وبنسبة % ٣٤یلیھا صحیفة الوفد وبنسبة % ٤٤المقدمة وبنسبة 

 

 

    
 

        

  الموضوع عرض المشكلة أو 
  تقدیم حلول ومقترحات 

  نقد الأوضاع والسیاسات 

٥٣  
٣٩  
٢٤  

٤١  
٣٤٫٥  
١٦٫٩  

٣٧  
٤٢  
٥٦  

٢٨٫٦  
٣٧  
٣٩  

٣٩  
٣٢  
٦٢  

٣٠  
٢٨  

٤٣٫٦  

١٢٩  
١١٣  
١٤٢  

٣٣٫٥  
٢٩٫٤  
٣٦٫٩  

د                 ى، فق ف المدرس ب العن ة بجوان ة المتعلق الة الإعلامی شر الرس ن ن دف م وع الھ دول تن ن الج   یتبین م
سیاسات    سبة     جاء نقد الأوضاع وال ى وبن ة الأول ى المرتب ة      %٣٦٫٩ ف ى المرتب دیل ف حیفة الب ب ص ، وبجان

سبة     % ٤٣٫٦الأولى وبنسبة    د وبن سبة     % ٣٩یلیھا صحیفة الوف رام وبن حیفة الأھ م ص اء  %١٦٫٩ث ، ج
وجاء اھتمام صحیفة الأھرام فى المقدمة % ٣٣٫٥عرض المشكلة أو الموضوع فى المرتبة الثانیة وبنسبة 

جاءت فئة تقدیم حلول %. ٢٨٫٦ثم صحیفة الوفد وبنسبة % ٣٠یفة البدیل وبنسبة ثم صح% ٤١وبنسبة 
ثم % ٣٧وجاءت صحیفة الوفد فى المرتبة الأولى وبنسبة % ٢٩٫٤ومقترحات فى المرتبة الثالثة وبنسبة 

  %. ٢٨ثم صحیفة البدیل وبنسبة % ٣٤٫٥صحیفة الأھرام وبنسبة 

 



 

 

 

–– 

 

٤٧ 

 

 

    
 

        

  عناوین متنوعة 
  صور ورسومات وبیانات 

  حلیات وزخارف 

١٣٨  
١٤٢  
٢٤  

٣٠٫٦  
٣٠  
١٢  

١٣٩  
١٤٨  
٦٢  

٣٠٫٧  
٣١  
٣١  

١٧٥  
١٨١  
١١١  

٣٨٫٧  
٣٨  
٥٦  

٤٥٢  
٤٧١  
١٩٧  

٤٠  
٤٢  

١٧٫٥  

ة وإن تفاوتت درجة الاھتمام یفاز الفني المصاحبة للمعالجة الصحاصر الإبریتضح من الجدول تنوع عن
دیل   %٤٢بكلا منھما، فقد كانت الصور والرسوم والبیانات في المرتبة الأولى وبنسبة       حیفة الب ، وكانت ص

سبة    سبة     % ٣٨فى المركز الأول وبن د وبن حیفة الوف ا ص سبة     % ٣١یلیھ رام وبن حیفة الأھ م ص %. ٣٠ث
وكانت صحیفة البدیل فى المركز الأول وبنسبة % ٤٠ناوین المتنوعة في المرتبة الثانیة وبنسبة      جاءت الع 

سبة    % ٣٨٫٧ د وبن حیفة الوف م ص سبة    % ٣٠٫٧ث رام وبن حیفة الأھ م ص ات  %. ٣٠٫٦ث اءت الحلی ج
سبة   % ١٧٫٥والزخارف في المركز الثالث بنسبة      ى وبن م  % ٥٦وكانت صحیفة البدیل فى المراكز الأول ث

  %. ١٢ثم صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣١یفة الوفد وبنسبة صح
 

 

 

    
 

        

  صفحة أولى 
  صفحات داخلیة 
  صفحة أخیرة 

٢٤  
٨٢  
٦  

٢٢  
٣٢  
٢٢  

٣٦  
٨٤  
١٠  

٣٤  
٣٢٫٩  
٣٧  

٤٥  
٨٩  
١١  

٤٢  
٣٤٫٩  
٤٠  

١٠٥  
٢٥٥  
٢٧  

٢٧  
٦٥٫٨  
٦٫٩  

ى     وعات ف اءت الموض د ج صحفیة فق وعات ال ا الموض ى احتلتھ ع الت وع المواق دول تن ن الج ین م یتب
سبة       ى وبن ة الأول ى المرتب ة ف صفحات الداخلی سبة      % ٦٥٫٨ال ة وبن ى المقدم دیل ف حیفة الب ت ص وكان

رام      % ٣٢٫٩یلیھا صحیفة الوفد وبنسبة     % ٣٤٫٩ حیفة الأھ م ص سبة  ث وعات   %. ٣٢وبن اءت الموض ج
سبة           ة وبن سبة       % ٢٧التى احتلت الصفحة الأولى فى المرتبة الثانی ة وبن ى المقدم دیل ف حیفة الب ت ص وكان

سبة      % ٤٢ د وبن حیفة الوف سبة     % ٣٤یلیھا ص رام وبن حیفة الأھ م ص ى    %. ٢٢ث وعات ف راً الموض وأخی
سبة       رة وبن ى المقد    % ٦٫٩الصفحة الأخی دیل ف حیفة الب ت ص سبة   وكان ة وبن د    % ٤٠م حیفة الوف ا ص یلیھ

  %. ٢٢ثم صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣٧وبنسبة 
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٤٨ 

 

   
    

 
        

  مسئولون 
  خبراء ومتخصصون 

  مراسل ومحلل 
  قارئ 
  أخرى 

٣٦  
٣٢  
٢٢  
١٤  
٨  

٣٤  
٢٧٫٨  
٢٥  

٢٤٫٥  
٣٦  

٣٤  
٤١  
٣٢  
١٧  
٦  

٣٢  
٣٥٫٦  
٣٦  

٢٩٫٨  
٢٧  

٣٥  
٤٢  
٣٤  
٢٦  
٨  

٣٣  
٣٦٫٥  
٣٨٫٦  
٤٥٫٦  
٣٦  

١٠٥  
١١٥  
٨٨  
٥٧  
٢٢  

٢٧  
٣٠  

٢٢٫٧  
١٤٫٧  
٥٫٦  

وع المصادر الصح       یت دول تن ن الج ف         یفبین م ب العن ة جوان ى معالج ا الصحف ف دت علیھ ى اعتم ة الت
ك ا      ى         المدرسى وأن تفاوتت درجات الاھتمام بین تل راء والمتخصصون ف ة الخب اءت فئ د ج ا، فق لصحف بھ

سبة      ى وبن سبة       % ٣٠المرتبة الأول ة وبن ى المقدم دیل ف حیفة الب ت ص د    % ٣٦٫٥وكان حیفة الوف ا ص یلیھ
وجاءت فئة المسئولون فى المرتبة الثانیة وبنسبة %. ٢٧٫٨ثم صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣٥٫٦وبنسبة 

سبة   % ٣٤ وبنسبة وكانت صحیفة الأھرام فى المقدمة   % ٢٧ دیل وبن حیفة   % ٣٣یلیھا صحیفة الب م ص ث
ى     % ٢٢٫٧وفئة مراسل ومحلل فى المرتبة الثالثة وبنسبة    %. ٣٢الوفد وبنسبة    دیل ف حیفة الب ت ص وكان

وفئة قارئ %. ٢٥، ثم صحیفة الأھرام وبنسبة %٣٦، ثم صحیفة الوفد وبنسبة %٣٨٫٦المقدمة وبنسبة 
ثم صحیفة الوفد % ٤٥٫٦وكانت صحیفة البدیل فى المقدمة وبنسبة % ١٤٫٧فى المرتبة الرابعة وبنسبة     

سبة        %. ٢٤٫٥ثم صحیفة الأھرام  % ٢٩٫٨وبنسبة   سة وبن ة الخام ى المرتب رى ف ة أخ ت فئ % ٦٫٥وكان
  %. ٢٧ثم صحیفة الوفد وبنسبة % ٣٦وكانت صحیفتى الأھرام والبدیل وبنسبة 

 

 

    
 

        
  الخبر

  التقریر
  الحدیث والتحقیق

  المقال
  الصور

٢٣  
٣٠  
٢٩  
١٦  
١٤  

٢٤  
٢٩  

٣٢٫٩  
٣٠  
٢٨  

٢٦  
٣٤  
٣٥  
٢٠  
١٥  

٢٧٫٦  
٣٣  

٣٩٫٧  
٣٧٫٧  
٣٠  

٤٥  
٣٨  
٢٤  
١٧  
٢١  

٤٥  
٣٧  
٢٧  
٣٢  
٤٢  

٩٤  
١٠٢  
٨٨  
٥٣  
٥٠  

٢٤  
٢٦  

٢٢٫٧  
١٣٫٦  
١٢٫٩  

حیفة          ل ص ي ك ا ف ام بھ ة الاھتم ت درج یتضح من الجدول تنوع فنون تحریر المعالجة الصحفیة وتفاوت
، وكانت صحیفة البدیل في المرتبة الأولى %٢٦عن غیرھا، فقد جاء التقریر الصحفي في المقدمة وبنسبة 

سبة   % ٣٣یلیھا صحیفة الوفد وبنسبة  % ٣٧بنسبة   رام وبن اء  %. ٢٩ثم صحیفة الأھ ر الصحفى   ج الخب
سبة       % ٢٤فى المرتبة الثانیة وبنسبة      ى وبن ة الأول ي المرتب دیل ف حیفة   % ٤٥وكانت صحیفة الب ا ص یلیھ

سبة  د وبن سبة  % ٢٧٫٦الوف رام وبن حیفة الأھ م ص ة  %. ٢٤ث ة الثالث ى المرتب ق ف دیث والتحقی اء الح ج
سبة  سبة     % ٢٢٫٧وبن ة وبن ى المقدم د ف حیفة الوف ت ص حیفة % ٣٩٫٧وكان ا ص سبة  یلیھ رام وبن  الأھ

سبة        %. ٢٧ثم صحیفة البدیل وبنسبة     % ٣٢٫٩ ة وبن ة الرابع ى المرتب ال الصحفى ف ، %١٣٫٦جاء المق
رام   % ٣٢یلیھا صحیفة البدیل وبنسبة % ٣٧٫٧وكانت صحیفة الوفد فى المقدمة وبنسبة    حیفة الأھ ثم ص

ى     وكا% ١٢٫٩جاءت الصور الصحفیة فى المرتبة الخامسة وبنسبة   %. ٣٠وبنسبة   دیل ف حیفة الب ت ص ن
  %. ٢٨ثم صحیفة الأھرام وبنسبة % ٣٠یلیھا صحیفة الوفد وبنسبة % ٤٢المقدمة وبنسبة 



 

 

 

–– 

 

٤٩ 

 

ع             . ١ ملت أسباب ودواف ر ش ة عناص ى أربع ى وحصرتھا ف ف المدرس ع العن تناولت الصحف أسباب ودواف
ل    ن س شملھ م ا ت ة وم ا المختلف ة وجوانبھ ة التعلیمی ق بالعملی ات  تتعل یة وانحراف بیات الإدارة المدرس

وائح               اھج والل د المن ات وتعقی ام الامتحان وء نظ المدرسین عن أھداف العملیة التعلیمیة الصحیحة، وس
ع           ن أسباب ودواف وفره م ا ت ك وم ل ذل والتشریعات المنظمة، وكثافة الفصول والنتائج المترتبة على ك

افع تم تصنیفھا والتى اھتمت بھا صحیفة الوفد أكثر للعنف المدرسي وتعتبر تلك ھى أھم الأسباب والدو
ك       . من غیرھا  رة وتفك اب دور الأس ن غی شملھ م ثم كانت الأسباب والدوافع الأسریة والمجتمعیة وما ت

دم      اء وع ة الأبن الأسرة أحیانا وغیاب الرعایة الأسریة، والتدلیل الزائد أحیانا والقسوة أحیانا فى معامل
ؤدى      تفعیل مبدأ الثواب وال    ا ی ع مم ى عقاب داخل الأسرة والمجتم م     إل اه بھ اء والاتج راف الأبن ى  انح  إل

ائل     ... مجال السرقة والتدخین وغیرھا   ق بوس ع تتعل لام ، كذلك عوامل وأسباب ودواف ات  الإع  والثقاف
ائل            بعض وس ا ل سلبى أحیان دور ال لام المنتشرة بین أفراد المجتمع وما تشملھ من ال ع   الإع ى المجتم  ف

شر  ة  ون اھیم الثقافی ةالمف ا    والإعلامی ھ وغیرھ م وقیمت ھ والمعل یم وأھمیت ن التعل ة ع م ..  الخاطئ ، ث
الأسباب النفسیة التى تشكل شخصیة كل طالب على حدا والبیئة الأخلاقیة وصنف الوازع الأخلاقى بین  

شكل            ا ی ا مم ك وغیرھ ل ذل ذ ك ل تلمی شخصیة  بعض التلامیذ وظروف مراحل المراھقة التى یمر بھا ك
  . تلمیذ غیر سوى تعلیمیا وأخلاقیا ونفسیا وشخصیا

حصرت الصحف مجالات العنف المدرسى بین أربعة مجالات رئیسیة أولھما العنف بین التلامیذ بعضھم      . ٢
رق الفصول         شمل ح ة وت ة المدرسیة المادی البعض جنسیا ومادیا وعضویا ولفظیا، ثم العنف ضد البیئ

د            والكنترولات وتحطیم الآثا   ف ض ا والعن ن غیرھ ر م دیل اكث حیفة الب ا ص ت بھ ى اھتم ا والت ث وغیرھ
ذلك        ع، وك المجتمع من خلال تكوین عصابات طلابیة للسرقة والنھب والسلب والاجرام فى حق المجتم
یة       راد الإدارة المدرس ین أو أف ة للمدرس رض بالإھان ن التع یة م ین والإدارة المدرس د المعلم ف ض العن

. ا والاعتداء علیھم بالضرب والسب والقذف وغیرھاوالتحرش بھم أحیان

ة            . ٣ ة التعلیمی الاة بالعملی ال واللامب ملت الإھم تنوعت أشكال العنف المدرسى كما وردت فى الصحافة وش
ة،        ن المدرس روب م ى والھ زى المدرس صص وال دارس والح د الم زام بمواعی دم الالت ى ع ة ف متمثل

واھر    ومظاھر البلطجة والضرب آخر بین تشكی      بعض، والظ ل عصابات إجرامیة بین التلامیذ بعضھم ال
ذلك          ع، وك د المجتم ادات وتقالی ق وع ا لا یتف غیر الأخلاقیة الأخرى مثل قلة الأدب اللفظى أو الفعلى بم
ا             ن غیرھ ر م دیل أكث انتشار التدخین والمخدرات بین التلامیذ والمدرسین والتى اھتمت بھا صحیفة الب

ى ا   دوة ف اد الق ذف     وافتق سب والق ضرب وال ذ، ال ین التلامی درات ب اطى المخ ار لتع درس وإدارة أوك لم
والاعتداءات الجنسیة لفظیا وسلوكیا مثل معاكسات ومطاردة البنات   .. العلنى بین التلامیذ والمدرسین     

ى     ل     .. والتحرش بھن والاعتداءات الجنسیة بین التلامیذ والزواج العرف ة المدرسیة مث ، وتحطیم البیئ
ر اث  ح یم الآث سیر وتحط ات وتك رولات وأوراق الامتحان صول والكنت حیفة .. ق الف ام ص ظ اھتم ویلاح

البدیل والوفد بمجالات والعنف وأشكالھ أكثر من صحیفة الأھرام فى محاولة لاظھار الضعف الحكومى    
  . تجاه تلك المشاكل وعدم القدرة على وضع الحلول المناسبة لھا



 

 

 

–– 

 

٥٠ 

ات مواجھة العنف المدرسى كما وردت فى الصحف ففیما یتعلق بالجوانب الأسریة ھناك تعدد وتنوع لآلی . ٤
واب        دأ الث ل لمب ف الأمث رى والتوظی تقرار الأس اء والاس اء والأبن ة الأب سن العلاق رورة ح ملت ض ش

اء     سلیمة للأبن ة ال . والعقاب وأھمیة تواصل الأسرة مع المدرسة والتنشئة النفسیة والاجتماعیة والدینی
 یتعلق بالعملیة التعلیمیة ضرورة الحد من الدروس الخصوصیة ورفع شأن المعلم مادیا ومعنویة وفیما

ة            ة المھنی تم بالتنمی ى تھ ة الت دورات التدریبی درس بال ى للم ى والأخلاق اءة الأداء التعلیم ع كف ورف
ل      ة وتفعی یة الفعال شطة المدرس ودة الأن اعى وع صائى الاجتم اء دور الاخ ة، واحی وائح والأخلاقی الل

ة              ة والمجتمعی ة الأمنی ة والرقاب ة التعلیمی راف العملی . والتشریعات ووضع ضوابط محكمة وملزمة لأط
وبالنسبة للجوانب النفسیة والشخصیة ضرورة التوعیة المستمرة بخطورة مرحلة المراھقة وسلبیاتھا 

ع   د اھتم  . والتوعیة الدینیة والأخلاقیة المستمرة وأھمیتھا للفرد والمجتم ات    وق رام بآلی حیفة الأھ ت ص
ف             شاكل العن د لم ع ح راء لوض اب والمتخصصین والخب ار الكت المواجھة وتفعیلھا من خلال كتابات كب
ف            ة قضایا العن ات لمواجھ ك الآلی دیل بتل المدرسى والقضاء علیھ أكثر من اھتمام صحیفتى الوفد والب

  . المدرسى

صحف       . ٥ ى ال ا وردت ف ة كم الة الإعلامی ت الرس ىإتوجھ ع،      ل ات المجتم شامل لفئ ام ال ور الع  الجمھ
ین          راء والمتخصصین والمھتم را الخب والمسئولین من مختلف القطاعات والمستویات فى الدولة وأخی
ة              ة مواجھ م وأھمی ع حج ب م بالعملیة التعلیمیة وھو ترتیب غیر منطقى فى مثل ھذه الأمور ولا یتناس

فى العملیة التعلیمیة وكان الأولى الاھتمام بفئة الخبراء قضایا العنف المدرسى بما لھ وما علیھ ودوره 
ا               ذه القضایا، كم ل ھ ة المناسبة لمث ول العلمی ع الحل ى وض دار عل م الأق ین فھ والمتخصصین والمھتم
ن              ر م سئولین أكث ام والم ور الع یلاحظ اھتمام صحیفتى الوفد والبدیل بتوجیھ الرسالة الإعلامیة للجمھ

الخبراء وال  ا ب رام   اھتمامھم حیفة الأھ ام ص رز اھتم ین أب ى ح ة ف ة الدعائی یعكس الطبیع صین ل متخص
ى،       ف المدرس ضایا العن شاكل وق بعض م ة ل ول حقیقی اد حل ة لإیج ى محاول صین ف الخبراء المتخص ب

ى        ف المدرس ضایا العن ة لق ة المعالج الة الإعلامی ھ الرس د بتوجی دیل والوف حیفة الب ت ص ىواھتم  إل
ت    إلىأكثر من اھتمامھما بتوجیھھا  المسئولین والجمھور العام     ى حین اھتم  الخبراء والمتخصصین ف

  .  الخبراء المتخصصینإلىالأھرام بتوجیھ الرسالة أكثر 

ذه              . ٦ د بھ دیل والوف حیفتي الب ام ص رز اھتم سیاسات أولا وب استھدفت الرسالة الإعلامیة نقد الأوضاع وال
فة الأھرام بھا أكثر من غیرھا من الصحف ثم الفئة، عرض المشكلة أو الموضوع وبروز اھتمام صحی   

ح     ا یوض تقدیم حلول ومقترحات وبرز اھتمام صحیفة الأھرام بھا أكثر من غیرھا من الصحف، وھو م
ام               عف الاھتم ة وض سیاسات التعلیمی اه ال ستقلة تج ة والم دى الصحف الحزبی دى ل اه النق سیطرة الاتج

  . مدرسىبتقدیم حلول حقیقیة لمشكلات وقضایا العنف ال

وم     . ٧ صور والرس ا وال اوین بأنواعھ ة العن ى وخاص راز الفن ر الإب تخدام عناص صحف باس ت ال   اھتم
وأن اختلفت درجة اھتمام كل صحیفة بتلك العناصر فقد اھتمت صحیفة البدیل باستخدام واسع ومتنوع   

م      د ث حیفة الوف دھا ص اءت بع وان وج ارف والأل وم والزخ صور والرس اوین وال واع العن رام لأن    الأھ
لا          ة لك سیاسة التحریری ع ال وھو ما یخدم الھدف من نشر الرسالة الإعلامیة لكل تلك الصحف ویتفق م

  . منھما



 

 

 

–– 

 

٥١ 

ى        . ٨ صحف الأول فحات ال ى ص ى عل ف المدرس ضایا العن ة بق صحفیة المتعلق وعات ال ع الموض م توزی ت
فحات    ین ص وعات ب ك الموض ع تل م التوزی اوت حج رة وإن تف ة والأخی وحظ أن والداخلی صحف، ول ال

غالبیة تلك الموضوعات تم نشرھا فى الصفحات الداخلیة للصحف بصفة عامة واھتمت صحیفتى الوفد 
م           الصفحھ والبدیل بنشر الموضوعات فى      ت معظ ى كان رام الت حیفة الأھ ن ص ر م رة أكث ى والأخی  الأول

ة شبة ا             سیاسة التحریری ع ال ق م ا یتف و م ة وھ فحاتھا الداخلی ة   موضوعاتھا فى ص میة والمحافظ لرس
  . لصحیفة الأھرام

راء     . ٩ سئولین، والخب ن الم لا م ملت ك ى وش ف المدرس ضایا العن صحفیة لق ة ال صادر المعالج ت م تنوع
والمتخصصین والمراسل والقارئ ومصادر أخرى وتباینت درجات اھتمام الصحف بتلك المصادر طبقا   

حیفة الأھ  ت ص د اھتم ا فق لا منھم ة لك سیاسات التحریری د لل دیل والوف حیفتي الب سئولین وص رام بالم
  . بالخبراء والكتاب والمحللین والمراسلین والقراء

تنوعت فنون المعالجة الصحفیة لقضایا العنف المدرسى وإن تفاوتت درجات الاھتمام بین تلك الصحف . ١٠
م              ر الصحفى ث ر الصحفى والخب ى التقری ر استخداما ھ ون التحری م فن ان أھ ون، وك ك الفن دیث  بتل  الح

صحفى           الخبر ال دیل ب حیفة الب ت ص د اھتم صحفیة، فق صور ال ال وال را المق ق وأخی   التحقی
ال        صحفى والمق ق ال دیث والتحقی د بالح حیفة الوف ت ص صحفیة واھتم صحفى والصورة ال ر ال والتقری
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