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١٢٥ 

  دراسة مقارنة لبعض أبعاد البنية "
  المعرفية بين العاديين وذوى صعوبات تعلم العلوم 

  "من تلاميذ المرحلة الإعدادية
  

 

 

  باحث بقسم علم النفس التربوى

   كلیة التربیة فرع دمیاط جامعة المنصورة



راھق      ال والم ام للأطف سي،        تعتبر المدرسة مكان ھ ور النف و والتط م للنم د مھ ي الجی ین والأداء المدرس
ة        د بدرج ذات یعتم رام ال ذات واحت صورة ال ابي ل ور الإیج إن التط ذلك ف ة ول ارات الاجتماعی ور المھ   وتط

ل         ن التفاع ي وم ن الأداء الدراس ستمدة م دة الم ة المرت ؤثر التغذی ة، وت ي المدرس اح ف ي النج رة عل  كبی
ولو أن ھناك عاملاً ما تعارض مع النجاح . تي یكونھا الآباء عن أبنائھم أو بناتھمالاجتماعي علي الصورة ال

راد           ؤلاء الأف ائلي لھ اعي والع الى والاجتم ي الأداء الإنفع ؤثر عل وف ی ارض س ذا التع إن ھ ة ف ي المدرس . ف
(Larry ,2006,1)                    

 عاملاً یتعارض مع الأداء الأكادیمي الجید ولاشك أن وجود صعوبة معینة في أحد جوانب التعلم، یعتبر    
ة      ة المدرس ن بیئ ھ وع ورتھ لذات ن ص ل ع دي الطف لبیاً ل أثیراً س رك ت ا یت صطلح . مم ستخدم م ا ی ادة م وع

تعلم  عوبات ال ر    Learning disabilitiesص صیل غی اض التح صطلح انخف ع م ة م صورة مترادف  ب
ي     وتاریخیاً ف Unexpected underachievementالمتوقع سب إل ع ین إن انخفاض التحصیل غیر المتوق

دریس            ي ت اجون إل تعلم یحت عوبات ال عوامل نیورولوجیة بصورة جوھریة والتي تظھر بأن الطلاب ذوي ص
ار          ادة اختب و ع اءات ھ ر للكف ي مؤش ادا عل ة اعتم ستویات متوقع صلوا بم ل أن یح ن أج اص، م    I.Qخ

یات علم النفس والطب النفسي منذ منتصف القرن التاسع ، وقد تم تقریر ھذا المصطلح في أدب)معامل ذكاء(
راءة         سر الق ل ع دة مث سمیات ع ت م تخدم تح شر واس سیا (ع ة  Dyslexia) الدیسلك ى الكلم ، وعم

Wordblindness ة عوبات الكتاب ساب  Dysgraphia ،وص عوبات الح   ،Dyscalculia وص
عوبات         رك مصطلح ص د استخدم كی رى وق ن المصطلحات الأخ د م ن     والعدی ة م ي مجموع شیر إل تعلم لی ال

طراب         ة أو اض تعلم كإعاق عوبات ال رف ص د ع صال، وق تعلم ، والات ة وال ي اللغ ؤثر عل ي ت راض الت   الأع
ي ، القراءة، أو تأخر في نمو واحدة أو أكثر من العملیات المتعلقة بالكلام، اللغة      ة ، التھج ساب؛  ، الكتاب والح

ن ا  سیة      وتنتج من الاختلال الوظیفي للمخ ولیس م ة والتدری ل الثقافی سیة أو العوام ة أو الح ة الذھنی  .لإعاق
(Lyon et al,2002,261)  

دة، أو       ي واح ونظریاً فإن صعوبات التعلم یمكن أن تنتج من النقص في القدرة علي تمثیل المعلومات ف
ین               ا ب ات أن م ـحت الدراس د أوض الات وق ن المج ال م ي أي مج ن  % ٨ : ٥أكثر من الكفاءات الفـردیة ف م

ع           ارض م الأطفال في سـن المدرسـة لدیھم شكل ما من أشكال القصور المعرفي و قصور الذاكرة، الذي یتع
  (David, 2004, 4) .قدرتھم علي تعلم المفاھیم والإجراءات في مجال واحد أو أكثر من المجالات
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طرابات الإدراك وتنتج الصعوبات المعرفیة بصورة مباشرة من الإصابات المخیة الطفیفة، وتتضمن اض
ذكر       ة والت ومعالجة المعلومات وصیاغة الاستجابة اللفظیة والحركیة وھي تؤثر علي الانتباه والذاكرة واللغ

  (Christopher ,2003,1) .والتجھیز البصري المكاني والقدرة علي إنجاز المھام غیر المعتادة

ذ    ة ل ب المعرفی ت الجوان ي تناول ات الت م الدراس د معظ ة تأكی عف  ونتیج ي ض تعلم عل عوبات ال وي ص
ة         ل واستدعاء المعرف تعلم     ...الجوانب المعرفیة المتعلقة بالذاكرة والانتباه وتمثی عوبات ال دي ذوي ص خ  ل ال

ددة؛ لأن              ا المتع ة بأبعادھ ة المعرفی شمل البنی مقارنة بأقرانھم من العادیین، فإنھ من المتوقع أن یمتد ذلك لی
ة    البنیة المعرفیة ھي وعاء المعرفة    ة أم الكیفی ة الكمی ة ( سواء من الناحی ل     )التنظیمی اتج التمثی ا ن ا أنھ ، كم

ا    المعرفي والمؤثر الرئیسي فیھ في نفس الوقت؛ حیث أن المعرفة بعد أن یتم تناولھا ومعالجتھا یتم تخزینھ
اني          رة المع وھر ذاك شكل ج ي ت ة، والت ة المعرفی ي البنی ؤثر     Semantic Memoryف زون ی ذا المخ ، وھ

ة             بد ین البنی ا ب ة م ذا فالعلاق د، ول ا بع ستدخلة فیم وره بناءً علي خصائصھ وكفاءتھ علي طبیعة المعرفة الم
ون             ة، ولأن المك ة دائری ة ذات طبیع ي علاق دة ھ ات جدی المعرفیة الماثلة لدي الفرد وما یستدخل من معلوم

والإمكانات الكامنة ) الفعلي(دیمي الرئیسي في تعریف صعوبات التعلم، ھو ذلك التباعد ما بین التحصیل الأكا
ة      ) التحصل الأكادیمي المتوقع  ( ن الأھمی تعلم م عوبات ال ؛ بالتالي فإن التعرف علي البنیة المعرفیة لذوي ص

و إلا                   ا ھ ھ، م د ذات ي ح ادیمي ف م؛ لأن التحصیل الأك ادیمي لھ عف الأداء الأك بمكان لمحاولة فھم وعلاج ض
ذا     عملیة دمج وربط ما بین المعرفة ا      ب ل ي للطال اء المعرف لجدیدة المستدخلة مع ما ھو ماثل بالفعل في البن

ا     ا ازدادت مفاھیمھ وحاً كلم راءً ووض اً وث ة تنوع ب المعرفی ة الطال ا ازدادت بنی ھ كلم ع أن ن المتوق ھ م فإن
  .استقرارا وكلما كان التعلم أكثر دیمومة والأداء الأكادیمي أكثر كفاءة

 

ي             مع ة ف تعلم، وخاص عوبات ال ذوي ص ة ل ة المعرفی اد البنی ت أبع ي تناول وث الت  ندرة الدراسات والبح
ة             ع أھمی تعلم، تنب سیره لصعوبات ال ي تف اً ف المرحلة الإعدادیة، ومع تزاید الاھتمام بالمنظور المعرفي حالی

  :الدراسة الحالیة، ویمكن إیجاز وصیاغة مشكلة البحث في الأسئلة الآتیة

 ما مـدي شیوع وانتشار صعـوبات التعلم في مادة العلـوم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة؟   

       ة  إلى أي مدى یختلف معدل انتشـار صعـوبات التعلم في مادة العلـوم لـدي تلامیذ المرحل
  ؟) إناث-ذكور(باختلاف الجنس  الإعدادیة

     دى ى أي م ـوبات         إل ادیین وذوي صع ذ الع ین التلامی ة إحصائیة ب ـروق ذات دلال د ف  توج
  في مادة العلوم؟ ) الكم، الكیف، التكامل(التعلم في مادة العلوم في البنیة المعرفیة وأبعادھا 

       ادیین وذوى ـلامیذ الع د الت  إلى أي مدى تختلف درجة الثبات النسـبي للبنیـة المعرفیة عن
  وبات التعلم في مادة العلوم؟صع

  

  .تحدید معدل انتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم لدي تلامیذ المرحلة الإعدادیة -١

ذكور             -٢ ة ال ة الإعدادی ذ المرحل د تلامی وم عن ادة العل ي م تعلم ف عوبات ال شار ص دل انت ة مع   مقارن
 .والإناث
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اد        التعرف على دلالة الفر    -٣ ي أبع وم ف ادة العل ي م تعلم ف عوبات ال وق بین التلامیذ العادیین، وذوى ص
  ) .الكم ، الكیف، التكامل(البنیة المعرفیة 

عوبات    -٤ ن ذوي ص رانھم م ادیین وأق ذ الع د التلامی ة عن ة المعرفی سبي للبنی ات الن ة الثب ة درج مقارن
  .التعلم

  

 

ا         - ر فھم الكشـف عن معدل انتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم في المرحلة الإعدادیة مما یجعلنا أكث
نس      ا لج ا تبع دى اختلافھ ن م شف ع ى الك افة إل ا، بالإض دي خطورتھ ي م اً عل اھرة ووقوف ك الظ لتل

  ٠التلمیذ

ون              - ذین یمثل تعلم ال عوبات ال ذ ذوي ص ي التلامی ضـوء عل ن ال د م ا    إلقـاء المزی ستھان بھ ـریحة لا ی  ش
 .تحتاج إلي مزید من الفھم النظري والتجریبي

 الكیف -الكم (بناء مقیاس لبعض أبعاد البنیة المعرفیة في مادة العلوم للمرحلة الإعدادیة ، یقیس أبعاد  -
ـم یت           )  التكامل المعرفي  - ي ل اد والت ي الأبع ة، وھ ة المعرفی ـم بالإضافة لدرجة الثبات النسبي لتلك البنی

  .تناولھا مـن قبل علـي حـد علم الباحـث 

ا    - ي وھم روت    -:استخدام تقنیتان جدیدتان للقیاس النفسي والمعرف ب الك ة ترتی  Card Sorting تقنی
؛ مما یفتح المجال لإعادة استخدامھما في العدید من الجوانب  Concept mapوتقنیة خرائط المفاھیم

سھل تطب  ان ی ا طریقت رى وھم ة الأخ ن    المعرفی د م ا العدی ي أھمیتھم دت عل ا وأك د دعمتھم ا وق یقھم
  .الدراسات الأجنبیة 

رار             - ل صناع الق ا یجع ة مم ة الإعدادی ي المرحل وم ف ـادة العل ي م الوقوف على واقع  صعوبات التعلم ف
ة        ك المرحل والمھتمین بالشأن التعلیمي والتربوي لھذه المرحلة أكثر فھماً لواقع صعوبات التعلم في تل

  .الھامة

  

  

حاً             داً واض رون تباع ذین یظھ ذ ال ؤلاء التلامی دة أو     (یعرفھم الباحث بأنھم ھ ة واح ة معیاری د درج واح
اس با     )اختبار كاتل(بین أدائھم المتوقع، كما یقاس باختبار الذكاء    ) أكثر ا یق ي كم م الفعل ین أدائھ ار  ، وب ختب

تحصیلي في مادة العلوم عند مقارنتھم بأقرانھم في نفس العمر الزمني والمستوي العقلي والصف الدراسي، 
ذلك             ة، وك معیة أم بصریة أم حركی ت س واء كان ویستثني من ذلك ھؤلاء التلامیذ ذوي الإعاقات الحسیة، س

ذین یق        ذ ال اً والتلامی اً واجتماعی ون ثقافی ذ المحروم ستبعد التلامی ط     ی ن المتوس ائھم ع ستوي ذك ة (ل م درج
  ).٨٨نسبة ذكاء انحرافیة أقل من ) (٠٫٧٥-معیاریة أقل من 
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ة،            ات الإدراكی ات والمعطی ات والنظری وانین والمعلوم ائق والق اھیم والحق یعرفھا الباحث بأنھا كم المف
  التي تمثل

ي علیھ من تكامل وكم وكیف معرفي وثبات نسبي، كما تقاس المحتوى المعرفي لمادة العلوم، بما تنطو
  . من خلال مقیاس أبعاد البنیة المعرفیة في مادة العلوم في البحث الحالي

   

ل     ة، توص ات  (من خلال استعراضھ للعدید من الدراسات والكتابات المتعلقة بالبنیة المعرفی ي الزی ، فتح
  -:للأبعاد المعرفیة الآتیة) ٢١٦ -٢١٥، )أ(١٩٩٨

١-         شكل ي ت وانین الت د والق ائق والقواع اھیم والحق  ویقصد بھ عدد العلاقات البینیة بین المف
  .محتوي معرفي معین وقد یكون ھذا الترابط قائماً أو مشتقاً

٢-        اھیم وقضای ـرد لمف دي استخدام الفـــــ ھ م ة    ویقصد ب ة الرتب ة (ا عالی ر عمومی أو ) أكث
  ).أقل عمومیة(مفاھیم وقضایا منخفضة الرتبة 

٣- ویقصد بھ مدي تمایز فئات المعلومات ذات الطبیعة النوعیة داخل البناء المعرفي للفرد .  

٤-   ـرفة شتقاً بمعـــــ م أو م ـرفة المعل اً بمعـــــ ل قائم ة التكام ھ درج صد ب تعلم ویق أي ( الم
  ).التكامــــل الأفقي والتكامــل الرأسي بین محتوي البناء المعرفي الفرد

٥-        ف ھ لمختل  ویقصد بھ مـــــــدي الاتســــاق لنواتج البناء المعرفي للفرد عند معالجت
  .المشكلات أو الأسئلة  أو المواقف

٦-  ق والقواعد والقوانین والمعطیات الإدراكیة التي تشكل ویقصد بھ كم المفاھیم والحقائ
  .  المحتوي المعرفي المرتبط بمجال معین داخل البناء المعرفي للفرد

٧-            ة ة والتنظیمی ھ الخصائص النوعی ـرفي ویقصد ب اء المعـــ ة للبن ة النوعی  أو الطبیع
ع تنظیم        م م ل الك ث یتفاع ـرد حی ي للفـــــ اء المعرف ة أو    للبن ة الكیفی تج الطبیع م لین  الك

  .النوعیة للبناء المعرفي للفرد

 

اول                  ي تن شدیدة ف درة ال ظ الن تعلم، یلاح عوبات ال ذوي ص ة ل من استقراء ما كتب عن الجوانب المعرفی
 تناولھا البنیة المعرفیة كمفھوم مستقل لدى ذوي صعوبات التعلم، والقلیل الذي كتب ودرس في ھذا الجانب

، و یعتبر ھذا المفھوم إلى حد كبیر مرادفاً للبنیة المعرفیة؛ semantic memoryمن ناحیة ذاكرة المعاني 
ط        حیث إنھا تختص بالحقائق والمفاھیم والقوانین والنظریات المستقرة في الذاكرة وما ینشأ بینھم من رواب

  . وتصنیفات
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احثی       Mellevineویعرض ن الب ر م ر الكثی ة نظ ل        لوجھ ا أن العق یم، مفادھ عوبات التعل ال ص ي مج ن ف
ي    سبیاً ھ ستقلة ن ة م دات معرفی اني وح ن ثم ون م اني   : یتك ب المك ة ، والترتی ذاكرة ، واللغ اه ، وال الانتب

Spatial Ordering   ي تحكم الحرك ع   Motor Control، وال ر المرتف ،  Higher Thinking، والتفكی
اعي  تعلم الاجتم سل ، ونSocial Learningوال ام التسل ب(ظ ذه Sequential Ordering) التعاق  ، ھ

ذه     ) ٣٠(الأنظمة الرئیسة تتضمن أكثر من       ن ھ ر م نظاماُ فرعیاً وتحدث صعوبات عندما تعمل واحدة أو أكث
ة ( أن ھذه الأنظمة غریزیة Mellevineالأنظمة الفرعیة بطریقة غیر كفء ویعتبر   سبة   ) فطری ست مكت ولی

شی د وت ن الرش ى س دوم حت مات   وت ض س ي بع داً ف دین ج ون جی د یكون ال ق أن الأطف ك ب ر تل ة النظ ر وجھ
    (Daniel,2005,198). التحصیل الدراسي ولكن ضعاف في باقي الخصائص) خصائص(

اھیم           ك المف ط تل ائق، ورب اھیم والحق زین المف إن الأطفال ذوي صعوبات التعلم، لدیھم صعوبات في تخ
د   ذاكرة          ببعضھا في الذاكرة طویلة المدى، ول ن ال ائق الأساسیة م ى استرجاع الحق درة عل ي الق أخر ف یھم ت

     (David, 2004,12)    .طویلة المدى

ة    ز ومعالج ي تجھی عوبات ف ن ص انون م تعلم، یع عوبات ال لاب ذوي ص م الط روف أن معظ والمع
د أو أ                ال واح ي مج ادیمي ف اض تحصیلھم الأك ي انخف دیھم ھ وحا ل ر وض ر،  المعلومات، والخاصیة الأكث كث

یھم         ن الصعب عل ل م ة یجع وحـدوث النقص في معرفتھم السابقة، وكذلك قـدرتھم على ربط وتنظیم المعرف
       (Shunk et al, 1999, 126-127) .الاحتفاظ بالمعرفة الجدیدة

ي           ائى ف أخر نم دوث ت ؤدي لح ا ی ا؛ مم راء م كما یعانون ضعفا في توظیف المفاھیم المستخدمة في إج
   (David, 2004, 9) .ات أكثر تطوراً وكفاءة وخفض القدرة على اكتشاف الأخطاء الإجرائیةتبني استراتجی

اني   (Rebcca, 2004, 87-88)وفى دراسة رة المع ة  (  حول اختلاف بنیة ذاك ة المعرفی ین   ) البنی ا ب م
ي          حاً ف أخراً واض رون ت تعلم یظھ عوبات ال  شبكة  ذوي صعوبات التعلم، والعادیین أثبتت أن الأطفال ذوي ص

ى،      اس المعن ى أس ذاكرة المعاني، وھذا التأخر یؤدي لصعوبة في أداء بعض المھام مثل تجمیع المفاھیم عل
رة       . وفي تشفیر المادة الجدیدة    ة ذاك ي بنی ات ف رون اختلاف تعلم یظھ وأظھرت الدراسة أن ذوي صعوبات ال

اني  ة(المع ة المعرفی ا ) البنی صالح الع ادیین ل أقرانھم الع ة ب حة  ، مقارن ضاً ص ة أی حت الدراس دیین، وأوض
ون      أنھم یمتلك ادیین وب افتراض أن شبكة ذاكرة المعاني لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم أقل كفاءة من الع

  . أبنیة معرفیة ھیراركیة أقل تنظیماً من العادیین

 

ي   تمثل عملیة قیاس البنیة المعرفیة مشكلة لكل الباحثین وعلماء ع   نفس المعرف م ال سبب الخاصیة   ، ل ب
دات             ن الوح ا، م دھا وتولیفھ ا وتولی رد عملھ ن للف ي یمك التباعدیة التي تنشأ من العدید من الاشتقاقات، الت

ا       وعي م ال ن ستوى  (المعرفیة المرتبطة، بمج سط م ة      )          أب الات ذات الطبیع ن المج ة م ي مجموع أو ف
اراً         ، )المستوى المتوسط (النوعیة المشتركة    ي تضم إط الات الت ن المج ة م ددة ومتباین ة متع أو في مجموع

ھ       )المستوى المركب (معرفیاً یتصف باللامحدودیة     ذه الخاصیة یتج سبب ھ ا؛ً وب ة عموم ، الذي یمثل المعرف
ا           ي إطاریھ علماء علم النفس المعرفي والباحثون في ھذا المجال إلى الاقتصار على قیاس البنیة المعرفیة ف

  )٢١٩أ، ١٩٩٨فتحي الزیات، . (لمتوسطالأبسط وا



 

 

 

–– 
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تم    ة ی ي أن المعرف ا، ھ ي جمیعھ ـس المعرف ـم النف ات عل ن نظری صة م ـریة المستخل ـدة النظ إن القاع
 Gold) .تنظیمھا، ولكي نستطیع فھم المعرفة لابد من فھم العلاقات التي تربط المفاھیم الھامة في مجال ما

et al, 1994, 617)  

ائي          والمنھج الذي تعتمد     دخل البن و الم ة، ھ ة المعرفی اس البنی ي قی ستخدمة ف ات الم علیھ معظم التقنی
  -:لقیاس معرفة المتعلم، ویقوم المدخل البنائي على ثلاث خطوات متمایزة ومتعاقبة ھي

  Elicitation  

ة    ى كلم ن معن ـر م ا یظھ ـتثارة (Elicitationكم ـتدعاء  ) اسـ ا اس صــد بھ ة یق ا عملی  فإنھ
ـارة( تخراج evoking) إث ن  Extracting واس ر م اك الكثی ا، وھن ال م ن مج رد ع ھ الف ا یعرف  م

ات   رابط الكلم ل ت رد، مث ة الف تثارة معرف ي اس ستخدمة ف رق الم ، word associationالط
نظم   تدعاء الم ب (والاس صنیف ordered recall) المرت ب(، وت روت  ) ترتی ، card sortingالك

ا   ات الارتب دیر درج اد      وتق دد الأبع اس متع ة القی اھیم، كطریق ین أزواج المف  multi) (MDS)ط ب
dimensional scaling) وشبكة المسار ،        (Peder et al,1992,7)   

  Knowledge representation 

ائي          یم البن دة التنظ صـورة جی س ب ي تعك ستثارة، والت ة الم یلات المعرفی بعض التمث ـح ل ي توضی   ھ
 (Steven & pegy, 2001, 5) .للمعرفة 

ذج              ل ینم ى تمثی ستثارة إل ة الم فبعد أن یتم استثارة معرفة الفرد في مجال ما، یجب تحویل ھذه المعرف
  -:معرفة الفرد بأفضل طریقة، وتوجد ثلاثة معاییر لاختیار طریقة التمثیل

ى أن تعك        ) أ( ادقة، بمعن ة ص ي     یجب أن تكـون طریقة التمثیل ذات قیمة تنبؤی ة ف رد الحقیقی درة الف س ق
  . مجال ما

ودي     ) ب( ل العنق ول  Cluster analysisأن تكون طریقة التمثیل مفھومة ، على سبیل المثال التحلی  یح
 كیف ینظم الفرد المفاھیم في مجالوبھذه الطریقة یمكن تحدید ) ھرمي(المفاھیم إلى تنظیم ھیراركي 

  . ما

مع فھمنا النظري في المعرفة) سقةمت( أن تكون طریقة التمثیل ثابتة.. (Peder et al., 1992, 9)  

  s knowledge representation'Evaluation of learner 

راء          ة للخب ي المعرفی ل البن ھي تقییم المعـرفة المشتقة لـدى المتعلم، وذلك بمقارنتھا ببني معیاریة، مث
  (Steven & pegy, 2001, 9). مثلاً

ا   (Peder et al, 1992, 14 )ویعرف بیدر وأخرون  تم فیھ  تقییم تمثیل المعرفة بأنھا المرحلة التي ی
ب                 یلات الطال ین تمث شابھ ب اد الت ل إیج ن قبی ة، م اییر خارجی ع مع ب م یلات الطال ین تمث ا ب ة م راء مقارن إج

   .وتمثیلات الخبراء



 

 

 

–– 
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Techniques of cognitive structure assessment 

ـدد      اس المتع ا القی ن أمثلتھ ـرفیة، وم ة المع اس البنی ستخدمة لقی ات الم ن التقنی ـدید م اك الع ھن
اد  سار   (Multi dimensional scaling) (MDS)الأبع ل  pathfinder network وشبكة الم ، وتحلی

ة  صن (discourse analysis)المحادث ودي ، وت ل العنق ات ، والتحلی  .card sortingیف البطاق
(Wanger, 2002, 443)  

ي         ة ف وسنعرض طریقة تصنیف الكروت وھى الطریقة التي استخدمھا الباحث في قیاس البنیة المعرفی
  .الدراسة الحالیة ولمبررات استخدامھا

Card Sorting  

 التجریبي، واستخدمت أیضاً في مجال طریقة تصنیف الكروت طریقة لھا جذور في علم النفس المعرفي
ھ،                ا ومفاھیم ال م ول تصنیفات مج ات ح ع المعلوم ي تجمی اءة ف ز بالكف ة تتمی ي طریق ة، وھ ھندسة المعرف

م استثارتھ              ذي ت ة ال وع المعرف سبة لموض ي بالن ث تصبح ذات معن ا؛ بحی ا تنظیمھ تم بھ ي ی  .والطریقة الت
(Matt ,2003,33)  

ت لبناء معرفة متخصصة، وكما یدل علیھا اسمھا یقوم مھندس المعرفة   وتستخدم تقنیة تصنیف الكرو   
knowledge engineer    ،ات ي البطاق د عل رات، والقواع اھیم، والخب ن المف ة م ماء مجموع ة أس  بكتاب

م          ة ث ل مجموع ة ك ة ماھی ویسأل الخبیر بالمجال أن یصنفھا في مجموعات، ویصف الخبیر لمھندس المعرف
ادة ت   ة     یمكن بعد ذلك إع ي  كطریق شكل ھیرارك ا ب اد   ) ( MDS(رتیبھ دد الأبع اس المتع ض   )القی اك بع ، وھن

ال استثارة                ي مج اءة ف ات كف ر التقنی ن أكث الدراسات التجریبیة التي افترضت بأن تصنیف البطاقات تعتبر م
  ) Wanger et al , 2002 ,444 .(المعرفة

ة،    بأن مھمة تصنیف البط(Yimin et al , 2006, 3) ویقرر یمن  املة لاستثارة المعرف اقات تقنیة ش
ة      ة المعرف ل ھندس دة مث الات ع ي مج اً ف ستخدم حالی نفس Knowledge Engineering وت م ال وعل

والتسویق وفى مجال استثارة المعرفة، حیث انھا تعتبر واحدة من أكثر الطرق فعالیة لاستثارة أفكار الأفراد 
ة  ن الأدل ر م رت كثی ة، و أظھ ة المعرف ول بنی سمات  ح صائص، وال ن الخ د م ھ العدی روت ل صنیف الك  أن ت

ساعدة الم             ة تتضمن م دة، ومعقول ارب استثارة مفی ا     الإیجابیة في عمل تج ال م اھیم مج ذكر مف ستجیبین لت
  .عطاء تجمعات من المفاھیم للمعالجة اللاحقةلإ

 (Katherine et al ,1993, 5) 

  .أن مھمة التصنیف ھي مھمة جیدة الترتیب ، لأنھا یسھل فھمھا من قبل معظم المتعلمین  -١

  .یمكن استخدامھا لتوضیح تنظیم المعرفة في محتوي ما لتوضیح أماكن ضعف المعرفة -٢

ة   (Stephen et al, 2002, 753- 736)ویرى ستیفین  أن طریقة تصنیف البطاقات، رغم أنھا طریق
، إلا )محددة(ء، وذلك لأن المتدربین یجبرون علي جمع المفاھیم سویاً، بطریقة متصلبة     محددة بعض الشي  

ین               ات ب شخص للعلاق م ال ة فھ ن درج ق م أن الدراسات أثبتت أن تصنیف البطاقات، یمكن استخدامھا للتحق



 

 

 

–– 
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اھیم      ة تصنیف      . المفاھیم بدقة، كما تستخدم لقیاس التكامل المعرفي للمف راء عملی ة إج ن كیفی ات  وع البطاق
م         ) Hare ,2003,33(فإن ھیر ـارت اس ي ك ب عل ـروت یكت ن الك ة م وص مجموع یري بأن یعطي كل مفح

وص       . مفھوم ما  ا المفح م یخبرن ي ث ـوعات ذات معن ي مجم ثم یسأل المفحوص بعد ذلك أن یرتب الكـروت ف
ـال       ي ح ي    بعد ذلك ما ھو المعیـار الذي صنف علي أساسھ؟وعـادة لا یتدخل المجرب إلا ف اذا نعن ة توضیح م

ات       وین المجموع سیرات لتك ض التف اییر أو لإدارة بع ات أو المع ات      بالفئ ي الزی دد فتح ، )ب(١٩٩٨( ویح
  : خطوات ھذه الطریقة كالتالي) ٢٢٧ – ٢٢٦

وم                 )١( الات، أو العل ن المج ـرفي لأي م وي معـــــــ ل محت ي تمث اھیم، الت ن المف ین م اختیار عــــــدد مع
ة            علي المترابطة، وتوزع  ع خریط تم وض م ی ساوي، ث واد بالت الات، أو الم ـوم، أو المج ذه العلـــــ ھ

  .معرفیة لھذه المفاھیم بواسطة الخبراء  في المجال

وتعرض مختلطة وغیر منظمة علي ، تكتب ھذه المفاھیم علي بطاقات، بحیث یمثل كل مفھوم ببطاقة )٢(
  .البطاقات یساوى عدد المفاھیمكل من الطلاب المفحوصین، بحیث یكون لكل طالب عدد من 

ذاتي                )٣( ھ ال ي إدراك وص ف ي یفضلھا المفح ة الت اھیم بالطریق ذه المف ب ھ ن المفحوصین ترتی یطلب م
 .للعلاقات الارتباطیة البینیة لھذه المفاھیم

 -:یتم الحكم علي كفاءة شبكة العلاقات الارتباطیة البینیة للمفحوصین من خلال )٤(

ب ال ) أ( ین ترتی ق ب دي التواف ات  م شبكة العلاق ا أي ب راء لھ ب الخب ات، وترتی وص للبطاق مفح
  .الارتباطیة للبنیة المثالیة أو المعیاریة

روع، أو           ) ب( ة للف اھیم الممثل ات المف ع بطاق وص لتجمی درجة تمـایز المفاھیم، أي مدي میل المفح
ـل  الفضاء مع بعضھا البعض، أ، الأرض الحیاة، المواد، والعلوم المترابطة كالفیزیاء    و داخل ك

 .فرع أو مادة فرعیة 

درجة تكامل المفاھیم، أي مدي میل المفحوص لإدراك العلاقات  التكاملیة بین المفاھیم الممثلة    ) ج(
  .للعلوم موضوع القیاس، أي التكامل، أو الاتصال الأفقي، أو الرأسي بین مفاھیم ھذه العلوم

 

تعلم   یعرض الباحث في ھذا الجزء للدراس    عوبات ال ات السابقة التي تناولت النواحي المعرفیة لذوى ص
  .مع التركیز على مفھوم البنیة المعرفیة 

  

ھدفت ھذه الدراسة إلى دراسة صعوبات التعلم في مادة الریاضیات وعلاقتھا ببعض الأسالیب المعرفیة 
ي لدي تلامیذ الحلقة الثانیة م  ن    . ن التعلم الأساس ة م ت العین عوبات     ٣٨٠وتكون ن ذوي ص ذة م ذ وتلمی  تلمی
 تلمیذ وتلمیذة من العادیین وقد طبق علیھم اختبار قیاس الأسالیب المعرفیة ٢٩٥،التعلم في مادة الریاضیات

  .واختبارات التعرف علي التلامیذ ذوي صعوبات التعلم



 

 

 

–– 
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صالح          وجود ف   )أ ( ذات ل ذ والتلمی ین التلامی تعلم ب عوبات ال روق ذات دلالة إحصائیة بین نسبة انتشار ص
  .التلامیذ

شخیص         )ب ( وجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا بین درجات التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في اختبار الت
 .الأكادیمي، ودرجاتھم في الأسالیب المعرفیة

ة التلا        )ج ( أثیر دال إحصائیاً لفئ ة      وجود ت الیب الثلاث ي الأس ي الأداء ف ذ عل دفاع (می ة   -الان ل ووجھ  التأم
 .، بینما لا یوجد تأثیر لمتغیر الجنس علي الأداء في الأسالیب الثلاث) الاعتماد والاستقلال-الضبط

  

ت الشخصیة عند كل من الطلبة ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على بعض الخصائص المعرفیة والسما
وتكونت .العادیین وذوي صعوبات التعلم وعلاقتھا بمستوي التحصیل في اللغة الإنجلیزیة بالمرحلة الإعدادیة

ي                سیمھم إل م تق ات، ت ة للبن ة الإعدادی راي القب عینة الدراسة من طالبات الصف الأول الإعدادي بمدرسة س
ة، ٨٠مجموعتین متساویتین كل منھما      ار         طالب ي الاختب ات ف ات الناجح ي الطالب ة الأول  وتتضمن المجموع

  واستخدمت الدراسة الأدوات الأتیة.التشخیصي في اللغة الإنجلیزیة ، والثانیة تتضمن الطالبات الراسبات

  .اختبار الذكاء للمرحلة الإعدادیة -١

  .اختبار تشخیصي في اللغة الإنجلیزیة -٢

  .اختبار قیاس السرعة الإدراكیة -٣

  .لدافع للإنجاز للأطفال والراشدیناختبار ا -٤

ات   .اختبار تحصیلي في اللغة الإنجلیزیة     -٥ وتوصلت الدراسة إلي وجود فروق دالة إحصائیا بین الطالب
ذوات صعوبات التعلم في اللغة الإنجلیزیة، والطالبات العادیات في كل من بعض الخصائص المعرفیة 

مستوي التحصیل  ، ت الشخصیة كالدافع للإنجازوبعض السما، السرعة الإدراكیة، مثل سعة الذاكرة 
  .الدراسي في اللغة الإنجلیزیة لصالح الطالبات العادیات

  

ادیین              ذ الع دي التلامی ـدى ل ـر قصیر المــ ي التذكـــــ ھدفت إلى دراسـة أثـر اللغة اللفظیة والصورة عل
تعلم  عوبات ال ة ال  وذوي ص ت عین ن  وتكون ة م راءة  ٦٤دراس عوبات الق ذة ذوي ص ذ وتلمی ن ٣٢،  تلمی  م

  -:العادیین وقد استخدمت الدراسة الأدوات الآتیة

  Ravinاختبار المصفوفات المتتابعة  -١

  اختبار التشخیص المبدئي لذوي صعوبات التعلم  -٢

  تم استخدام ستة اختبارات لقیاس التذكر السمعي والبصري  -٣



 

 

 

–– 
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ة                   وجود  )أ ( ة، والكلم ة المكتوب ین الكلم دى ب ل الم دى، وطوی ذكر قصیر الم ي الت ة إحصائیا ف روق دال  ف
  .المسموعة لدي العادیین لصالح الكلمة المكتوبة

ة       )ب ( ة، والكلم ة المكتوب ین الكلم دى ب ل الم صیر، وطوی ذكر ق ي الت صائیاً ف ة إح روق دال ود ف دم وج ع
 .المسموعة لدي ذوي صعوبات التعلم في القراءة 

ثلاث      )ج ( ة وال ة المكتوب ین الكلم دى ب ل الم صیر، وطوی ذكر ق ي الت صائیة ف ة إح روق ذات دلال دت ف وج
  .متغیرات معاً بین العادیین وذوي صعوبات التعلم في القراءة لصالح العادیین

  

ة المعلوم        ستویات معالج ي م ا ف لاب   وھدفت إلى دراسة بعض أبعاد البنیة المعرفیة وأثرھ دي الط ات ل
انوي      ٢٧٤وقد تكونت عینة الدراسة من .العادیین وذوي صعوبات التعلم    لاب الصف الأول الث ن ط ب م  طال

   -:وقد استخدمت الدراسة الأدوات الآتیة.عام١٤٫٢٥العام بمدینة أسیوط بمتوسط عمري 

  قائمة مھارات الفھم للقرائي   -١

  اختبار الفھم القرائي -٢

  عة لرافن اختبار المصفوفات المتتاب -٣

  ) التنظیم-التمایز-الترابط(مقیاس أبعاد البنیة المعرفیة  -٤

  -:وقد توصلت الدراسة إلي.مقیاس بعد الكم المعرفي -٥

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الطلاب العادیین وذوي صعوبات التعلم ،      ) أ(
ة    ة الكیفی ة المعرفی اد البنی اس أبع ن مقی ل م ي ك رابط(عل ا، الت یم، یزالتم م )التنظ اس الك ، ومقی

  .، واختبار مستویات معالجة المعلومات للعادیین)التعرف والاستدعاء(المعرفي

ة               ) ب( ستویات معالج ي م ة عل ة والكمی ددة، الكیفی ة المح ة المعرفی وجود أثر دال إحصائیا لأبعاد البنی
  .المعلومات لدي الطلاب العادیین وذوي صعوبات التعلم

  

رط            تعلم ذوي ف عوبات ال ن ذوي ص ة م ات مختلف دي عین ة ل وھدفت إلى دراسة الانتباه والذاكرة العامل
ث               ام الباح د وق شاط الزائ تعلم، وذوى الن عوبات ال ن ذوي ص ة م ات مختلف النشاط الزائد والعادیین لدي عین

شاط        مجموعة التلامیذ ذوى ص -:بالمقارنة بین أربع مجموعات   رط الن اه وف ع قصور الانتب تعلم م عوبات ال
د ،        شاط الزائ رط الن ع ف اه م صور الانتب دیھم ق یس ل تعلم ول عوبات ال ذ ذوي ص ة التلامی د، ومجموع الزائ
ائج            م نت ادیین، وأھ ذ الع ة التلامی اه، ومجموع طراب الانتب د واض شاط الزائ ومجموعة التلامیذ ذوى فرط الن

  .یا بین مجموعات الدراسة في العملیات المعرفیةالدراسة وجود فروق دالة إحصائ
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 1996, Webster et al 

نقص           شاط المصحوب ب رط الن ال ذوى ف دى الأطف وھدفت إلى دراسة الاختلافات في تطبیقات الذاكرة ل
دي       ادیین ل تعلم والع دیھم      ٥٠الانتباه ذوي صعوبات ال أن ل م تشخیصھم ب ل ت ش  ) (ADHD( طف رط الن اط ف

، وآخرون لدیھم نقص انتباه مصحوب بفرط النشاط أو صعوبات التعلم معاً، )المصحوب بنقص الانتباه فقط 
ي       سمعي الترتیب ارات الاستدعاء ال لال اختب  auditory ordered recall وتم اختبار المجموعتین من خ

اط ونقص الانتباه،  ذوي صعوبات التعلم المصحوب بفرط النشADHD/LDوأظھـرت النتائج أن مجموعة 
ذاكرة            ي ال ا ف دى لتخزینھ ذاكرة قصیرة الم ي ال ات ف ول المعلوم أظھرت مشاكل أكثر وضوحاً في عملیة تح

  .طویلة المدى أكثر من مجموعة ذوي صعوبات التعلم فقط

 )2000Knee and Delis , Kramer(  

راءة     عوبات الق دي ذوي ص ة ل ذاكرة اللفظی عف ال ة ض ى دراس دفت إل سیا (وھ تخدمت ) الدیسلك واس
ال       ة للأطف سخة الخاص ي الن تعلم اللفظ ا لل ارات كالیفورنی  California verbal (CVIT-C)اختب

learning Test - children version دي ي ل تعلم الفظ اس ال سیا ) ٧٥( لقی صابین بالدیسلك ل م طف
عمر في درجاتھم علي مقیاس متماثلین في الجنس وال) عینة ضابطة( طفل عادیین ١١٤، و) عسر القراءة(

ي  سلر اللفظ ي )wise-R.Vocublary(وك ة ھ ة لفظی ب تذكری ة جوان اس ثلاث م قی تدعاء -١، وت -٢ الاس
ة    استخدام استراتیجیات التعلم وأظھـرت النتائج أن المجموعة المصـابة بالـدیسلكسیا-٣التعرف ت قائم تعلم

ء بعد وقت قصیر أو كبیر وأدت بشكل أقل في مھمة المناھج ببطيء أكثر واستعادت القلیل من الكلمات، سوا
دة      واد الجدی ة (التعرف، وكذلك أظھر الأطفال المصابین بالدیسلكسیا میكانزمات تسمیع وتشفیر للم ) المتعلم

  .أقل كفاءة

 ) 2002Scotts (   

سیمانتیة      ى   ( وھدفت ھذه الدراسة إلى مقارنة قدرات المعالجة ال ى المعن ة عل لاب   لك ) القائم ن الط ل م
نھم                  ة بی راء المقارن م إج ذكاء، وت ر والجنس وال ي العم ون ف م متوافق ادیین، وھ تعلم والع ذوى صعوبات ال
ن            ذلك ع ة، وك ة المحتمل داث المرتبط ار الأح الغین، واختب باستخدام اختبار اكتشاف الكلمات للمراھقین والب

ة        دد العین ان ع ن      )٤٠٠ (طریق اختبار الجمل ذات المعاني المتعارضة، وك لا م ائج أن ك ـرت النت د أظھ ، وق
ي                ة ف ة الإجاب ي دق ات ف وظ اختلاف شكل ملح را ب م یظھ ادیین، ل تعلم والع عوبات ال مجموعة الطلاب ذوى ص
ت           تعلم كان عوبات ال لاب ذوى ص ان الط ال ف ة ح اختبار اكتشاف الكلمات للمراھقین والبالغین، ولكن على أی

تعلم   ردود أفعالھم متأخرة نوعا ما، وھذا ا   عوبات ال لتأخر الواضح في ردود الأفعال من قبل الطلاب ذوى ص
سیمانتیة   ة ال اءة المعالج دم كف ر ع ى  ( یظھ ى المعن ائم عل اه   ) الق ن الانتب لا م ي ك راد ف ؤلاء الأف لھ

  ) .استخدام المعجم( المعجمي ) التداول(، والانتباه القائم على الوصول) الألى(التلقائي

٩- 2008) Mabott and Bisonaz(   

ر سنا                ال الأكب دى الأطف ة ل ة الإدراكی ة والمعرف وھدفت إلى دراسة المھارات الحسابیة والذاكرة العامل
في الریاضیات، تم اختبار المعرفة والمھارة اللازمة لعملیة إجراء الضرب لدى طلاب   ذوى صعـوبات التعلم  



 

 

 

–– 
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تعلم، و      عوبات ال دائي ذوى ص یم الابت ة التعل ائي لمرحل ي     الصف النھ م ف اثلین لھ ادیین المم ن الع رانھم م أق
ن       ارة ع ة عب وعتین         ٩٢العمر، وكانت العین ى مجم سیمھم إل م تق دارس ت ن خمس م لا م ة  -: طف  المجموع

ادیین           ال الع م الأطف ة ھ ة الثانی الأولى ھم الأطفال الذین تم تصنیفھم كأطفال ذوى صعوبات تعلم، والمجموع
 كذوي صعوبات تعلم، وتم تشخیص الطلاب ذوى صعوبات التعلم في الذین لم یتم تصنیفھم مطلقا في السابق

راء              اس إج ة باستخدام مقی ار العین م اختب الریاضیات، على أساس التباعد بین معامل الذكاء والتحصیل، وت
سابیة       ة ( عملیات الضرب، والقدرات الح ة        )العددی ت الدراس ة، وأثبت ة الإدراكی ة، والمعرف ذاكرة العامل ، وال

دى          ضعف في ق   ة ل ة بصورة عام ذاكرة العامل درات إجراء عملیات الضرب، وفى الطلاقة الحسابیة، وفى ال
  .ذوى صعوبات التعلم عن أقرانھم من العادیین

 2008) Plante, Spaulding, Isak(  

ادیین         ـة والع م اللغ ـوبات تعل الغین ذوى صع ابطة  ( ھدفت ھذه الدراسة لاختبار أداء الب ة ض ، )مجموع
شخص ذوى صعوبات ) ١٨(لى مھام الذاكرة اللفظیة قصیرة المدى، والذاكرة اللفظیة العاملة، وتم اختیار ع

ـرة                ) ١٨(تعلم و  دى والذاك ة قصیرة الم ـرة اللفظی ام الذاك ى مھ نھم عل ة بی راء مقارن م إج ادیین، وت من الع
ة    ـة فونولوجی طة -منخفضة ( اللفظیة العاملة، تحت مستویات معالج ة مرتف- متوس ائج    )ع حت النت د أوض ، وق

ة         ذاكرة اللفظی ة، وال ة العامل ذاكرة اللفظی ام ال ى مھ وعتین عل ین المجم ة إحصائیا ب روق دال ود ف دم وج ع
وعتین ذات  ) المتوسطة-المنخفضة( قصیرة المدى عند مستویات المعالجة    ، ولكن سجلت فروق بین المجم

ة اللفظی  ذاكرة العامل ام ال م مھ ى معظ صائیة عل ة إح ستوى  دلال د م دى عن صیرة الم ة ق ذاكرة اللفظی ة، وال
ضابطة     ة ال ن المجموع وا ع شكل أس تعلم ب عوبات ال ة ص ث أدت مجموع ة، حی ة المرتفع ة اللغوی ( المعالج

  ).العادیین

 2009Michelle Yikibby   

بات في ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید طبیعة عجز الذاكرة لدى الأطفال والمراھقین الذین یعانون صعو
ى اى         ) دیسلكسیا(القراءة   ر إل دفت لتقری ا ھ ال، كم ، وھدفت أیضا لاستعمال مقاییس إكلینیكیة في ھذا المج

اني   ـرة المع رتبط ذاك دى ت سیمانتیة(م ـتان     ) ال ت دراس راءة، وأجری رئیس للق الأداء ال دى ب صـیرة الم الق
ة  ات مختلف تخدام عین ار كالیفو -:باس تخدام اختب ا اس م فیھ ى ت ا   الأول م فیھ ة ت ي، والثانی تعلم اللفظ ا لل رنی

صیرة             ة ق ذاكرة الفونولوجی ائج أن ال رت النت تعلم، وأظھ اس ال الیب قی ذاكرة وأس اس ال الیب قی استخدام أس
راءة                 م الق عوبات تعل ال ذوى ص دى الأطف اءة ل ل كف وجي اق سیا (المدى الخاصة بالتجھیز الفونول ، )الدیسلك

دى بو   صیرة الم اني ق رة المع ن ذاك ة   ولك دى الخاص صیرة الم اني ق رة المع ام وذاك ھ ع التجھیز  ج   ب
 لكلا من النواحي البصریة واللفظیة أیضا (LTM)البصري المكاني كانتا سلیمتان، والذاكرة الطویلة المدى 

  .سلیمة

 

  -:باستقراء الدراسات والبحوث السابقة نستخلص الأتي 
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سب و )١( ات ن دد الدراس م تح ي   ل ة الت ة المختلف ل التعلیمی ي المراح تعلم ف عوبات ال شار ص دلات انت مع
 .تناولتھا بالدراسة والبحث

عوبات            )٢( أن ص ل ب راض القائ دعم الافت شمولیة ھذه الدراسات لمعظم المراحل والفئات العمریة؛ مما ی
  .التعلم مستمرة وموجودة في كل الأعمار

 -:ركزت الدراسات على الجوانب المعرفیة الآتیة )٣(

ة    -:الذاكـرة بأنواعھا ومتغیراتھا المختلفة     )أ ( سـرعة الإدراكی ذاكرة، وال  كالذاكـرة العاملة، وسعة ال
  .والذاكـرة قصیرة المدى ، وطویلة المدى ، والذاكرة السمعیة ، والذاكرة البصریة

ات  )ب ( ز المعلوم ة وتجھی شفیر -:المعالج ون الت سمعیة –مك ة ال درة المعالج اه – ق - الإدراك– الانتب
  ) .الصوتیة( المعالجة الفونولوجیة –) المعالجة القائمة على المعنى( لمعالجة السیمانطیقیة ا

ى                )ج ( ث إلا عل ف الباح م یق ث ل ر حی ذا المتغی ت ھ ي تناول اث الت درة الأبح ظ ن البنیة المعرفیة، ویلاح
ات الأ          ا الدراس تعلم، أم ا بصعوبات ال ة وعلاقتھ ة  دراسة عربیة واحدة تناولت البنیة المعرفی جنبی

ة            ة الإدراكی ة المعرف ن ناحی ا م ث تناولتھ ر، حی ر مباش ور غی ن منظ  Conceptualفتناولتھا م
knowledge   اني ذاكرة      Semantic memory أو من ناحیة ذاكرة المع ة ال ن وجھ ذلك م  وك

   .Semantic memoryالسیمانتیة  

تھا بصعوبات التعلم، والتي استطاع أما الدراسة العربیة التي تناولت بعض أبعاد البنیة المعرفیة وعلاق 
ة ي دراس ا فھ وف علیھ ث الوق لیمان،( الباح ر س لاح عم صر ص ة )٢٠٠٢منت اد البنی ض أبع ت بع ، وتناول

ي              ا ھ ي تناولتھ اد الت تعلم، والأبع عوبات ال ذوى ص ات ل ة المعلوم ستویات معالج ى م ا عل ة وتأثیرھ المعرفی
رى      ، وھى الأبعا ) الكم - التنظیم - التمایز -الترابط( وث أخ ات وبح ي دراس رات ف د التي درست من قبل عدة م

ة        لبي،   ( بعیدة عن مجال صعوبات التعلم، كدراس راھیم ش ة إب ة )١٩٩٧أمین د    ( ، ودراس ات، أحم ي الزی فتح
ین         )١٩٩٧البھي، محمد عبد السمیع،     اط ب یم الارتب ى ق د عل ة یعتم ة المعرفی اس للبنی ، حیث تم تصمیم مقی

انوي،      المفاھیم، كما أن ھذه الد   لاب الصف الأول الث و والصرف لط راسة تناولت البنیة المعرفیة لمادة النح
ي  - الكم المعرفي–التكامل (ولم تتـطرق لباقي أبعاد البنیة المعرفیة   ة     ) الكیف المعرف ا أی م تتناولھ ي ل ، والت

  .دراسة عربیة سابقة على حد علم الباحث

ة إحصا           )٤( روق دال ود ف ى وج م دراستھا       اتفاق معظم الدراسات عل ي ت ة الت رات المعرفی ي المتغی ئیا ف
، ) الكم- التنظیم- التمایز-بالترابط( لصالح العادیین، كمكون التشفیر وأبعاد البنیة المعرفیة المتعلقة   

ة          دى والمعالج ذكر قصیر الم ة، والت سرعة الإدراكی ذاكرة، وال عة ال ة، وس ذاكرة العامل ات ال ومكون
سیمانتیة،     السمعیة، والمعالجة البصریة ا    ة ال لحركیة، والذاكرة السمعیة، وسرعة التجھیز والمعالج

  .والطلاقة الحسابیة

شاف      (Scotts2002)أما دراسة    )٥( ار اكت ى اختب ، لم تظھر اختلافات بشكل ملحوظ في دقة الإجابة عل
لاب ذوى              ال الط ي ردود أفع أخر ف ك ت م ذل ة رغ الكلمات للمراھقین والبالغین، ولكن لاحظت الدراس
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عوب راد      ص ؤلاء الأف سیمانطیقیة لھ ة ال اءة المعالج دم كف ى ع ك إل ة ذل ت الدراس تعلم، وأرجع ات ال
  . Selective attentionوخاصة في جانب الانتباه الإنتقائى 

اختلاف           )٦( ا ب د اختلافھ تعلم، وتحدی عوبات ال یلاحظ قلة الدراسـات التي اھتمت بتناول معدل انتشـار ص
والتي أكدت على أن   )١٩٩٩عبد الرسول عبد الباقي ( ت دراسة الجنس أم لا؟ وفى ھذا الصدد كان

  . معدل انتشار صعوبات التعلم لدى البنین أكبر من معدل انتشار صعوبات التعلم لدى البنات

 

  -:ویمكن صیاغة الفروض الآتیة

        ذ المر دى تلامی وم ل ادة العل ى     تصل نسبة انتشار صعوبات التعلم فى م ة إل ة الإعدادی حل
  ٠%)٥،٦(النسبة المتعارف علیھا عالمیا

      د ة عن ة الإعدادی ذ المرحل  یزید معدل انتشار صعوبات التعلم فى مادة العلوم لدى تلامی
   ٠الذكور عنھ لدى الإناث

        ادیین وذوى ذ الع ات التلامی طي درج ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال د ف  توج
  .عوبات التعلم في مادة العلوم في البنیة المعرفیة وأبعادھا الفرعیة لصالح العادیینص

     دى ذوى ا ل ادیین عنھ ذ الع د التلامی ة عن ة المعرفی سبي للبنی ات الن ة الثب زداد درج  ت
  .صعوبات التعلم في مادة العلوم لصالح العادیین

  

ث          یتناول الباحث في ھذا ال    ن حی ة، م روض الدراس ن ف ق م ا للتحق ي اتبعھ راءات الت جزء عرضا للإج
ي            ت ف ي اتبع وات الت ث، والخط اختیار العینة، وإعداد الأدوات المستخدمة في قیاس ومعالجة متغیرات البح

  .تطبیق أدوات البحث الحالي

   

لاب الصف      ١٩٢شملت عینة الدراسة     ن ط داره       تلمیذا وتلمیذة م ي مق ط زمن دادي بمتوس ث الإع الثال
  ٠٫٤٥عام وانحراف معیاري مقداره) ١٥٫٠٤٣(

ام (واستنادا إلى محك الاستبعاد فقد قام الباحث بتطبیق اختبار كاتل للذكاء     اني   ) العامل الع اس الث المقی
ن            ) أ(الصورة   دیھم ع ة ل ذكاء الانحرافی سب ال ل ن ذین تق ذ ال م استبعاد التلامی ) ٠٫٧٥-(ي أ) ٨٨(؛ حیث ت

ة     ك الاستبعاد     ( درجة معیاری ى مح اءا عل دول   )بن ح ج ك       ) ١(، ویوض ى مح اءا عل ة بن ة الدراس فا لعین وص
  .الاستبعاد
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  ٩٢  ٧٥  ١٧  ذكور

  ١٠٠  ٨٢  ١٨  إناث

 ١٩٢  ١٥٧  ٣٥  

ة أصبحت    ) ١(ویتضح من الجدول   ة الدراس د استبعاد     ) ١٥٧(أن عین ذة بع ذا وتلمی ذا  ) ٣٥(تلمی تلمی
  .وتلمیذة یقل معامل ذكائھم عن المتوسط

ة         ة المتبقی د، اى          ) ١٥٧(وتم تصنیف العین ك التباع ى مح اءا عل م بن عوبات تعل ادیین وذوى ص ى ع إل
ذكاء       إیجاد التباعد بین الدرج    ار ال ة لاختب ة المعیاری ام  ( ة المعیاریة للاختبار التحصیلى والدرج ل الع ؛ )العام

ان         ذكاء، وإذا ك ار ال ة لاختب ة المعیاری ن الدرج صیلى م ار التح ة للاختب ة المعیاری رح الدرج تم ط ث ی   حی
ات      ان ن ا إذا ك م، أم ل   الناتج أكبر من الواحد یتم تشخیص التلمیذ على أنھ یعانى من صعوبات تعل رح أق ج الط

ادیین       دول   .من الواحد یتم تشخیص التلمیذ على أنھ من الع ین الج ة   ) ٢(ویب فا للعین ك    وص ى مح ادا عل اعتم
  . التباعد

 

    

  ٧٥  ٢٠  ٥٥  ذكور

  ٨٢  ١٠  ٧٢  إناث

 ١٥٧  ٣٠  ١٢٧  

تعلم و   ) ٣٠(انھ تم تشخیص عدد ) ٢(ویتضح من الجدول   عوبات ال ن ذوى ص ) ١٢٧(تلمیذا وتلمیذة م
  .تلمیذا وتلمیذة من العادیین 

  

  

وھو من إعداد )  الثبات النسبي– التكامل – الكیف –الكم ( یة مقیاس كفاءة بعض أبعاد البنیة المعرف -١
  .الباحث



 

 

 

–– 

 

١٤٠ 

س كاتل، وقام بترجمتھ .ك.ب كاتل و أ.وھو من تألیف ر) المقیاس الثاني ( اختبار كاتل للعامل العام      -٢
د        د عب ادق، مصطفى محم د ص ال أحم ب، آم و حط ؤاد وأب ن ف لاً م ة المصریة ك ى البیئ ھ عل وتقنین

  .العزیز

  .اختبار تحصیلي في مادة العلوم للصف الثالث الإعدادي وھو من إعداد الباحث -٣

  .وفیما یلي وصفا لأدوات الدراسة ومحدداتھا السیكومتریة  

  

م  –التكامل ( ویھدف إلى قیاس مدى اختلاف درجات أبعاد       ة    – الك ة النھائی ي والدرج ف المعرف ، ) الكی
ذل ي      وك تعلم ف عوبات ال ادیین وذوى ص ذ الع ابین التلامی ة م ة المعرفی سبي للبنی ات الن   ك الثب

 .مادة العلوم

  

            دادي ث الإع وم للصف الثال ادة العل قام الباحث باختیار الوحدتین الأولى والثانیة من م
ث    ٢٠٠٨/٢٠٠٩طبعة ) ت الكیمیائیةالجدول الدوري والتفاعلا ( ام الباح دیل وزاري، وق  وفقا لأخر تع

ال   ي المج راء ف بعض الخب تعانة ب ل  ( بالاس ین أوائ وجھین ومدرس ل وم وجھین أوائ ل ) م ل تحلی بعم
ى          اھیم عل ذه المف رض ھ م ع اھیم، وت ذه المف محتوى، وذلك لوضوح خاصیتي الترابط والتكامل بین ھ

ي للعل  ب الفن ضاء المكت وم    أع ادة العل ا لم ث مدرس ا الباح ل بھ ي یعم ة الت ربین التعلیمی إدارة ش وم ب
اق        م الاتف ات وت ى البطاق بالمرحلة الإعدادیة، وطلب منھم الباحث ترتیب ھذه المفاھیم بعد أن كتبھا عل

لتصنیف ھذه البطاقات؛ بحیث یتضح فیھا ترابطیة وتكاملیة المعرفة ) القیاسي( على الترتیب المعیاري 
  .دقة العلمیةوال

 

  -:یتكون المقیاس من مقیاسین فرعیین ھما 

  مقیاس الكم والكیف المعرفي) ٢(مقیاس التكامل المعرفي                         ) ١(

، فانھ یتكون من ست صفحات بالإضافة إلى )مقیاس التكامل المعرفي( بالنسبة للمقیاس الفرعي الأول 
ثال محلول والأخرى مثال تدریبي، وكلاھما یعتمدان على مفاھیم سبق للتلمیذ دراستھا،     صفحتین إحداھما م  

ي      ة الصحیحة الت وتحسب درجة التلمیذ على بعد التكامل المعرفي بناءا على عدد التكاملات الرأسیة والأفقی
حھ         ا یوض ك م راء، وذل ة للخب ة المعیاری ة المعرفی ة بالبنی  ,Julian & Frank, 2002)یجیب عنھا مقارن

ي      (2512 ل الرأس ا التكام اورة أم   بأن التكامل الأفقي یحـدث عندما تستثار العـلاقات مابین المفاھیم المتج
صنیفیة         ا الت اھیم وفئتھ ابین المف ات م ستثار العلاق دما ت دث عن ھ     .فیح د علی ا یؤك و م  Fonesca et )وھ

al,2002) ل و التكام ل الأول ھ ن التكام وعین م اك ن القول أن ھن وع   ب ل الموض ك داخ دث ذل ي ویح  الرأس
نوعا التكامل ) ١٣(الواحـد أما الثاني فھو التكامل الأفقي ویحدث مابین المواضیع المختلفة ویوضح الشكل    

 .المعرفي



 

 

 

–– 

 

١٤١ 

 

 

 

                                        

  

                        

                       

(Fonesca et al ,2002,134) 

ى  )مقیاس الكم والكیف المعرفي( أما المقیاس الفرعي الثاني   ، فیتكون من خمس صفحات بالإضافة إل
صفحتین إحداھما مثال محلول والأخرى مثال تدریبي، وكلاھما یعتمدان على مفاھیم سبق للتلمیذ دراستھا،        

ن        وتحسب درجة التلمیذ على بعد الكم المعرفي على أسا    ا م رف علیھ ي یتع ات الصحیحة الت دد البطاق س ع
الخصائص (إجمالي البطاقات المقدمة لھ والتي تحتوى على بطاقات صحیحة وأخرى خاطئة، أما بعد الكیف 

ذ        ) التنظیمیة للبناء المعرفي   ي یصنفھا التلمی ة الت ة ومنخفضة الرتب ات مرتفع فیحسب على أساس عدد الفئ
ة ب  ل         أثناء ترتیب الكروت مقارن ھ اوزوب ـد علی ا یؤكـ ذا م راء، وھ ة للخب ة المعیاری  Ausubel et ) .الأبنی

al,1978,253)      ر ستوى الأكث ن الم عندما عـرف التنظیم المعرفي بأنھ الترتیب الھیراركى للبنیة المعرفیة م
   .عمومیة إلى المستوى الأقل عمومیة

املات الارتباط       اد مع اس بإیج سبي فیق ات الن د الثب سبة لبع ة   وبالن اد البنی ین أبع ة ب ات الثنائی
  .، ثم یلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد ) التكامل– الكیف – الكم( المعرفیة المقاسة

 

  .تكتب المفاھیم على كروت أو بطاقات، بحیث یمثل كل مفھوم ببطاقة وتعرض على التلامیذ مختلطة) ١(

ذ ترتی  ) ٢( ن التلامی ب م م     یطل ل والك ى التكام اس وھ ـددة للقی ـاد المح ى الأبع اءا عل ات بن ذه البطاق ب ھ
ة         اد البنی والكیف المعرفي، أما بعد الثبات النسبي فیقاس بإیجاد معاملات الارتباطات الثنائیة بین أبع

  .، ثم یلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد) التكامل– الكیف –الكم ( المعرفیة المقاسة

  .م على كفاءة أبعاد البنیة المعرفیة للتلامیذ بمقارنتھا بالأبنیة المعرفیة للخبراءالحك) ٣(

  

دادي              ث الإع ذ الصف الثال ن تلامی ة م ى عین ة عل اس بصورتھ الأولی ق المقی م تطبی ن  ) ٥٣(ت ذ م تلمی
اس ع      م        مدرسة كفر الترعة الجدید الإعدادیة، ثم تصحیح المقی ي ت ة الت ة المعیاری ة المعرفی اس البنی ى أس ل

  :وضعھا بواسطة الخبراء في المجال النوعي، وقد تم حساب المحددات السیكومتریة كالتالي

transportat
ion Geology     

    Hydrology  
    
 
 
 
  

Vertical 
integration  



 

 

 

–– 
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    دد ى ع اس عل ة للمقی صورة الأولی رض ال ث بع ام الباح نفس  ) ٨(ق م ال اتذة عل ن أس م
ل   التربوي والمعرفي للحكم عل   اق لك ى بنود المقیاس ومدى انتمائھا للأبعاد الثلاثة وقد تم حساب نسبة الاتف

   .%)٩٠ -% ٨٠(مفردة من المفردات وقد تراوحت نسبة الاتفاق بین

 

ام الب        ث ق ة، حی ة المعرفی ضي البنی ي ومنخف ین مرتفع ز ب ى التمیی اس عل درة المقی ى ق شیر إل ث وی اح
ة      بحساب دلالة فروق المتوسطات بین مجموعة مرتفعي البنیة المعرفیة ومجموعة منخفضي البنیة المعرفی

  ).٣( على النحو الذي یوضحھ جدول(Z)في أبعاد البنیة المعرفیة والدرجة النھائیة باستخدام قیمة 

 

  
 

    

Z 


 

  ٠٫٠٠١  **٢٢٫٥  ٣٫٦١   ٦٫٥٧  ١٫٦٩٦  ٣٠٫٥٧  التكامـل

  ٠٫٠٠١  **٩٫٨٣  ٣٫٦٢   ١٤٫٧٩  ١٫٨٧    ٢٥٫٥  الكــم

  ٠٫٠٠١  **٢١٫٢  ٢٫٨١   ٨٫٧١  ٠٫٨٤٢  ٢٥٫٣٦  الكیف

 ٠٫٠٠١  **١٨٫٢  ٩٫٥٩   ٣٠٫٠٨  ٤٫٤٧  ٨١٫٥٧  

ة       ) Z(دلالة جمیع قیم    ) ٣(یتضح من الجدول     ي ومنخفضي البنی ین مرتفع طات ب روق المتوس لدلالة ف
ات               ین المجموع ة ب ة الطرفی ى المقارن وم عل ذي یق ارقى ال المعرفیة في كل الأبعاد مما یشیر إلى الصدق الف

  .المتمایزة

    اس     وتم حساب صدق الاتساق اد المقی ین أبع  الداخلي بحساب معاملات الارتباط ب
ین      ٠،٠١والدرجة الكلیة وكانت جمیعھا دالة عند مستوى      اط ب املات الارتب اد مع سابھ بإیج ، كما تم ح

ستوى          د م ة إحصائیا عن ا دال ت جمیعھ د، وكان ا  ٠،٠١عبارات كل بعد والدرجة النھائیة لھذا البع ، مم
  ٠خلىیدعم ویؤكد صدق الاتساق الدا

      ین یة ویب ات الأساس ة المكون املى بطریق صدق الع تخدام ال ث باس ام الباح    ق
  .ذلك) ٤(الجدول 

            

  



 

 

 

–– 
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Eignvalues    

       

٤٩٫٣٢٤  ٤٩٫٣٢٤  ٧٫٨٩٢  ٤٩٫٣٢٤  ٤٩٫٣٢٤  ٧٫٨٩٢  ١  

٥٩٫٧٩٦  ١٣٫٤٧٢  ١٫٦٧٦  ٥٩٫٧٩٦  ١٣٫٤٧٢  ١٫٦٧٦  ٢  

٦٧٫١٨٣  ١١٫٣٨٧  ١٫٣٨٢  ٦٧٫١٨٣  ١١٫٣٨٧  ١٫٣٨٢  ٣  

٧٣٫٠٧٣  ١٠٫٤٧٢  ١٫١١٦  ٧٣٫٠٧٣  ١٠٫٤٧٢  ١٫١١٦  ٤  

من التباین، % ٤٩٫٢٤لا أساسیا ھو العامل الأول؛ حیث یفسر أن ھناك عام) ٤(و یلاحظ من الجدول 
وأن ھناك ثلاثة عوامل أخرى وھى عوامل طائفیة، وحیث أن نسبة إسھام العامل الأول تزید بمعدل كبیر عن 

سي                  ل الرئی ل الأول العام ل العام ي أن یمث ن المنطق ون م ذلك یك رى؛ ول ام ( باقي العوامل الأخ ة  ) ( الع البنی
ة ة  )المعرفی ل طائفی ل عوام ل فتمث اقي العوام ا ب این، أم م التب ستقطب معظ ذي ی ل(  وال م -تكام ف– ك )  كی

  .معرفي

  

ا          ة ألف تخدام معادل ـزائھ باس داخلي لأجـــ ســـــاق ال ـلال الات ن خــ ار م ات الاختب ى ثب ث عل حصل الباح
  .یذ بالصف الثالث الإعداديتلم) ٥٣( لعدد ٠٫٩٢المعامل  كـــرونباك، وقد بلغ ھذا

  

شخیص             ذكاء والتحصیل كوسیلة لت ابین ال د م اد التباع ل إیج ویھدف لقیاس التحصیل الدراسي من أج
  .ذوى صعوبات التعلم في مادة العلوم

ـوم         نھج العلـ ـوى لم ل محت ل تحلی ث بعم ام الباح د ق اني  ( وق ي الث صل الدراس ث   ) الف صف الثال   لل
، وتم اختیار بعض ٢٠٠٨/٢٠٠٩وفقا لآخر تعدیل وزاري ) الصوت والضوء ) ( الوحدة الأولى ( دادي  الإع

دد               م صیاغة ع م ت دة، ث ا الوح ز علیھ ي ترتك سیة الت اھیم الرئی ل المف ام   ) ٣٠(المفاھیم التي تمث ردة بنظ مف
صی    ) ٤(الاختیار من متعدد     لوب ال ارات ومناسبة أس ة   اختیارات، وروعي دقة صیاغة العب ة العمری اغة للفئ

سیكومتریة      ددات ال ساب المح م ح م ت ة، ث ر المختلف ستویات التفكی ار م یس الاختب ذلك أن یق ستھدفة، ك الم
ة      ) ٥٣(للمقیاس بأن تم تطبیقھ على عینة من تلامیذ الصف الثالث الإعدادي      ر الترع ة كف ن مدرس ذا م تلمی

  .بنین. الجدید ع

  

  



 

 

 

–– 
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   لمقیاس باستخدامتم حساب صدق ا  

  

ث            ام الباح ث ق ویشیر إلى قدرة المقیاس على التمییز بین مرتفعي التحصیل ومنخفضي التحصیل، حی
ة            ة منخفضي التحصیل باستخدام قیم ي التحصیل ومجموع  (Z)بحساب دلالة الفروق بین مجموعة مرتفع

ستوى   ٩٫٨ (Z)على النحو الذي یوضحھ الجدول التالي وبلغت قیمة     د م ا  ٠٫٠١ وھى دالة إحصائیا عن  مم
  . یدعم صدق المقارنة الطرفیة

   

  -:تم حساب ثبات المقیاس بطریقتین ھما

  

وتم تصحیح ھذا ٠٫٧٤بحساب معامل الارتباط بین مجموعتي درجات الفقرات الفردیة والزوجیة، كان 
  ٠٫٨٥م معادلة سبیرمان براون، وقد بلغت قیمتھ المعامل باستخدا

  

دد          ى ع ي       ) ٥٣(تم حساب ثبات المقیاس بإعادة تطبیقھ عل ل زمن دادي بفاص ث الإع ذ بالصف الثال تلمی
ین     ) ١٥( ي التطبیق ذ ف ات التلامی ین درج اط ب ل الارتب ة معام ت قیم ا، وكان د ) ٠٫٨١(یوم و دال عن وھ

  .٠٫٠١مستوى

 

ن      .ك.ب كاتل و أ.وھو مقیاس من تألیف ر    ل م ة المصریة ك ى البیئ س كاتل، وقام بترجمتھ وتقنینھ عل
ویتكون المقیاس الثاني من أربعة اختیارات ) فؤاد أبو حطب، آمال أحمد صادق، مصطفى محمد عبد العزیز(

  .فرعیة 

  .دقائق ) ٣(  سؤال وزمن  الاختبار ١٢ویتكون من عدد ) سل السلا( الاختیار الأول  -

  .دقائق ) ٤( سؤال وزمن الاختبار  ) ١٤( ویتكون من عدد ) التصنیف ( الاختیار الثاني  -

  .دقائق ) ٣( سؤال وزمن الاختبار  ) ١٣( ویتكون من عدد ) المصفوفات ( الاختبار الثالث  -

  .دقیقة  ) ٢٫٥( أسئلة وزمن الاختبار  ) ٨( عدد ویتكون من ) الشروط ( الاختبار الرابع  -

 

  

  -:على عینات مختلفة ھي ) صورة أ، صورة ب(تم الحصول على معاملات ثبات المقیاس الثاني 

ادق    - ال ص ام     ١٩٦٨من الدراسات العاملیة التي قامت بھا أم سیني ع سید الح ة ال ت  ١٩٨٧ ونادی  وكان
  ٠،٠١جمیعھا دالة إحصائیا عند مستوى 



 

 

 

–– 
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ار            - د الغف سلام عب ت  ١٩٧٤وبطریقة الصور المتكافئة في دراسة أحمد عبد العزیز سلام ، عبد ال  وكان
ة     ٢٠٠٤دالة إحصائیا وأیضا في دراسة أمال صادق وأخرون   دارس الإعدادی لاب الم ن ط  على عینة م

   ٠٫٧٩٧والثانویة وكانت قیمة معامل الثبات

قام الباحث فى الدراسة الحالیة بحساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباك، على عینة مكونة     -
   ٠٫٥٦طالبا وبلغ معامل ثبات أجزاء الاختبار المختلفة ) ٦٧(من 

 

ام،         ١٩٦٨آجرت آمال صادق في دراستھا      ل الع ار بالعام شبع الاختب ائج ت رت النت املي وأظھ ل ع تحلی
ة   ١٩٧٤ى دراسة أحمد عبد العزیز سلام، عید العزیز عبد الغفار وف ة الكلی  حسب معامل الارتباط بین الدرج

ھ        ت قیمت الح وبلغ ى ص د ذك صور لأحم ذكاء الم ار ال ال    ٠٫٥٢٣واختب ة أم ى دراس ة إحصائیا، وف ى دال وھ
ت          ٢٠٠٤صادق ادیمي وكان د   ، حسب معامل الارتباط بین الدرجة الكلیة ومحك التحصیل الأك ائج دال عن النت

ات               . ٠٫٠١مستوى ع درج ھ م اط درجات ل ارتب ساب معام اس بح وفى الدراسة الحالیة تم حساب صدق المقی
ت     ) ٦٧(التحصیل الدراسي للتلامیذ في مادة العلوم لعینة من      دادي، وبلغ ث الإع تلمیذ وتلمیذة بالصف الثال

  .٠٫٠١ وھى دالة إحصائیا عند مستوى ٠٫٥٣قیمة معامل الارتباط 

 

یتناول الباحث في ھذا الجزء وصفا لما أسفرت عنھ الدراسة الحالیة من نتائج باختبار صحة فروضھا، 
  :مع مناقشة ھذه النتائج وتفسیرھا وذلك في ضوء 

  .الإطار النظري للدراسة الحالیة -

 ٠ما أسفرت عنھ الدراسات السابقة من نتائج -

 

ة ار(z)قیم دد،     ) ت(، اختب اط المتع ل الارتب ائي، معام اط الثن ل الارتب طات، معام روق المتوس ة ف لدلال
  . بالإضافة إلى الأسالیب الوصفیة الأخرى


 

لاختبار الفرض الأول قام الباحث بحساب النسبة المئویة لانتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم، وھي 
ع      ) تلمیذا وتلمیذة١٩٢(من حجم العینة الكلیة البالغ % ١٥٫٦تساوي   ي م سبة تتماش ذه الن ظ أن ھ ، ویلاح

ة   )النواحي الأكادیمیة(ات التعلم في المواد الدراسیة الأخرى     نسب انتشار صعوب   رت دراس د  (، حیث أظھ عب
یس  ر أن راءة    ) م١٩٩٢الناص عوبات الق شار ص سبة انت ة    ، %١٦٫٥أن ن عوبات الكتاب شار ص سبة انت ون

ویلاحظ أن نسبة انتشار صعوبات التعلم في %. ١٣٫٩علي حین كانت انتشار صعوبات الحساب % ١٨٫٨
ب           مادة الع  درة الطال ا ق ؤثر فیھ ة ت ب نظری ا جوان وم لھ لوم تتوسط النسب السالفة الذكر، حیث إن مادة العل

ن                  ذلك م ة؛ ول ب  الریاضیة المنطقی درة الطال ا ق ؤثر فیھ ة ت على القراءة والكتابة وجوانب استدلالیة منطقی



 

 

 

–– 

 

١٤٦ 

تعلم    عوبات ال ر     الطبیعي أن تتعاون كل جوانب الصعوبات السالفة الذكر في إظھار ص ي تعتب وم والت ي العل  ف
ي           ة، الت دریس القائم الیب الت نتیجة لھم، كما أن صعوبات التعلم في مادة العلوم یزید من نسبة انتشارھا أس
ا،     ة العلی تعتمد اعتماداً كبیراً علي الجوانب التلقینیة والحفظ والاستظھار وتھمل إلي حد كبیر القدرات العقلی

ب دورا       وتفتقر كثیر من المدارس إلى الإم   ي تلع ائل الإیضاح، والت زة ووس ل والأجھ كانیات المادیة والمعام
ل             ا یجع نھج، مم ا الم ئ بھ ي یمتل ردة الت ات المج اھیم والنظری ة المف ھاما في توضیح المادة العلمیة وخاص
المعلم صاحب الدور الرئیسي وربما الوحید في عملیة التعلم حیث ینحسر دور التلمیذ كمتلقي سلبي للمعرفة 
اه          دون مشاركة إیجابیة فاعلة، ویمكن النظر لصعوبة التعلم في مادة العلوم بأنھا تنتج من اضطرابات الانتب
ة            ارب العلمی والإدراك، لأن العلوم مادة تعتمد اعتمادا كبیراً علي الأشكال البیانیة الرسوم التوضیحیة والتج

ائي    اه الانتق ن الانتب د م ي مزی اج إل ي تحت ن Selective attention الت صري وم سمعي والب  والإدراك ال
نعكس       ي ی تعلم، والت المعروف أن نقص الانتباه والإدراك من الصعوبات النمائیة التي تمیز ذوي صعوبات ال
درتھم          ي ق دید  ف ر ش تأثیرھا علي الجوانب الأكادیمیة التحصیلیة، كما أن ذوي صعوبات التعلم یتمیزون بفق

د    ات الجدی ج المعلوم ط ودم ي رب ات      عل ة المعلوم درات معالج ي ق ضعف ف ة ال ة، نتیج ة القدیم ع المعرف ة م
الجدیدة مع المعرفة القدیمة، وكذلك نتیجة انحسار كفاءة الذاكرة قصیرة وطویلة المدى؛ مما یجعل المفاھیم 

ادیمي  صیل الأك ـع التح الي تراجــــ دان وبالت ل والفق ة للتحل ر قابلی دیھم أكث ق  .ل ي تحق ائج عل ت النت د دل وق
  ٠العلوم لدي تلامیذ المرحلة الإعــــــدادیة الفرض الأولً حیث ثبت انتشــــــار صعوبات التعلم في مادة


 

دي  لاختبار الفرض الثاني قام الباحث بحساب ال   نسبة المئویة لانتشار صعوبات التعلم في مادة العلوم ل
وبلغت النسبة ) تلمیذ٩٠(من إجمالي عینة الذكور % ٢٢٫٢الإناث والذكور، حیث بلغت النسبة لدي الذكور 

روق  ) z(، ثم قام الباحث بحساب قیمة ) تلمیذة١٠٢(من إجمالي عینة الإناث  % ٩٫٨لدي الإناث    لدلالة الف
  ). ٥(حسب الخطأ المعیاري للفرق بین النسبتین،كما یوضحھ جدول بین النسب ثم 

 

 

  

    

z  

٠٫٠١  ٤٫٥٩  %٩٫٨  %٢٢٫٢  ١٠٢  ٩٠  

(z)٠٫٠١ عند مستوى دلالة  ٢٫٥٧٦=الجدولیة  

  



 

 

 

–– 

 

١٤٧ 

وم             ) ٥(ویتضح من جدول   ادة العل ي م تعلم ف عوبات ال شار ص دل انت ي مع ة إحصائیا ف روق دال وجود ف
اني        رض الث ائج    .المرحلة الإعدادیة بین البنین والبنات لصالح البنین؛ وبالتالي قبول الف ذه النت ظ أن ھ ویلاح

ل  ي توص ائج الت ع النت ا م داً م ي ح ي إل ضا تتماش ا  أی یس( إلیھ ر أن د الناص راءة ) ١٩٩٢، عب سبة للق بالن
،  أما %١١ولدي البنات % ٢٤والكتابة والحساب، حیث كانت نسبة انتشار صعوبات القراءة لدي البنین        

ین     %١٣ولدي البنات   % ٢٦صعوبات الكتابة لدي البنین      دي البن ت ل ساب فكان % ١٣، أما صعوبات الح
روق ذات   ) م١٩٩٩، بد الرسول عبد الباقي ع(، كما تتفق مع %١٥ولدي البنات    ود ف التي أكدت علي وج

ك     دلالة إحصائیة بین نسبة انتشار صعوبات التعلم بین التلامیذ والتلمیذات لصالح التلامیذ، ویمكن تفسیر ذل
ن      ر م ة أكث درات اللفظی  بأن مادة العلوم بالمرحلة الإعدادیة یغلب علیھا الجانب النظري الذي یعتمد علي الق

صطلحات     ات والم ن التعریف د م نھج بالعدی دس الم ث یتك ة، حی یة المنطقی ب الریاض ي الجوان ا عل اعتمادھ
ھ            دت علی ا أك ذا م ل، وھ ھ قلی والنظریات والرسوم التوضیحیة وكم الجوانب الریاضیة والمسائل الحسابیة ب

ة (ت اللفظیة حیث أفادت بأن الإناث أكثر تمیزاً في القدرا) Rushton & Ankany ,1996(دراسة ) اللغوی
Verbal ability ة سرعة الإدراكی ي Perceptual speed وال آزر الحرك  Motor والت

coordination.) Phillipe & Davision, 1996, 26-27(  

وكلھا أبعاد لھا ارتباط مباشر بالتحصیل الدراسي وخاصة في مادة العلوم، حیث القدرة اللفظیة لھا دور 
اھ    ساب المف ي اكت ال ف اء      فع درس أثن ة الم رة بمتابع ة مباش ا علاق ة لھ سرعة الإدراكی ا وال ر عنھ یم والتعبی

ة           ا المعرفی ا ودلالتھ ا معانیھ رات وإعطائھ م المثی سیة وفھ الشرح وبقدره التلمیذ علي تمییز المعلومات الح
ومات العلم     ة التوضیحیة   المختلفة، أما التآزر الحركي فلھ علاقة بالقدرة علي رسم الأشكال البیانیة والرس ی

ي الخصائص                    ضاً إل ك أی سبب وراء ذل ود ال ا یع ذلك ربم وم، ك ادة العل والتي تحتل مكاناً ھاماً في تحصیل م
لعینة الدراسة، وھي مرحلة المراھقة والتي یغلب فیھا  السیكولوجیة التي تعبر عن طبیعة المرحلة العمریة  

ة      علي المراھقین وخاصة الذكور التمرد علي القیود الاجتم    سماني والطاق شاط الج دلات الن اد مع اعیة وازدی
دلات      الجسمیة العضلیة مما یترتب علیھ كثرة حركة التلمیذ أثناء جلوسھ بالفصل ویترتب علي ذلك تقلیل مع

شاط    رط الن صحوب بف اه الم ص الانتب روف أن نق ن المع م وم شرح المعل اه ل  attention deficitالانتب
hyperactivity disorders (ADHD)         رادف ستخدم كم ل ی تعلم، ب عوبات ال زات ذوي ص م ممی د أھ  أح

ة          . لصعوبات التعلم  ي مرحل ة ف اث خاص ذكور والإن ة لل شئة الاجتماعی ل التن وقد یشارك في ذلك أیضا عوام
واتھم          ى عكس أخ ون عل ة یمیل رة المراھق ي فت ان الأولاد ف ة ب ات الاجتماعی شیر الدراس ث ت ة، حی المراھق

ت   ضاء وق ى ق ات إل دقاء،    البن ارة الأص یة أو زی شطة الریاض ي الأن ون ف ث ینخرط زل، حی ارج المن ر خ أكب
وتنفصل أدوار العمل تدریجیا، حیث یزداد احتمال مشاركة الأولاد في العمل مدفوع الأجر على العكس تقضى 

   (Omaima et al,2006,8).الإناث فترات طویلة في المنزل؛ مما یتیح لھم وقتا أكبر للمذاكرة والإطلاع 


 

ة         ساب قیم ث بح ام الباح ذ       ) ت(لاختبار الفرض الثالث ق ات التلامی ین درج طات ب روق المتوس ة ف لدلال
وم                 ادة العل ي م ة ف ة المعرفی اد البنی اس أبع ة لمقی م  (العادیین وذوي صعوبات التعلم علي الدرجة الكلی  -الك

ون   ) ت(المعرفي، وقد حسبت تلك القیم مع مراعاة شرط استخدام اختبار    )  التكامل -الكیف   و أن تك حیث وھ
ة  ة   ) ف(قیم ن قیم ل م سوبة أق ث    ) ف(المح شرط حی ذا ال ق ھ د تحق ة، وق ة الجدولی ت قیم ) ف( بلغ

  .للتباین الأصغر) ٢٩(للتباین الأكبر و) ٢٦(بدرجات حریة ٢٫١٥الجدولیة ) ف(تقریبا، و١٫٣٦المحسوبة



 

 

 

–– 

 

١٤٨ 

 

 
 

  

  ٥٫٢٢  -  العادیین

  -  ٥٫٢٢  بات التعلمذوي صعو

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(           ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات العادیین وذوي صعوبات ) ٦(ویتضح من جدول
التعلم في الدرجة الكلیة لمقیاس أبعاد البنیة المعرفیة؛ وبالتالي تحقق الفرض الرئیسي الثالث ویمكن تفسیر 

أن الطلاب ذوي صعوبات التعلم یعانون من صعوبات في تجھیز ومعالجة المعلومات، والخاصیة الأكثر ذلك ب
ذلك               سابقة، وك رفتھم ال ي مع نقص ف دوث ال ر وح د أو أكث وضوحا لدیھم ھي نقص تحصیلھم في مجال واح

دة   ,Shunk et al. (قدرتھم علي ربط وتنظیم المعرفة؛ ویجعل من الصعب علیھم الاحتفاظ بالمعرفة الجدی
1999, 126-127(  

ھ       ومن المعروف أن البنیة المعرفیة ھي محصلة ونتاج الخبرات المعرفیة التي یمر بھا الفرد عبر حیات
اه    ي الانتب اھیم أولاً عل ك المف ساب تل د اكت دى، ویعتم ة الم ذاكرة طویل ي ال ة ف دات ھیراركی ة وح ي ھیئ عل

اھیم          والإدراك الجیدین، ثم معالجة معلوماتیة عالیھ  ك المف ین تل ة ب ات قوی تج شبكة ترابط ى تن اءة؛ حت  الكف
اه         ي الانتب ر ف تسھل من استعادتھا وقت اللزوم، ولأنھ من الثابت أن ذوي صعوبات التعلم لدیھم انحسار كبی
والإدراك، وكذلك في استراتیجیات المعالجة والتجھیز؛ ولذلك فإن أبنیتھم المعرفیة ستفتقر للكفاءة والتنظیم 

  .حلل منھا المفاھیم وتفقد بسرعة لأنھا لم یتم استیعابھا وتسكینھا وستت

 

 
 

  

  ٥،٥٥  -  العادیین

  -  ٥،٥٥  ذوي صعوبات التعلم

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                  ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

وم      ) ٧(ویلاحظ من الجدول    م العل عوبات تعل ادیین وذوى ص ة الع دلالة فروق المتوسطات بین مجموع
ي        تعلم ف عوبات ال ن ذوى ص ادیین ع في بعد الكم المعرفي لصالح مجموعة العادیین ویمكن تفسیر تمییز الع



 

 

 

–– 

 

١٤٩ 

بات التعلم لدیھم صعوبات  بأن الأطفال ذوى صعو(David,2004,12)مادة العلوم في ھذا البعد، بما یقرره 
في تخزین المفاھیم والحقائق وربط المفاھیم ببعضھا في الذاكرة طویلة المدى، ولدیھم تأخر في القدرة على 

  .استرجاع الحقائق الأساسیة من الذاكرة طویلة المدى

ى         عوبات التعلم،إل دى ذوى ص دى ل ة الم أن وتشیر الدراسات والبحوث التي أجریت على الذاكرة طویل
ھؤلاء الأطفال أقل مھارة من أقرانھم العادیین في استخدام استراتجیات التسمیع الملائمة لتخزین المعلومات 
ترجاعھم       ي اس اءة ف ل كف تراتجیات أق تعلم اس عوبات ال ستخدم ذوو ص ذلك ی دى، وك ة الم ذاكرة طویل ي ال ف

ذه  للمعلومات من الذاكرة طویلة المدى كما یفتقرون إلى مھارات الضبط وا     لمراجعة الذاتیة لتقویم فاعلیة ھ
  )٣٨٥-٣٨٤،)ب(١٩٩٨فتحي الزیات ، .( الاستراتجیات

وحیث أن بعد الكم یقاس من خلال التعرف والاستدعاء؛ لذلك فإن الطبیعي أن ینحسر ذلك البعد ویتمیز 
  .بضعفھ لدى ذوى صعوبات التعلم 

 

 
 

  

  ٥،٤٧  -  العادیین

  -  ٥،٤٧  ذوي صعوبات التعلم

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                      ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

وم      ) ٨(ویلاحظ من الجدول    م العل عوبات تعل ادیین وذوى ص ة الع دلالة فروق المتوسطات بین مجموع
رد        في بعد الكیف المعرفي     نظم الف ا ی ن خلالھ ي م ة الت ف بالطریق لصالح مجموعة العادیین ویتعلق بعد الكی

ى                      اج إل ذا تحت ا ل ة علی ة معرفی ا عملی ث أنھ ة، وحی ل رتب ى الأق ة إل ى رتب ن الأعل الكم م ة ب المفاھیم الخاص
ك             أتى ذل اھیم، ولا یت ین المف ة ب الیب  وضوح واستقرار البنیة المعرفیة وإدراك الفرد للعلاقات الفئوی  إلا بأس

سار              سبب انح تعلم ب عوبات ال دى ذوى ص وافر ل ذي لا یت ر ال و الأم دة التنظیم، وھ معالجة جیدة وبذاكرة جی
  . القدرات المعرفیة؛ لذلك كان الضعف الواضح في ھذا البعد مقارنة بالعادیین

من العادیین  بأن ذوى صعوبات التعلم لدیھم ذاكرة أقل تنظیما (Xueyun,2005,66)وھذا ما أكد علیھ
  .   حیث یستدل على تنظیم الذاكرة من نوعیة ما یتم استدعائھ 

اني     (Rebcca, 2004, 87-88)وفي دراسة رة المع ة ذاك ة  ( حول اختلاف بنی ة المعرفی ین   ) البنی ا ب م
ي    ذوي صعوبات التعلم، والعادیین أثبتت الدراسة أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یظھرون تأخراً واضحاً ف

اس      شبكة ى أس اھیم عل ع المف  ذاكرة المعاني، وھذا التأخر سیؤدي لصعوبة في أداء بعض المھام مثل تجمی
ة    . المعنى، وفي تشفیر المادة الجدیدة  ي بنی ات ف وأظھرت الدراسة أن ذوي صعوبات التعلم یظھرون اختلاف



 

 

 

–– 

 

١٥٠ 

وفي ھذه الدراسة أیضاً افترض ، مقارنة بأقرانھم العادیین لصالح العادیین، )البنیة المعرفیة(ذاكرة المعاني 
رة     بأن شبكة ذاكرة المعاني لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم أقل كفاءة من العادیین ومن المعروف أن ذاك
رد      المعاني تتكون من معلومات البیئة، والعلاقات بین المواضیع والمفاھیم، وھذا كلھ یعتمد على خبرات الف

ط   وتفاعلھ مع ما یحیط بھ ، وتنظیم ھذه      سیق ورب  المعرفة یعتمد على النمو، وعملیات الانتباه، وعملیات تن
ي               ب الھیرارك سمح للتركی ة ی دة والقدیم ة الجدی د للمعرف ربط الجی ة، وال المعلومات السابقة بالمعرفة الحالی
رون           تعلم یظھ عوبات ال ال ذوي ص ات ولأن الأطف اً باستعادة المعلوم بالاكتمال والظھور، والذي یسمح تباع

لیات انتباه وتنسیق أقل كفاءة لذلك افترض بأن ذوي صعوبات التعلم یمتلكون أبنیة معرفیة ھیراركیة أقل عم
  .تنظیماً من العادیین وھو ما تم تأكیده

 

 
 

  

  ٣٫٩٥  -  العادیین

  -  ٣،٩٥  صعوبات التعلمذوي 

  ٢٫٥٧٦)=٠٫٠١، ١٥٥(                  ت١٫٩٦٠)=٠٫٠٥، ١٥٥(ت

دول  ن الج ظ م م  ) ٩(ویلاح عوبات تعل ادیین وذوى ص ة الع طي مجموع ین متوس روق ب ة الف   دلال
ذي      ي وال ل المعرف د التكام أن بع ك ب سیر ذل ن تف ة ویمك صالح مجموع ي ل ل المعرف د التكام ي بع وم ف   العل

شابھ واختلاف؛        ینتج من إد   ھ ت راك التكاملات الرأسیة والأفقیة بین المفاھیم اعتماداً على ما بینھم من أوج
داً                 ر تعقی اھیم أكث روج بمف رد للخ ي للف اء المعرف وى البن مما یؤدى في النھایة إلى إحداث تكاملات بین محت

وم لخص     ل مفھ ق لك ي ودقی م واع ى فھ اج إل دة تحت ة معق ة معرفی ى عملی ة، وھ ھوعمومی صھ وعلاقات   ائ
شوشة     ة الم ة المعرفی یم، لأن البنی دة التنظ ة جی ة معرفی ى بنی اج إل الي تحت رى، وبالت اھیم الأخ اقي المف بب

د   تعلم الجی بط ال وق وتث ضطربة تع ي    . والم تعلم الت سة ال یحھ لسل ي توض ل ف ده أوزوب ا یؤك ذا م   وھ
 بأن المادة الجدیدة تنتظم Progressive Differentationتتكون من أربع مراحل إحداھم التمییز المتقدم 

ة      ق التبعی ن طری ي ع اء المعرف ي البن سیقSubordinationف   Coordination والتن
  Superordination  (Heidran et al, 2002,19)والتكامل

داء       ات ابت ة المعلوم ل ومعالج ل تمثی ي مراح دید ف عف ش ن ض انون م تعلم یع عوبات ال ولأن ذوى ص
تظم          بالانتباه ثم الإدراك   ع أن تن ن المتوق ھ م ذا فإن ة ل ا المختلف ذاكرة بمراحلھ ي ال  ثم المعالجة المعلوماتیة ف

لدیھم المفاھیم بشكل أقل كفاءة عن أقرانھم العادیین؛ مما یضعف من التكاملات المعرفیة بین المفاھیم التي  
 المعرفیة  التي تمكنھم من بینھا أوجھ تشابھ، كما أن ذوى صعوبات التعلم یفتقرون إلى كفاءة الاستراتجیات

  .إیجاد حل للمشكلات المعرفیة العلیا لذا كان طبیعیاً أن یكون بعد التكامل أقل كفاءة من العادیین
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لفرض الرابع قام الباحث أولا بإیجاد معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة لذوي  لاختبار ا 
  -:صعوبات التعلم وكانت كالتالي

 

 
 

   



 

  الكم
  الكیف
  التكامل

-  
٠٫٧٠٥**  

٠٫١١٥  

٠٫٧٠٥**  
-  

٠٤٠٥**  

٠٫١١٥  
٠٫٤٠٥**  

-  
٠،٠١  

  ٠٫٤٦٣) = ٠٫٠١، ٢٨(ر

الدلالة الإحصائیة لجمیع معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة   ) ١٠(ویتضح من الجدول    
ستوى   د م تعلم عن عوبات ال ذوى ص دى   ٠٫٠١ل ین بع ائي ب اط الثن ل الارتب دا معام ل  ماع م والتكام الك

تعلم ر      .المعرفیین د    ٠٫٧٢٨=تلي ذلك إیجاد معامل الارتباط المتعدد لذوى صعوبات ال و دال إحصائیا عن  وھ
  ٠٫٠١مستوى 

  .بعد ذلك تم حساب معاملات الارتباط الثنائیة بین أبعاد البنیة المعرفیة للعادیین وكانت كالتالي

 

 
 

   



 

  الكم

  الكیف

  التكامل

-  

٠٫٦٤٣**  

٠٫٢٣٨**  

٠٫٦٤٣**   

-  

٠٤٠٨**  

٠٫٢٣٨**  

٠٫٤٠٨**  

-  

  

٠،٠١  

ة          ) ١١( ویتضح من الجدول     ة المعرفی اد البنی ین أبع ة ب اط الثنائی املات الارتب ع مع الدلالة الإحصائیة لجمی
د  ٠٫٦٤٤= تلي إیجاد معامـل الارتباط المتعدد للعادیین ر٠٫٠١عادیین عند مستوى   لل  وھو دال إحصائیا عن

  ٠٫٠١مستوى



 

 

 

–– 

 

١٥٢ 

ة           اط باستخدام قیم املات الارتب ین مع روق ب ة   (z)وأخیرا قام الباحث بحساب دلالة الف ت قیم  (z) وكان
ستوى      ٠٫٧١ د م واء عن ست ٠٫٠٥ تقریباً، وھي غیر دالة إحصائیاً س ود     ٠٫٠١وى  أو م دم وج د بع ا یفی مم

ض               ى رف ذا یعن یم؛ وھ عوبات التعل ادیین وذوي ص د الع ة عن اختلاف في درجة الثبات النسبي للبنیة المعرفی
دیل         ذ         ( الفرض الرابع ولذا یتم قبول الفرض الب د التلامی ة عن ة المعرفی سبي للبنی ات الن ة الثب ف درج لا تختل
اد         ٠)لومالعادیین وذوى صعوبات التعلم فى مادة الع   ین أبع اط ب املات الارتب یم مع أن ق ك ب سیر ذل  ویمكن تف

ل              ي والتكام م المعرف ین الك اط ب ل الارتب ة باستثناء معام ت مرتفع تعلم كان عوبات ال البنیة المعرفیة لذوي ص
ة       ) ٠٫١١٥(المعرفي   ات العین ت درج ویعود ذلك إلى حدوث تدني كبیر في كل الأبعاد المقاسة؛ وبالتالي كان
ا      )  التكامل- الكیف -الكم (الأبعاد على كل   ل أبعادھ ي ك ة ف ة المعرفی متقاربة إلى حد كبیر بسبب ضعف البنی

دم           ) التراجع(المقاسة نتیجة الانحسار    ظ ع ن یلاح تعلم، ولك عوبات ال ذوي ص ة ل اءة المعرفی ي الكف ر ف الكبی
ویم     دلالة الارتباط ما بین بعدى الكم والتكامل، وربما یعود ذلك إلى طبیعة ال  دریس والتق الیب الت اھج وأس من

ة           ات المعرفی اقي العملی ن ب ر م التي تعتمد في مجملھا على أسالیب الحفظ والاستظھار والتلقین بصورة أكب
لاب               ؤلاء الط دى ھ خت ل الي ترس ة؛ وبالت ة المعرفی ي البنی ل ف داث التكام ي إح العلیا، والتي لھا دور كبیر ف

  . یتم قیاسھا بواسطة مقاییس الكم المعرفيعملیات الحفظ والتذكر والتعرف والتي

ك        ود ذل كذلك لدى التلامیذ العادیین أیضاً معاملات ارتباط بین أبعاد البنیة المعرفیة مرتفعة إجمالاً، ویع
ل               إن معام ذا ف دیھم؛ ول ة ل ز والمعالج إلى أدائھم الجید على كل الأبعاد المقاسة نتیجة كفاءة عملیات التجھی

عوبات         الارتباط المتعدد    ذوي ص داھما ل رتفعین إح ددین م اط متع املي ارتب ود مع مرتفع؛ ترتب على ذلك وج
التعلم بفعل تقارب الأداء المنخفض على كل الأبعاد تقریباً، والآخر للعادیین بفعل تقارب الأداء المرتفع على   

ع      ل    كل الأبعاد تقریباً وبالتالي لدى كلاً منھما ثبات نسبى في أدائھ الأول ناتج عن ض شمل ك ذي ی ف الأداء ال
  .الأبعاد، والآخر ناتج عن ارتفاع الأداء الذي شمل كل الأبعاد
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١-   "       عوبات ن ذوى ص ة م ات مختلف دى عین الانتباه والذاكرة العاملة ل
سیة ، " التعلم وذوى فرط النشاط الزائد والعادیین  دد  ، مجلة البحوث النف ،ص ) ١( الع

٢٩٥-٢٢٩.   

٢-   "   یات ادة الریاض ي م تعلم ف عوبات ال ص
ى       ، " وعلاقتھا ببعض الأسالیب المعرفیة لدى تلامیذ الحلقة الثانیة من التعلیم الاساس

  .اجرسالة ماجستیر ، مكتبة كلیة التربیة، جامعة جنوب الوادي فرع سوھ

٣-    "    داني ال الوج دراسة تحلیلیة لأبعاد المجال المعرفي والمج
، رسالة دكتوراه ، " للتلامیذ ذوى صعوبات التعلم بالحلقة الأولى من التعلیم الأساسي       

  .كلیة التربیة ، جامعة المنصورة

٤-   " ي     الأسس البیول ي والمعرف شاط العقل سیة للن ، دار " وجیة والنف
  .النشر للجامعات ، القاھرة

٥-        ة تعلم ، الأسس التشخیصیة والعلاجی عوبات ال شر  "  ص ، دار الن
 .للجامعات، الطبعة الأولى، القاھرة

٦-   "  ل     بعض الخصائص المعر د ك سمات الشخصیة عن فیة وال
 من

، رسالة ماجستیر " الطلبة العادیین وذوى صعوبات التعلم وعلاقتھا بمستوى التحصیل في اللغة الانجلیزیة 
  .المكتبة المركزیة ، جامعة القاھرة

٧-   "         ات ة المعلوم ستویات معالج ي م ا ف ة وأثرھ اد المعرفی ض أبع بع
ة،  "لطلاب العادیین وذوى صعوبات التعلم    لدى ا  ، رسالة ماجستیر ، مكتبة كلیة التربی

  .جامعة أسیوط

٨-   "          دى ل الم ذكر قصیر وطوی ى الت ة والصورة عل ة اللفظی اثر اللغ
ة ، ، رسالة ماجستیر ، مكتبة كلیة التربی" لدى التلامیذ العادیین ذوى صعوبات التعلم   

 ..جامعة أسیوط
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