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٢٦٣ 

  اتجاهات معلمي وزارة التربية والتعليم 
  في الأردن نحو استراتيجيات التقويم

  وفق الاقتصاد المعرفي
  

 

 
  الأردن/ جامعة البلقاء التطبیقیة/ أستاذ مساعد

 

 
ة الجھاز یعد التقویم التربوي أداة لمعرفة مدى تحقق الأھداف من قبل الطلبة، والكشف عن فاعلی

كما یعد التقویم . التربوي، والوقوف على صحة وسلامة القرارات التي تتخذ ضمن المؤسسة التربویة
الوسیلة التي من خلالھا یمكن معرفة مدى ملاءمة البرامج للأفراد وحاجاتھم، والحصول على معلومات عن 

ص نواحي الضعف والقوة لدى كما یسھم التقویم التربوي في تشخی. مدى الانجازات والأوضاع الراھنة
الطلبة، ومعرفة قدرتھم على التعلم، ویمكن من خلال التقویم تزوید المرشدین التربویین بمعلومات تسھم 
في إرشاد الطلبة مھنیا وتربویا، بالإضافة إلى وقوف العاملون في مجال الإدارة المدرسیة على فاعلیة 

  . المعلمین

ا في العملیة التربویة، فلھ صلة بالطالب والمعلم والتدریس والمنھج والتقویم التربوي یعد ركنا أساسی
والمواد التعلیمیة، والمناخ المدرسي والنشاطات والخدمات الطلابیة والمرافق والتنظیم والإدارة والإشراف 

فالتقویم مطلب أساسي لضمان نجاح العملیة التربویة سواء أكانت تلك التي تجري على مدخلات . التربوي
ھذه العملیة أم مخرجاتھا، والتقویم المنظم لمدخلات العملیة التربویة ومخرجاتھا یعد ركنا من أركان العملیة 
التربویة، ومن دونھ لا یمكن للعاملین بالمؤسسة التربویة الوقوف على ثمار جھودھم، كما لا یمكن 

 أو تحدیث مدخلات البرامج التربویة للمجتمع معرفة نتائج استثماراتھ في المؤسسة التربویة، كما أن تطویر
وعملیاتھا ومخرجاتھا التي تتم بمعزل عن التقویم سوف لن تخرج عن كونھا تبنیا عشوائیا لتطویرات 

   ).١٩٩٤البطش وآخرون ( مؤقتة 

والتقویم ھو عملیــة تالیة للقیاس ومترتبة علیة، فھو عملیة تشخیص تتم في ضوء المعلومات التي 
 ویترتب علیھا إصدار أحكام في -  فیما یخص التحصیل الدراسي–ھا من عملیة القیاس یتم الحصول علی

والقیاس ھو قواعد استخدام الأعداد بحیث تدل على الأشیاء بطریقة تشیر إلى . ضوء معاییر محددة مسبقا
لخاصیة وبھذا فھو العملیة التي یتحدد بواسطتھا كمیة ما یوجد في الشيء من ا. كمیات من صفة أو خاصیة

  . )١٩٩٧غانم، ( أو السمة التي نقیسھا 

 

 الأردن/ تربیة والتعلیموزارة ال/ مشرف تربوي
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٢٦٤ 

مفھوما، وفلسفة، . لقد شھد التقویم التربوي خلال القرن الماضي تحولا كبیرا في امتداده ومحتواه
وازدادت الدعوة إلى تصمیم أسالیب التقویم، والى تجریب أشكال بدیلة عن الأسالیب . ومنھجیة، وإجراءات

 القائم على أساس الأداء باعتبار أن الأسالیب Authentic Assessmentقعي التقلیدیة فظھر التقویم الوا
التقلیدیة لعبت دورا أساسیا في تضییق المنھج، وتمثل قصورھا في تزاید العدید من المشكلات التربویة 

ویعد التقویم الواقعي شكل من أشكال التقویم الذي . )١٩٩٥رجب، ( وعدم الارتیاح من مخرجات التعلیم 
قوم بھ الطلبة بمھمات ونشاطات حیاتیة حقیقیة تَظھر تطبیقا ذا معنى للمعرفة والمھارات الضروریة، ی

وتتضمن المھمات الواقعیة تحلیلات وجمع ملاحظات للعالم الواقعي والقیام بنشاطات، كما أن أي مقیاس  
 التي وَضع من أجل قیاسھا لصدق التقویم لا یمكن أن یكون صادقا ما لم یتوجھ مباشرة إلى أھداف التعلم

)Mueller, 2005.(  

 یعتقدون أن تغییر أسالیب التعلم یتطلب تغییر نوعیة )Logan) 1996لوغان إن الكثیرین كما أشار 
الاختبار، وأن مؤیدي ھذه الفلسفة في الإصلاح اقترحوا أن التقویم الواقعي یجب أن یحل محل التقویم 

والقلم، وأن ھذه الفلسفة تتضمن في ثنایاھا أن التقویم جزء من التدریس، التقلیدي المتمثل باختبار الورقة 
وتقوم ھذه النقاشات في جزء كبیر منھا على نتائج الدراسات التي أكدت على أن شكل التقویم المعمول بھ 
في الصفوف یخلق ظروفا معینة وتدریسا من نوع  معین واستراتیجیات تدریس معینة، وأشار لوغأن إلى 

ید الاھتمام بما قد تحدثھ الاختبارات عالیة الخطورة التي قد یترتب على نتائجھا قرارات ھامة على تزا
الطالب مقارنة مع وسائل التقویم الواقعي، وأشارت الدراسة إلى وجود علاقة قویة بین التدریس والتقویم 

  . بحیث أن نوعا معینا من أشكال التقویم یحدد أشكالا معینة من التعلم

 إلى أن )(Corcoran, Dershimer, Tichenor    2004كوركوران دیرشمیر وتیكونیر  یشیر كل من  و
تعلم الأطفال یتم عن طریق التجارب مع المادة المراد تعلمھا، وعندما یحین الوقت لتقییم تلك المھارات فان 

یستخدم التقویم الواقعي لتعلم المعلم یقیّم ذلك من خلال امتحان على الورق، وبدلا عن ذلك یمكن للمعلم أن 
الطالب الذي یركز على مؤشرات التقدم للطالب وھذا النوع من التقویم یتضمن أشكالاً بدیلة من الاختبار مثل 
الواجبات التي تتعلق بالأداء، والتي تسمح للطلبة بمراقبة أنفسھم، وكذلك المقابلات مع الطالب تسمح 

 . والكشف عن التفكیر الإبداعي والنقديللمعلمین بتقییم عمق معرفة الطالب 

 إن الاستناد إلى التقویم كوسیلة لتحسین تعلم الطلبة یتطلب إعادة Stiggins (2004)ستجنز بینما یرى 
تركیز الجھود حول معتقدات جدیدة في التقویم، تتضمن إجراء توازن بین الاختبارات المقننة من جھة 

ما تكون أنظمة التقویم متوازنة یكون التقویم ضمن جمیع المستویات فعند. والتقویم الواقعي من جھة أخرى
  .مشتقا من معاییر التحصیل ذاتھا، إلا إن تلك المعاییر یتم التعامل معھا بشكل مختلف
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٢٦٥ 

Mueller, 2005 

  

 

Authentic Assessment 

 

Traditional Assessment 

  یختار الطالب الإجابة  یقوم الطالب بمھمة  ١

  التقویم مبتدع  التقویم یحاكي الحیاة الواقعیة  ٢

  الطالب یتعرف ویتذكر ویسترجع  الطالب یبني ویطبق  ٣

  مبني من قبل المتعلم  مبني من قبل الطالب  ٤

  یقدم دلیل غیر مباشر  یقدم الدلیل المباشر  ٥

تحقیق  إن التقویم الواقعي جاء منسجما مع متطلبات التعلیم وفق الاقتصاد المعرفي، حیث أنھ لا بد من 
مخرجات تعلیمیة تنسجم مع متطلبات التعلم وفق الاقتصاد المعرفي بحیث تركز ھذه المخرجات على التمیز 

تثمار الموارد البشریة؛ لضمان مساھمتھا في بناء اقتصاد والإتقان وتعزیز القدرة على البحث والتعلم، واس
متجدد مبني على المعرفة، یسھم في تحقیق تنمیة مستدامة تمكن المجتمع من التكیف مع متطلبات ھذا 
العصر، وتھیئ  لھ فرصا للمناقشة بقوة وفاعلیة؛ لیكون على طریق الدول المتقدمة والمصدرة للكفاءات 

یمیا وعالمیا، وھذا بالطبع یتطلب إعادة تشكیل النموذج التربوي؛ لإحداث تحول نوعي البشریة المتمیزة إقل
في البرامج والممارسات التربویة، یؤدي إلى إیجاد مخرجات تنسجم مع ھذه المتطلبات الجدیدة، غیر أن 

لتعلیم، وزارة التربیة وا(ھذا لا یمكن لھ أن یتم إلا بإحداث تطویر نوعي في برامج التعلم ووسائطھ 
٢٠٠٥ .(  

ي   صاد المعرف ق الاقت ویم وف تراتیجیات التق ل إس واقعي(وتتمث ویم ال ة) التق تراتیجیات التالی   بالاس
  ):٢٠٠٥وزارة التربیة والتعلیم، (

  إستراتیجیة التقویم المعتمد على الأداءPerformance- based Assessment  تسعى 
رفي إلى تحقیق نتاجات تعلم متنوعة مرتبطة بالمنھاج، ویتطلب عملیة التعلم والتعلیم وفق الاقتصاد المع

اكتساب المتعلم لھذه النتاجات استخدام تقویم یتوافق مع ھذه النتاجات، ومن ھذه الإستراتیجیات 
إستراتیجیة التقویم المعتمد على الأداء، حیث یظھر المتعلم تعلمھ من خلال عمل یقدم مؤشرات دالھ على 

التقدیم، والعرض التوضیحي، والأداء، (ویمكن تنفیذ ھذه الإستراتیجیة من خلال . مھاراتاكتسابھ لتلك ال
  ).والحدیث، والمعرض، والمحاكاة، والمناقشة أو المناظرة

   ة القلم والورق ویم ب تراتیجیة التق ارات   Pencil and Paperإس ي الاختب ل ف ث تتمث ؛ حی
ى قی    تراتیجیة إل ذه الإس دف ھ ا، وتھ ة    بأنواعھ ة والأدائی ارات العقلی ین للمھ تلاك المتعلم ستوى ام اس م
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٢٦٦ 

المتضمنة في النتاجات التعلیمیة لموضوع معین باستخدام أدوات معدة بعنایة، ومن الأمثلة على إستراتیجیة 
فقرات الصواب والخطأ، فقرات الاختیار من (التقویم ھذه الاختبار الذي یحوي فقرات ذات إجابة محددة مثل 

ل           )قرات المزاوجة متعدد، ف  ة مث ة موجھ رات ذات إجاب وي فق ذي یح رات    (، والاختبار ال ل، فق رات التكمی فق
  ).الإجابة القصیرة، الفقرات الإنشائیة المحددة وحل المسائل

    إستراتیجیة الملاحظة Observation   ن ات ع ، حیث تعتمد ھذه الإستراتیجیة على جمع معلوم
ا     فا لفظی فة وص تعلم ووص لوك الم وي، أو        س د الترب م أو المرش ل المعل ن قب تعلم م لوكات الم ھ س دون فی ، ت

  .وتتضمن الملاحظة التلقائیة، والملاحظة المنظمة. الأقران، أو ولي أمر المتعلم

     إستراتیجیة التقویم بالتواصل Communication       لال ن خ ذه الإستراتیجیة م ذ ھ ؛ ویمكن تنفی
ئلة والأ  لال الأس ن خ ة، أو م ة     المقابل دة اللحظ ئلة ولی ذه الأس ي أن ھ ة ف ن المقابل ذه ع ف ھ ة وتختل جوب

كما ویمكن تنفیذھا من خلال المؤتمر؛ وھو لقاء مبرمج یعقد بین . والموقف ولیست بحاجھ إلى إعداد مسبق
  .المعلم والمتعلم لتقویم مدى تقدم الطالب في مشروع معین، من خلال النقاش

   ذات ة ال ا  Reflection Assessment Strategy إستراتیجیة مراجع ر مفتاح ث تعتب ؛ حی
د                   تعلم یع ى ال ل عل دیم دلی ع تق ذات م ة ال زامن مراجع ث أن ت تعلم، حی ي للم مھما لإظھار مدى النمو المعرف
مؤشرا على تحقیق مرحلة ھامة من مراحل النمو المعرفي للمتعلم، وھي مكون أساسي للتعلم الذاتي الفعال، 

كذلك تعطي المتعلم فرصة لتطویر المھارات فوق المعرفیة، والتفكیر الناقد، ومھارات حل والتعلم المستمر، 
المشكلات، وتساعد المتعلمین على تشخیص نقاط قوتھم وتحدید حاجاتھم وتقییم اتجاھاتھم، ویمكن تنفیذھا 

   .من خلال تقویم الذات، ویومیات وملف الطالب

ادرت إ   ـة ب ة الأردنی سة التربوی صاد     إن المؤس ق الاقت یم وف ویر التعل ات تط ي متطلب ى تبن ل
دم   . Education Reforms For Knowledge Economy (ERFKE)المعرفي ى التق وذلك سعیاً إل

ا      ع تكنولوجی ل م ى التعام ادرین عل ین الق ن المتعلم ل م ة جی یم، وتھیئ ي التعل ا ف ف التكنولوجی و توظی نح
تلاءم          وسارعت وزارة الت  (ICT)المعلومات والاتصالات    ا ی اھج بم ویر المن ى تط ة إل یم الأردنی ة والتعل ربی

از      . والاقتصاد المعرفي، وإلى إعداد برامج تدریبیة للمعلمین  ي إنج ر ف دّور الأكب م ال وذلك لأیمانھا بأن للمعلّ
ع، ولا    ور أي مجتم ي تط ل ف اره الأص ات، وباعتب ن المجتمع ع م دھا أي مجتم ي یج ة، الت داف التعلیمی الأھ

مة المعلمین في تحقیق ھذه الأھداف بمدى الإعداد والتدریب العلمي والمسلكي للمعلمین، وإنما تقتصر مساھ
  .)٢٠٠٠الشرعة والباكر، (بمدى إیمانھم بالعملیة التعلیمیة، وحماسھم لتحقیق أھدافھا 

ا             ي تربطھ زة الت صلة المتمی ك لل نفس، وذل وفیما یخص الاتجاھات فتمثل أھمیة كبیرة في مجال علم ال
سھم،                 ین أنف لوك المعلم ي س ال ف وي وفع أثیر ق ا ت ة، لھ ین التربوی ات المعلم ا أن اتجاھ راد، كم بسلوك الأف
زى     ى، ومغ شاطاتھ معن رد ون ى إدراك الف سیة عل ات النف ضفي الاتجاھ ث ت تھم، حی ھ طلب ي توجی ذلك ف وك

  . )١٩٨٤ھرمز، ( یساعده على انجاز الكثیر من الأھداف 

ن معرفة الاتجاھات تساعد على التنبؤ بالسلوك المستقبلي للأفراد، وتعتبر  إلى أ)١٩٨٩(قطامي ویشیر 
و                 راد نح أثر الأف رد، إذ یت اھر للف سلوك الظ ى ال ة عل ؤثرات القوی ن الم ا م ا إنھ سلوك، كم سیر ال وسیلھ لتف
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٢٦٧ 

ستخدمھ      رد  الأمور وموقفھم منھا بما لدیھم من اتجاھات ایجابیة أو سلبیة، كما إنھا تشكل الإطار الذي ی  الف
   .في إصدار أحكامھ نحو الأمور، والمواقف التي یتعامل معھا

وحیث أن إستراتیجیات التقویم تعد من أھم البرامج التربویة التي تؤثر في تشكیل النموذج التربوي 
اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في ورفع كفایتھ وفاعلیتھ، فقد ھدفت الدراسة الحالیة إلى معرفة 

ن نحو استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي، وذلك لتقدیم تغذیة راجعة حول مدى إیمان الأرد
  .المعلمین واتجاھاتھم نحو ذلك

 

اس                 داه لقی ل تع ة ب واد المختلف ي الم ب ف ي للطال اس التحصیل الدراس ى قی لم یعد التقویم مقصورا عل
ذا    مقومات شخصیة الطالب بشتى جوانبھا، وبذل      الیبھ، إن ھ ك اتسعت مجالات التقویم وتنوعت طرائقھ وأس

ات           ع متطلب سجما م اء من الیبھ ج ھ وأس ي طرائق وع ف ق    الأتساع في مجالات التقویم والتن یم وف ویر التعل تط
رق         الاقتصاد المعرفي  ستخدمونھا واستبدالھا بط ي ی ة الت ویم التقلیدی رق التق ر ط  یوجب على المعلمین تغیی

د  كز على التمیز والإتقان وتعزیز القدرة على البحث والتعلم، واستثمار الموارد البشریة، ترتقویم حدیثة   وق
ت                ا عمل ي، كم صاد المعرف ات الاقت ق متطلب اھج وف سارعت وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة إلى تطویر المن

ددة من بینھا التدریب على إعداد برامج لتدریب كوادرھا وفق متطلبات ذالك التطویر، والذي شمل نواح متع
على استراتیجیات التقویم وأدواتھ وفق الاقتصاد المعرفي، وھي بذلك قامت بإعداد المعلمین لیكونوا قادرین 
ى          اج إل ة یحت ویم الحدیث ي استراتیجیات التق على استخدام تلك الاستراتیجیات داخل غرفة الصف، إلا أن تبن

 بھا والذي سینعكس على الممارسة ودرجة الإتقان داخل غرفة استعدادات داخلیة واتجاھات ایجابیة وإیمان
  :الأسئلة التالیةوالتي ستجیب عن من ھنا جاءت فكرة الدراسة الحالیة . الصف

و        معلميما اتجاھات    -١ ي الأردن نح یم ف ة والتعل صاد      وزارة التربی ق الاقت ویم وف استراتیجیات التق
 ؟المعرفي

ي     -٢ ات معلم ف اتجاھ ل تختل و      وزارة التربھ ي الأردن نح یم ف ة والتعل ق    ی ویم وف إستراتیجیات التق
 ؟الاقتصاد المعرفي باختلاف جنس المعلم، ومؤھلھ العلمي، والتخصص الذي یدرسھ

 

ات    -١ د دراس التھا، إذ لا توج ة وأص ة الدراس ان –حداث م الباحث دود عل ي ح شكلة  - ف ي م ت ف  بحث
 .الدراسة الحالیة ومتغیراتھا

و استراتیجیات          ستقدم الدرا  -٢ یم نح ة والتعل ي وزارة التربی ات معلم ول اتجاھ ة ح ة معرف سة الحالی
ذا    تراتیجیات والأدوات، وھ ذه الاس ین بھ ان المعلم دى إیم ى م ر عل الطبع مؤش ذا ب ویم، وھ التق

 .الإیمان بدورة ینعكس على الممارسة ودرجة الإتقان داخل غرفة الصف

و  راجعة لأصحاب القرار بخصوص اتجاھاتمن المؤمل أن تقدم ھذه الدراسة تغذیة   -٣  المعلمین نح
  .إستراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي



 

 

 

–– 

 

٢٦٨ 

 
ي      - صاد المعرف ق الاقت ویم وف تراتیجیات التق ي : Authentic Assessmentاس وھ

ب ال                ویم جوان ى بتق ة، وتعن ف حقیقی ي مواق تعلم ف ازات الم تعلم  الاستراتیجیات، التي تقیس إنج م
  .درجة) ١٠٥ -٢١(بھدف بناء شخصیتھ المتكاملة، وتراوح مدى درجاتھ ما بین

 

  .معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردن -

  .الخصائص السیكومتریة التي تتمتع بھا أداة الدراسة -

 .م٢٠٠٨/ ٢٠٠٧الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -

 

ري وسكیمنت   ن قام كل م ات      )Frey& Schmitt) 2007ف ة الأدب والدراس ى مراجع دفت إل ة ھ   بدراس
ن التفصیل       . التي تناولت التقویمِ في الغرفة الصفیة  شيء م ت ب سابقة تناول ات ال تشیر إلى أن معظم الدراس

اذ              ل اتخ ن أج م م و مھ واقعي، وھ ویم ال رادف للتق ھ م ى أن دت عل رارات  التقویم المعتمد على الأداء وأك الق
سلوك أَو            . الصحیحة داخل غرفة الصف     شكیل ال یم وت شكیل التعل ین ت م ب ى الاختلاف المھ ائج عل دت النت أك

رف       . الإستراتیجیات التي تساھم في رقي التعلم     یم الغ رورة تقی ى ض شویشِ عل ادي الت وأوصت الدراسة لتَف
  .الصفیة بناء على ھدف التقییم المقصودَ

د  بدراسة ھدفت إلى تقویم )Gosset) 2007جوست وقام   ي   مھاراتِ التربیة البدنیة في مدارس نیوفیل ف
ال    . مدینة ستانفرد الأمریكیة  ع الأطف ى الأداء م أشارت نتائج الدراسة إلى فعالیة التقویم الواقعي المعتمد عل

ارات         ض المھ ار بع م اختی ث ت ین، حی ي  في المھارات الریاضیة، وانسجامھ مع النمو والاستعداد الطبیعی  الت
ریط              طة ش سجیلھا بواس م ت ال وت ل الأطف ن قب تنسجم مع الاستعداد الطبیعي للأطفال ومن ثم تم ممارستھا م
دیو،            شاھدة الفی لال م ن خ ویم م ة للتق فیدیو في مواقف واقعیة من قبل الآباء ومن ثم عرضت على المدرس

ة  دیو یعمل على تقدیم وبینت الدراسة أن التقویم الواقعي الذي ظھر من خلال تسجیل شریط الفی   تغذیة راجع
د            وعي عن د ال سؤولیاتھم، ویزی ي م دراء ف ة، ویضع الم م المتع ق لھ لاب، ویحق ستقبلیة للط راضِ الم للأغ

 .الآباء

د  وقامت   ورة    )٢٠٠٦(محم اھج المط و المن  بدراسة ھدفت إلى معرفة اتجاھات معلمي اللغة العربیة نح
ي الأردن  وفقا للاقتصاد المعرفي وحاجاتھم المھنیة       . من وجھة نظرھم في المدارس التابعة لوكالة الغوث ف

توصلت الدراسة إلى أن مستوى اتجاھاتھم نحو المناھج المطورة وفق الاقتصاد المعرفي كان إیجابیا بدرجة 
ة           ستوى الدلال د م ة إحصائیة عن روق ذات دلال ود ف ائج وج ر  ) ٠٫٠٥ ≤ ∝ (عالیة، كما أظھرت النت  لمتغی

ي               ، الإناثالجنس ولصالح    ة ف روق دال ر ف م تظھ ا ل ا، فیم ات العلی صالح الدراس ي ول ولمتغیر المؤھل العلم
  .اتجاھات المعلمین تعزى لمتغیر الخبرة



 

 

 

–– 

 

٢٦٩ 

ة       Schertzer (2001)سھیرتزر  وفي دراسة أجرتھا    دارس الثانوی ي الم ات معلم ة اتجاھ دف مقارن  بھ
ذین   . والأساسیة نحو التغیر التعلیمي في مدرسة ویسترن اونتاریو    ین ال أظھرت النتائج بان اتجاھات المعلم

م دوراً          یشعرون بأن لھم دوراً عالیا في التغیر كانت ایجابیة، وبالمقابل فأن المعلمین الذین یشعرون بأن لھ
ث                     ر بحی ي التغی شاركة ف دون الم ین یری ا أن المعلم ر، كم و التغی لبیة نح اتھم س ت اتجاھ قلیلا في التغیر كان

شاركین ف  صبحوا م ى     ی ؤدي إل ا ی ة، مم ویم العملی ق وتق سؤولیة لتطبی وا الم ي یتحمل ر لك ادرة التغی ي مب
  . الاتجاھات الایجابیة نحو التغیر

 بدراسة ھدفت إلى معرفة اتجاھات المعلمین فیما یختصص بتطبیق Jackson (2000)جاكسون وقامت 
والتعلیم في غرفة الصف، وتفحص .  المعتمدة على الأداء ومتطلبات التقویم في مدارس مونتسوريالمناھج

العوامل التي تكون مسئولة على التأثیر على اتجاھات المعلمین في عملیة تطویر المنھاج الجدیدة، المعتمدة 
ھات المعلمین نحو أظھرت النتائج أن اتجا. على أھداف أدائیة، لتناسب مقاییس مدارس المونتسوري

المنھاج المعتمد على الأداء ومتطلبات التغیر كانت ایجابیة، ولا توجد فروق في اتجاھات المعلمین نحو 
  . تطبیق منھاج الأداء، بحیث تعزى لمتغیر المرحلة الدراسیة للمدرسة سواء كانت مدرسة أساسیة أو ثانویة

ا      إن الدراسة الحالیة تتمیز عن سابقاتھا من الدراسا     سبق أن تناولتھ م ی رات ل دة متغی ت أنھا جمعت ع
ات    ات الدراس ن عین صائص ع ي الخ ة ف ة مختلف ا لعین ى اختیارھ افة إل ة، بالإض سابقة مجتمع ات ال الدراس

  .السابقة سواء أكان على مستوى المكان أم الزمان

 
ن  ة م ة الدراس ت عین ة ) ٦٠٠ (تكون ي وزارة التربی ن معلم ة م م ومعلم ي الأردنمعل یم ف م .  والتعل ت

ة   بالطریقة العشوائیة  ھماختیار ار       . العنقودی م اختی ث ت ل     ) ٦( حی ن أص ة م دیریات تربی ة ) ٣٦(م م  . مدیری ث
ة             ة تربی ل مدیری ن ك شوائي م شكل ع اث ب ذكور ومدرستین للإن ار مدرستین لل رى اختی ذلك أصبحت   . ج وب

  .یبین توزیع العینة) ١(والجدول .  مدرسة)٢٤(المدرسة وحدت الاختیار، فكان مجموع ما تم اختیاره 
 

  
  

 
        
 ذكور  ٢٩٢  ٤٨
  إناث   ٣٠٨  ٥٢

  الجنس

  بكالوریوس فأقل  ٥١٩  ٠٫٨٦
  دراسات علیا  ٨١  ٠٫١٤

  المؤھل العلمي

  علمي  ٢٥٤  ٤٢
  أدبي  ٣٤٦  ٥٨

  التخصص

٦٠٠       



 

 

 

–– 

 

٢٧٠ 

 
ي اتجاھات استبانة   ي الأردن   معلم یم ف ة والتعل ق      وزارة التربی ویم وف و إستراتیجیات التق صاد   نح الاقت

ول استراتیجیات        ))١(ملحق  ( المعرفي ري ح ؛ حیث قام الباحثان ببناء أداة الدراسة بعد مراجعة الأدب النظ
ق ا ویم وف ة التق دف الدراس بة لھ رات مناس یاغة فق دف ص ك بھ ي، وذل صاد المعرف تبانة . لاقت ألف الاس وتت

ن  ة م صورتھا النھائیّ ن   ) ٢١(ب ون م ي، مك دریج خماس رة ت ل فق ام ك رة، أم ق، (فق ا، ومواف ق تمام مواف
ي الأردن معلمي اتجاھات ، تقیس)ومحاید، وغیر موافق، وغیر موافق تماما     و    وزارة التربیة والتعلیم ف نح

ق  ویم وف تراتیجیات التق يإس صاد المعرف ا،   الاقت ق تمام تجابة مواف ات للاس س درج ن خم اً م دأ رقمی ، وتب
سلبیة،          رات ال ة الفق ي حال ك ف ودرجة واحدة للاستجابة غیر موافق تماما للفقرات الإیجابیة، ویتم عكس ذل

ق  بحیث تعكس كل استجابة اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأرد     ن نحو استراتیجیات التقویم وف
ین    تبانھ ب رات الاس ى فق ـات عل دى الدرجـ راوح م ي، وت صاد المعرف ة) ١٠٥-٢١(الاقت اد . درج م اعتم وت

المعیار التالي للحكم على اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردن نحو استراتیجیات التقویم وفق      
ي  صاد المعرف ـة  : الاقت ات ضعیف ـة )٢٫٣٣ -١(اتجاھ ات متوسطـ ات )٣٫٦٧ -٢٫٣٤(، واتجاھ ، واتجاھ

  ).٥ -٣٫٦٨(مرتفعــة 

      ن ینً مم شر محكم ى ع رض الاستبانة عل لال ع ن خ صدق م م استخراج دلالات ال  ت
ة،     ة الأردنی ي الجامع دریس ف الیب الت اھج وأس وي، والمن نفس الترب م ال ي عل دكتوراه ف ة ال ون درج یحمل

ة   وجامعة البلقاء ال   وزارة التربی تطبیقیة، وجامعة مؤتة، وخمسة خبراء مناھج في مدیریة المناھج التابعة ل
، حیث أشارت )٪٨٥(والتعلیم، وقد اعتمد الباحثان اتفاق ثلاثة عشر محكماً لاعتماد الفقرات؛ أي ما نسبتھ      

  .نتائج التحكیم إلى صلاحیة الفقرات وملاءمتھا لأغراض الدراسة

  م رات                      ت داخلي لفق ساق ال ر للات ا كمؤش اخ ألف ل كرونب ات باستخراج معام ساب الثب  ح
ن             ة م ة مكون ة الدراس ارج عین ن خ ة  ) ٤٢(الاستبانھ جمیعھا على عینة استطلاعیة م م ومعلم غ  ، معل إذ بل

   ).٠٫٨٢( معامل كرونباخ ألفا للاستبانة 

 

نس ى:  الج ر، أنث ي. ذك ل العلم ا : والمؤھ ات علی ل، دراس الوریوس وأق . بك
  .علمي، أدبي: وتخصص المعلم الذي یدرسھ

ق    اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم في الأردن ویم وف  نحو إستراتیجیات التق
  .لیة على الاستبانة المعدة لذلكالاقتصاد المعرفي مقاسة بالدرجة الك

 

  ات ي  ما اتجاھ و     معلم ي الأردن نح یم ف ة والتعل استراتیجیات   وزارة التربی
  ؟ التقویم وفق الاقتصاد المعرفي

رات الا      ة لفق ات المعیاری طات والانحراف ساب المتوس م ح سؤال ت ذا ال ى ھ ة عل ا،  للإجاب ستبانھ جمیعھ
  .یظھر تلك النتائج) ٢(والجدول 



 

 

 

–– 

 

٢٧١ 
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٢٧٢ 

أن متوسطات استجابات عینة الدراسة على فقرات الاستبانھ جاءت إیجابیة ) ٢(یتضح من جدول 
) ٣٫٦٧ -٢٫٣٤ (: وھومتوسطة في أغلبھا ومرتفعة في بعض منھا بناء على المعیار الذي أعتمد في ذلك

وھذا یشیر إلى أن اتجاھات معلمي وزارة التربیة . اتجاھات مرتفعــة) ٥ - ٣٫٦٨(اتجاھات متوسطــة، و
  .استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي بشكل عام جاءت متوسطة في أغلبھا نحو والتعلیم

لیم في إقناع وتدریب القائمین على  ویمكن إرجاع النتیجة الحالیة إلى اھتمام وزارة التربیة والتع
العملیة التعلیمیة على استراتیجیات التقویم وفق الاقتصاد المعرفي، مما یجعل المعلمین مؤمنین بمتطلبات 
الاقتصاد المعرفي ومالكین لھا، ومنھا استراتیجیات التقویم، وكما ھو معلوم فإن وزارة التربیة والتعلیم في 

  . كوادرھا وفق متطلبات ھذا التطویر، وھو مؤشر لنجاح العملیة التربویةحالة تطویر المناھج تدرب 

 التي أشارت إلى أن اتجاھات معلمي اللغة )٢٠٠٦(محمد  تتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع نتیجة دراسة
، كما تتفق مع دراسة العربیة نحو المناھج المطورة وفقا للاقتصاد المعرفي كانت إیجابیة بدرجة عالیة

  . التي أظھرت اتجاھات ایجابیة لدى المعلمین نحو المنھاج المعتمد على الأداءJackson (2000)سون جاك

وتعتبر ھذه النتیجة منطقیة ومنسجما مع الأدب النظري في وقت تسیر فیھ الاتجاھات العالمیة في 
بد من أن یكون التربیة نحو المزید من التركیز على مضمون التعلیم، والعمل على تحسین جودتھ، ولا 

المضمون موجھا من حیث الأھداف والبناء والنتیجة نحو صیاغة إنسانیة، تستطیع أن تتعامل مع العصر 
بما فیھ من تحدیات وتطورات، وھذا یعني التركیز على المدرسة بكل ما فیھا من عناصر ضروریة للعملیة 

  .)٢٠٠٢الشراح، (التعلیمیة 

ي   ھ : نتائج السؤال الثاني ومناقشتھا    ات معلم ف اتجاھ و     ل تختل ي الأردن نح یم ف ة والتعل  وزارة التربی
ذي     صص ال ي والتخ ھ العلم م، ومؤھل نس المعل اختلاف ج ي ب صاد المعرف ق الاقت ویم وف تراتیجیات التق إس

   ؟یدرسھ

 لفحص دلالات الفروق في اتجاھات معلمي للعینات المستقلة " ت"اختبار  تم استخدام
ة ي الأردن وزارة التربی یم ف ق   والتعل ویم وف تراتیجیات التق و إس ي نح صاد المعرف نس،  الاقت اختلاف الج  ب

  .یبین النتائج التي تم التوصل إلیھا) ٤(والجدول 



 

 

 

–– 

 

٢٧٣ 

 

"" 

 

 

 

  
 
 

 
 

 
"" 

 
 

 
 

  ٠٫٣٩  ٣٫٤٢  ٢٩٢  ذكر

  ٠٫٣٨  ٣٫٥١  ٣٠٨  أنثى

٠٫٠٠٥  ٥٩٨  ٢٫٨٢*  

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة* 

  وھي دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة) ٢٫٨٢(وي تسا" ت"أن قیمة ) ٤(یتبین من الجدول 
مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعلیم ). ٠٫٠٥ ≤ ∝(

 باختلاف الجنس، وبالنظر إلى المتوسطات الاقتصاد المعرفي نحو إستراتیجیات التقویم وفق في الأردن
   ).٠٫٣٨(بانحراف معیاري ) ٣٫٥١(الإناث حیث بلغ المتوسط الحسابي لھن یتضح أن الفروق كانت لصالح 

ویمكن إرجاع ذلك إلى أن الإناث أكثر اھتماماً وتطبیقاً لما تم التدریب علیھ بخلاف الذكور؛ فالمعلمة 
 في تحاول التمیز بالتدریس بتطبیق ما تتعلمھ وتتدرب علیھ داخل الغرفة الصفیة، وھذا ما یلاحظھ الباحثون

المیدان؛ إذ یجدون أن اھتمام وعنایة المعلمات بتطبیق ما تعلمنھ من قواعد ومبادئ تربویة أثناء تدربھن 
  .أكثر من الذكور

 التي أشارت إلى وجود فروق دالة في )٢٠٠٦(وتتفق نتیجة الدراسة الحالیة مع نتیجة دراسة محمد 
  .ا للاقتصاد المعرفي تعزى للجنس ولصالح الإناثاتجاھات معلمي اللغة العربیة نحو المناھج المطورة وفق

ي ل العلم صوص المؤھ تخدام : بخ م اس ار ت ستقلة "ت"اختب ات الم ي  للعین روق ف ص دلالات الف لفح
ي الأردن    یم ف ة والتعل ي وزارة التربی ات معلم ق    اتجاھ ویم وف تراتیجیات التق و إس ي  نح صاد المعرف  الاقت

  .ین النتائج التي تم التوصل إلیھایب) ٥(باختلاف المؤھل العلمي، والجدول 
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  ٠٫٣٩  ٣٫٤٥  ٥١٩  فأقل بكالوریوس

  ٠٫٣٨  ٣٫٥٥  ٨١  علیا دراسات

٠٫٠٤٨  ٥٩٨  ١٫٩٧*  

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة* 

ة  ) ١٫٩٧(تساوي " ت"أن قیمة ) ٥(یتبین من الجدول     ≤ ∝(وھي دالة إحصائیا عند مستوى الدلال
ي             مما  ). ٠٫٠٥ یم ف ة والتعل ي وزارة التربی ات معلم ي اتجاھ ة إحصائیة ف روق ذات دلال ود ف ى وج یشیر إل
 باختلاف المؤھل العلمي، وبالنظر إلى المتوسطات الاقتصاد المعرفي  نحو إستراتیجیات التقویم وفق      الأردن

سابي              ط الح غ المتوس ث بل ا حی ات العلی صالح الدراس ت ل روق كان انحرا ) ٣٫٥٥(یتضح أن الف اري  ب ف معی
)٠٫٣٨.(  

وتبدو ھذه النتیجة منطقیة حیث یغلب على المعلمین من ذوي الدراسات العلیا أنھم یحملون تخصصات 
ة         اء الدراس زا أثن ة وتركی اولا ودراس علیا في التربیة، والاقتصاد المعرفي أصبح الآن من أولى المجالات تن

ى       بالإضافة إلى أن المعلمین الحاص . في التخصصات التربویة   ر عل اح أكب دیھم انفت ا ل ؤھلات علی لین على م
دات       ذه التجدی ل ھ ى تمث ادرین عل م ق ذي یجعلھ ر ال ة الأم ذور التربوی ة والج دات التربوی ة بالتجدی المعرف

  .وینعكس ذلك على اتجاھات أفضل نحو الموضوعات التي یتلقونھا ونحو المستجدات التربویة

 التي أشارت إلى وجود فروق دالة في اتجاھات )٢٠٠٦(د وتتفق النتیجة الحالیة مع نتائج دراسة محم
 للمؤھل العلمي ولصالح الدراسات معلمي اللغة العربیة نحو المناھج المطورة وفقا للاقتصاد المعرفي تعزى

  .العلیا

م استخدام   : بخصوص التخصص الذي یدرسھ المعلم    ار  ت ستقلة   " ت"اختب ات الم ص دلالات  للعین لفح
ات     ي اتجاھ روق ف ي الأردن   الف یم ف ة والتعل ي وزارة التربی ق    معلم ویم وف و إستراتیجیات التق صاد  نح الاقت

  .یبین النتائج) ٧( باختلاف التخصص الذي یدرسھ المعلم، والجدول المعرفي
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  *٠٫٠٠٠  ٥٨٩  ٣٫٥٨  ٠٫٣٩  ٣٫٤  ٢٥٤  علمي

        ٠٫٣٨  ٣٫٥٢  ٣٤٦  أدبي

  

  )  ٠٫٠٥ ≤ ∝(الدلالةدالة إحصائیا عند مستوى * 

دول    ن الج ین م ة ) ٧(یتب ساوي " ت"أن قیم ة    ) ٣٫٥٨(ت ستوى الدلال د م صائیا عن ة إح ي دال  وھ
یم      ). ٠٫٠٥ ≤ ∝( مما یشیر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات معلمي وزارة التربیة والتعل

ي الأردن ق  ف ویم وف تراتیجیات التق و إس ي نح صاد المعرف اختلاف الاقت م،   ب ھ المعل ذي یدرس صص ال التخ
سابي      ط الح غ المتوس ث بل ي حی صالح الأدب ت ل روق كان ضح أن الف طات یت ى المتوس النظر إل ) ٣٫٥٢(وب

  ). ٠٫٣٨(بانحراف معیاري 

ذ        سھولة تنفی ة، ف واد الأدبی ن الم ة ع واد العلمی ة الم تلاف طبیع ى اخ ة إل ذه النتیج اع ھ ن إرج ویمك
ى           إستراتیجیة التقویم المعتمد على ا     د عل ي تعتم ة والت واد العلمی ي الم ھ ف ھل من ة أس لأداء في المواد الأدبی

  . المختبرات العلمیة أكثر من الطرق الأخرى

 
ي                - ى الاستمرار ف م عل شكل دائ ل ب یوصي الباحثان وزارة التربیة والتعلیم الأردنیة بضرورة العم

  .ت التربویة العالمیةتطویر وتدریب المعلمین وتأھیلھم، ووضعھم بصورة المستجدا

من المؤمل أن تنعكس اتجاھات المعلمین نحو الاقتصاد المعرفي على أداء المعلمین والطلبة داخل  -
  .الغرفة الصفیة، فتضحي الغرفة الصفیة معملا حیا للتفكیر والكشف والتجریب والإبداع
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 ى     تقویم الأنشطة ال ین الأول ب الحلقت ي كت تقویمیة الواردة ف
ؤتمر          ة للم ث مقدم ة بح رین، ورق ة البح ي بدول یم الأساس ن التعل ة م والثانی
ات      سین مخرج ھ بتح وي وعلاقت ویم الترب ة، التق ة التربی ث لكلی ي الثال العلم

  .١٩٩٤ مایو ٥-٢التعلم والتعلیم، في الفترة ما بین 

 ة   : التقویم التربوي ة، المنظم  تطورات واتجاھات مستقبلیة لمجلة العربیة للتربی
  .١٣٠-١٢١، )٢ (١٥العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، 

           ،ة ة المھنی ة التنمی ة وأزم یج،           )١ط( التربی دول الخل ي ل ة العرب ب التربی ، مكت
  .الریاض

    ات المعل ا             اتجاھ دى تأثرھ ر وم ة قط دریس بدول ة الت ین لمھن م
ت       ة الكوی ة، مجل ل الدیمغرافی ة،   : ببعض العوام ة التربوی ، )٥٦(، ١٤المجل

١٨٤-١٥٥.  
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