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٢٨١ 

  أثر بعض المتغيرات على دافعية التعلم 
  لدى طلاب جامعة البلقاء التطبيقية الأردنية 

  وجامعة الملك خالد السعودية 
  

 

 
  أستاذ مساعد جامعة البلقاء التطبیقیة

  كلیة الأمیرة عالیة الجامعیة

 

 

اھتمام العدید من المھتمین في مجال العلوم التربویة تعد الدافعیة من المواضیع التي حظیت ب
والنفسیة، لما لھذا الجانب من أھمیة في بناء الشخصیة، وما تلعبھ الدوافع من دور رئیسي في مجال عملیة 
التعلم والتعلیم، وفي تحدید أنواع السلوك، وتوجیھ الوجھة الصحیحة نحو تحقیق الھدف النھائي، كما تعد 

 من أھم العوامل المسؤولة عن اختلاف مستویات النشاطات التي یظھرھا الطلاب نحو المواد الدافعیة أیضا
  .(Lefrancois, 1988)الدراسیة، والنشاطات المدرسیة المختلفة، كما یشكل انخفاضھا عائقا رئیسیا للتعلم 

 المدارس والكلیات      إن من الأمور التي تشغل بال المربین وتحظى باھتمامھم تعرض عدد كبیر من طلاب
الجامعیة للفشل في كل عام، ومن اجل التعرف إلى أسباب فشلھم فلا بد من التركیز على العوامل التي تسھم 

وتعد الدافعیة نحو التعلم إحدى القضایا المھمة التي .  (Deci,1976)في تدني الدافعیة نحو التعلم لدیھم 
التحصیل والمشكلات الصفیة السلوكیة، وممارسات تعنى بالطلاب في المواقف الصفیة، إذ إن تدني 

المعلمین وغیاب الطلاب وانقطاعھم عن الدراسة، والاتجاھات السلبیة نحو التعلم یمكن أن تكون ناتجة في 
  ).١٩٩٢قطامي والشیخ، (معظمھا عن تدني الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب 

م إلى بیئة محببة ومرغوبة لدى الطلاب ھدفا جدیرا      ویعد السعي من أجل تحویل مكان التعلم والتعلی
ولذا تعد .تسعى المؤسسة التربویة إلى تحقیقھ وتكرس لھ نشاطاتھا وممارستھا ومناھجھا وبرامجھا

الدافعیة نحو التعلم احد العوامل الھامة التي تحرك وتنشط وتوجھ أنشطة الطلاب الذھنیة في عملیة التعلم، 
ة مشوقة یندمج الطلاب في نشاطاتھا، وبالتالي تصبح ما فیھا من نشاطات وخبرات مما یجعل من الكلیة بیئ

  (Good,1987). ومواقف مكانا یسعد بھ الطلاب ویجذبھم لقضاء معظم وقتھم فیھا

م            ا وفھ لاب، فمعرفتھ دى الط وتعد الدافعیة نحو التعلم من العوامل النفسیة المھمة في التعلم الصفي ل
ى ا ساعدان عل ا ی ات   أثرھ ي المھم دماج ف م للان الي دفعھ تعلم، وبالت و ال لاب نح اه الط شتت انتب ن ت د م لح
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٢٨٢ 

ساعد          ن أن ت ا یمك صفیة، كم ف ال الدراسیة، والالتزام بالقوانین والتعلیمات الجامعیة، ومراعاتھا في المواق
ا   الطلاب بفاعلیة من أجل الانخراط في المواقف التعلیمیة لتحقیق مستویات الإنجاز التي یطمحو  ا، كم ن إلیھ

ذا                    ي ھ درس ف ان دور الم ذا ف صفیة ل ف ال ي المواق اعلا ف شاطا، وتف ة ون یمكن ان تجعل الطلاب أكثر حیوی
ي           اعلھم ف المجال یكون أكثر فاعلیة عن طریق تھیئة النشاطات المثیرة للطلاب، مما یزید في اندماجھم وتف

  ).Brophy, 1988(المواقف التعلیمیة والنشاطات الأنشطة 

 أن مفھوم )Atkinson, 1988(أتكنسون ، إذ یرى )Motivation( لقد تعددت تعریفات مفھوم الدافعیة     
 بأنھا )١٩٨٠(أبو حطب وصادق معین، كما عرفھا   الدافعیة یشیر إلى إثارة الفرد من أجل تحقیق ھدف

بلقیس ومرعي، (ما تكوین فرضي لا یمكن ملاحظتھ ویستنتج من الأداء الظاھر الصریح للإنسان الفضولي أ
 فقد عرفاھا بأنھا قوة ذاتیة تحرك سلوك الفرد وتوجھھ لتحقیق غایة معینة یشعر بالحاجة إلیھا أو )١٩٨٢

 أن الدافعیة عبارة عن الحالات الداخلیة أو )١٩٨٤توق وعدس ، (بینما یرى . بأھمیتھا المادیة أو المعنویة
  .وتحافظ على استمراریتھ حتى یتحقق ذلك الھدف. دفالخارجیة للفرد التي تحرك السلوك وتوجھھ نحو ھ

 

  .تحریك السلوك وتنشیطھ -١

 .توجیھ السلوك نحو ھدف معین -٢

  .المحافظة على استمراریة السلوك حتى یتحقق الھدف -٣

بأنھا حالة متمیزة من ) ١٩٨٤توق وعدس، ( فقد عرفھا أما فیما یتعلق بمفھوم الدافعیة نحو التعلم
الدافعیة العامة، وتشیر إلى حالة داخلیة عند المتعلم تدفعھ إلى الانتباه للموقف التعلیمي، والإقبال علیھ 

  .بنشاط موجھ، والاستمراریة فیھ حتى یتحقق التعلم

 میل الطلاب نحو إیجاد أنشطة  أن الدافعیة نحو التعلم تتمثل في(Brophy, 1988)بروفي وافترض 
تعلیمیة جدیرة بالاھتمام ذات معنى، وإلى محاولة الوصول إلى إشباع الحاجات الأنشطة لدیھم، وھم بذلك 

  .یسعون نحو تحقیق مكافأة داخلیة أو تعلم یشبع حاجة داخلیة

نفسي إلى أن الفرد وتعددت الاتجاھات في تفسیر مفھوم الدافعیة نحو التعلم، إذ تشیر نظریة التحلیل ال
مدفوع بدافعین غریزیین، ھما دافع الحیاة متمثلا بالجنس، ودافع الموت متمثلا بالعدوان، كما تؤكد النظریة 
على أھمیة دور خبرات الطفولة المبكرة في تحدید سلوك الفرد المستقبلي، كما طرحت مفھوم الدافعیة 

قوم بھ الفرد من سلوك دون أن یعرف الدوافع لتفسیر ما ی) Unconscious Motivation(اللاشعوریة 
الكامنة وراء ھذا السلوك، وقد فسره فروید بالكبت الذي یخزن فیھ الفرد أفكاره ورغباتھ في اللاشعور 

)Reeve, 2003.(  

كما فسر الاتجاه السلوكي دافعیة التعلم باعتبارھا حالة تسیطر على أداء الفرد، وتظھر على شكل 
ھدف تحقیق التعزیز، وبذلك فان الفرد یكون محكوما في تعلمھ بھدف الحصول على استجابات مستمرة ب

وھذا یشیر إلى دور المكافآت والحوافز في إثارة الدافعیة؛ . )Alberto & Troutman, 1990(التعزیز 



 

 

 

–– 

 

٢٨٣ 

فالمكافأة ھي تقدیم شيء جذاب أو مرغوب فیھ كمحصلة لسلوك ما، أما الحوافز فھي شيء أو حدث یؤدي 
 تشجیع سلوك مرغوب فیھ، ووفقا للاتجاه السلوكي فإن فھم الدافعیة یتم من خلال التحلیل الدقیق إلى

للحوافز والمكافآت، فتعزیز سلوك ما باستمرار لدى الطالب یؤدي لبذل مجھود أكبر لإتقان المھارات 
       ).Eggen& Kauchak, 1997(المتعلقة بھذا السلوك دون غیره من أنماط السلوك الأخرى 

     أما الاتجاه الإنساني فیرى أن الدافعیة نحو التعلم ھي حالة تسیطر على أداء الفرد، وأساسھا رغبتھ في 
السعي إلى التطور والنمو، واستغلال أقصى طاقاتھ التعلیمیة والنمائیة، ومن ثم یكون مدفوعا لتحقیق ذاتھ 

  .(Biehler & Snowman, 1990)  ةوالسعي نحو الإبداع والوصول إلى حالة التكیف الایجابی

ك       )Maslo(ماسلو       ویفترض   ذات، وذل ق ال  أن الدافعیة الإنسانیة تنمو بشكل ھرمي لإنجاز حاجات تحقی
ة           سیولوجیة والأمنی ات الف دنیا كالحاج ات ال رد       . بعد إشباع الحاج ي أن الف اه المعرف رض الاتج ي حین یفت ف

رة     یكون مدفوعا بھدف الوصول إلى حالة التوا   تعلم والخب ف ال ي مواق زن المعرفي، كما أن الطالب یندفع ف
بھدف الوصول إلى معرفة منظمة یسھل استیعابھا وفھمھا ومن ثم إدماجھا في بنائھ المعرفي، واستخدامھا 
رة أو                شاف خب ي اكت ل ف ي، یتمث دف داخل تعلم بھ و ال دفعون نح في خبرات جدیدة، وھذا یعني أن الطلاب ین

  .)١٩٩٨قطامي، (خل مشكلة أو تطویر البناء المعرفي لدیھم معرفة جدیدة، اد

ونس       ویشیر   ام           )٢٠٠٤(بني ی ى القی سان إل دفع الإن ة ت رورة حیاتی ن ض ر ع القلق یعب شعور ب  إلى أن ال
بسلوك معین كما یحدث في دوافع الحیاة الأخرى كالجوع والعطش، كما إن تلبیة ھذه الدوافع تقلل من حدة  

ق    الإحساس بھا، ف  ھ القل ا یخدم السلوك یقلل من حدة القلق ویؤدي إلى انحساره ولو إلى حین، ولعل أھم م
ذاره             ھ، وإن ي بیئت رات ف د المتغی ن رص ھ م اة، وتمكین في حیاة الإنسان ھو إبقاؤه على تماس مع واقع الحی

  .  بوقوعھا

ي        وبھذا یتضح أن كلا من النظریات المعرفیة والإنسانیة قد ركزت على عدد         من العوامل الشخصیة الت
ن           ل م ى ك ب عل ذا یتوج دات، ل ات والمعتق یتصف بھا الفرد ودورھا في إثارة دافعیتھ مثل الحاجات والتوقع
یتعامل مع الفرد أن یراعي ذلك وخصوصا المدرسین لیكونوا أكثر قدرة على إثارة الدافعیة وبالتالي تطویر    

یم   ر ).Eggen , Kauchak, 1997(التعل ذا اعتب ھ     ل ھ ومیول ھ وأھداف ھ واعتقادات رد ومیول ات الف ت حاج
ھ               ارة دافعیت ي إث ب دورا ف ي تلع ة الت ل المھم ن العوام ذاتي م ھ ال ھ وتنظیم تحكم لدی ع ال  ,Weinerومواق

1990).(  

ل       سب، ب ب فح      إن مھمة توفیر الدافعیة نحو التعلم، لا تلقى على عاتق المؤسسة التي ینتمي إلیھا الطال
ة        إنھا مھمة م   ذه الدافعی رى، وھ شتركة بین البیت والمدرسة والجامعة وبعض المؤسسات الاجتماعیة الأخ

م،            ة، والمعل سة الأكادیمی موجودة لدى الطلاب بدرجات متفاوتة؛ لذا فإن مھمات الدافعیة ملقاة على المؤس
ة             ات الآتی لال المھم ن خ اص م شكل خ لاب ب دى الط تعلم ل و ال ة نح تثارة الدافعی ن اس  ویمك

  ):٢٠٠٢وق وعدس، ت(

ذه           -١ ي ھ اھھم ف تعلم وحصر انتب توفیر الظروف التي تساعد على إثارة اھتمام الطلاب بموضوع ال
  .الظروف



 

 

 

–– 
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 .توفیر الظروف المناسبة للمحافظة على ھذا الاھتمام والانتباه -٢

 .توفیر الظروف المناسبة لتشجیع الإسھام الفاعل للطلاب على تحقیق الھدف -٣

  .طات الموجھة نحو تحقیق الھدفتشجیع الإسھام في النشا -٤

ض        ومن الملاحظ أحیانا أن تحقیق مثل ھذه الأمور، قد لا یؤدي إلى تعلم أفضل، لأنھ لا یمكن إغفال بع
ات             ون مصدرھا ممارس د یك لاب، وق رة للط ل منف ي عوام ة، وھ ذه المھم العوامل التي تعمل على عرقلة ھ

ة ت     ل إداری صف، أو عوام ة ال ل غرف ة داخ ة خاطئ دم     تربوی ل ع ن مث ذھا م رامج وتنفی یط الب ق بتخط  تعل
ررة        وجود الفرصة الكافیة للطالب للتعبیر عن آرائھ وأفكاره بحریة، واللجوء إلى النشاطات الروتینیة المتك
دم       ي، وع وم الدراس ة الی سبب طبیع ة ب شاطات الممتع یص الن لاب، وتقل وس الط ي نف ل ف ث المل ي تبع الت

جوائز على الطلاب، وخلق جو من النفور بین المعلم وطلابھ، بالإضافة إلى المساواة في توزیع المكافآت وال
ل       و التع لاب نح ة الط دني دافعی ي ت سھم ف د ت ي ق ور الت ن الأم ك م ر ذل ي وغی وم الدراس غط الی  ض

  ).٢٠٠٦الترتوري والقضاة، (

ورن وستوكر        وأكد  ي      )Stokar&  Neuforn 2007 ,(نیوف ارات الاتصال ف ة ومھ ة الاجتماعی  دور البیئ
ة   دافعیة التعلم؛ إذ أشارا إلى أھمیة توفیر المناخ الذي یسھم في نجاح التعلیم،    ل الدافعی وذلك  من خلال جع

لاب الشخصیة         ات الط ى حاج وف عل مستمرة عند الطلاب في بیئات التعلم الحقیقیة، لذا من الضروري الوق
والانفعالیة، وخصوصا أثناء التحدث معھم، لأن ھذه العوامل في دافعیة التعلم تعتمد على إدراك الفرد لحقیقة 

  .نص الحوار بینھ وبین الآخرین

ب    (Smart & smart, 1992)سمارت وسمارت ارت      وأش ط المناس ي الوس  إلى أن جماعات الأصدقاء ھ
م                ود دور مھ ى وج ضا إل ار أی تعلم، وأش و ال رد نح ع الف ن دواف ر م د الكثی للنمو الاجتماعي للفرد وفي تحدی

  .لرفاق السن بجانب دور الأسرة

ك       كما بینت دراسة  و   أن المواد التعلی(Folk, 1990)فول میة تساعد على المساھمة في تدني الدافعیة نح
وح               دم وض تعلم، وع دم للم ي تق ة الت التعلم لدى الطلاب من حیث عدم الترابط بین الخبرات والمواد التعلیمی
ب     تطلاع وح ھ للاس تعلم ودوافع ات الم باع حاج ي إش صورھا ف لاب، وق دى الط ا ل راد تحقیقھ داف الم الأھ

لاب    المعرفة، وقصورھا في حل مشكلا   ل الط ول دون تفاع ت واقعیة حیاتیة لدى المتعلم، وصعوبتھا مما یح
  .معھا بحیویة ونشاط

م    (Dembo, 1981)دمبو      ویرى  ة الصف، وان المعل  أن نمط القیادة الصفیة یحدد الجو الذي یسود غرف
 بما تضمھ من المتسلط في إدارتھ الصفیة یؤثر بطریقة عكسیة على طلابھ، كما یرى أن الظروف المدرسیة    

ھ         سود ل ي ت ترتیب الفرق الصفیة وحجمھا یعتبر من العوامل المھمة في الجو الصفي التعلمي والعلاقات الت
  .بین الطلاب

ى الإدراك              )١٩٨٣(الطوبجي        وأشار   رد عل درات الف ة وق ین الوسیلة التعلیمی رة ب ة كبی ود علاق ى وج  إل
ودعا . میة لتناسب الفروق الفردیة بین أفراد الصف الواحدالحسي، وأشار إلى ضرورة تنوع الوسائل التعلی
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را      لاب، نظ ین الط ة ب روق الفردی ا للف دم مراعاتھ ة لع ة الجماعی ات البیتی ن الواجب اد ع رورة الابتع ى ض إل
  .لاختلاف البیئة الاجتماعیة والاقتصادیة بین الطلاب

وى الدافعیة مثل أنماط التنشئة الأسریة      كما أشارت بعض الدراسات أھمیة عوامل كثیرة مؤثرة في مست   
ة          ات دراس ذه الدراس ن ھ ا، وم رد، وغیرھ ولادي للف ب ال ور   والجنس والترتی  ,Singh & Kaur(سنت وك

  ).١٩٩٣(أبو جابر  ودراسة ،)Wang & Greedon, 1989(وانغ وجریدن ، ودراسة )1989

ة  اءت دراس ي      وج ریة )١٩٩٠(ترك شئة الأس ى أن التن د عل صارم   لتؤك ضبط ال د وال از بالتقیی ي تمت الت
د                  تعلم عن ة ال ستوى دافعی اض م ى انخف ؤدي إل دین ت ل الوال والشدة والحزم وعدم التسامح والرفض من قب
ى                    ة إل ة والمحب ل والدیمقراطی دفء والتقب ز بال ي تتمی شئة الت اط التن ؤدي استخدام أنم ي حین ی أطفالھم، ف

  .ارتفاع مستوى دافعیة التعلم عند أطفالھم

روق           ود ف ى وج ار إل      كما تضاربت نتائج الدراسات فیما یتعلق بأثر الجنس في دافعیة التعلم فبعضھا أش
ة             ي الدافعی سین ف ین الجن روق ب ود ف ى وج ات    . لصالح الذكور وبعضھا الآخر لم یشر إل دت الدراس ا وج كم

ان   أھمیة عامل الترتیب الولادي في زیادة أو تدني الدافعیة، فالطفل ذو التر        رة ك تیب الولادي الأول في الأس
 دراسة على )Snell, etall, 1986(حیث أجرى سنل ورفاقھ . أفضل في دافعیتھ من الطفل ذي الترتیب الرابع

ب            از والترتی ة للإنج ین الدافعی ابي ب اط ایج ود ارتب طلبة في مستوى البكالوریوس، وأشارت النتائج إلى وج
ذكور        الولادي، حیث تمیز الطلاب ذوو الترت  لاب ال ز الط از، وتمی ة منخفضة للإنج ر بدافعی یب الولادي الأخی

  .الوحیدون بدافعیة للإنجاز تضمنت تنافسا عالیا

 حیث وجدت أن الارتباط بین الترتیب الولادي والإنجاز )Cherian, 1990(شیرین      وھذا ما أكدتھ دراسة 
ع  الأكادیمي كان سلبیا، إذ تمیز الطلاب ذوو الترتیب الولا      دي الأول في الأسرة بدافعیة علیة للتعلم مقارنة م

 .الطلاب ذوي الترتیب الولادي الأوسط والأخیر

شمان       وأجرى  ب       (Falbo & Rechman, 1979)فالبو وری ر الأب والترتی ین عم ات ب ن العلاق ة ع  دراس
اء       اط الآب ى ارتب ائج إل رة     الولادي وحجم الأسرة، والحاجة للإنجاز، وقد أشارت النت ي الأس را ف صغار عم ال

وأشارت النتائج إلى أن الطلاب . صغیرة الحجم مع مستوى إنجاز عال عند الطفل ذي الترتیب الولادي الأول
وح        الذین لدیھم آباء مستواھم التعلیمي مرتفع وعدد إخوتھم قلیل نسبیا یمتازون بمستویات عالیة من الطم

  .والقدرة على الطموح

ة،    (Baska, 1988)باسكا      أجرت  ب المدرس ى ح  دراسة ھدفت إلى التعرف على اثر الترتیب الولادي عل
ن       ة م ى أن       ) ١٩١(وتكونت عینة الدراس ة إل ائج الدراس لت نت ا، وتوص ا متفوق د   %) ٥٠(طالب ن الموالی م

طفلا %) ٢٥(طفل أوسط، وأن %) ٤(طفل وحید، وأن %) ٧(كانوا من ذوي الترتیب الولادي الأول، وأن 
  . الأسرة، وتمیز ھؤلاء الطلاب بحبھم للمدرسة واعتبارھا بیئة تعلیمیة مفضلة لدیھمأخیرا في

ات                 ذه الدراس ن ھ م ع ة، ونج ام حیاتی ق والأداء لمھ ین القل ة ب ى العلاق ات عل      أجریت العدید من الدراس
الات الق  )Yerkes- Rodson( رودسون -یریكسقانون نفسي معروف باسم  ع ح ق   الذي ینص على أن جمی ل

ان       ) ∩(لھا علاقة تتمثل بالشكل   ا إذا ك ون الأداء منخفضا، أم ق منخفضا یك مع الأداء، وبذلك فإذا كان القل



 

 

 

–– 

 

٢٨٦ 

القلق        ذا ف ي الأداء، ل القلق مرتفعا فإن مستوى الأداء یكون مرتفعا، وإن أیة زیادة في القلق تقابلھا زیادة ف
ین      ضروري ضمن مستویات الانفعالات الفسیولوجیة الأساسیة الم   وازن ب اك ت ون ھن ب أن یك قبولة، ویتوج

شكلة        دث م د تح ا ق حجم المھمة والأداء علیھا وبین القلق، لأنھ إذا كان ھناك قلق مرتفع وأداء منخفض ھن
ون              شكلة فیك اك م ون ھن ي لا تك الات الت ي الح ا ف وھي أن الفرد یقع تحت وطأة القلق الذي یعیق الأداء، أم

    ).٢٠٠٤بني یونس، (ھناك توافقا 

م            شاعر مللھ ن م      إن إثارة الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب قد تدفعھم على الإقبال علیھ بشوق، وتقلل م
ى       وإحباطھم ونفورھم، وتزید من مشاعر حماسھم واندماجھم في المواقف التعلیمیة، مما ینعكس إیجابا عل

  .یة مع متغیرات مختلفةوفیما یلي عرض لأھم الدراسات المتعلقة بالدافع. تحصیلھم الجامعي

ى    )١٩٩٣(سالم      وأشارت نتائج دراسة    ان أعل از ك  إلى أن مستوى أداء الإناث على مقیاس دافعیة الإنج
ستوى         ى م مستوى أداء الذكور على المقیاس نفسھ، كما أشارت نتائج الدراسة إلى تأثیر تعدد الزوجات عل

ان     دافعیة الطلاب حیث وجد لذلك تأثیر سلبي أي إن ال  ة ك ن زوج ر م طلاب الذي لھم آباء متزوجون من أكث
  .مستوى دافعیتھم متدنیا مقارنة مع الذین لھم آباء متزوجون من زوجة واحدة

ي           )١٩٨٦(موسى       وأجرى   ستوى الدراس الجنس والم از ب ع الإنج ة داف ى علاق  دراسة بھدف التعرف عل
لنتائج وجود فروق في مستوى الدافع للإنجاز لدى وأظھرت ا. لطلاب الجامعة في المملكة العربیة السعودیة

الطالبات الإناث یزداد مع تقدم المستوى الدراسي، بینما لا یزداد الدافع للإنجاز لدى الطلاب الذكور مع تقدم 
ي  ستوى الدراس ة . الم ائج دراس ارت نت ین أش ي ح ان  ف ي )Wagman, 1986(واجم ة مرتفع ى أن الطلب  إل

 أعلى من الطلاب متدني التحصیل، وذلك لأن عزوھم لأسباب النجاح والفشل ھي  التحصیل یتمیزون بدافعیة  
  . أسباب داخلیة

ة     )١٩٩٣(سالم       وأشارت نتائج دراسة     ود علاق ى وج ر إل  التي أجراھا على طلبة الصفین الثامن والعاش
ن             ون م اؤھم متزوج ون آب ذین یك الطلاب ال ة، ف ة الطلب ة    بین تعدد زوجات الأب وتدني دافعی ن زوج ر م  أكث

  .تكون دافعیتھم أقل من الطلاب الذین یتزوج آباؤھم زوجة واحدة وھي أمھم

ارت     )١٩٨٩(سلیمان      وقام   ة، وأش دوافع المدرسیة المختلف  بدراسة ھدفت إلى تحدید مستوى مجالات ال
دو             ستویات ال ى م ر دال إحصائیا عل ھ أث ن ل م یك . افع المدرسیة النتائج إلى أن متغیر المستوى الاقتصادي ل

ن   وأظھرت دراسة    ین             (Corson)كورس ة ب ة طردی ود علاق ة وج ا الأمریكی ة جورجی ي جامع ا ف ي أجراھ  الت
ود              ع وج اء، م اعي للآب ستوى الاقتصادي والاجتم ین الم علامات الطلاب على اختبارات تحصیلیة مقننة وب

ة      . ةعوامل أخرى تؤثر في التحصیل كجھد الطالب والحوافز المادیة والدافعی     ائج دراس رت نت ي حین أظھ ف
وري   صادي         )Currye(ك رة الاقت ستوى الأس ود لم تعلم تع ة ال ة دافعی ي درج روق ف ود ف دم وج   ع

ا   ).١٩٨٠أبو حطب،   ( ي أجرتھ د   كما أظھرت نتائج الدراسة الت دارس     )٢٠٠٠(أحم لاب الم ة ط ى أن دافعی  إل
صاد     لاب       الأساسیة في عمان الذین تتمیز أسرھم بأنھا ذات مستوى اقت ة الط ن دافعی ت أفضل م دن كان ي مت

  . الذین تتمیز أسرھم بأنھا ذات مستوى اقتصادي مرتفع

ة    رات الذاتی صادیة والمتغی ة والاقت رات الاجتماعی ل المتغی ة مث رات المختلف ة المتغی ق بعلاق ا یتعل      وفیم
ر      دت ف ن وج ا    الخاصة بالطالب فقد تضاربت الكثیر من الدراسات في نتائجھا، فمنھا م ة إحصائیا كم وق دال
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٢٨٧ 

 في أثر المتغیر الاقتصادي على )١٩٨٠(أبو حطب  ودراسة كورسن المشار لھا في ،)٢٠٠٠(أحمدفي دراسة 
وري                  ة ك ي دراس ا ف ا كم رات ذاتھ ى المتغی ة إحصائیا عل روق دال د ف م توج ي حین ل درجة دافعیة التعلم، ف

ستوى    ).١٩٨٩(سلیمان  ودراسة   دت        كذلك الأمر فیما یخص أثر الم د وج ة، فق ة الدافعی ى درج ي عل  الدراس
ستوى  )Wagman, 1989( ودراسة )١٩٩٣(دراسة قطامي   فروق دالة إحصائیا في درجة الدافعیة تعزى لم

ة    د دراس م تج ي ل ادیمي، ف صیل الأك ى التح صیل   )١٩٨٦(موس ستوى التح زى لم صائیا تع ة إح روق دال  ف
ات   ویمكن النظر إلى ھذه الاختلافات بین نت  . الدراسي ائج الدراسات من منظور الاختلاف في خصائص العین

المستخدمة وخصوصا أن معظمھا طبق على طلاب مدارس ومن أعمار مختلفة، وھذا یشیر إلى أن الدافعیة 
  .غیر مستقرة كلما كان عمر الطالب أقل

ا ل          ارز         یتضح مما سبق أن موضوع دافعیة التعلم لدى الطلاب جدیر بالاھتمام والدراسة، لم ر ب ن أث ھ م
ة                ن معرف د م ان لا ب ذا ك رات ل تعلم والخب ف ال ي مواق شاركتھم ف اتھم، وم ق حاج لاب وتحقی على نجاح الط
سعودیة،        ا بال ة أبھ ي كلی ین ف لاب والمعلم ن الط ة م دى عین تعلم ل و ال ة نح اس والدافعی دني الحم أسباب ت

  .لین والباحثین في مجال التربیةوالخروج بتوصیات تفید الطلاب والمعلمین وأولیاء الأمور والمسؤو

 

اء          امعتي البلق ي ج لاب  ف دى الط تعلم ل ة ال تكمن مشكلة الدراسة في محاولة التعرف على درجة دافعی
ث                وع حی ذا الموض داولھما لھ ات، وت ذه الجامع ي ھ احثین ف ل الب الأردنیة والملك خالد السعودیة، بحكم عم

شكلات      ا             كانت ھناك الكثیر من الم م احتكاكھم امعتین، وبحك ي الج ر ف د كبی شابھة لح ة مت ب الدافعی ي جان  ف
المباشر مع الطلاب وتدریسھم أكثر من مقرر في التخصصات المختلفة، بالإضافة إلى الشكوى المتكررة من 
اس     قبل الزملاء أعضاء ھیئة التدریس في الجامعتین من اللامبالاة الموجودة عند بعض الطلاب، وقلة الحم

دد         وا رة ع ر، وكث لإثارة نحو التعلم، وتدني التحصیل الدراسي، وتذبذب المستوى الدراسي من فصل إلى آخ
ض     ل بع الطلاب المنقطعین عن الدراسة، وغیابھم المتكرر على قائمة الغیاب، وتذمر الطلاب المستمر، ومی

رق التد         ض     المدرسین إلى استخدام أسلوب التلقین والإلقاء، وعدم التنویع في الط ى بع افة إل سیة، بالإض ری
ري             سابقة والأدب النظ ات ال د الدراس ى تأكی افة إل لاب، بالإض شكلات الط الإجراءات في التعامل مع بعض م
على أھمیة ھذا الموضوع وانعكاساتھ على درجة الإنجاز لدى الإنسان ودور المؤسسات الأنشطة في التغییر 

  : من خلال التساؤلات التالیةوالتطویر وبناء الحضارة، وتتحدد مشكلة الدراسة

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة )α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
  ؟)البلقاء التطبیقیة الأردنیة، الملك خالد السعودیة(تعزى لمتغیر الجامعة 

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة )α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
  ؟)عال، متوسط، متدن(لدى طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر المستوى الاقتصادي 

 ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة)α ≥ في درجة الدافعیة ) ٠٫٠٥
ر            زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ات الأب   لدى طلاب جامعة البلق دد زوج ن     ( ع ر م ین، أكث دة، اثنت واح

  ؟ )اثنتین
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٢٨٨ 

     ة ستوى دلال ى م صائیة عل ة إح روق ذات دلال د ف ل توج ي ) ٠٫٠٥ ≤ α( ھ  ف
صص       ي التخ ة ف ر الرغب زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل ة الدافعی  درج

  ؟)رغبة، عدم رغبة(

 روق د ف ل توج ة    ھ ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل ة ) ٠٫٠٥ ≤ α( ذات دلال ي درج ف
ي      صیل الدراس ستوى التح ر م زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل  الدافعی

  ؟ )ممتاز، جید جدا، جید، مقبول(

    ة ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل روق ذات دلال د ف ل توج ة ) ٠٫٠٥ ≤ α( ھ ي درج ف
ة      الدافع ى وظیف صول عل ق الح ر قل زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل  ی

  ؟)قلق، غیر قلق(

 

م دور       ا، وفھ تكمن أھمیة الدراسیة في أن فھم الدافعیة نحو التعلم لدى الطلاب، والعوامل المؤثرة فیھ
افعیة، ویمكن لذلك أن یسھم بطریقة ایجابیة بعض المتغیرات التي تخص الطالب الجامعي في تحقیق تلك الد 

ن               ربین م ات الضروریة للم وفیر المعلوم ي ت سھم ف ن أن ت ا یمك لاب وتحصیلھم، كم ى أداء الط نعكس عل ت
مشرفین تربویین، وأعضاء ھیئة تدریس، ومدیري مدارس، ومعلمین، وأولیاء أمور بھدف زیادة إسھامھم 

دى      . عیة نحو التعلم الجامعيفي تھیئة الظروف المناسبة لتحقیق الداف   تعلم ل و ال ة نح ة الدافعی وإن فھم درج
ق              ي تحقی ائھم ف ساعدة أبن الطلاب وزیادتھ یسھم في رفع مساھمة الوالدین في تھیئة الظروف المناسبة لم
أقصى درجة من الدافعیة، كما تساعدھم في فھم أھمیة تعاونھم واتصالھم بالجامعة، والتنسیق معھا من أجل 

ا  تھیئة   ظروف تحقق أھداف التعلم لدى أبنائھم وتقلل من المشكلات المترتبة على تدني التحصیل لدیھم، كم
بعض         ویین، ب احثین الترب زود الب لاب ت دى الط تعلم ل و ال ة نح ي الدافعی سھم ف ي ت ل الت ة العوام إن معرف

ر    ل أخ یھم عوام ى تبن افة إل ة، بالإض ملتھا الدراس ي ش ل الت ر العوام ن اث ات ع ون المعلوم ن أن تك ى یمك
ة            د دراس التھا، إذ لا توج ة بأص ذه الدراس ع ھ ا تتمت ستقبلیة، كم م    -موضوعا لدارسات جدیدة م د عل ى ح عل

 درست موضوع الدافعیة بین جامعتین على حد سواء في الأردن والسعودیة، وتعرضت لمثل ھذه      -الباحثین
  . المشكلة بالبحث

 

امعي     تھدف ھذه الدراسة إلى الكشف      ب الج ة بالطال رات المرتبط ل  (والتعرف على أثر بعض المتغی مث
ستوى       صص، وم ي التخ ة ف ا، والرغب املا اجتماعی فھ ع ات الأب بوص دد زوج صادي، وع ستوى الاقت الم

رج      د التخ ة بع ى وظیف امعتي         )  التحصیل، وقلق الحصول عل لاب ج دى ط تعلم ل و ال ة نح ة الدافعی ى درج عل
  .یة والملك خالد السعودیةالبلقاء التطبیقیة الأردن



 

 

 

–– 

 

٢٨٩ 

 

-       شطة رات وأن  الحالة التي تسیطر على الطلاب أثناء مشاركتھم في مواقف تعلم وخب
م               سنى لھ ى یت ستقرون حت دؤون أو ی م، لا یھ ة لھ ر مھم صفیة وأنشطة بھدف تحقیق حاجة تعتب

 .خصیة وأسریة وأنشطةتحقیقھا أو إشباعھا، وتتأثر بعدة عوامل سواء ش

-    تعلم و ال ة نح اس الدافعی ى مقی ب عل ا الطال صل علیھ ي یح ة الت ي الدرج  ھ
 .درجة) ١٨٠-٣٦(المستخدم في ھذه الدراسة، والتي تتراوح بین 

- ى  ھم طلاب السنة الأول
ن   ) ٢٠-١٨(والثانیة والذین تتراوح أعمارھم بین    اني م سنة والمسجلین في الفصل الدراسي الث

 ).م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(العام الجامعي 

-          ي سجلین ف ة الم سنة الثانی ى وال سنة الأول لاب ال م ط  ھ
  .للفصل الدراسي) م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(الموافق )  ھـ١٤٢٧/١٤٢٨(العام الجامعي 

 

 

ك        ) ٢٠-١٨(الطلاب الذكور الذین تتراوح أعمارھم       - ة المل ي جامع ین ف ا للمعلم ة أبھ سنة في كلی
ي                  سجلین ف ة الم اء التطبیقی ة البلق ي جامع دین ف ول ال دعوة وأص ة ال لاب كلی سعودیة وط خالد ال

  ). م٢٠٠٧/ ٢٠٠٦(الموافق )  ھـ١٤٢٧/١٤٢٨(العام الجامعي الفصل الدراسي الثاني من 

ي               - روط ف ن ش ھ م ا وفرت أداة الدراسة التي تم استخدامھا وما لھا من خصائص سیكومتریة، وبم
  .الطریقة والإجراءات

 

  .اتبع الباحثان منھجیة البحث الوصفي لتنفیذ ھذه الدراسة

 

ین            شمل مجتمع الدراسة   ا ب ارھم م راوح أعم ذین تت ذكور ال ة ال ) ٢٠-١٨( طلاب السنة الأولى والثانی
ة،     ة الأردنی اء التطبیقی ة البلق ي جامع ة ف دین الجامعی ول ال دعوة وأص ة ال ي كلی ون ف ذین یدرس نة، وال  س

امعي               ام الج ن الع اني م ي الث صل الدراس سعودیة، للف د بال ك خال ة المل ي جامع ین ف ا للمعلم ة أبھ وكلی
نھم   ) ٩٧٩(، والبالغ عددھم ) م٢٠٠٦/٢٠٠٧(الموافق )  ھ ـ١٤٢٧/١٤٢٨( ذكور، م ) ٥٣٩(طالبا من ال

  .طالبا في جامعة الملك خالد،  ) ٤٤٠(في جامعة البلقاء و 



 

 

 

–– 

 

٢٩٠ 

 

ن   ة م ة الدراس ت عین نھم ) ٣٠٠(تكون ب م ة    ) ١٥٠(طال ي كلی ة ف ى والثانی سنة الأول لاب ال ن ط م
ة       ) ١٥٠(جامعة الملك خالد، و / ودیةالمعلمین أبھا في السع  ي كلی ة ف ى والثانی سنة الأول لاب ال طالبا من ط

ة       وم الإداری ة للعل ان الجامعی ة عم دین، وكلی ول ال دعوة وأص ارھم     /ال م اختی د ت ة، وق اء الأردنی ة البلق جامع
  .بطریقة عشوائیة من خلال استخدام العینة الطبقیة

 

وزكي            تم استخدام مقیاس الدافع  ن ك ل م تعلم لك و ال ة نح ة الدافعی اس درج ي لقی تعلم المدرس و ال یة نح
لیمان         امي وس ن قط ل م ة ك ة الأردنی ب البیئ ھ لیناس وره وعرب ذي ط ر  )١٩٨٩(وانتوستل ال م تغیی د ت ، وق

ة،     ورتھ النھائی صیاغة بعض العبارات في المقیاس من قبل الباحثین، حتى خرج في النھایة المقیاس في ص
ة      یحتوي عل  ى ستین فقرة لقیاس الدافعیة نحو التعلم المدرسي، وقد طبق المقیاس الأصلي على فئات عمری

  .سنة، وھذه الأعمار قد جربت علیھا الفقرات للتأكد من مناسبتھا وصلاحیتھا) ٢٠-٨(تراوحت ما بین 

  :الأداة في صورتھا النھائیة المعدلة

لیمان            استخدم الباحثان مقیاس الدافعیة نحو التعل  امي وس وره قط ذي ط تعلم، ال و ال م لقیاس الدافعیة نح
ا    ) ١٩٨٩( سعودیة مع ة وال ین الأردنی م البیئت ا یلائ ارات بم ض العب یاغة بع ر ص د تغیی ة، بع ة الأردنی للبیئ

ى    اس عل تمل المقی ث اش امعتین، حی ي الج لاب ف ع الط اص  ) ٣٦(ومجتم زء الخ ى الج افة إل رة، بالإض فق
  .فراد الدراسة والمتعلقة بمتغیرات الدراسةبالبیانات الشخصیة عن أ

 

لیمان            امي وس ن قط راء      ) ١٩٨٩(قام الباحثان باستخدام أداة مقننة لكل م د إج ن الصدق بع د م ولمزی
ة         ة العمری سعودیة وللفئ ة وال ین الأردنی ذه الأداة للبیئت بة ھ اس، ومناس ارات المقی ض عب یاغة بع ر ص تغیی

عرض ھذه الأداة على عدد من المحكمین المختصین في مجال علم التربیة وعلم النفس، وتم المستھدفة، تم 
ق                ي الملح ح ف و موض ا ھ ة كم ورتھ النھائی تغییر بعض العبارات والصیاغة اللغویة لیخرج المقیاس في ص

  ).١(رقم 

ات الأداة  ، ولأغراض تأك)0.88(ولأغراض الثبات فقد بلغ ثبات المقیاس الأصلي بطریقة الإعادة         ید ثب
ة          ة تجریبی ى عین اس عل ق المقی ث طب على الدراسة الحالیة، فقد تم استخراج الثبات عن طریق الإعادة، حی

اء، و   ) ٢٠(طالبا من طلاب السنة الأولى والثانیة؛ منھم   ) ٤٠(مؤلفة من    ة البلق ن جامع ا  )٢٠(طالبا م طالب
) Test- Retest(عامل الثبات بطریقة الإعادة من جامعة الملك خالد من خارج عینة الدراسة، وتم حساب م

رتین،               ین الم اط ب ل الارتب سب معام داره أسبوعان، وح ي مق ل زمن رتین، بفاص اس م من خلال تطبیق المقی
  .، وقد اعتبر ھذا المعامل مناسبا لأغراض الدراسة)0.92(فبلغت قیمتھ 

ة           ة الدراس ى عین داخلي    كما تم استخراج معامل الثبات عل ساق ال ة الات اخ ( بطریق ا -كرومب لأداة،  ) ألف ل
  .مما یعطي مؤشرا جیدا على ثبات الدراسة الحالیة) ٠٫٨٩(حیث بلغ 



 

 

 

–– 

 

٢٩١ 

 

أوافق (فقرة، تم تدریجھا حسب مقیاس لیكرت الخماسي ) ٣٦(تكون المقیاس في صورتھ النھائیة من 
ة         ، و)بشدة، أوافق، متردد، لا أوافق، لا أوافق بشدة     ذكر قیم سابقة ال ن الاستجابات ال ة م ل فئ ت ك قد أعطی

ي    ا یل ة كم رات الایجابی ة الفق ي حال ت ف صحیح كان ة الت د عملی ة عن شدة: (عددی ق ب ق٥: أواف ، ٤: ، أواف
ردد ق٣:مت شدة٢:، لا أواف ق ب و آت  )١:، لا أواف ا ھ ا لم ي الأداة وفق ة ف رات الایجابی ام الفق ت أرق  :، وكان

)٣٦، ٣٥، ٣٤، ٣١، ٣٠، ٢٧، ٢٦، ٢٤، ٢٣، ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٥، ١٢، ٩، ٨، ٧، ٥، ٤، ١،٣( ،
  .أما في حالة الفقرات السلبیة فقد عكست القیمة العددیة لفئات الاستجابات

 

 

   واحدة في السعودیة واثنتین في الأردناختیار العینات بالطریقة العشوائیة من ثلاث كلیات -

 تطویر أداة الدراسة لتتلاءم مع خصائص أفراد الدراسة وحساب معاملات الصدق والثبات لھا -

 أخذ الموافقات على التطبیق من إدارات الجامعات والطلاب أنفسھم -

 .توزیع أداة الدراسة على أفراد الدراسة -

   spss برنامج الحاسوب استخراج النتائج وتحلیلھا إحصائیا بواسطة -

 

ادي           این الأح ل التب ى تحلی افة إل ة، بالإض ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح تخدام المتوس م اس  ت
)One Way Anova ( واختبار المقارنات البعدیة لشیفیھ)Scheffe.(  

 

  :فیما یلي عرض لنتائج الدراسة وفقا لمتغیراتھا

 

 "            ة ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل روق ذات دلال ة   ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد ف ي درج ف
وللإجابة على ھذا السؤال ). البلقاء التطبیقیة الأردنیة، الملك خالد السعودیة(الدافعیة تعزى لمتغیر الجامعة 
طات ا   ساب المتوس م ح د ت ي      فق ضح ف ا یت امعتین كم لاب الج ة ط ة لدافعی ات المعیاری سابیة والانحراف   لح

  ). ١(الجدول 

  



 

 

 

–– 

 

٢٩٢ 

 
 

 

 

     

  ١٦٫٢  ١٢٣٫١  ١٥٠  البلقاء التطبیقیة
  ١٤  ١١٥٫٥  ١٥٠  الملك خالد

  الجامعة

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٥٫٨  ١١٨٫١  ٣٢  عال

  ١٤٫٧  ١٢٠٫٦  ٢٢١  متوسط
  ١٨٫٥  ١١٤٫١  ٤٧  متدن

المستوى 
  الاقتصادي

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٦٫٢  ١٢٠٫١  ٢٢٩  واحدة
  ١٣٫٥  ١١٨٫٣  ٥٤  اثنتان
  ١١٫٦  ١١٢٫٢  ١٧  ٢فوق 

  عدد زوجات الأب

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١٣٫٨  ١٢٢٫٣  ١٤٩  رغبة

  ١٦٫٧  ١١٦٫٤  ١٥١  عدم رغبة
الرغبة في 
  التخصص

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع
  ١١٫٩  ١٤١٫٢  ٢٩  ممتاز
  ١١٫٣  ١٢٥٫٣  ١١٨  جید جد

  ١١٫٢  ١١٣٫٩  ١٠٨  جید
  ١١٫٨  ١٠٢٫٦  ٤٥  مقبول

مستوى التحصیل 
  الدراسي

  ١٤  ١١٥٫٥  ١٥٠  مجموعال
  ١٥٫٧  ١٢٠٫٧  ٢١٠  قلق

  ١٤٫٩  ١١٦  ٩٠  غیر قلق
قلق الحصول على 

  وظیفة

  ١٥٫٦  ١١٩٫٣  ٣٠٠  المجموع

داره   ) ١٢٣٫١(بلغ المتوسط الحسابي لدافعیة طلاب جامعة البلقاء       اري مق ي  ) ١٦٫٢(بانحراف معی ف
اري ) ١١٥٫٥(حین بلغ المتوسط لطلاب جامعة الملك خالد      داره  بانحراف معی ة    )١٤( مق ن دلال د م ، وللتأك

  )٢(كما یظھر الجدول ) One Way Anova(الفروق بین المتوسطات تم إجراء تحلیل التباین الأحادي 
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    ٤٢٨٦٫٥٢٠  ١٤  ٤٢٨٦٫٥٢٠  بین المجموعات
  ٢٢٨٫٨٦٣  ٢٩٨  ٦٨٢٠١٫٢٦٧  داخل المجموعات  الجامعة

    ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

٠٫٠٠  ١٨٫٧٣٠**  

المستوى   ٨٥٦٫٠٧٢  ٢  ١٧١٢٫١٤٤  بین المجموعات
  /الاقتصادي
  الكلي 

  ٢٣٨٫٣٠٢  ٢٩٧  ٧٠٧٧٥٫٦٤٣  لمجموعاتداخل ا

٠٫٠٢٩  ٣٫٥٩٢*  

        ٢٩٩  ٧٢٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

عدد زوجات   ٥٢٨٫٩٤٩  ٢  ١٠٥٧٫٨٩٨  بین المجموعات
  ٢٤٠٫٥٠٥  ٢٩٧  ٧١٤٢٩٫٨٨٩  داخل المجموعات  الكلي/ الأب

٠٫١١٣  ٢٫١٩٩  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

          ٢٩١٧١٫٣٩٣  الكلي  

الرغبة في   ٢٦٢٠٫٣٩٤  ١  ٢٦٢٠٫٣٩٤  بین المجموعات
/ التخصص

  الكلي
  ٦٩٨٦٧٫٣٩٣  ٢٩٨  ٦٩٨٦٧٫٣٩٣  داخل المجموعات

٠٫٠٠١  ١١٫١٧٧**  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

مستوى   ١١٣١٣٫٥٣٥  ٣  ٣٣٩٤٠٫٦٠٤  بین المجموعات
  ١٣٠٫٢٢٧  ٢٩٦  ٣٨٥٤٧٫١٨٣  داخل المجموعات  التحصیل الكلي

٠٫٠٠  ٨٦٫٨٧٦**  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

قلق الوظیفة   ١٤٠٥٫٨٠٦  ١  ١٤٠٥٫٨٠٦  بین المجموعات
  ٢٣٨٫٥٣٠  ٢٩٨  ٧١٠٨١٫٩٨١  داخل المجموعات  الكلي

٠٫٠١٦  ٥٫٨٩٤*  

        ٢٩٩  ٧٢٤٨٧٫٧٨٧  الكلي  

  )٠٫٠٥≤ (دال إحصائیا على مستوى دلالة *

  )٠٫٠١≤ (دال إحصائیا على مستوى دلالة ** 



 

 

 

–– 

 

٢٩٤ 

دول      ي الج ائج ف رت النت ستوى دلا      ) ٢(أظھ ى م ة إحصائیا عل روق دال ود ف ة  وج ین  )  ٠٫٠١ ≤ α(ل ب
سوبة     ة ف المح ستوى  ) ١٨٫٧٣٠(درجات دافعیة طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد، إذ بلغت قیم بم

ة  ) ١(، وبالرجوع للمتوسطات الحسابیة في الجدول    )٠٫٠٠(دلالة   فقد كان المتوسط الحسابي لطلاب جامع
ن     البلقاء أعلى منھ عند طلاب جامعة الملك خالد، وھذا یعني    تھم م ي دافعی  أن طلاب جامعة البلقاء أفضل ف

  .طلاب جامعة الملك خالد

      وقد یعود تفوق طلاب جامعة البلقاء في الدافعیة إلى حرصھم على التعلم أكثر وبذل جھودا أكثر لتحقیق 
ي یع     شھا  أھدافھم، كما یمكن تفسیر ھذه النتیجة باختلاف الظروف لشخصیة والاجتماعیة، والاقتصادیة الت ی

ى                    تعلم والحصول عل ة ال ب بأھمی ة الطال روف قناع ذه الظ ن ھ سعودیة، وم ي ال ا ف ي الأردن عنھ الطالب ف
ي الأردن        صعبة ف ة      . الشھادة بالإضافة إلى اھتمام الأھل والظروف الاقتصادیة ال ھ نتیج ارت إلی ا أش ذا م وھ

ة أفضل   السؤال السادس وھو أن القلق من الحصول على الوظیفة عند طالب جامعة ال     بلقاء یولد لدیھ دافعی
  .للتعلم

 

ة       "أشار السؤال الثاني إلى   ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل روق ذات دلال ي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد ف ف
ستوى الاقتصادي            ر الم زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل ة الدافعی ال، (درج ع

  ). وسط، متدنمت

ة             ة دافعی ة لدرج ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح وللإجابة على ھذا السؤال فقد تم حساب المتوس
دول    ي الج ضح ف ا یت صادي كم ستوى الاقت ر الم ا لمتغی ة وفق امعتین الكلی لاب الج ط )١(ط غ المتوس ، إذ بل

ستوى الاقتصادي ا         ر الم ا لمتغی امعتین وفق لاب الج ة ط الي  الحسابي لدافعی اري   ) ١١٨٫١(لع انحراف معی ب
ط     )١٥٫٨(مقداره   ستوى الاقتصادي المتوس انحراف  ) ١٢٠٫٦(، وبلغ المتوسط الحسابي وفقا لمتغیر الم ب

داره   اري مق دني     )١٤٫٧(معی صادي المت ستوى الاقت ة ذوي الم سابي لدافعی ط الح غ المتوس ین بل ي ح ، ف
ل        وللتأكد من د  ). ١٨٫٩(بانحراف معیاري مقداره    ) ١١٤٫١( راء تحلی م إج طات ت ین المتوس روق ب لالة الف

ادي    این الأح دول    ) One Way Anova(التب ر الج ا یظھ ة       )٢(كم روق دال ود ف ائج وج رت النت د أظھ ، وق
ستوى الاقتصادي، إذ   ) ٠٫٠٥ ≤ α(إحصائیا على مستوى دلالة     بین درجات الدافعیة الكلیة وفقا لمتغیر الم

  ).٠٫٠٢٩(ى دلالة بمستو) ٣٫٥٩٢(بلغت قیمة ف المحسوبة 

یفیھ      ار ش راء اختب م إج روق ت ذه الف ة ھ ن طبیع د م رت  ) Scheffe(وللتأك ة، إذ أظھ ات البعدی للمقارن
ین                   ت ب ستوى الاقتصادي كان ر الم ا لمتغی ة وفق ة الكلی ة الدافعی ي درج ة إحصائیا ف روق الدال النتائج أن الف

ستوى الاقتصادي المتوسط، وھذا یعني أن الطلاب ذوي المستوى المتوسط والمتدني وكانت لصالح ذوي الم
  .الطلاب ذوي الدخل المتوسط كانوا أفضل في درجة دافعیتھم للتعلم من الطلاب ذوي الدخل المتدني

ات        دیھم طموح دني ل ویمكن تفسیر ھذه النتائج من خلال أن ذوي المستوى الاقتصادي المتوسط والمت
ت        ن ال اعي م ستوى الاقتصادي       في تحقیق الحراك الاقتصادي والاجتم ذوي الم ة ل روف المتاح ن الظ علم ولك

ا            ر منھ دني أكث دخل المت ام ذوي ال ف أم ي تق العوائق الت ذا ف المتوسط أفضل منھا لذوي المستوى المتدني ل
ة             ي غای ر ف دني أم دخل المت ذوي ال ة ل وم الجامعی وفیر الرس ق إن ت لذوي الدخل المتوسط، ومن ھذه العوائ



 

 

 

–– 

 

٢٩٥ 

البحث عن عمل أحیانا، أو أن الجانب الاقتصادي یأخذ حیزا في تفكیر الطالب ذي الصعوبة مما یجبرھم على 
رى     الدخل المتدني من حیث عدم قدرتھ على تلبیة الكثیر من احتیاجات الشاب وخصوصا أن ھناك نماذج أخ

ى    ة   أیسر اقتصادیا منھ، بالإضافة إلى التفكیر الدائم بأن الطالب یفكر كثیرا في أنھ قد زاد عبئا عل ھ نتیج  أھل
ط        دخل المتوس لاب ذوي ال ل الط لدراستھ، وقد یؤدي ذلك إلى تشتت أكثر في أھداف ھؤلاء الطلاب مما یجع

  .أفضل في الدافعیة

 

ى      ث إل ة         "    أشار السؤال الثال ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل روق ذات دلال د ف ل توج ي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھ ف
واحدة، اثنتین، (لدافعیة لدى طلاب جامعة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر عدد زوجات الأب درجة ا

  )." أكثر من اثنتین

ة             ة دافعی ة لدرج ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح ساب المتوس م ح د ت      وللإجابة على ھذا السؤال فق
، إذ بلغ المتوسط الحسابي لدافعیة )١(ح في الجدول طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لعدد زوجات الأب كما یتض

دة           ة الواح ات الأب ذي الزوج دد زوج داره    ) ١٢٠٫١(طلاب الجامعتین وفقا لمتغیر ع اري مق انحراف معی ب
ین  )١٦٫٢( وه اثنت زوج أب ذي ت ب ال سابي للطال ط الح غ المتوس داره  ) ١١٨٫٣(، وبل اري مق انحراف معی ب
س    )١٣٫٥( ط الح غ المتوس ین         ، في حین بل ن زوجت ر م وه أكث زوج أب ذي ت ب ال ة للطال ) ١١٢٫٢(ابي لدافعی

داره  اري مق انحراف معی این   ). ١١٫٦(ب ل التب راء تحلی م إج طات ت ین المتوس روق ب ة الف ن دلال د م وللتأك
ادي   دول  ) One Way Anova(الأح ر الج ا یظھ ة  )٢(كم روق دال ود ف دم وج ائج ع رت النت د أظھ ، وق

ة       ات الأب، إذ          ) ٠٫٠٥ ≤ α(إحصائیا على مستوى دلال دد زوج ر ع ا لمتغی ة وفق ة الكلی ات الدافعی ین درج ب
ة  ). ٠٫١١٣(بمستوى دلالة ) ٢٫١٩٩(بلغت قیمة ف المحسوبة      وھذه النتیجة تشیر إلى عدم اختلاف دافعی

  .الطلاب في جامعتي البلقاء والملك خالد إذا كان آباؤھم متزوجین واحدة أو اثنتین أو أكثر

ي          ویمكن تفس  ات ھ دد الزوج اھرة تع یر ھذه النتائج من خلال نظرة المجتمع العربي الإسلامي إلى أن ظ
ل           زوج الرج ب أن یت ن الغری یس م ذا ل سعودیة، ل ي ال ظاھرة مألوفة في ھذا المجتمع سواء في الأردن أم ف

د فلن یؤثر ذلك زوجة واحدة أو زوجتین أو أكثر، وإذا حدث ھذا لدى والد الطالب جامعة البلقاء والملك خال     
ستطیع           د النضج، وی ل ح امعي وص ب الج و أن الطال على درجة دافعیتھ، وربما یعود ذلك إلى سبب آخر وھ

. التحكم بانفعالاتھ وعواطفھ وإن تأثر  فلا یجعل ذلك عائقا یقف أمام تحقیق أھدافھ في التعلم والوصول إلیھا
ده     ا یؤك ذا م د وواینبیرغر   وھ ة   )Mcllelland & Weinberger, 1989(میكلیلان ى أن الدافعی ارا إل  إذ أش

ر          سمة تظھ ا ك ر إلیھ وز النظ ر ولا یج ور العم باعتبارھا سلوكا متعلما ھي ظاھرة نمائیة تزداد وضوحا بتط
ا        ة دون غیرھ ة عمری ي مرحل لوكاتھ           . فجأة ف ي س ھ استقلالیة ف را لدی ر عم رد الأكب ى أن الف شیر إل ذا ی وھ

ة         وبالتالي دافعیتھ لا ترتبط كث     ى درج ات الأب عل دد زوج ؤثر تع ي أن لا ی ن الطبیع یرا بالآخرین، وبالتالي م
  . دافعیة الطالب الجامعي

التي أشارت إلى الطلاب الذین یتزوج آباؤھم أكثر من ) ١٩٩٣(     وتختلف ھذه الدراسة عن دراسة سالم  
ع  . احدة وھي أمھمزوجة تكون دافعیتھم متدنیة مقارنة مع الطلاب الذین یتزوج آباؤھم زوجة و      وربما یرج

  .سبب ھذا الاختلاف إلى الاختلاف في خصائص العینتین وخاصة في المرحلة العمریة



 

 

 

–– 

 

٢٩٦ 

 

ة         "     أشار السؤال الثالث إلى    ستوى دلال ى م ة إحصائیة عل روق ذات دلال د ف ل توج ي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھ ف
رغبة عدم (معة البلقاء وجامعة الملك خالد تعزى لمتغیر الرغبة في التخصص درجة الدافعیة لدى طلاب جا    

  ).رغبة

ة             ة دافعی ة لدرج ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح ساب المتوس م ح د ت      وللإجابة على ھذا السؤال فق
دول                   ي الج ا یتضح ف ونھ كم ذي یدرس ي التخصص ال رغبتھم ف ا ل ة وفق امعتین الكلی غ  ، إذ )١(طلاب الج بل

ي تخصصاتھم              ون ف ذین یرغب امعتین ال لاب الج ة ط اري   ) ١٢٢٫٣(المتوسط الحسابي لدافعی انحراف معی ب
داره  صاتھم   )١٣٫٨(مق ي تخص ون ف ذین لا یرغب لاب ال ة الط سابي لدافعی ط الح غ المتوس ) ١١٦٫٤(، وبل

داره  اري مق انحراف معی راء ت  ). ١٦٫٧(ب م إج طات ت ین المتوس روق ب ة الف ن دلال د م این وللتأك ل التب حلی
ة إحصائیا        )٢(كما یظھر الجدول ) One Way Anova(الأحادي  روق دال ود ف ائج وج رت النت د أظھ ، وق

ت         ) ٠٫٠٥ ≤ α(على مستوى دلالة    ي التخصص، إذ بلغ ة ف ر الرغب ا لمتغی ة وفق ة الكلی بین درجات الدافعی
سوبة      ة     ) ١١٫١٧٧(قیمة ف المح ستوى دلال طات   ). ٠٫٠٠١(بم الرجوع للمتوس دول    وب ي الج سابیة ف الح

ط              ) ١( ن المتوس ى م ان أعل ي تخصصاتھم ك ون ف ذین یرغب لاب ال ة الط یظھر أن المتوسط الحسابي لدافعی
ون                    ون تخصصاتھم تك ذین یرغب لاب ال ي الط ة تعن ذه النتیج ي تخصصاتھم، وھ ون ف للطلاب الذین لا یرغب

  .دافعیتھم أعلى من الطلاب الذین لا یرغبون في تخصصاتھم

ام                  ویم ى الاھتم زھم عل دفعھم وتحف ي تخصصھم ت لاب ف ة الط لال أن رغب ن خ ائج م كن تفسیر ھذه النت
ة     ى المتع بالتعلم ومتابعة تفصیلاتھ وتطوراتھ، وھذا یعزز دافعیتھم الداخلیة، لأن أھدافھم داخلیة تدعوھم إل

ھ      ذه   . أثناء التعلم بالإضافة لما یجنیھ المتعلم من فوائد نتیجة لتعلم ق ھ ة      وتتف ي نظری ا ورد ف ع م ة م النتیج
 الذي یرى أن الأفراد ذوي الدافعیة العالیة مدفوعون ذاتیا للتركیز على أداء المھمة )Weiner, 1990(واینر 

شيء    . ذاتھا من أجل الحصول على المتعة التي تتحقق جراء القیام بنشاط معین    ي ال ة ف ومن ھنا فإن الرغب
ى         تدفع الفرد للقیام بفعل إزاء ھذا الش  اقلا عل ل متث رد یقب ل الف يء تجع ي ش ة ف يء، في حین إن عدم الرغب

ن            ذا فم ھ، ل اح تجاھ دم الارتی ر ع ذمر ویظھ ر الت ى كثی عمل ھذا الشيء إذا أحس بضغوطات لتلبیتھ كما یبق
  .المنطقي أن تكون دافعیة الطالب الجامعي الراغب في تخصصھ أكثر من الطالب غیر الراغب في تخصصھ

 

ي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة "أشار السؤال الخامس إلى      ف
ي    صیل الدراس ستوى التح ر م زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل ة الدافعی درج

  ).ممتاز، جید جدا، جید، مقبول(

ة         وللإجابة على ھذا ال    ة دافعی ة لدرج ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح سؤال فقد تم حساب المتوس
، إذ بلغ المتوسط )١(طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لمتغیر مستوى التحصیل الدراسي كما یتضح في الجدول      

ره بانحراف معیاري مقدا) ١٤١٫٢(الحسابي لدافعیة طلاب الجامعتین وفقا لمتغیر مستوى التحصیل ممتاز      



 

 

 

–– 

 

٢٩٧ 

داره    ) ١٢٥٫٣(، وبلغ المتوسط الحسابي لذوي التحصیل جید جدا   )١١٫٩( اري مق انحراف معی ، )١١٫٣(ب
د         ستوى التحصیل جی ة ذوي م سابي لدافعی ط الح داره    ) ١١٣٫٩(في حین بلغ المتوس اري مق انحراف معی ب

انحراف معیاري ب) ١٠٢٫٦(أما ذوو مستوى التحصیل مقبول فقد بلغ المتوسط الحسابي لدافعیتھم ).١١٫٢(
داره  ادي  ). ١١٫١(مق این الأح ل التب راء تحلی م إج طات ت ین المتوس روق ب ة الف ن دلال د م  وللتأك

)One Way Anova (  دول ر الج ا یظھ ى     )٢(كم ة إحصائیا عل روق دال ود ف ائج وج رت النت د أظھ ، وق
ستوى التحصیل ا        ) ٠٫٠٥ ≤ α(مستوى دلالة   ر م ا لمتغی ة وفق ة الكلی ات الدافعی ین درج ت   ب ي إذ بلغ لدراس

  ).٠٫٠٠(بمستوى دلالة ) ٨٦٫٨٧٦(قیمة ف المحسوبة 

 للمقارنات البعدیة، إذ أظھرت النتائج )Scheffe(شیفیھ وللتأكد من طبیعة ھذه الفروق تم إجراء اختبار 
أن الفروق الدالة إحصائیا في درجة الدافعیة الكلیة وفقا لمتغیر مستوى التحصیل الدراسي كانت بین الطلاب 
بجمیع مستویاتھم في التحصیل، وكان أفضل الطلاب في الدافعیة ذوي مستوى التحصیل ممتاز، ثم مستوى      

  .التحصیل جید جدا، ثم مستوى التحصیل جید، وأخیرا ذوو التحصیل المقبول

وھذه النتائج تشیر إلى أن مستوى التحصیل الدراسي قد یحفز الطالب لتحسین مستواه دائما مما یدفعھ 
رص          على الا  از یح دیر الممت ب ذو التق وح، فالطال ستوى طم ن م ھتمام بالتعلم، وھذا یؤكد ما لدى الطالب م

ذلك         ل، وك دیرات الأق لاب ذوي التق على المحافظة على تقدیره لذا فھو یبذل الجھد الذي یفوق غیره من الط
ھ    الأمر بالنسبة للطالب الذي تقدیره جید جدا فھو یحرص أولا على المحافظة على تق       ى رفع سعى إل دیره وی

ھ        سبة ل إلى مستوى ممتاز، والفرق بین ھذا الطالب والطالب ذي التقدیر الممتاز ھو أن علامة جید جدا بالن
سبة  . طبیعیة تتمشى مع مستواه أما الطالب ذي التقدیر الممتاز فإن علامة جید جدا ھي منخفضة   وھكذا بالن

ول (لبقیة المستویات    ائج   )جید، مقب ذه النت د        ، وھ ة عن ة الدافعی وي لنظری ع الأدب الترب ة م ة ومتوافق منطقی
 في العزو السببي، فھو یرى بأن الطلاب ذوي التحصیل العالي یكون عزوھم داخلیا )wiener, 1990(واینر  

ارجي     زوھم خ ي التحصیل فع ة      . أما الطلاب متن ع دراس ائج م ذه النت ق ھ ان  وتتف  )Wagman, 1989(واجم
ص العینتین التي أشارت إلى أن الطلاب مرتفعي التحصیل كانوا أفضل في مستوى بالرغم من اختلاف خصائ

ة   . دافعیتھم من الطلاب متدني التحصیل     ى    )١٩٩٣(قطامي  وتتفق الدراسة الحالیة مع دراس ارت إل ي أش  الت
ادیمي     صیل الأك ستوى التح ر م ود لمتغی ة تع ة الدافعی ي درج روق ف ود ف دن(وج ال، مت صالح ذوي ) ع ول

ة    . ى العالي في التحصیل   المستو دم     )١٩٨٦(موسى  وتختلف الدراسة الحالیة مع دراس ى ع ارت إل ي أش  الت
ة،       وجود علاقة ارتباطیة بین الطلاب الذكور مرتفعي التحصیل والطلاب متدني التحصیل في مستوى الدافعی

  . ستوى الدافعیةعلى عكس الإناث فقد كانت الطالبات الإناث المرتفعات في التحصیل مرتفعات أیضا في م

 

ي  ) ٠٫٠٥ ≤ α(ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة على مستوى دلالة "أشار السؤال السادس إلى     ف
ة     ى وظیف صول عل ق الح ر قل زى لمتغی د تع ك خال ة المل اء وجامع ة البلق لاب جامع دى ط ة ل ة الدافعی  درج

   )قلق، غیر قلق(



 

 

 

–– 

 

٢٩٨ 

ة             ة دافعی ة لدرج ات المعیاری سابیة والانحراف طات الح وللإجابة على ھذا السؤال فقد تم حساب المتوس
دول       ط   )١(طلاب الجامعتین الكلیة وفقا لمتغیر قلق الحصول على وظیفة كما یتضح في الج غ المتوس ، إذ بل

ي     ة ف ى وظیف صول عل ي الح ق ف دیھم قل ذین ل امعتین ال لاب الج ة ط سابي لدافعی ستقبل الح ) ١٢٠٫٧(الم
، وبلغ المتوسط الحسابي لدافعیة الطلاب الذین لیس لدیھم قلق الحصول    )١٥٫٧(بانحراف معیاري مقداره    

وللتأكد من دلالة الفروق بین المتوسطات تم إجراء ). ١٤٫٩(بانحراف معیاري مقداره ) ١١٦(على وظیفة 
دول  ) One Way Anova(تحلیل التباین الأحادي  ر الج روق      )٢ (كما یظھ ود ف ائج وج رت النت د أظھ ، وق

ى      ) ٠٫٠٥ ≤ α(دالة إحصائیا على مستوى دلالة    ق الحصول عل ر قل ا لمتغی بین درجات الدافعیة الكلیة وفق
سابیة  ). ٠٫٠١٦(بمستوى دلالة ) ٥٫٨٩٤(وظیفة، إذ بلغت قیمة ف المحسوبة     وبالرجوع للمتوسطات الح

دول  ي الج سابي لد ) ٢(ف ط الح ر أن المتوس ن    یظھ ى م ان أعل ة ك ق الوظیف دیھم قل ذین ل لاب ال ة الط افعی
ي              ق ف دیھم قل ذین ل لاب ال ي الط ة تعن ذه النتیج المتوسط للطلاب الذین لیس لدیھم قلق في تخصصاتھم، وھ

  . الحصول على وظیفة في المستقبل تكون دافعیتھم أعلى من الطلاب الذین لیس لدیھم قلق

ى         یمكن تفسیر ھذه النتائج من خلال     ة عل ي النھای  أن الطالب الجامعي عموما یدرس لیتخرج ویحصل ف
وظیفة أو عمل مرتبط بمجال دراستھ، لذا فإن الطالب أصبح مدركا في ھذا الوقت أن الوظیفة الفضلى یمكن 
ل أن              ن أج تعلم م ى ال رص عل و یح ذا فھ أن ینالھا من ھو أفضل علما ومھارة وإتقانا في مجال تخصصھ، ل

ا   ینجح في الحصو  ستقبل ثانی ل الم ین       . ل على وظیفة أولا، وینجح في عم روق ب ود ف دم وج ق بع ا یتعل وفیم
روف      ى اختلاف الظ طلاب جامعة الملك خالد في الدافعیة نتیجة لقلق الحصول على وظیفة فقد یعزى ذلك إل

ن الأردن،  الاقتصادیة والمھنیة بین الأردن والسعودیة، إذ إن الوظائف متوفرة في السعودیة بشكل أفضل     م
د            ك خال ة المل لاب جامع ة ط ي دافعی أثیر ف ل ت ذا العم ري      . لذا لا یكون لھ ع الأدب النظ ائج م ذه النت ق ھ وتتف

 أن ذوي )Mcllelland & Weinberger, 1989(میكلیلاند وواینبیرغر لنظریة میكلیلاند في الدافعیة، ویرى 
د       دة الم ستقبلیة بعی داف الم ون بالأھ ون      الدافعیة العالیة یھتم الھم ولا یترك سؤولیة أعم ون م م یتحمل ى، فھ

طة           ظ أو الواس ستقبلیة للح تھم الم الأمر للحظ أو الصدفة، لذا فدافعیتھم العالیة لا تجعلھم یتركون أمر وظیف
  . دون بذل الجھود لنیلھا بجدارة

اح، حی                 افز للنج ة الح ق بقیم ا یتعل سون فیم ة أتكن لال نظری ن خ ائج م ذه النت سیر ھ ن تف ث إن كما یمك
ي         صعبة الت المھمة الصعبة یجب أن تعود على الطالب بعد النجاح بمردود مواز لصعوبة المھمة، فالمھام ال
ة،علما          ة عالی ھ دافعی د لدی ا ولا تول ترتبط بمردود أو مكافآت قلیلة لا تستثیر حماس الطالب من أجل إنجازھ

ا   ا     )Lindgren, 1980(بأن الطالب ھو الذي یقدر صعوبة المھمة ومردود النجاح فیھ ى م ق عل ذا ینطب  وھ
ة        صفة الطبیعی ق ذا ال إن القل ذا ف ھ، ل ب أھداف ة تناس ن وظیف اح م ق النج د تحقی ب بع ره الطال ر (ینتظ غی

درك أن           ) المرضي ھ ی افي لأن د الك ذل الجھ ى ب ب إل من عدم الحصول على الوظیفة مستقبلا، سیؤدي بالطال
 .التفوق سیمنحھ فرصة أفضل في وظیفة المستقبل

  



 

 

 

–– 

 

٢٩٩ 

 

  استنادا إلى النتائج التي توصلت لھا الدراسة الحالیة فإنھا توصي بما یأتي

العمل على تنفیذ برامج لتنمیة دافعیة الطلاب في جامعتي البلقاء التطبیقیة وجامعة الملك خالد مع  -١
ى ھذه مراعاة الجوانب الشخصیة والاجتماعیة والاقتصادیة للطالب الجامعي، وینبغي أن یقوم عل 

  . البرامج بالإضافة إلى المختصین في بناء البرامج إدارة الجامعات ومؤسسات مختلفة

ذا       -٢ ى ھ العمل على توفیر الدعم المادي لطلاب الجامعات من ذوي الدخل الاقتصادي المتدني، ویلق
ة         ة الاجتماعی الي ووزارة التنمی یم الع ات ووزارة التعل ي الجامع رار ف حاب الق اتق أص ى ع عل

 .ھاوغیر

 .ربط توظیف خریجي الجامعات بمستوى التحصیل والمھارة والإتقان -٣

مراعاة أھمیة رغبة التخصص عند اختیار الطالب لتخصصھ سواء من قبل أھلھ أو من قبلھ نفسھ  -٤
 .لما لذلك من أھمیة مستقبلیة متعلقة بدافعیتھ وتعلمھ

 .الأردني والسعوديعمل دراسات متعلقة بالدافعیة والجوانب الاجتماعیة في المجتمع  -٥

ى     -٦ ب عل التنسیق بین الجامعات العربیة في الجوانب التي تلعب دورا مھما في تعلم طلبتھم، والتغل
ن       ا م ة وغیرھ ة الطلب دني دافعی ل ت ة مث ات العربی ي الجامع ة ف ا الطلب ي یواجھھ شكلات الت الم

 .المشكلات

وع ب         -٧ ق بموض ة ویتعل و     عمل مؤتمر یدعو إلیھ اتحاد الجامعات العربی امعي نح ب الج ة الطال دافعی
 . ، وتزوید رؤساء الجامعات بأھم النتائج والتوصیات)أسباب، ومشكلات، وعلاج(التعلم 

    



 

 

 

–– 
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                       دى از ل ة للإنج ى الدافعی ولادي والجنس عل ب ال ریة والترتی شئة الأس ر التن  أث
ي   یین ف ع الأساس سادس والتاس صفین ال لاب ال الة ط ان، رس ة عم مدین

  .ماجستیر غیر منشورة، الجامعة الأردنیة

 القاھرة ،  علم النفس التربوي، مكتبة الأنجلو مصریة، المصریة   ،
  .١٤: ص

 المیسر في علم النفس، دار الفرقان، عمان  .  

 ادئ علم النفس، دار الشروق، عمان مب .  

             ذ دى تلامی رات ل بعض المتغی ا ب ا وعلاقتھ ا وتباینھ از تطورھ ة الإنج ة دافعی  دراس
ة عین              شورة، جامع ر من وراه غی الة دكت ر، رس المرحلة الابتدائیة بدولة قط

  .شمس، القاھرة

  ورك،    أساسیات علم ي، نیوی ون وایل النفس التربوي، ج
  .١٤٠: ص

  تدني دافعیة التعلم لدى طلاب الصفین الثامن والعاشر الأساسیین وعلاقتھما 
، لمدرسیة في منطقة الأغوار الوسطىببعض العوامل الشخصیة والأسریة وا

  .رسالة ماجستیر ، الجامعة الأردنیة

 وسائل الاتصال والتكنولوجیا في التعلیم، دار القلم، الكویت .  

  ،أساسیات علم النفس التربوي، النظریة والتطبیق، دار الحامد 
  . الأردن-عمان

       ج م، م الة المعل :  ص ،٢، ع٣٣ تدني دافعیة للتعلم الصفي، رس
٢٦٦ -٢٣٨.  

    ات  الدافعیة للتعلم الصفي لدى طلبة الصف العاشر في مدینة عمان، مجلة دراس
  . ٧٣-٥٤، ص٢٠العلوم الإنسانیة، مج 

             ة ي المملك ة ف لاب الجامع ي لط ستوى الدراس الجنس والم از ب  علاقة الدافع للإنج
ة التر سعودیة، المجل ة بال عود،  العربی ك س ة المل ة، جامع ة التربی ة، كلی بوی

  .١١، ع٣مج

 سیكلوجیة التعلم والتعلیم الصفي، دار الشروق، عمان، الأردن   .  
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