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برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات توظيف تقنية "الكوميكس" في التدريس 
لمعممي المغة العربية وأثره في تنمية ميارات إنتاج النص القصصي الموازي 

 لتلاميذ المرحمة الابتدائية

 محمد د.إبراىيم فريج حسين 
 أستاذ المناىج وطرق تدريس المغة العربية المساعد

 جامعة العريش –كمية التربية 
 الككميكس في التدريستنمية ميارات تكظيؼ تقنية  استيدؼ البحث الحالي المستخمص:

في تنمية بعض ميارات إنتاج النص القصصي  ، كالكشؼ عف أثر ذلؾلمعممي المغة العربية
المكازم لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، كتككنت عينة البحث مف مجمكعتيف: الأكلى 

 ،( تمميذنا كتمميذة56( معممنا كمعممة، في حيف تككنت المجمكعة الثانية مف )31تككنت مف )
بطاقة  -بفف الككميكس كتمثمت أدكات البحث في: )اختبار تحصيؿ المعارؼ المرتبطة

ملاحظة ميارة تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس( خاص بالمعمميف، ك)اختبار إنتاج النص 
القصص المكازم( خاص بالتلاميذ، كأسفرت النتائج عف فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في 

عمميف(؛ حيث تنمية الجكانب المعرفية الخاصة بفف الككميكس لدل أفراد مجمكعة البحث )الم
( لصالح التطبيؽ البعدم في اختبار المعارؼ 0,3,إحصائينا عند مستكل )جاء الفرؽ دالان 

(، كما كشفت نتائج بطاقة الملاحظة عف تقدـ ممحكظ ,.3كبحجـ تأثير ضخـ بمغت قيمتو )
في ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس لدييـ؛ حيث جاءت الفرؽ دالان إحصائينا عند مستكل 

ا نتائج اختبار إنتاج النص ( 0,3,) لصالح التطبيؽ البعدم في البطاقة، ككشفت أيضن
القصصي المكازم عف فاعمية تكظيؼ تقنية الككميكس في تنمية بعض ميارات إنتاج النص 

إحصائينا حيث جاء الفرؽ دالان  القصصي المكازم ككؿ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي؛
 يؽ البعدم في الاختبار.( لصالح التطب6,.,عند مستكل )

 إنتاج النص القصصي المكازم. –تقنية الككميكس  الكممات المفتاحية:
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A Proposed Training Program for Utilizing the “Comics” Technology 

in Teaching for the Teachers of Arabic and its Impact on Developing 

the Production Skills of Parallel Narrative Texts for Primary School 

Pupils 

Abstract: The current research aimed to develop the skills of utilizing 

“COMICS” technique for Arabic language teachers. And to reveal its 

impact on developing some parallel text story producing skills for fifth 

grade pupils. Research sample consisted of two groups: the first 

consisted of (13) male and female teachers, while the second group 

consisted of (65) male and female students. The research tools for the 

teachers were the following: (Test of Acquisition of Knowledge and 

Experience in “COMICS” - Teaching the skill of employing 

“COMICS” technique in teaching). The research tool for the students 

was: (Producing Parallel text stories test). The results revealed the 

effectiveness of the proposed training program in developing the 

cognitive side of “COMICS” technique skills for the research group 

(the teachers); As the difference is statistically significant at the level 

(0.01) in favor of the cognitive posttest with a massive effect rate of 

(1,0). The results of the observation card showed a notable progression 

in the skills of utilizing “COMICS” technique production. As the 

difference is statistically significant at the level (0.01) in favor of the 

card posttest application. The results of the parallel narrative text test 

also revealed the effectiveness of utilizing “COMICS” technique in 

developing some parallel fiction production skills as a whole; as the 

difference is statistically significant at the level (0.05) in favor of the 

posttest application. 
Key Words: The Comics Technology, Parallel Narrative Text Production Skills. 
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 مقدمة:
في نياية  شغؿ مفيكـ النص كدراسة عممية إنتاجو اىتماـ العديد مف عمماء المسانيات

، كتعددت التعريفات التي تناكلت مفيكـ النص الذم أصبح بؤرة ستينات القرف الماضي
 الاىتماـ دكف إىماؿ الجممة التي كانت محؿ الدراسة آنذاؾ، كاختمفت تمؾ التعريفات باختلاؼ
الرؤل كالاتجاىات كالمدارس المغكية، كالتي تداخمت إلى حد الغمكض أحياننا، أك التعقيد أحياننا 

 أخرل.
 كالمستقرئ لبعض الكتابات كالبحكث المتعمقة بمجاؿ إنتاج النص بشكؿ عاـ مثؿ:

-233، 2,32عبد الحميـ عيسى، صكرية بكصكار، )(، 13-15، 2,32)مصطفى أحمد، 
، )صالح (213-,21، 2,33(، )عبد الله المفمح، 51-61، 2,32)عصاـ شرتح،  (،,22

(، يجد أنيا اتفقت فيما بينيا عمى مجمكعة مف السمات مثمت ىكية ,0، 2,34غيمكش، 
مفيكـ النص كطبيعتو، كخمُصت إلى أف النص ىك: عممية إنتاجية معقدة كمتشابكة كمنظمة، 

ممة، تربط أجزاءه علاقات الترابط كالتماسؾ الدلالي، أك ىك كؿ منتظـ في كحدة دلالية متكا
 كيحمؿ في طياتو دلالات كاضحة، كيتمتع بطبيعة خاصة؛ بيدؼ التكاصؿ كالتفاعؿ.

كعندما يرتبط النص بالعممية التعميمية؛ فإنو يطمؽ عميو حينئذ )النص التعميمي(؛ 
ا ـ المغة العربية خاصة؛ نظرن في العممية التعميمية عامة، كفي تعمي كبيرةحظى بأىمية الذم ي
في اكتساب  هيساعدك  لممتعمـ، ثقافيك عمؽ لغكم  يعمؿ عمى تكفير يتضمنو مف محتكللما 

 .كالتكاصؿ مع ثقافتيا المتنكعة ميارات المغة
التي تقدـ لممتعمميف في جميع  التعميمية أبرز أنكاع النصكص النص القصصييعد ك  

ا ا جاذبن ا قرائين بكصفو نصن  الركضة حتى المرحمة الجامعية؛المراحؿ التعميمية بدءنا مف مرحمة 
الأمر الذم  ؛بما يمتاز بو مف ميزات مف حيث التشكيؽ، كالترابط الزمني، كتسمسؿ الأحداث

ا في تعميـ العربية؛ كلا سيما إذا تـ تكظيؼ النص القصصي ا خصبن منو محتكل تعميمين يجعؿ 
 (.2ص ،2,35د إبراىيـ، )عمراف مصمح، محم كفؽ أسس منيجية محددة

(، إلى أنو مف السبؿ التي تقدـ 12، ص2,30يشير )أحمد الأحكؿ،  الصددكفي ىذا 
ا عمى فيـ المتعمـ لمنص المقركء أك المسمكع كتفاعمو معو؛ ىك قدرتو عمى إنتاج  دليلان كاضحن
نص مكازٍ ليذا النص، "فإف قدرة التمميذ عمى إنتاج النص المكازم ىي دليؿ كمؤشر قكم 

جانب القرائي؛ فإنتاجو لمنص المكازم يمنحو انطلاقة كرصيف عمى الفيـ كالاستيعاب في ال
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لغكية دكف قيدٍ أك شرطٍ سكل دلالات كمعافٍ لمنص الأصمي كفي ىذا تنمية لإبداعات التمميذ 
 كقدراتو المغكية". 

منصكص ل وفيمعف  عمى التعبير قدرة المتعمـ :نوبأ المكازميعرؼ إنتاج النص ك 
صمي مف حيث لمنص الأ ةلنصكص مكازي إنتاجو ؿ؛ كذلؾ مف خلاالخاص بأسمكبو ةالمغكي

تراكيب مف مخزكنو المغكم العطائو متسع لمتعبير يسمح لو ببناء الجمؿ ك إمع  ةكالدلال ىنالبُ 
ة عمى قدراتو كمياراتو المغكي يدناكالتي قد تككف ق مي،صالنص الأ ةا ببنيدكف الالتزاـ حرفين 

 .(342ص، 2,30حكؿ، حمد الأأ)

الدراسات التي تناكلت النص المكازم كضركرة الاىتماـ بو كتنميتو، كمنيا كقد تعددت 
؛ عبمة 2,32؛ أحمد الأحكؿ، ,2,2؛ عبدالله شمبي، ,2,2دراسة: )رحاب عبد الحميد، 

 (، كالتي أكصت بما يأتي:2,31؛ علاء الديف سعكدم، 2,32عبد الغني، 
  عمى إنتػاج نصػكص مكازيػة ضركرة تدريب التلاميذ عمى إنتاج معنى النص كتدريبيـ

تضػػػاؼ لمنصػػػكص المقػػػركءة، مػػػع التأكيػػػد عمػػػى أىميػػػة التفاعػػػؿ المثمػػػر بػػػيف القػػػارئ 
 كنصكص القراءة؛ بيدؼ تككيف منتج يضيؼ مف خبراتو إلى ما يقرأ.

  ضركرة إعادة النظر في أساليب كطرؽ كاستراتيجيات تػدريس القػراءة فػي ضػكء إعػادة
 إنتاج النص.

  ازم فػي تحسػػيف مسػتكل التلاميػػذ بشػكؿٍ كاضػػحٍ فػي ميػػارات: يسػاعد إنتػػاج الػنص المػػك
 الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة.

  ضػػركرة تضػػميف أنشػػطة تيػػدؼ إلػػى تنميػػة ميػػارات إنتػػاج الػػنص المػػكازم فػػي منػػاىج
 المغة العربية بمراحؿ التعميـ المختمفة.

 ديثػػة لتنميػػػة تػػدريب المعممػػيف عمػػى كيفيػػة تصػػميـ أنشػػطة أك تكظيػػؼ اسػػتراتيجيات ح
 ميارات إنتاج النص المكازم.

كبإمعاف النظر في تمؾ الدراسات نمحظ أنيا تنادم بشكؿ أك بآخر عمى ضركرة 
استخداـ طرائؽ تدريس جديدة بيدؼ تنمية ميارات إنتاج النص المكازم لدل المتعمميف، الأمر 

نظريات حديثة الذم يتطمب معو البحث عف استراتيجيات أك تقنيات تدريسية قائمة عمى 
 تيدؼ إلى تنمية إنتاج النص المكازم لدل المتعمميف في مراحؿ التعميـ المختمفة.

كنظرنا لطبيعة ميارات إنتاج النص المكازم كالتي تتطمب مستكيات عميا مف الفيـ 
القرائي، كخاصة في المستكل التطبيقي، كلضركرة التبكير بتعميـ التلاميذ في المرحمة الابتدائية 
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ا البحث عف فنكف أك فيـ  النص المقركء، كتكظيفو في إنتاج المغة: نطقنا أك كتابة؛ كاف لزامن
مداخؿ أك استراتيجيات أك تقنيات تدريسية حديثة يمكف أف تحقؽ الغاية المنشكدة، كالتدريب 
الكاعي عمى الإبداع المغكم، بما يتناسب مع طبيعة ميارات إنتاج النص المكازم بحيث يمكف 

 بلاغة الصكرة(.  –يف )بلاغة السرد الدمج ب
في الآكنة الأخيرة ظيكر أحد الفنكف التي تساعد عمى كقد شيدت الساحة التربكية 

( أك ما يطمؽ عميو في البيئة العربية Comicsزيادة الإدراؾ البصرم ألا كىك الككميكس )
بنائيا عمى )الرسكـ اليزلية(، كىك كسيمة تكاصؿ بصرية، ذات طابع ىزلي، تعتمد في 

عنصريف متكامميف يشكلاف كحدة نصية كاحدة، ىما الصكرة، كالنص المغكم المصاحب لو 
 (.213، ص2,33)عزة محمد، 

خاصة بعد تعدد كسائؿ التكاصؿ الاجتماعي كتكافر التطبيقات  –كقد أصبح ىذا الفف 
قصة مصكرة تتضمف أكثر انتشارنا كتأثيرنا في كعي المتمقي؛ فالككميكس قد يككف  -الإلكتركنية

أحداثنا بتسمسؿ زمني، كقد تككف رسالة تكجو نقدنا لمثالب المجتمع إلى جميكر التكاصؿ، 
 كتعتمد في فيميا عمى الخمفية المعرفية المشتركة بالسياؽ الخارجي. 

أنكاع الرسكـ التعميمية التي تقدـ المحتكل مف أبرز  يرل البحث الحالي أف الككميكسك 
 Visual Graphic ممادة التعميمية في صكرة مخططات بصرية المفظي )النصي( ل

Displayعمى تنظيـ المعمكمات داخؿ بنيتو  المتعمـلأنيا تساعد  ؛جاذبة كمتنكعة التصميـ
 ،كاستبقائيا ،معالجتيا الأمر الذم يعمؿ عمى سيكلة ؛ Cognitive Structureالمعرفية 

أداة فعالة مف أدكات قد تككف ييا، كما أنيا كاستدعائيا مف الذاكرة البشرية عند الحاجة إل
 .كلغة بصرية مشتركة بيف المعمـ كالطالب ،التفكير البصرم

كقد ألقى التطكر التكنكلكجي الذم نعيشو الآف بظلالو عمى فف الككميكس؛ فقد 
 Bit Strips-Comic Creator-Comicظيرت مجمكعة مف التطبيقات الحديثة مثؿ: )

Maker HD-My Sketch-Strip Designer-Storyboard كتسمح تمؾ التطبيقات ،)
ا بنظاـ الككميكس يككف بطميا المتعمـ نفسو داخؿ الفصؿ  بأف ينشئ المعمـ بنفسو قصصن
الدراسي؛ الأمر الذم ينعكس بالإيجاب عمى العممية التعميمية كتفاعؿ المتعمـ مع المعمـ؛ مما 

دمج الخبرات ب بؿ المتعمميف، كما أنيا تسمحيجعؿ المكقؼ التعميمي أكثر متعة كمشاركة مف ق
 . Meaningful Learningالمعنى  ذم السابقة بالخبرات اللاحقة لتسيـ في تككيف التعمـ
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كتأسيسنا عمى ما سبؽ نجد أف تمؾ التطبيقات الخاصة بالككميكس بفنياتيا المختمفة، 
مصكرة كجاذبة؛ قد تساعد كالتي تتعمؽ بطريقة عرض المحتكل النصي في صكرة رسكـ ىزلية 

عمى نشأة علاقة قكية بيف الاستيعاب القرائي لدل المتعمـ كعممية إنتاجو لمنصكص؛ فمف 
المتكقع بعد قراءة المتعمـ لمنص القصصي عبر تمؾ التقنية أف يعتمد عمى نفسو بتمثيؿ ما 

عادة إنتاجو، ككتابتو بأسمكبو الشخصي، أم أنو كمما زاد استيعابو ك  فيمو العميؽ لما تعممو كا 
سقاط بعض التفاصيؿ غير  يقرأ؛ تزيد قدرتو عمى التعرؼ عمى الأفكار الرئيسة مف جية، كا 

نتاج تمؾ المعمكمات بالشكؿ الجديد.  الميمة، ثـ إعادة تنظيـ كا 
الأمر الذم دفع البحث الحالي لمعرفة أثر استخداـ تقنية "الككميكس" في تنمية 

 كازم لدل تلاميذ بالصؼ الخامس الابتدائي.ميارات إنتاج النص القصصي الم
 

 :مشكمة البحث 
  أ: الإحساس بالمشكمة: 

( مكجينػا 36ما أكدتو المقابلات الشخصية لاستطلاع الآراء التي أجراىػا الباحػث مػع ) -
ا لمغة العربية بػإدارة العػريش التعميميػة، كتمثمػت الأسػئمة التػي تػـ تكجيييػا لمسػادة  كمعممن

 التػػي الأسػػاليب كالطػػرؽ أبػػرز فػػي ىػػذه المقػػابلات فيمػػا يمػػي: مػػا المػػكجييف كالمعممػػيف
المعمػػـ بيػػدؼ تنميػػة القػػدرات المغكيػػة الإبداعيػػة كالتػػي منيػػا تنميػػة قػػدرتيـ عمػػى  يتبعيػػا

إعػػػػادة إنتػػػػاج النصػػػػكص لػػػػدل المتعممػػػػيفض كىػػػػؿ يعػػػػاني التلاميػػػػذ ضػػػػعفنا فػػػػي ميػػػػارات 
اب التػػي أدت لػػذلؾ مػػف كجيػػة الإنتػػاجض إذا كانػػت الإجابػػة )نعػػـ(، فمػػا أبػػرز تمػػؾ الأسػػب

  نظرؾض 

 كقد أسفرت استجابات السادة المكجييف كالمعمميف عف النتائج التالية:
  أف كاقع تدريس حصص المغة العربية بشكؿ عاـ كحصص القراءة كالتعبير

بشكؿ خاص لا يخرج عف الإطار التقميدم الذم تظير فيو آلية الحفظ 
يكجو تلاميذه إلى حفظ بعض كالاستظيار، كخاصة أف بعض المعمميف 

المقدمات الثابتة كالخكاتيـ الثابتة التي تتماشى مع كؿ المكضكعات المراد 
التعبير عنيا بشكؿ مكتكب أك الحديث عنيا بشكؿ شفيي في حصة التعبير، 
كلا يختمؼ الأمر كثيرنا في حصص القراءة التي تقتصر عمى قراءة النص 

ي تعتمد عمى اقتباس النص دكف إعادة صياغة كالالتزاـ بالإجابة النمكذجية الت
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أك إضافة مف التمميذ؛ بيدؼ التطابؽ مع نمكذج إجابة الاختبار، كما أصبحت 
الغاية الأساسية مف تدريس القراءة كالتعبير كالفركع الأخرل ىك تكجيو المتعمـ 
لكيفية الحصكؿ عمى أعمى الدرجات في الاختبار دكف الاىتماـ بتنمية الطلاقة 

 مغكية لدل المتعمميف.ال

  ،أما ما يتعمؽ بظاىرة الضعؼ في ميارات الإنتاج كالأسباب التي أدت إلى ذلؾ
فيي متعددة كمتشابكة؛ فمنيا ما يعكد لممعمـ كمنيا ما يعكد لممتعمـ نفسو، كمف 

ىناؾ أف استرشادم لكيفية تنمية تمؾ الميارات، كما  دليؿعدـ كجكد أبرزىا: 
في  لكتابة مكضكعات التعبيرمتلاميذ الحرية لترككف كثير مف المعمميف يال

الأمر الذم يتيح  دكف التكجيو لكيفية محاكاة المكضكعات المماثمة، المنزؿ
، بالإضافة االتعبير غالبن مكضكع عمى غيره عند كتابة الفرصة لاعتماد التمميذ 

 يقتصركف عمى الطريقة التقميدية في تدريس مكضكعاتالمعمميف بعض ف إلى أ
 التعبير، كالتي لا تعد بيئة صالحة لممارسة تمؾ الميارات بشكؿ عممي.

ما أسفرت عنو نتائج تحميؿ بعض الكتابات الخاصة بإعادة إنتاج نص قصصي  -
مكازم لدل بعض المتعمميف بالصؼ الخامس الابتدائي، كالتي قاـ بيا الباحث؛ حيث 
قاـ بزيارة ثلاث مدارس ابتدائية، كىي مدارس: مصطفى حسيف الابتدائية الدامجة، 

يد الابتدائية الدامجة، تـ عرض قصة كحمدم عكاد الابتدائية الدامجة، كالجيؿ الجد
بعنكاف )البيضة الذىبية(، كطُمب مف المتعمميف بالصؼ الخامس الابتدائي إعادة 
كتابتيا بأسمكبيـ، كتـ تحميؿ النصكص عمى ضكء ثلاثة جكانب رئيسة، كىي: 

الشكؿ كالتنظيـ( كمعايير لمحكـ عمى مستكل الأداء -المغة كالأسمكب-)المحتكل كالفكر
ابي لإنتاج النص المكازم، كتـ تحميؿ بعض كتابات المتعمميف بشكؿ عشكائي؛ الكت

( تمميذنا كتمميذة، كأسفرت نتيجة التحميؿ عف تدني كاضح في 22حيث بمغ عددىـ )
ميارات كؿ جانب مف الجكانب الثلاثة، كجاء مف أبرزىا: قدرة المتعمـ عمى البدء 

كتعبيرات أدبية جميمة، صياغة خاتمة  بجمؿ معبرة كمؤثرة في القصة، انتقاء ألفاظ
لمقصة أك تعميؽ عمييا بعبارات أدبية مناسبة، الكقكع في الأخطاء الإملائية كالنحكية 
أثناء الكتابة، الضعؼ في استخداـ الكممات الكظيفية في مكانيا المناسب، الضعؼ 

بة، ىذا في نظـ النص بالبدء بالمقدمة مركرنا بالمكضكع كانتياء بالخاتمة المناس
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بجانب افتقاره إلى نظاـ الفقرات بحيث تحمؿ كؿ فقرة فكرة تامة، كغيرىا مف 
 مكاصفات إنتاج النص المكازم. 

الاطلاع عمى بعض الدراسات كالبحكث في ميداف تعميـ كتعمـ المغة العربية، كالتي  -
أشارت إلى ضعؼ المتعمميف في ميارات إنتاج النص المكازم بشكؿ عاـ، كضركرة 

تماـ بتنمية تمؾ الميارات كالتي مف أشكاليا إنتاج النص القصصي المكازم، مثؿ الاى
؛ أحمد الأحكؿ، ,2,2؛ عبدالله شمبي، ,2,2دراسات كؿ مف: )رحاب عبد الحميد، 

 (.2,31؛ علاء الديف سعكدم، 2,30

(، كدراسة 2,23ما أشارت إليو بعض الدراسات كالبحكث مثؿ: دراسة )رائد حمداف،  -
(، كالتي أكصت بضركرة 2,33(، كدراسة )كداد غازم، 2,33ديبي، )عمي الح

تكظيؼ التكنكلكجيا الحديثة كاستثمارىا بطريقة إيجابية بيدؼ نشر تعميـ المغة العربية 
 كثقافتيا، كمف أبرز طرؽ استثمار التكنكلكجيا الحديثة تقنيات اليكاتؼ الذكية.

لتي أصبحت الآف مدعكمة بالمغة ندرة الدراسات التي تناكلت تقنيات الككميكس كا -
 العربية؛ كربطيا بالعممية التعميمية بشكؿ عاـ، كتدريس المغة العربية بشكؿ خاص.

 ب: تحديد المشكمة:
إنتػػػاج الػػػنص القصصػػػي المػػػكازم لػػػدل  ميػػػاراتضػػػعؼ تحػػػددت مشػػػكمة البحػػػث فػػػي  

، كربمػػا اىرةالمتعممػػيف بالصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي، كالتػػي تحتػػاج إلػػى تػػدخؿ لمحػػد مػػف ىػػذه الظػػ
كرأل الباحث أنػو مػف الممكػف اسػتخداـ بعػض ، يعزك ذلؾ إلى استخداـ طرائؽ التدريس السائدة

الطػػرؽ التدريسػػية التػػي تعتمػػد عمػػى بعػػض التطبيقػػات الإلكتركنيػػة كالتػػي منيػػا تقنيػػة الكػػكميكس؛ 
فػي مما حدا بالباحث إلى السػعي لاسػتخداميا مػف خػلاؿ تػدريب المعممػيف عمػى كيفيػة تكظيفيػا 

التػػدريس، كالتعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداميا فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات إنتػػاج الػػنص المػػكازم لػػدل 
المتعمميف بالصؼ الخامس الابتدائي، بعد تدريب المعمميف عمى كيفية استخداـ تمؾ التقنية في 

 التدريس؛ كحاكؿ الباحث الإجابة عف الأسئمة التالية:
إنتاج النص القصصي المكازم اللازـ تكافرىا لدل المتعمميف بالصؼ  مياراتما  .3

 الخامس الابتدائيض

 ما ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في تدريس المغة العربيةض .2
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ما صكرة برنامج تدريبي مقترح لمعممي المغة العربية لتكظيؼ تقنية الككميكس  .1
ميف بالصؼ الخامس لتنمية ميارات إنتاج النص القصصي المكازم لدل المتعم

 الابتدائيض

ما فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية بعض ميارات تكظيؼ تقنية  .0
 الككميكس لمعممي المغة العربيةض

التدريس القائـ عمى تكظيؼ تقنية الككميكس في تنمية بعض ميارات  ما فاعمية .6
 ائيضإنتاج النص القصصي المكازم لدل المتعمميف بالصؼ الخامس الابتد

 :أىداف البحث 
 ىدف البحث الحالي إلى:

  الكصكؿ لبناء برنامج تدريبي مقترح لتنمية ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في
 التدريس لدل معممي المغة العربية.

  الكقكؼ عمى فاعمية البرنامج التدريبي المقترح في تنمية ميارات تكظيؼ تقنية
 الككميكس في التدريس لدل معممي المغة العربية. 

  الكقكؼ عمى فاعمية تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس في تنمية بعض ميارات
 إنتاج النص القصصي المكازم لدل المتعمميف بالصؼ الخامس الابتدائي.

 :أىمية البحث 

 في:البحث الحالي  قد يفيد

  تقديـ دليؿ لممعمـ يساعده في كيفية تكظيؼ تقنية الككميكس في تدريس المغة
العربية بيدؼ تنمية ميارات إنتاج النص القصصي المكازم لدل المتعمميف 

 بالمرحمة الابتدائية.

 ؼ عف مدل تقديـ أداة اختبار خاصة بميارات إنتاج النص القصصي المكازم لمكش
 تكافرىا لدل المتعمميف بالمرحمة الابتدائية.

  عمية االتي قد تزيد مف ف المغة العربية بالمقترحاتعف مناىج  المسئكليفتزكيد
المغة العربية، كمدل مناسبتيا لممتعمميف في مناىج استخداـ تقنية الككميكس 

 بالمرحمة الابتدائية.

 ي لدل المتعمميف بالمرحمة الابتدائية.نشر تكجو جديد في علاج ضعؼ الأداء الكتاب 
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 :مصطمحات البحث 

 تضمف البحث المصطمحات التالية:

  :(Comicالكوميكس ) - أ
 يُعرف ( الكووميكسComic ) :فػف أدبػي يتميػز باعتمػاده عمػى فكػرة المػزج بػيف "بأنوو

بلاغة الصكرة(؛ فيك فف القصة المصكرة الذم تقػدـ فيػو -بلاغتيف ىما )بلاغة السرد
الحكاية السردية في لغتيا الأدبيػة الرائقػة مرفػكدة بػالككادر المصػكرة، كىػك بػذلؾ يمثػؿ 
النكع الثالث مػف القصػص المصػكرة؛ فينػاؾ القصػص المصػكرة الصػامتة التػي تعتمػد 
عمػػػى تركيػػػز المتمقػػػي عمػػػى الصػػػكرة كتفسػػػيرىا كاسػػػتخراج الحكايػػػة، كىنػػػاؾ القصػػػص 

لمككنات النصػية كالرسػكمية، كأخيػرنا تػأتي المصكرة القائمة عمى الفصؿ الصارـ بيف ا
رسػػكـ "الكػػكميكس" عمػػى قمػػة ىػػرـ الحكايػػات المصػػكرة؛ كتتميػػز ىػػذه الرسػػكـ بالتفاعػػؿ 
الػػكظيفي بػػيف نظػػاـ الرمػػكز المفظيػػة كالبصػػرية، كفييػػا يتكامػػؿ الػػنص مػػع الصػػكرة مػػف 

ات، خػػلاؿ الرسػػكـ التكضػػيحية، مثػػؿ: فقاعػػات الكػػلاـ أك التفكيػػر، أك مربعػػات التعميقػػ
، 2,32أك كممػػات المحاكػػاة الصػػكتية مثػػؿ: طػػاخ، بػػكـ...إل " )أحمػػد عبػػد العظػػيـ، 

   (.20ص
  أحػػد تطبيقػػات اليػػاتؼ  :ا فووي ىووذا البحووث بأنيوواإجرائيًوو)تقنيووة الكوووميكس  وتُعوورف

كالتػػي تسػػمح لممعمػػـ بإنتػػاج قصػػص مصػػكرة مػػف خػػلاؿ  (،Storyboardالمحمػػكؿ )
تحكيػػػؿ الفيػػػديكىات التػػػي يمتقطيػػػا لممتعممػػػيف داخػػػؿ الصػػػؼ أك خارجػػػة إلػػػى قصػػػص 
مصػػكرة، كيمكػػف لممعمػػـ أف يضػػيؼ الػػنص مػػف خػػلاؿ الرسػػكـ التكضػػيحية كفقاعػػات 
الكػػػلاـ أك التفكيػػػر بشػػػكؿ مػػػنظـ كمتسمسػػػؿ؛ لتكليػػػد قصػػػة جديػػػدة أبطاليػػػا المتعممػػػيف 

 داخؿ الصؼ. أنفسيـ 
 

  :قػدرة معمػـ وتُعرف )ميارات توظيف تقنية الكوميكس  إجرائيًا في ىذا البحث بأنيوا
المغػػػػػة العربيػػػػػة بالمرحمػػػػػة الابتدائيػػػػػة عمػػػػػى التطبيػػػػػؽ المنيجػػػػػي المػػػػػنظـ لمسػػػػػتحدثات 
نتػػػاج رسػػػكـ ىزليػػػة  التكنكلكجيػػػة فػػػي المكاقػػػؼ التدريسػػػية كالتػػػي مػػػف أبرزىػػػا تخطػػػيط كا 

؛ بهذف تنمية مهارة إنتاج النص القصصي المىاسي Storyboardباستخداـ تطبيؽ 

 لتلاميذ الصف الخامس الابتذائي.
( بأنو: مجمكعة 12، ص2,31يُعرفو )علاء الديف سعكدم،  إنتاج النص الموازي: - ب

مف العمميات العقمية التي يقكـ بيا التلاميذ قبؿ القراءة كأثنائيا، كبعدىا؛ بيدؼ 
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لتكصؿ إلى نص منتج يكازم النص الأصمي مف التحرر مف قيكد النص الأصمي، كا
 حيث الأفكار، أك الأسمكب، أك القالب، أك الغرض.

 :قػػدرة المػػتعمـ  يُعرفػػو البحػػث الحػػالي إجرائينػػا بأنػػو: إنتوواج الوونص القصصووي الموووازي
بالصؼ الخامس الابتدائي عمى إعادة صياغة النص القصصي بعػد قراءتػو كالتعمػؽ 

معانيػػػو مسػػػتعيننا بحصػػػيمتو المغكيػػػة كمرادفاتػػػو المكازيػػػة كالتغمغػػػؿ داخػػػؿ أفكػػػاره كفيػػػـ 
لمغكيػػات الػػػنص القصصػػي المقػػػركء أك المسػػمكع مػػػع ضػػركرة الالتػػػزاـ بمعػػايير إنتػػػاج 

 النص القصصي المكازم المناسبة لو.
 :حدود البحث 

 اقتصر البحث الحالي عمى ما يمي:

 :تلاميػػػذ  –إدارة العػػػريش التعميميػػػة  –محافظػػػة شػػػماؿ سػػػيناء  الحووودود المكانيوووة
 الصؼ الخامس الابتدائي، كمبرر ذلؾ:

  أىميػػة تمػػؾ المرحمػػة لاسػػيما أنيػػا نقطػػة الانطػػلاؽ لممراحػػؿ التعميمػػة الأعمػػى
 كعلاج الخمؿ بيا يجنبنا الكقكع في الكثير مف المشكلات التعميمية.

 كف أىميػػػػة ىػػػػذه المرحمػػػػة فػػػػي مراحػػػػؿ البنػػػػاء المغػػػػكم لممتعممػػػػيف؛ حيػػػػث يكػػػػ
المتعممػػكف قػػد كصػػمكا إلػػى حػػد يسػػمح ليػػـ بممارسػػة النشػػاط المغػػكم بأشػػكالو 

 المختمفة.

  :2,22-2,23الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي الحدود الزمانية. 
 ميػػػػػارات تكظيػػػػػؼ تقنيػػػػػة الكػػػػػكميكس كتشػػػػػمؿ ميػػػػػارات  :الحووووودود المو ووووووعية

ميػػػػارات إنتػػػػاج الػػػػنص ، Storyboard)التخطػػػػيط كالإنتػػػػاج( المتعمقػػػػة ببرنػػػػامج 
القصصػػي المػػػكازم كىػػػي: )ميػػػارات خاصػػة بالسػػػلامة المغكيػػػة، ميػػػارات خاصػػػة 

 بالتنظيـ، ميارات خاصة بالجانب الفكرم(.    

 أدبيات البحث: -
إلى بناء الإطار النظرم الذم يدكر حكلو البحث الحالي، كالفمسفة  العنصرييدؼ ىذا   

التي ينطمؽ منيا، كيتبنى ىذ الإطار النظرم مجمكعة مف الأفكار، كالعناصر التي تحقؽ 
تنمية ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس الإفادة لمبحث الحالي الذم ييدؼ إلى 
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لدل  تنمية ميارات إنتاج النص القصصي المكازمؾ في كمعرفة أثر ذل لمعممي المغة العربية،
 :التالييفالابتدائي، كيتحقؽ ذلؾ مف خلاؿ المحكريف  الخامسالتلاميذ بالصؼ 

 .المحكر الأكؿ: إنتاج النص القصصي المكازم، المفيكـ كمعايير تقكيمو 

  :الككميكس: المفيكـ كمبررات الاستخداـ.المحكر الثاني 

 لتمؾ المحاكر: كفيما يمي عرض تفصيمي
أصبحت الشبكة العنكبكتية في السنكات القميمة الماضية مف أىـ المصادر إف لـ تكف 
أقكاىا كأكثرىا انتشارنا بيف جميع الفئات العمرية كالتي يعتمد عمييا البشر في الحصكؿ عمى 
المعمكمات، كمع ظيكر اليكاتؼ الذكية كبرامج الذكاء الاصطناعي، كانتشار تطبيقات 

ندكركيد المجانية عمى متاجر اليكاتؼ تنكعت مصادر الحصكؿ عمى المعمكمات كالأػخبار، الأ
ككاف مف أبرز تمؾ التطبيقات الأكثر تداكلان بيف قطاع كبير مف ركاد شبكات التكاصؿ 
الاجتماعي تطبيقات )الككميكس( كالتي باتت أحد التطبيقات الأساسية التي يستخدميا الأطفاؿ 

ككذلؾ المراىقكف لاستخداميا عبر شبكات التكاصؿ الاجتماعي؛ لمتعبير عف بغرض التسمية، 
آرائيـ في بعض المكضكعات كتمثيؿ بعض المكاقؼ في حياتيـ، الأمر الذم دفع الباحث إلى 
ا كاسعنا عمى  تكظيؼ ىذا الفف بتقنياتو المستحدثة كالتي انتشرت في الآكنة الأخيرة كلاقت ركاجن

مف الشرائح السنية الأصغر في المجتمع المصرم؛ كذلؾ لككنيا شبكة الإنترنت كخاصة 
تتغمب عمى فكرة كجكد رساـ محترؼ لرسـ القصة اليزلية المصكرة، كأصبحت تمؾ التقنيات 
تقكـ محؿ الرساـ في كقت سريع جدنا كبميارة فائقة، كما أنيا قادرة عمى تحكيؿ الفيديكىات 

بعض ميارات إنتاج النص القصصي المكازم لدل إلى قصة مصكرة، كمعرفة أثرىا في تنمية 
 تلاميذ المرحمة الابتدائية، كفيما يمي تفصيؿ لذلؾ: 

 :  المحور الأول: إنتاج النص القصصي الموازي، المفيوم ومعايير تقويمو -
 النص القصصي الموازي.إنتاج  مفيوم -1

المتعمـ أفكاره يشير مصطمح الإنتاج المغكم بشكؿ عاـ: ذلؾ المنتج الذم يصب فيو 
بمغتو الخاصة شريطة أف تككف لغة سميمة كتصكير جميؿ دكف إخلاؿ بالمعنى، كىك مف 
الأىداؼ الأساسية مف تعمـ المغة، كما أف إتقانو يعد أحد المؤشرات القكية التي تدؿ عمى 

 مقدار ثقافة المتعمـ كقدرتو عمى التعبير عف أفكاره.
ا مف التفسير؛ فمصطمح في حيف أف التطرؽ لمصطمح )النص الم كازم( يتطمب بعضن

يا الشعرية الغربية كما بعد البنيكية بالنقدية التي اشتغمت  المصطمحاتمكازم مف لالنص ا
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ف ما ييمو ليس ألى إشار أمصطمح لىذا ا (جنيتالعالـ )كالسيميائيات النصية، كعندما طرح 
 (جنيت)النصكص، كعرؼ  يفمكجكدة بلت اما التعالي النصي كالتفاعلانالنص كحده، كا  

ىا قبؿ كلكج أعبارة عف ممحقات نصية كعتبات نط :بأنو (طراسلأ)امكازم في كتابو لالنص ا
ىتماـ بعتبات النص ضمف سياؽ كيندرج الا، أم فضاء داخمي، كالعتبة بالنسبة إلى الباب

 حديدتحميمي عاـ يعتني بإبراز ما لمعتبات مف كظيفة في فيـ خصكصية النص ك تنظرم ك 
ىميتيا مف ككنيا حمقة أمكازية لحيث تكتسب النصكص ا ؛ليةساسي مف مقاصده الدلاأجانب 

(، فيي نصكص 212، ص2,30)نزار السامرائي،  النص فمؤلؼ كالقارئ كبيلا يفكسطى ب
  (.1,5، ص2,35تحيؿ لنصكص تكازم النص الأصمي لخدمتو كتقييمو )فريد حميمي، 

بالقصة يطمؽ عميو )إنتاج النص القصصي كعندما يرتبط إنتاج النص المكازم 
المكازم(؛ حيث يعد إنتاج النص القصصي المكازم أحد مجالات الإنتاج المغكم بشكؿ عاـ، 
مثؿ: كتابة الأخبار، جمع الصكر كالتعبير عنيا كتابينا، تمخيص القصص، تكممة القصص 

 الناقصة...إل ، كقد يأخذ الشكؿ الشفيي أك المكتكب.     
كيعرؼ الباحث إنتاج النص القصصي المكازم بأنو: قدرة المتعمـ عمى إعادة إنتاج 
نص قصصي جديد مف إبداعو، قد يككف ىذا النص مسمكعنا أك مقركءنا مف خلاؿ تكظيؼ 
كدمج ما تعممو مف معارؼ كمعمكمات كاردة في ىذا النص كالانغماس داخؿ بنيتو العميقة 

 المعايير النصية لإنتاج النصكص المكازية. كفيميا فيمنا جيدنا، مراعيًّا 
كقد يخمط البعض بيف ميارات إنتاج النص المكازم كميارات التمخيص، في حيف أف 

( حيث حدد أبرز تمؾ 6، ص2,36أشار إليو أحمد الأحكؿ ) الفرؽ بينيما كبير، كىذا ما
 الفركؽ فيما يمي:

دكف  كدلالتػو، ،تػوكأبني ،وكتراكيبػ ،ومفرداتػ صػمي:الأ الػنص التمخيص يعتمد عمػى ذات .3
كتمؾ  أسر الكاتب حرر التمميذ مفيف مكازملأما النص ا عف حدكدىا،التمميذ خرج يأف 

كتكجياتو  ر عف مشاعرهيمنحو الفرصة لمتعبكي حيز أكسع، لىخرج بو إحيث ي ،القيكد
 .مقركءكآرائو حياؿ النص ال

؛ فينػػػاؾ التمخػػػيص العػػػاـ الػػػذم يتجػػػاكزه لاحػػػدد ميقيػػػد التمخػػػيص التمميػػػذ بعػػػدد أسػػػطر  .2
%( مػػػػػف حجػػػػػـ الػػػػػنص الأصػػػػػمي،  ,5-,6يتطمػػػػػب أف يتػػػػػراكح حجػػػػػـ الممخػػػػػص مػػػػػف )

%( مف الحجـ 26-,2كالتخميص المركز كالذم يتطمب ألا يزيد حجـ الممخص عف )
يمزمػو  لا يفحػفي  حد مف قدراتويك  إبداعاتو،المتعمـ مما يضيؽ عمى  ؛الأصمي لمنص
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 فػػيمناسػػب لحيػػز الاختيػػار ا فػػيحريػػة الكافيػػة لبػػؿ يعطيػػو ا ذا القيػػد،بيػػمػػكازم لا نصالػػ
 تو.كتاب

 أف نخمُص مما سبؽ إلى أف إنتاج النص القصصي المكازم: كيمكف
  عممية عقمية تفاعمية، تعتمد عمى مراقبة المتعمـ لنفسو أثناء الاستماع أك القراءة

 كتفاعمو مع القصة.  
 دراؾ الصحيح لما تدؿ عميو كممات عممية تشير إلى قدرة القارئ عمى التعرؼ كالإ

 القصة.
  عادة يتضمف مجمكعة مف العمميات مثؿ: تكليد الأفكار، كتنظيميا، كترجمتيا، كا 

 صياغتيا كصكلان إلى مرحمة المراجعة كالتقكيـ.
  يتضمف مجمكعة مف الميارات مثؿ: التفريؽ بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية

كتنظيميا، تفاعؿ القارئ مع النص لاستنتاج المعاني الضمنية، التمييز بيف الحقائؽ 
 كالآراء، بياف رأل القارئ فيما يسمع أك يقرأ، تقكيـ النص المسمكع أك المقركء.  

 

مسفة إنتاج النصكص المكازية أصبح مف الضركرم كيرل الباحث بأنو بإمعاف النظر في ف
 التأكيد عمى ما يمي: 

  نما أف القرآف الكريـ كالأحاديث النبكية الشريفة المترجمة لا تعتبر نصكص مكازية كا 
 نصكص مترجمة.

  النصكص المكازية مرتبطة إلي حد كبير بالركايات المترجمة )نفس تسمسؿ الأحداث
 كلكف بأسمكب مختمؼ(.

 ت المترجمة لمعربية تعتبر نصكص مكازية كلكنيا تتعرض لمنقد بسبب الركايا
الأخطاء المغكية كالنحكية التي قد يقع بيا المترجميف، إضافة إلي التأكيلات 
المختمفة لمقصة؛ فقد تختمؼ ترجمة نفس الركاية مف مترجـ لآخر بسبب اختلاؼ 

 الصياغة، كىنا ينبغي الأخذ في الاعتبار ما يمي:
ا بالمغة الأصمية )المغة الأـ( التي كُتبت بيا الركاية. أف يككف - أ  المترجـ مُممن

أف يتـ أخذ مكافقة الكاتب الأصمي إذا تـ نشر النص المكازم مف أجؿ   - ب
الحفاظ عمى حقكؽ الممكية، كالتأكد مف تطابؽ الترجمة مع المصدر 

 الأصمي لمنص المترجـ.
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  أىمية النص القصصي الموازي:  -2
ميارة إنتاج النص المكازم بصفة عامة كالنص القصصي المكزام بصفة تكمف أىمية 

خاصة باعتباره أحد أشكاؿ إنتاج النص المكازم كضركرة تمكيف المتعمـ منيا؛ إلى مجمكعة 
مف الأسباب أشارت إلييا العديد مف الدراسات كالبحكث منيا دراسات كؿ مف: )صالح 

، 2,33؛ صباح التميمي، 216، ص2,33؛ ساماف جميؿ، 03، ص2,34غيمكس، 
 (:,,3، ص,2,3؛ جميؿ حمداكم، 302ص

يحقؽ النص المكازم جممة مف الأغراض البلاغية كالجمالية؛ كالمماثمة  -
كالمعارضة، كالتفسير كتعميؽ التفاعؿ مع النص كفيمو؛ عف طريؽ التعبير عف 

 مجمؿ السياقات التي ترد فييا كتعميؽ دلالة النص.
النصكص المكازية تفكيؾ النص كقراءة مدلكلاتو؛ كتؤىمو  يستطيع القارئ مف خلاؿ -

 لإنتاج رؤية بأبعاد دلالية تشير لممضمكف الداخمي لمنص.
يمعب النص المكازم دكرنا تكاصمينا في تكجيو القراءة، كرسـ خطكتيا الكبرل لدرجة  -

 يمكف معيا عد كؿ قراءة بدكف النص المكازم بمثابة دراسة اختزالية لمنص.
النص الأصمي مع نص سابؽ عبر عمميات الحكار كالنقد كالسخرية؛ يتفاعؿ  -

جرائية في فيـ النص كتفسيره كآلية منيجية في  فالنص المكازم تقنية فعمية كا 
 مقاربة الإبداع.

 ميارات إنتاج النص القصصي الموازي:  -3
مف خلاؿ الاطلاع عمى بعض المراجع المغكية كالأدبية كالدراسات كالبحكث الميتمة 

(، 2,34ك)صالح غيمكس،  (،,2,2بميارات إنتاج النص مثؿ: )رحاب عبد الحميد، 
تـ استخلاص بعض الميارات  (،2,32ك)عبمة عبد الغني،  (،2,33ك)ىاني إسماعيؿ، 

الخاصة بإنتاج النص المكازم بشكؿ عاـ كالتي تنسحب بطبيعة الحاؿ عمى ميارات النص 
 القصصي المكازم كالتي مف أبرزىا:

 النص عمى أفكاره الرئيسة كالفرعية. تحميؿ -
 ترتيب افكار النص حسب أىميتيا. -
 بياف العلاقات المباشرة كغير المباشرة بيف أفكار النص المقركء. -
تحقيؽ صفة التجانس الدلالي لمكممات بالتقارب بيف دلالات الكممات كالدلالة  -

 العامة لمسياؽ. 
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 استخداـ الألفاظ المناسبة لممعنى. -
 الكممات الكظيفية في مكانيا المناسب.استخداـ  -
مناسبة الألفاظ المستخدمة لمتعبير عف مكاقؼ مترابطة تحقؽ الكحدة  -

 المكضكعية.
 .الاستخداـ السميـ للأزمنة -
 كجكد بناء داخمي سميـ لمكممات كفقنا لمقكاعد الصرفية. -
 تحديد أكزاف الكممات كقكالبيا بحيث تتكافؽ بنى الكممات مع قكاعد الصرؼ. -
 استخداـ أدكات الربط المغكم.  -
 التكازف بيف الأفكار عمى أساس الأىمية النسبية لكؿ فكرة. -
 الابتعاد عف الألفاظ العامية.  -
 تجنب الأخطاء النحكية في أثناء الكتابة. -
 .بالخاتمة المناسبة بالمكضكع كانتياء اتنظيـ النص بالبدء بالمقدمة مركرن  -
 تامة. فقرة فكرةاتباع نظاـ الفقرات بحيث تحمؿ كؿ  -
 كحدة أجزاء النص المنتج، كتماسكيا. -
 ا.ا صحيحن استخداـ علامات الترقيـ استخدامن  -
 استخداـ الصكر البيانية المعبرة. -
 الاستخداـ المناسب للأساليب البلاغية. -
 حسف تكظيؼ المحسنات البديعية. -
 تقييـ المقركء كبياف أكجو القكة كالضعؼ. -
 

إنتاج نص قصصي مكازم جديد يتطمب مف المتعمـ كىنا تجدر الإشارة أف عممية 
 القياـ بالخطكات التالية:
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 ( خطكات إنتاج النص القصصي المكازم3شكؿ )

 

 يتضح مف الشكؿ السابؽ أف ىناؾ مجمكعة مف الخطكات المتتالية كالمتسمسمة كىي:           
القراءة السطحية لمنص القصصي: كيقصد بيا القراءة الأكلية لمنص  -

 القصصي بيدؼ الكقكؼ عمى معانيو كفيميا.
منص القصصي: كتيدؼ ىذه المرحمة إلى فيـ بنية النص لتحميؿ مبدئي  -

 كتحديد الفكرة العامة لمنص، كشخصياتو، كمعرفة الزماف كالمكاف.
استنتاج الفكرة الرئيسة: تيدؼ ىذه المرحمة إلى التكغؿ في بنية النص بيدؼ  -

 القصصي. استنتاج الفكرة الرئيسة لمنص
القراءة العميقة: تيدؼ ىذه المرحمة إلى قراءة النص القصصي مرة أخرل  -

قراءة ثانية كثالثة لمنص بشكؿ مقصكد؛ بيدؼ تسجيؿ الملاحظات 
بداء الرأم كتذكؽ النص.  كالمقترحات كالتعميقات كا 

التحميؿ العميؽ لمنص القصصي: كتيدؼ ىذه الخطكة إلى تحميؿ بنية النص  -
 .ةلمكصكؿ لمبنية العميقتحميؿ إبداعي 

قراءة النص : أولا
 القصصي قراءة سطحية

تحليل مبدئي للنص : ثانيا
 القصصي

استنتاج الفكرة : ثالثا 
 الرئيسة

القراءة العميقة : رابعا
 للنص

التحليل العميق : خامسا
 لبنية النص القصصي

إعادة إنتاج : سادسا
 النص القصصي



  

   

  
 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية
  ينايرعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

179 

عادة إنتاج النص القصصي المكازم: كتستيدؼ ىذه الخطكة التعبير عف إ -
عف طريؽ إنتاجو مرة أخرل مع مراعاة معايير  النص القصصي الأصمي

 إنتاج النص القصصي المكازم.
 

 معايير تقويم جودة النص القصصي الموازي: -4
حتى يمكننا الكصكؿ إلى مرحمة تقػكيـ نػص قصصػي مػكازم كالتعامػؿ معػو عمػى أنػو  

ا إلقاء الضكء عمى مراحؿ تعميـ كتدريب التلاميذ لتمػؾ الميػارات؛  منتج لغكم مقصكد؛ كاف لزامن
يػػػتـ تعمػػػيـ كتػػػدريب التلاميػػػذ عمػػػى إنتػػػاج نػػػصٍ مػػػكازٍ سػػػكاء فػػػي السػػػنكات الأكلػػػى أك فػػػي حيػػػث 

ريؽ مجمكعة مف العمميات التػي تسػاعده فػي إنتػاج الػنص القصصػي، السنكات المتقدمة عف ط
كالذم أشار فيو إلى مجمكعػة  (24، 2,31)علاء الديف سعكدم، كمف ىذه العمميات ما ذكره 

مف العمميات المتسمسمة كالمترابطة كالتي يجب عمى التمميذ القياـ بيا مسبقنا بيدؼ إعادة إنتػاج 
 ت ىي:النص الذم يقرأه، كىذه العمميا

كيقصػد بيػا تحديػد التمميػذ لمفكػر الرئيسػة كالفرعيػة  عممية تفسير النص المقروء: -
لمػػنص، كاسػػتنتاج غػػرض الكاتػػب مػػف الػػنص، كاكتشػػاؼ أسػػمكبو فػػي التعبيػػر عػػف 

 فكرتو.
كيقصػػػػد بيػػػػا ربػػػػط التمميػػػػذ بػػػػيف خبػػػػرات الػػػػنص كخبراتػػػػو  عمميووووة تأموووول الوووونص: -

كتشػػاؼ فجػػكات الػػنص الشخصػػية، كطػػرح أسػػئمة حػػكؿ خبػػرات الػػنص، كمػػف ثػػـ ا
 المقركء.

كيقصد بيا إصدار التمميذ حكـ عمى النص مػف خػلاؿ تكػكيف  عممية نقد النص: -
 رأم حكؿ ما يقرأه؛ حيث يميز بيف الحقيقة كالخياؿ، كالصكاب كالخطأ.

كيقكـ مف خلاليا القارئ بإعادة صػياغة  عممية إنتاج نص موازٍ لمنص الأصمي: -
فكػػػر الػػػنص، كيعيػػػد ترتيبيػػػا كيسػػػتخدـ الػػػنص، فيتكصػػػؿ إلػػػى نػػػص يػػػكازم الػػػنص 

 الأصمي مف حيث المعنى كالدلالة.
كباتبػػاع التمميػػذ ىػػذه العمميػػات يمكنػػو الكصػػكؿ إلػػى منػػتج لغػػكم يخضػػع تقييمػػو لأنظمػػة 

صػػكتي، الصػػرفي، التركيبػػي، البلاغػػي، المغػػة كمسػػتكياتيا المختمفػػة مثػػؿ المسػػتكل: المعجمػػي، ال
الدلالي، فكؿ مستكل مف ىذه المستكيات يختص بجزء معيف مف المغة، كيتداخؿ مػع غيػره مػف 
نمػا قػاـ العممػاء بيػذه التجزئػة لسػيكلة الشػرح، كالػتعمـ،  باقي المسػتكيات، فالمغػة كػؿ  لا يتجػزأ؛ كا 
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ج النص المكازم، كالمعػايير التػي يجػب كيمكف بذلؾ الأخذ بيذه المستكيات كمعايير لتقكيـ إنتا
ا مكازينا ىي كما يمي )حسف شحاتة،   (:23، ص2,35أف يراعييا المتعمـ عند إنتاجو نصًّ

حيث يحدد المتعمـ أكلان الألفاظ المعرفية كمعانييا المعجمية مف  عمى مستوى المعجم: -
 استخداـ الألفاظ المناسبة لممعنى، كالبعد عف الألفاظ العامية.

مف حيث تحقيؽ صفة التجانس الدلالي لمكممات كىك التقارب مستوى الدلالة:  عمى -
 بيف دلالات الكممات كالدلالة العامة لمسياؽ.

مف خلاؿ التحميؿ الصرفي لمكممات، كذلؾ بتحديد الصيغة  عمى مستوى الصرف: -
 المكجكدة عمييا، كدلالة ىذه الصيغة في الجممة مثؿ: فعؿ، كفاعؿ، كمفعكؿ بو، فمكؿ
منيا دلالة تختمؼ في السياؽ عف غيرىا، كتحديد نكع الكممة )اسـ، كفعؿ، كحرؼ(، 
لمعرفة دكرىا في الجممة، ثـ التحميؿ الإعرابي لمجممة، كذلؾ بملاحظة أنكاع الكممات، 
كتحديد العمد في الجممة، ككذلؾ استخداـ البنى الصرفية الصحيحة لمكممات بما 

 يناسب المعنى. 
كتعني سلامة بناء الجممة كمككناتيا، كسلامة علامات الربط،  كيب:عمى مستوى التر  -

ككذلؾ استخداـ الكممات الكظيفية في مكانيا المناسب، كالبعد عف أخطاء الكتابة 
الناجمة عف خطأ الإعراب، كبذلؾ يمكف لممتعمـ التعبير عف الفكرة الكاحدة بأكثر مف 

 صيغة.
اتباع نظاـ الفقرات، كترتيب الأفكار ترتيبنا حيث يراعي المتعمـ  عمى مستوى التنظيم: -

 منطقيًّا، كالاستخداـ الصحيح لعلامات الترقيـ.
ىؿ اشتمؿ النص عمى مجازات )التشبيو، كالاستعارة،  عمى مستوى التحميل البلاغي: -

كالكناية( كما أركاف المجازض كما أفاد كجكده في الجممةض فالمغة بذلؾ كؿ  متكامؿ لا 
 يتجزأ.

 

 ال عف المغوي في إنتاج النص القصصي الموازي: ظاىرة -5
يقصد بالضعؼ المغكم بشػكؿ عػاـ بأنػو: تػدني قػدرة المػتعمـ المغكيػة إلػى الحػد الػذم لا 
يمكنو مف استخداـ المغة كظيفينا، كىذا الضعؼ يأخذ أشكالان عديدة، كلكنو كظاىرة عامة يشمؿ 

كفػػي حقيقػػة الأمػػر فػػإف ىنػػاؾ عكامػػؿ  الضػػعؼ )الاسػػتماعي، فػػي المحادثػػة، القرائػػي، الكتػػابي(،
عديدة كمتداخمة تشكؿ عكائؽ في النمك المغكم لدل المتعمميف، كتككف سببنا في ضعفيـ المغكم 
بشكؿ عاـ كقدرتيـ عمى إنتاج نص قصصي مكاز بشػكؿ خػاص. فػلا يكجػد سػبب كاحػد محػدد 
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نجػػػد أف  يػػػؤدم بمفػػػرده إلػػػى حػػػدكث ظػػػاىرة الضػػػعؼ المغػػػكم، فعمػػػى سػػػبيؿ المثػػػاؿ لا الحصػػػر
الػػبعض يرجػػع السػػبب فػػي ذلػػؾ يعػػكد فػػي المقػػاـ الأكؿ إلػػى: الأسػػرة كالمدرسػػة، فػػي حػػيف يػػرل 
البعض الآخر أف السبب الرئيس في ذلؾ يعكد إلى المناىج التي تدرس كما تزاؿ ىذه الأسباب 
مػػف أخطػػر الأسػػباب الػػى تتحمػػؿ المسػػئكلية فػػي ذلػػؾ، فػػي حػػيف يػػرل الػػبعض أف ىنػػاؾ أسػػباب 

ؿ: ضػػعؼ السػػمع، أك كجػػكد عيػػب فػػي أم عضػػك مػػف أعضػػاء الكػػلاـ كالمسػػاف، فسػػيكلكجية مثػػ
كالأسػناف أك الفكػيف، كالحنجػرة كالشػفاه. كمػا أف الػذكاء لػػو دكر فاعػؿ فػي تعمػـ المغػة، فمػف بػػيف 
القدرات الأكلية ىناؾ اثنتاف منيا تختصاف بالمغة، إحداىما الفيـ المغػكم، كالثانيػة ىػي الطلاقػة 

ػػا، فػػالتكافؽ العصػػبي الحركػػي  الكلاميػػة. كلمعكامػػؿ البيكلكجيػػة تػػأثيرات فػػي الضػػعؼ المغػػكم أيضن
الحسي للأجيزة لو تػأثير فػي المغػة المفظيػة، كمػا أف نضػج كتػدريب الأجيػزة الصػكتية لػو الػدكر 
الفاعػػػػػػؿ فػػػػػػي نمػػػػػػك كتطػػػػػػكر المغػػػػػػة فػػػػػػي المسػػػػػػتكل الػػػػػػذم يمكنيػػػػػػا مػػػػػػف أداء كظيفتيا)لخضػػػػػػر 

 .(341-343، 2,23ركبحي،
تربكية قد يعزك إلييا ىذا الضعؼ المغػكم لعػؿ مػف أبرزىػا: سػكء اختيػار كىناؾ عكامؿ 

المكضكعات التي تدرس، كعدـ الاىتماـ بخمؽ كتكفير الفرص الحافزة، كعزؿ التعبير عف باقي 
فػػػركع المغػػػة العربيػػػة كمياراتيػػػا، كزيػػػادة عػػػدد الطػػػلاب فػػػي بعػػػض الصػػػفكؼ، ككػػػذلؾ عػػػدـ ربػػػط 

ذاعػػػة، كمسػػػابقات، كعػػػدـ تػػػدريب ميػػػارات المغػػػة بالأنشػػػطة المدرسػػػية ا لأخػػػرل مػػػف منػػػاظرات كا 
الطمبة عمى ميارات القػراءة، كالكتابػة، كالاسػتماع، كالمناقشػة. كأمػا عػف العكامػؿ المغكيػة، فمنيػا 
قمػػة محصػػكؿ الطمبػػة المغػػكم، كمنيػػا عػػدـ فيػػـ عناصػػر المكضػػكع، كضػػعؼ قػػدرة المػػتعمـ عمػػى 

 الكتابة التعبيرية كخطكاتيا الرئيسة. ربط أفكار المكضكع ببعضيا، كعدـ امتلاؾ ميارات
،ص 2,32كيتفؽ البحث الحالي مع ما ذكره )عبد الحميـ عيسى، كصكرية بكصكار، 

( بأف ىناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي تعكؽ تمكف التلاميذ مف ميارات إنتاج 212 -222ص
 النص كمف أبرزىا:

 القصصي المكزم. قمة الكقت المخصص لتدريب التلاميذ عمى ميارات إنتاج النص -

 الازدكاجية المغكية. -

 قمة الثركة المغكية. -

 الخكؼ كالخجؿ. -

 تقييد المتعمـ بمكضكع كاحد. -

 طريقة التدريس. -
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أنو مف خلاؿ الملاحظة الميدانية لمعديد مف المدارس في التربية  ويرى البحث الحالي
العممية، كالمشاركة في بعض البرامج التدريبية الخاصة بمجاؿ التنمية المينية لممعمميف أف 
ىناؾ عكامؿ أخرل بجانب العكامؿ سالفة الذكر، كقد تككف سببنا في تدنى ميارات إنتاج النص 

 ذ بالمرحمة الابتدائية، مثؿ:القصصي المكازم لدل التلامي

سف قبكؿ التلاميذ: حيث إف قبكؿ التلاميذ مف سف الخامسة كالنصؼ للالتحاؽ  -
بالمدرسة الابتدائية قد يككف مف ضمف العكامؿ التي تؤثر سمبنا عمى الأداء المغكم 
لتلاميذ المرحمة الابتدائية، كخاصة أف ىناؾ عددنا كبيرنا لـ يمتحؽ بمرحمة رياض 

ؿ؛ الأمر الذم يؤدم إلى التفاكت بيف قدرات الاستعداد المغكم بيف تلاميذ الأطفا
 الصؼ الكاحد.

 ,3زيادة أعداد التلاميذ داخؿ الفصؿ كالتي قد تتجاكز  أعداد التلاميذ داخؿ الفصؿ: -
تمميذنا أحياننا قد تككف عاملان مف عكامؿ الضعؼ في قدرة التلاميذ عمى إنتاج نص 

لا يستطيع تكفير الكقت الكافي لممارسة المغة كتقكيميا ليذا قصصي مكازم؛ فالمعمـ 
ا الأعداد البسيطة في المدارس المتطرفة في بعض المحافظات  العدد الكبير، كأيضن
ا في تنمية ميارات  كظيكر )مدارس الفصؿ الكاحد( بالتعميـ المجتمعي تعد عائقنا أيضن

الكاحد يشمؿ كؿ تلاميذ  إنتاج النص القصصي المكازم؛ فمف المعمكـ أف الفصؿ
المدرسة باختلاؼ أعمارىـ مف الصؼ )الأكؿ الابتدائي إلى السادس الابتدائي، كفي 
بعض الأحياف إلى الثالث الإعدادم(، عند ذلؾ يجد المعمـ نفسو أماـ مشكمة كبيرة 
كىي اختلاؼ المحتكل العممي الكاجب تقديمو ليـ، كمف ثـ يقتصر في تدريسو عمى 

غفاؿ باقي الفركع كالميارات.بعض الفركع   مكضع أسئمة الامتحاف كا 
 

 الكوميكس: المفيوم ومبررات الاستخدام.المحور الثاني:  -
كالتي أطمؽ عمييا فيما بعد فف )الككميكس( عند ظيكرىا العديد  أثارت الرسكـ اليزلية

كعمى  ما بيف المؤيد كالمعارض، نقدية في الدكريات التعميمية كغير المينيةال تمقالامف ال
، كمبرر ف في تصميـ المناىج المدعكمة بالرسكـ اليزليةيالمعممبدأ العديد مف  الرغـ مف ذلؾ

لا يمكف تقديمو مف خلاؿ ىذا  تعميمي كاحد لا يكاد يكجد مكضكعذلؾ قناعتيـ الداخمية بأنو 
 .الكسيط

 قتو بالعممية التعميمية.كفيما يمي نمقي نظرة أكثر تفصيلان عف ىذا الفف كعلا
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 لمحة تاريخية عن فن الكوميكس ونشأتو: -1
بدأ فف الككميكس في الانتشار في القرف التاسع عشر متضمننا في البداية كؿ ما 
ينتمي إلى الككميديا؛ لذلؾ فقد شاع استخداـ المصطمح مرادفنا لفف "الكاريكاتير" ليشمؿ كؿ ما 

في المجلات الأسبكعية كاليكمية في الكلايات  ينشر مف حكايات مصكرة ذات طابع فكاىي
المتحدة الأمريكية، ثـ بدأت رسكـ الككميكس في التحكؿ التدريجي عف الحقؿ الككميدم لتشمؿ 

 (.20، ص2,32مطمؽ الحكاية المصكرة )أحمد محمد، 
كظير أكؿ كتاب ككميكس مف إصدار مجمكعة الصحؼ الأمريكية )ىيريست(؛ إذ 

ناجحة كانت تنشر في صحيفتيا نيكيكرؾ أمريكاف بعنكاف )يمك كيد( أك قامت بتجميع حمقات 
ـ ظيرت 3422ـ. كفي عاـ 3342الفتى الأصفر لمفاف الأمريكي ريتشارد اكتككلت كذلؾ عاـ 

( ككانت تصدر بالأبيض Comics Monthlyأكؿ مجمة لككميكس في أميركا كىي مجمة )
 .( & Roy T., 2012, p214 Aaron. M)فقط عددنا  32كالأسكد كصدر منيا 

كزاد الاىتماـ بيذا الفف مف قبؿ ركاد الصحافة في تمؾ الفترة ظيرت أكؿ مجمة 
ا ليذا الفف في عاـ  (، The Funniesـ كأُطمؽ عمييا اسـ فاينز )3424كضعت خصيصن

 15كىي أكؿ مجمة تيتـ بفف الككميكس بشكؿ منفرد كتصدر ممكنة بالكامؿ كصدر منيا 
ـ؛ فقد أجمع كؿ 3413بعد ذلؾ العصر الذىبي لفف الككميكس كتحديدنا عاـ  ثـ جاء، عددنا

خبراء ىذا الفف أف ىذا العاـ ىك بداية العصر الذىبي لمككميكس الأمريكي؛ حيث ظيرت 
شخصية سكبر ماف التي كانت الشرارة الأكلى لظيكر )السكبر ىيرك( ككانت مف ابتكار )جك 

اـ ظيرت شخصية )شينا ممكة الأدغاؿ( كذلؾ في شيستر كجيرم سيجاؿ(، كفي نفس الع
ـ ابتكر الفناناف )بكب كيف كبيؿ فينجر( شخصية 3414مجمة جامبكككميكس، كفي عاـ 
ـ ,340(، كفي عاـ Detective Comicsمف مجمة ) 22)الرجؿ الكطكاط( كذلؾ في العدد 

ا لتككف فيما بعد أحد أىـ الشخصيات في فف  انضمت مجمكعة مف الشخصيات أيضن
الرجؿ الصقر...إل (. -الفانكس الأخضر-شخصيات البرؽ-الككميكس مثؿ: )كابتف مارفؿ

كقد تأثرت البيئة العربية بيذا الفف بفضؿ المترجميف كىكاة ىذا النكع مف الفنكف كبدأت بعض 
صدار مجلات خاصة بيذا الفف كمف أبرزىا: مجمة  المؤسسات في تبني ىذا النكع مف الفف كا 

ـ في مصر، ثـ مجمة ماجد التي أصدرتيا الإمارات عبر 3465درت عاـ سمير التي ص
ـ، ثـ مجمة باسـ كالتي صدرت في السعكدية عاـ 3424مؤسسة اتحاد الصحافة كالنشر عاـ 
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ـ كالتي تصدر عبر 3440ـ عبر الشركة السعكدية للأبحاث، كمجمة علاء الديف عاـ 3436
نجي بدير،   (.134-132، ص ص2,30مؤسسة الأىراـ )أحمد الطحاف، كا 

  وأبرز رواده: خصائص فن الكوميكس  -2
يُعرؼ فف الككميكس بأنو: فف أدبي راؽ كمميز يعتمد عمى السرد القصصي بكاسطة 
الككادر المصكرة، كىذا الفف الجميؿ لو مكانتو في العالـ الغربي كيدعى الفف التاسع ليـ، 
كىنالؾ مدارس متعددة في ىذا الفف أشيرىا: المدرسة الأمريكية كالمدرسة الأكربية، كالمدرسة 

 .) on. M & Roy T, 2012, p14Aar)اليابانية 

كمف المعمكـ أف فف الككميكس يستخدـ المؤثرات البصرية في مخاطبتو جميكره سكاء 
كاف ىذا الجميكر كبيرنا أك صغيرنا؛ الأمر الذم جعمو يتمتع بمجمكعة مف الخصائص أبرزىا 

 (:,60-614، ص ص2,23ما يمي )أحمد محمكد، 
 عمى الرسكـ الباىرة. يعتمد فف الككميكس في المقاـ الأكؿ -
 يستخدـ الألكاف الجاذبة للانتباه. -
 يحتكم حكايات خرافية كشخصيات كرتكنية كأطفاؿ خارقيف. -
 يتضمف في بعض الأحياف جك كابكسي قصصي ذك طابع درامي. -
 شخصياتو تتطكر مع كؿ صفحة، كأحداثو متلاحقة. -
 يعتمد عمى سيناريكىات تتضمف نيايات غير متكقعة عمى الإطلاؽ. -
تنكع مكضكعاتو ما بيف القصص العممية كالمغامرات كالقصص المرسكمة أك  -

 المصكرة.
 التسمسؿ الزمني لمقصة الكاحدة أك مجمكعة مف القصص المختمفة. -

كمف أبرز ركاد ىذا الفف: الفناف البمجيكي )ىيرجيو(، كالفناف البمجيكي )مكريس(، 
الذم  4سؿ، كالفناف )ىارفي كيرتزمافكالفناف )كيؿ إزنر( الذم ابتكر مصطمح الفف المتسم

اكتسب شيرتو مف رسـ الككميكس في مراىقتو، كالفناف )ستيؼ ديتكك( مصمـ شخصية كابتف 
(، كالفناف )ستيؼ ديتكك( كىك صانع شخصية الرجؿ العنكبكت Hulkأمريكا كالبطؿ الخارؽ )

لفناف )جيرم سيفؿ( )سبايدر ماف(، كالفناف )بيرني رايتسكف(، كالفناف )فرانؾ ميممر(، كا
 (.603، 2,23صاحب شخصية )سكبر ماف( )أحمد محمكد، 
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 مبررات استخدام فن الكوميكس في التدريس:  -3
مر الجدؿ حكؿ الرسكـ اليزلية كتدخميا في التدريس في الفصكؿ الدراسية بفترات 

المتحدة؛ تاريخية شائكة، كمنذ ظيكر الرسكـ اليزلية في ثلاثينيات القرف الماضي في الكلايات 
أثار الجدؿ حكؿ ما إذا كانت الرسكـ اليزلية ككسيمة تدُرج في عممية التدريس في الفصكؿ 
الدراسية أـ أنيا تفتقر إلى القدرة عمى أف تصبح جزءنا مف النظاـ التعميمي، كأصبحت ليا 

 كجيات نظر متعددة كمتناقضة استمرت حتى اليكـ.
ف المدافعيف عف فائدة الكسيمة كأداة تعميمية، كلـ تكد الرسكـ اليزلية أف تشيد سيلان م

لمكسيمة كمصدر  Frederic Werthamحتى كاجيت اتيامات الدكتكر فريدريؾ كيرثاـ 
بشكؿ -لانحراؼ الأحداث في إغكاء الأبرياء. كتسببت الخمسينيات مف القرف الماضي 

يز القدرات التعميمية في فقداف الرسكـ اليزلية مخاكفيـ الأكلى ككسيمة قادرة عمى تعز  -مذىؿ
كبدلان مف ذلؾ، شيد المشيد الاجتماعي الأمريكي صعكد ىيئة الككد اليزلي، كىك ، لمطلاب

شكؿ مف أشكاؿ الرقابة أك ختـ المكافقة الذم زيف غلاؼ العديد مف الكتب المصكرة كتأشيرة 
ميف الرسكـ . بحمكؿ ذلؾ الكقت، بدت المناقشات حكؿ تضكثقافينا اجتماعيناتضمف ملاءمتيا 

نجي بدير،  اليزلية في الفصكؿ الدراسية ككأنيا احتماؿ بعيد المناؿ ، 2,30)أحمد الطحاف، كا 
 (.134-132ص ص

كشيدت السبعينيات إيقاظنا خجكلان لممحاكلات السابقة لجمب الرسكـ اليزلية إلى 
الفصكؿ الدراسية، كلـ يحدث حتى الثمانينيات كالتسعينيات إحياء حقيقي ليذا النكع؛ فقد لاحظ 

كتطكر الركايات  Frank Miller فرانؾ ميممر بكاسطة بات مافأف عكدة  (2011)ثكماس 
 عرؼ عمى الرسكـ اليزلية ككسيمة جديرة بالتعميـ في الفصؿ الدراسي ")المصكرة ساعد في الت

p.188 ؛ كبالتالي، فقد تـ إيلاء اىتماـ أكبر لمركايات المصكرة كنكع أدبي كالرسكـ اليزلية)
 .ككسيط يتمتع بقيمة عالية في غرؼ الصؼ نظرنا لتكليدىا "ثقافة مرئية كنقدية"

صدارة المشيد الأدبي  قد احتمت لمصكرةالركايات افي ضكء ما سبؽ نجد أف ك 
يتـ تدريس ، ك الأمريكي كأصبحت كاحدة مف أغنى أدكات التعميـ الأمريكية في الكقت الحاضر

، كيرجع سبب الاىتماـ بالرسكـ العديد مف النصكص الأدبية التقميدية في شكؿ ركاية مصكرة
ا كمككناتيا ليست مجرد تخيؿ فحسب، بؿ يُنظر إلاليزلية في التدريس أنيا   الرئيسةييا أيضن

 كإعداد كشخصيات كأحداث يتـ التفكير فييا كتحديدىا أسيؿ مف النسخة السردية. 
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كاستخداميا في الفصكؿ الدراسية اليكـ يثبت  الصكركمع ذلؾ، فإف العدد المتزايد مف 
لثقافي السياؽ اعف كشؼ يعتبرىا البعض أنيا كسيمة لمتدريس؛ لذلؾ الأنو حداثة أك ثكرة في 
لممجتمعات، كما نجد أنيا انعكست عمى مضاميف الإعلانات التجارية كالاجتماعي كالتاريخي 

. كتقميدينا يُنظر إلى الركايات المصكرة عمى أنيا كسيمة مكجية في شبكات التكاصؿ الاجتماعي
 (.31-25، 2018محمذ إبزاهيم، لممراىقيف كصغار المتعمميف )

العالية كالشعبية في عصر ما بعد الحداثة كالجدارة الفنية إف محك الفركؽ بيف الثقافة 
المتزايدة لمركايات المصكرة ىما سبباف رئيسياف كراء انخفاض العديد مف الانتقادات الميينة 

(، كميد انييار الحدكد بيف الإنتاج الفني العالي كالمنخفض Sipe, 2011, p.246ليذا النكع )
الرسكـ اليزلية كالتي  شكؿفي حك ظيكر مجمكعة كاسعة في عصر ما بعد الحداثة الطريؽ ن

ازدىرت التجارب  ركايات مصكرة أك أفلاـ أك ألعاب فيديك أك مسرحيات. كىكذاتحكلت إلى 
المبتكرة لفيـ كتحميؿ الكسائط المرئية كأصبحت جزءنا مف طرؽ التدريس في الفصؿ لأنيا تقدـ 

 (.Al-Mohammadi & Derbel, 2014أفضؿ ) منظكرنا تعميمينا جديدنا كتخمؽ بيئة تعميمية

عمى سبيؿ - لممتعمميفدكر الميسر لتسمح  )الككميكس( كبالتالي تمعب الرسكـ اليزلية
بتحديد الأساليب المختمفة لركاية القصص، كخمؽ الشخصيات الركائية، ككجيات  -المثاؿ

ني لمركاية المصكرة كيسمح الجانب اليجي، النظر كالمكاضيع المستخدمة في الركاية المصكرة
 المتعمميفيشارؾ  كمف خلاؿ ربط الصكر بالنص السردم، بتنمية الثقافة البصرية لممتعمميف

 بسلاسة في تسمسؿ الأحداث كيطكركف عادات قراءة إيجابية. 
تؤثر في القارئ/  )الككميكس( المصكرة الرسكـ اليزلية كمف ثـ يمكف القكؿ بأف

باستراتيجيات القراءة المختمفة كمستكيات الانتباه التي يمكف الكصكؿ إلييا مف خلاؿ  المتعمميف
 بُعدىا المرئي. 

أف الصكرة ، (Al-Mohammadi, 2014، )(73-71، 2014أحمذ داود، يؤكد )ك 
في حد ذاتيا عبارة دقيقة لا تتطمب تفسيرنا إضافينا، أك لا تحتاج إلى مزيد مف التفسير، كعندما 

افة الكممات؛ فإنيا لا تعمؿ عمى الكصؼ فحسب بؿ تنتج الصكت كالحكار كالمقاطع يتـ إض
المرتبطة. كبالتالي، كمف خلاؿ خبرة التعمـ فإنيا عممية ذات اتجاىيف تشمؿ القارئ كالنص، 

، حتى أكلئؾ الذيف يعانكف مف انخفاض الدافعية مف مقاكمة دعكة المتعممكفكلف يتمكف 
معنى. كمف ثـ تتمتع الصكر بقكة خفية تتطمب مف القارئ/ المشاىد الكسيط المرئي لخمؽ ال
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ممارسة أكبر قدر مف الانتباه كالمشاركة لمكصكؿ إلى المعنى الخفي مثؿ النثر؛ مما تعزز مف 
 .الثقافة الناقدة لدل الطلاب كتميؿ إلى إنشاء متعمـ مستقؿ ذاتينا

ة يشكؿ إحدل خصائص الكسيط كخبرتو في القراء المتعمـكعميو؛ فإف تعميؽ مشاركة 
تحفز الركايات المصكرة  :الرسكمي الذم يعزز تطكير صكرة المتعمـ. عمى سبيؿ المثاؿ

مقياـ بدكر نشط في القراءة مف خلاؿ استخبار دكافع المؤلؼ كتحميؿ كجيات نظر ل المتعمـ
/ المتعمـ بالإضافة إلى ذلؾ، تتطمب قراءة القصص المصكرة تكجيينا ذاتينا؛ فيختار، معينة

القارئ ما يجب الانتباه إليو مباشرة مف أكؿ كىمة، كيختار جزء مف الصفحة لمنص أك الصكرة 
بػ "انتقالات المكحة  ىكفي ىذا المستكل يؤدم الطالب كبدكف كعي ما يسم ،لمتركيز عميو

Panel transitionsكالتي تعتبر حيكية لفيـ الركاية المصكرة. كأثناء التناكب بيف النص " 
علاكة عمى ذلؾ؛ يكتسب الطلاب كعينا بقكاعد  ،كالصكرة، ينمي الطالب الثقافة البصرية

الرمكز كالمكحات كالصكر كالأصكات التي تعزز ثقافة الرسكـ  :الرسكـ اليزلية مثؿ
 .(24-23، 2,23)جكديث بازلر، ميتا فاف سيكؿ، اليزلية

اليزلية الرسكـ  بأف (Al-Mohammadi, 2015كفي ىذا الصدد يشير )
تتمتع بصفات تعميمية بارزة بشكؿ أساسي أثناء عممية القراءة؛ لأنيا غير مقيدة  )الككميكس(

بالكقت كبسبب جكدتيا المكانية؛ كبالتالي فإف القصص المصكرة/ الركايات المصكرة ىي أداة 
، الشخصيات الركائية صناعة :مثؿ لمعمؿ الأدبيلاستكشاؼ المككنات الرئيسة  المتعمـتخدـ 

كالإعداد، كالنغمة، كالمزاج، كالجك العاـ باستخداـ المكف أك التمميحات المرئية مف الصكر جنبنا 
ا أفضؿ  المتعمميفتُشرؾ الركايات المصكرة  إلى جنب مع النص المطبكع  لذلؾ كتمنحيـ فرصن

 لممناقشات الناقدة مف النثر السردم التقميدم. كيرجع ذلؾ أساسنا إلى اختلاؼ جكىرم بيف
 الكسيط الرسكمي كالكسيط السردم.

عمى التطبيؽ العممي لاستخداـ  ((Linda,A. & Games,W., 2014كيعمؽ 
الركايات المصكرة في الفصؿ الدراسي كالتي تضع المغة المميزة في سياقيا بطرؽ تساعد 

ية عمى تعمـ كيفية استخداـ المغة، كغالبنا ما يكاجو الطلاب حكاجز مختمفة في عمم المتعمميف
تحميؿ قطعة أدبية تقميدية، كلكف في سياؽ تدريس الركايات المصكرة، ذكرت باتريشيا 

"الطلاب لاحظكا أف الصكر الممكنة كالمفردات السياقية  :أف ( (Patricia Duffداؼ
كتستحكذ الركايات المصكرة عمى  ،لمقراءة" محفزةكالمحتكل المثير للاىتماـ تكفر كسيمة جذب 

، كتحفز تفكيرىـ الاستنتاجي الذم عادة ما يتباطأ بسبب الشكؿ السردم المتعمميفانتباه 
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-Alنمك تنكرىـ الثقافي ) لممتعمميفبالكامؿ لمركايات التقميدية، كبيذه الطريقة يمكف 

Mohammadi & Derbel, 2014.) 

المصكرة باعتبارىا "كسيمة تكاصؿ" تنقؿ ما يمكف تسميتو التنكر  القصة مؤكدنا عمى أف
يخي التي تشجع التأمؿ الناقد لأحداث القصة، كسمات الشخصيات كالإعدادات كجزء مف التار 

 مثؿ ىذا السياؽ التاريخي. 
كعند ىذا المستكل يجب عمى المعمـ أف يككف يقظنا في اختياره لمصيغ التكيفية 

تفي . ككمما كانت الصيغ التكيفية الرسكمية المتعمميفالرسكمية الأنسب لمركاية حتى لا يربؾ 
 المتعمميفبقصة الركاية الأصمية، "التي تتكافؽ مع زماف كمكاف الركاية الأصمية"؛ كاف فيـ 

 (. (Maga Liubetic, 2012) لمسياؽ الاجتماعي كالتاريخي أفضؿ
 تطبيقات الكوميكس عبر الحاسوب واليواتف الذكية. -4

انتشرت فكرة الرسكـ اليزلية المصكرة )الككميكس( بشكؿ متزايد خلاؿ السنكات الأخيرة 
ليشمؿ كافة المكضكعات السياسية كالاجتماعية كالرياضية، كساعد ذلؾ انتشار اليكاتؼ الذكية 
إلى إتاحة الفرصة لقطاع كبير مف الأطفاؿ كالمراىقيف لتصفح مكاقع الإنترنت كشبكات 

اعي، كفي ىذا الصدد كشفت دراسة )حناف إسماعيؿ، يمنى محمد، عمرك التكاصؿ الاجتم
جاء في المرتبة الأكلى مف حيث الاستخداـ مف  Facebook( إلى أف تطبيؽ 2,32عبدالله، 

، ثـ  Youtubeقبؿ المراىقيف، في حيف جاء في المرتبة الثانية مف حيث الاستخداـ تطبيؽ 
   .Instgramتطبيؽ 

لتكنكلكجي الذم نعيشو الآف بظلالو عمى فف الككميكس؛ فقد كقد ألقى التطكر ا
 Bit Strips-Comic Creator-Comic Makerظيرت مجمكعة مف التطبيقات مثؿ: )

HD-My Sketch-Strip Designer-Storyboard كعدلت بعض الشركات فنيات تمؾ ،)
ا  بنظاـ الككميكس يككف التطبيقات حتى تسمح تمؾ التطبيقات بأف يُنشئ المعمـ بنفسو قصصن

بطميا المتعمـ نفسو داخؿ الفصؿ الدراسي؛ الأمر الذم ينعكس بالإيجاب عمى العممية 
التعميمية كتفاعؿ المتعمـ مع المعمـ؛ مما يجعؿ المكقؼ التعميمي أكثر متعة كمشاركة مف قبؿ 

 ذم ككيف التعمـدمج الخبرات السابقة بالخبرات اللاحقة لتسيـ في تب المتعمميف، كما أنيا تسمح
 . Meaningful Learningالمعنى 
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 ميارات توظيف تقنية الكوميكس في التدريس:  -5
في حقيقية الأمر أف مفيكـ التعميـ الإلكتركني أصبح مفيكمنا كاسعنا كمعقدنا؛ كيرجع 
السبب في ذلؾ ككنو أصبح السمة الرئيسة لمعديد مف النكاحي الحياتية؛ الأمر الذم يتطمب 

ف عناصر المكقؼ التدريسي بغرض تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة، كليس كما يظف التكامؿ بي
البعض أف التعميـ الإلكتركني يقتصر فقط عمى نقؿ المحتكل أك المعمكمات مف الكسط الكرقي 
إلى الكسط الإلكتركني، كمع تطكر إمكانية الكصكؿ إلى الإنترنت التي سيمت الدخكؿ إليو في 

ة إلى مفيكـ التعميـ الإلكتركني كطرؽ عرضو كتكظيؼ برامجو كؿ الأماكف، تغيرت النظر 
كتقنياتو المختمفة في التدريس، كخاصة في ظؿ انتشار اليكاتؼ الذكية كدمجيا بالعممية 

 التدريسية.
(، أف عممية تكظيؼ 320-321، 2,33كفي ىذا الصدد يشير عمي الحديبي )

عربية بشكؿ خاصة لا تتـ بشكؿ عشكائي تقنيات التكنكلكجية في بشكؿ عاـ، كتدريس المغة ال
 بؿ تمر بمجمكعة مف المراحؿ يجب عمى المعمـ إتقانيا كىي:

 :مرحمة التخطيط لاستخداـ التقنية في التدريس، كمف مياراتيا 
 .تقنيةاليحدد عنكاف الدرس المراد تقديمو ب -
 يصكغ مخرجات تعمـ الدرس المراد تقديمو تقنينا. -
 تقنية في التدريس.اليحدد المتطمبات المادية كالبشرية اللازمة لاستخداـ  -

 :مرحمة تصميـ دركس المغة العربية بالتقنية المقصكدة، كمف مياراتيا 
 .يذكر اسـ البرنامج المستخدـ لتصميـ الدرس -
 يفتح برنامج تصميـ الدرس بطريقة صحيحة. -
 .يكتب النص بطريقة سميمة لغكينا -
 صكرتو النيائية بإحدل طرائؽ النشر سيمة الاستخداـ. يحفظ العمؿ في -

 :مرحمة تصميـ الاختبارات الإلكتركنية لقياس جكانب التعمـ المغكم، كمف مياراتيا 
 يحدد نكع البرنامج المناسب للاختبار. -
 يفتح برنامج تصميـ الاختبار بشكؿ صحيح. -
 يكتب عنكاف الاختبار الالكتركني في مكانو المناسب. -
 ميمات الاختبار في مكانيا الصحيح.يكتب تع -
 يضع صكرة معبرة عف الاختبار. -
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 يحدد الزمف الإجمالي للاختبار. -
كما أف ىناؾ مجمكعة مف المعايير التربكية كالفنية لكؿ مرحمة مف المراحؿ السابقة، 
ككؿ تمؾ الأمكر تتطمب تنمية قدرة المعمـ عمى إعداد سيناريك تعميمي قبؿ الشركع في تكظيؼ 

 قنيات الحديثة في التدريس.الت
 تعقيب عام عمى المحاور:

 قد يتناسب معنجد أنو  لفف الككميكس كتطبيقاتو الحديثةمف خلاؿ العرض السابؽ 
إنتاج النص القصصي المكازم، كمف ثـ يمكف استخداميا في تنمية تمؾ ميارات  طبيعة

في تنمية التفكير  فف الككميكس بخصائصو المتنكعة ساعدي؛ حيث الميارات عند المتعمميف
يساعد عمى تقديـ المحتكل بشكؿ مصكر  وكما أن كالإبداعي لدل المتعمميف،التشعبي 

كتدريجي، الأمر الذم يرس  الصكرة في ذىف المتعمـ كمزجيا بميارات التفكير في بنيتو 
، الأمر الذم قد عمـتمات لدل الميخفؼ مف العبء الإدراكي ليذه المعمك المعرفية، كىذا بدكره 

 .يساعد المتعمـ في عممية صياغة القصة بمغة أدبية جميمة
 :التاليةحاول البحث اختبار الفروض لذا 

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف كسيطي درجات المتدربيف في التطبيقيف  -
 لبعدم".القبمي كالبعدم لاختبار المعارؼ الخاصة بفف الككميكس لصالح التطبيؽ ا

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف كسيطي درجات المتدربيف في التطبيقيف  -
 القبمي كالبعدم لبطاقة ملاحظة تكظيؼ تقنية الككميكس لصالح التطبيؽ البعدم".

لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات أفراد المجمكعة التجريبية  -
بيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة ميارات إنتاج الثانية )تلاميذ الصؼ الخامس( في التط

 النص القصص المكازم لصالح التطبيؽ البعدم.
 :الإجراءات التجريبية لمبحث: اشتممت الإجراءات التجريبية لمبحث الحالي عمى ما يمي 

عداد كحدة المعالجة التدريبية: .أ   أدكات جمع البيانات كا 

 اللازـ تكافرىا لتلاميذ الصؼ  إعداد قائمة ميارات إنتاج النص القصصي المكازم
 الخامس الابتدائي.

 .إعداد قائمة ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس 

 .إعداد البرنامج التدريبي المقترح كدليؿ المدرب لتنفيذ البرنامج 

 أدكات القياس:  .ب 
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 .)إعداد اختبار المعارؼ الخاص بفف الككميكس )لممعمميف 

  تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس.إعداد بطاقة ملاحظة ميارات 

 إعداد اختبار إنتاج النصص القصصي المكازم كالذم يتضمف: )بطاقة تقدير 
 .( الخاص بو(Rubricمستكل الأداء المتدرج )

 القياـ بتجربة البحث. .ج 
 وفيما يمي تفصيل لما سبق:

عداد وحدة المعالجة التدريبية:أولًا:   جمع البيانات وا 
اللازم توافرىا لتلاميذ الصف  الموازي القصصي إنتاج النص بمياراتإعداد قائمة  -1

  :الخامس الابتدائي
اللازـ تكافرىا لدل  المكازم القصصي إنتاج النص مياراتإعداد ىذه القائمة تحديد  استيدؼ

 تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، كقد مر إعدادىا بمجمكعة مف الخطكات أبرزىا:
دراسات كؿ الدراسات السابقة التربكية كالأدبية مثؿ ك الاطلاع عمى الأدبيات التربكية  -

؛ 2,33ىاني إسماعيؿ،؛ 2,34 صالح، غيمكس؛ ,2,2رحاب عبد الحميد، )مف: 
 .(2,36 ،أحمد الأحكؿ؛ 2,35حسف شحاتة،  ؛2,32 ،عبمة عبد الغني

يتناسب مع تلاميذ الصؼ المكازم بما  القصصي إنتاج النص مياراتجمع كصياغة  -
مككنة مف ثلاثة محاكر رئيسة كىي:  الخامس الابتدائي ككضعيا في قائمة مبدئية

)المكاصفات ذات العلاقة بالسلامة المغكية، كالمكاصفات ذات العلاقة بالتنظيـ، 
 عمى السادة المحكميف القائمة عرضكالمكاصفات ذات العلاقة بالجانب الفكرم(، ثـ تـ 

لبياف مدل مناسبة كانتماء  ميارة (32)التي اشتممت عمى محكميف، ك  (2كعددىـ )
، ككضكح الصياغة المغكية لممكاصفات لمقياـ بالحذؼ، أك التعديؿ، أك إعادة الصياغة

 (,3) المكازم مككنة مف القصصي إنتاج النص مياراتكبعد التعديؿ أصبحت قائمة 
( ميارات، في حيف 1بالسلامة المغكية )ميارات، كتضمف محكر الميارات ذات العلاقة 
( ميارات، كتضمف محكر الميارات 1اشتمؿ محكر الميارات المتعمقة بالتنظيـ عمى )

 ( ميارات.0المرتبطة بالجانب الفكرم )
 توظيف تقنية الكوميكس في التدريس: بمياراتإعداد قائمة  -2

س في التدريس، كقد مر تكظيؼ تقنية الككميك مياراتإعداد ىذه القائمة تحديد  استيدؼ
 إعدادىا بمجمكعة مف الخطكات أبرزىا:
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دراسات كؿ مف: الدراسات السابقة التربكية كالأدبية مثؿ ك الاطلاع عمى الأدبيات التربكية  -
(، 2,33(، )غيث الباغ، 2,33(، دراسة )عمي الحديبي، 2,34)حاكـ عبد خضير، 

 (.2,36)سكسف مستك، 
 ككضعيا في قائمة مبدئيةتكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس  مياراتجمع كصياغة  -

 القائمة عرض( ميارة مقسمة عمى مرحمتيف ىما: )التخطيط، التصميـ(، ثـ تـ 26مككنة مف )
لبياف مدل مناسبة كانتماء ككضكح الصياغة ( محكميف؛ 2كعددىـ ) عمى السادة المحكميف

، كقد أبدل المحكمكف ؿ، أك إعادة الصياغةالمغكية لممكاصفات لمقياـ بالحذؼ، أك التعدي
استبداؿ مرحمة التصميـ إلى مرحمة الإنتاج، كمبرر ذلؾ أف المعمـ سكؼ يكظؼ التقنية بيدؼ 

مككنة  تكظيؼ تقنية الككميكس مياراتكبعد التعديؿ أصبحت قائمة إنتاج درس بشكؿ جديد، 
( 3كتضمنت مرحمة الإنتاج )( ميارات، ,3ميارة، حيث تضمف مرحمة التخطيط ) (33) مف

 ميارات.
 إعداد البرنامج التدريبي المقترح الخاص بتوظيف تقنية الكوميكس في التدريس. -3

لبناء البرنامج التدريبي المقترح تـ تطبيؽ إجراءات محددة كصكلان لمبرنامج في صكرتو 
 النيائية، كقد تضمنت ىذه الإجراءات ما يمي:

ة ميػارات تكظيػؼ تقنيػة "الكػكميكس" فػي التػدريس تنمي اليدف العام من البرنامج: .3
لػػػػدل معممػػػػي المغػػػػة العربيػػػػة بُغيػػػػة معرفػػػػة أثػػػػره فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات إنتػػػػاج الػػػػنص 

 القصصي المكازم لتلاميذ المرحمة الابتدائية.

معممك المغة العربية بالمرحمة الابتدائية لمصػفكؼ  الفئة المستيدفة من البرنامج:  .2
 العميا.

تػػـ تحديػػد المحتػػكل الخػػاص بالبرنػػامج المقتػػرح  ممووي لمبرنووامج:تحديوود المحتوووى الع .1
( مكضػػكعات رئيسػػة مقسػػمة إلػػى أجػػزاء كفقنػػا 6ليتكػػكف فػػي صػػكرتو المبدئيػػة مػػف )

لطبيعة كؿ مكضكع، حيث تناكؿ المحتكل المعرفي لمبرنامج فمسػفة فػف الكػكميكس 
كنيػػػػػة كتػػػػػاري  ظيػػػػػكره كصػػػػػكلان إلػػػػػى أحػػػػػدث صػػػػػكره الإلكتركنيػػػػػة كتطبيقاتػػػػػو الالكتر 

المختمفػػػػة، ككيفيػػػػة تحميميػػػػا كالتعامػػػػؿ معيػػػػا، ثػػػػـ تمػػػػى ذلػػػػؾ الحػػػػديث عػػػػف كيفيػػػػة 
 استخدامو في التدريس كمعايير الحكـ عمى جكدة أداء المتعمميف.

تـ كضػع خػط لتنفيػذ البرنػامج ليكػكف إجمػالي و ع خطة تنفيذ البرنامج المقترح:  .0
لمحتػػػكل فػػػي شػػػكؿ ( سػػػاعة تدريبيػػػة، تػػػـ مػػػف خلاليػػػا تقسػػػيـ ا,1تنفيػػػذ البرنػػػامج )
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مكضػػػػػكعات متسمسػػػػػمة كمترابطػػػػػة، ككػػػػػؿ مكضػػػػػكع يعقبػػػػػو مجمكعػػػػػة مػػػػػف الأسػػػػػئمة 
 كالأنشطة التي تساعد في الكشؼ عما تحقؽ مف أىداؼ محددة مسبقنا.

اعتمػػد الباحػػث فػػي تقػػكيـ البرنػػامج التػػدريبي عمػػى اختبػػار  تحديوود أسوواليب التقووويم: .6
تكظيفيػػػو كتقنيػػػة فػػػي خػػاص بتحصػػػيؿ المعػػػارؼ المرتبطػػػة بفػػػف الكػػػكميكس ككيفيػػػة 

 التدريس.

بعد الانتيػاء مػف صػياغة البرنػامج فػي صػكرتو المبدئيػة تػـ عرضػة عمػى مجمكعػة  .5
مػػػف المتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ تعمػػػيـ المغػػػة العربيػػػة كالدراسػػػات الإسػػػلامية، ككػػػذلؾ 
المتخصصػػيف فػػي تكنكلكجيػػا التعمػػيـ؛ بيػػدؼ التأكػػد مػػف السػػلامة العمميػػة لمبرنػػامج، 

بػػػداء الػػػرأم مػػػف حيػػػث  صػػػياغة الأىػػػداؼ، كالسػػػلامة العمميػػػة كالمغكيػػػة لممحتػػػكل، كا 
بػداء  كمدل مناسبة الأنشطة كالمياـ لمفئػة المسػتيدفة كمػدل ارتباطيػا بػالمحتكل، كا 
الرأم في أدكات التقكيـ المتبعة في البرنامج، كقد أكصى المحكمكف بمجمكعة مف 

سػػتكل معرفػػي، التعػػديلات، أبرزىػػا: مػػا يتعمػػؽ بتنكيػػع الأىػػداؼ لتشػػمؿ أكثػػر مػػف م
ا إضػافة  كضركرة إضافة مكضكع تمييدم حكؿ مفيكـ النص المكازم كآلية، كأيضن
ممخص لكؿ مكضكع ينتيي المتدرب مف دراستو قبػؿ الانتقػاؿ لمكضػكع آخػر، مػع 
التأكيد عمى أىمية التطبيؽ العممي في نياية كؿ لقاء، كقد تـ تعديؿ ما أكصى بو 

ج معػػػػدنا فػػػػي صػػػػكرتو النيائيػػػػة تمييػػػػدنا المحكمػػػػكف مػػػػف ملاحظػػػػات ليصػػػػبح البرنػػػػام
 لمتطبيؽ.

خراج حقائب البرنامج التدريبي: .2  تصميم وا 

 :اشتممت حقيبة المتدرب عمى مقدمة تخاطب المتدربيف المقبكليف في  حقيبة المتدرب
البرنامج التدريبي يتضح ليـ مف خلاليا أىداؼ البرنامج التدريبي كالأسس القائـ 
عمييا، ثـ يتناكؿ نكاتج التعمـ المستيدفة مف خلاؿ البرنامج التدريبي، ثـ تُعرض 

ج التدريبي، ثـ تعرض محتكيات الخطة الزمنية المحددة لتقديـ مكضكعات البرنام
 المقاءات بتسمسؿ يتكافؽ مع الخطة الزمنية المحددة.

  : تمثؿ حقيبة المدرب الخارطة التي يسير عمى خطاىا حقيبة المدرب)الدليل التدريبي
المدربكف في أثناء تنفيذ البرنامج التدريبي المقترح؛ بيدؼ تجنب الارتجاؿ المتبكع 

مثؿ أىميتيا في ككنيا بمثابة خطة كاضحة المعالـ أعدت بالتخبط كالتكرار؛ حيث تت
 مسبقنا لتككف دليلان كمرجعنا لممدربيف كالقائميف عمى تنفيذ البرنامج التدريبي المقترح.
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 ثانيًا: أدوات القياس:

نظػػرنا لأف محتػػكل فػػف الكػػكميكس كطريقػػة تكظيفػػو كتقنيػػة فػػي التػػدريس الػػذم قػُػد ـ مػػف 
خلاؿ البرنامج التدريبي المقترح  يعتمد عمى معمكمات ترتبط بالجانب النظرم كالجانب الأدائي 
لتمؾ الميارات؛ تـ تصميـ اختبار تحصيمي لممعمكمات كالجكانب المعرفية المرتبط بميارات فػف 

الجانب النظػرم(، كبطاقػة ملاحظػة ميػارات تكظيػؼ تقنيػة الكػكميكس فػي التػدريس، الككميكس)
رصد الممحكظات عمى  استمارةكاختبار ميارات إنتاج النص القصصي المكازم كالذم يتضمف 

خاصة برصد أداء التلاميذ في ميارات إنتاج النص القصصي المكازم، كبطاقػة   الأداء الكتابي
 لتقدير مستكل الأداء، كيتناكؿ ىذا الجزء الخطكات التي تمت في تصميـ أدكات القياس.

 اختبار تحصيل الجانب المعرفي لفن الكوميكس: - أ
لبحػػػث ىػػػدؼ الاختبػػػار إلػػػى قيػػػاس تحصػػػيؿ أفػػػراد عينػػػة اتحديووود اليووودف مووون الاختبوووار:  -

لممحتػػكل المعرفػػي  لمبرنػػامج التػػدريبي المقتػػرح الخػػاص بتكظيػػؼ تقنيػػة فػػف الكػػكميكس فػػي 
 التدريس.

تػػـ اعتمػػاد تصػػنيؼ بمػػكـ  لممجػػاؿ تحديوود المسووتويات المعرفيووة التووي يقيسوويا الاختبووار:   -
 المعرفي لتحديد المستكيات المعرفية التي يقيسيا الاختبار.

تػػـ إعػػداد  دات الاختبووار فووي صووورتيا المبدئيووة:إعووداد جوودول المواصووفات، وصووياغة مفوور  -
جػػػػدكؿ مكاصػػػػفات الاختبػػػػار التحصػػػػيمي عمػػػػى ضػػػػكء أىػػػػداؼ المكضػػػػكعات الخمسػػػػة فػػػػي 
، كتػـ صػياغة مفػردات الاختبػار بػنمط الاختيػار مػف  المستكيات المعرفية في تصنيؼ بمكـ
متعػػػػدد، كركعػػػػي عنػػػػد صػػػػياغة مفػػػػردات الاختبػػػػار كضػػػػكح المعنػػػػى، كبمػػػػغ عػػػػدد مفػػػػردات 

 ( مفردة.,6تبار في صكرتو المبدئية )الاخ

تػػـ ضػػبط الاختبػػار فػػي صػػكرتو المبدئيػػة مػػف خػػلاؿ عرضػػو  ل ووبط الإحصووائي للاختبووار:ا -
عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف السػػػادة المحكمػػػيف فػػػي مجػػػاؿ التخصػػػص؛ لتحديػػػد مػػػدل صػػػدقو، كتػػػـ 
إجػػػػراء التعػػػػديلات كالملاحظػػػػات فػػػػي ضػػػػكء آرائيػػػػـ. ثػػػػـ قػػػػاـ الباحػػػػث بتجريػػػػب الاختبػػػػار 

لػػػؾ ( معممػػػيف؛ كذ5اسػػػتطلاعينا عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف معممػػػي المغػػػة العربيػػػة؛ بمػػػغ عػػػددىـ )
بيدؼ حساب ثبات الاختبار باستخداـ معادلة )ألفاكركنباؾ(، كقد بمغ معامؿ الثبات بيػذه 

( كىػػي نسػػبة تػػدؿ عمػػى ثبػػات الاختبػػار، كصػػلاحيتو لمتطبيػػؽ عمػػى أفػػراد 33.,الطريقػػة )
 ,5مجمكعػػة البحػػث الأساسػػية. كمػػا تػػـ حسػػب الػػزمف الػػلازـ للاختبػػار، ككجػػد أنػػو يسػػاكم 

 دقيقة تقريبنا. 
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صػػفحة  النيائيووة للاختبووار: تكونووت الصووورة النيائيووة للاختبووار التحصوويمي موون:الصووورة  -
( ,6خاصة ببيانات المعمـ كتعميمات الاختبار، يمييا مفردات الاختبػار التػي بمػغ عػددىا )

ا بأف كؿ مفردة يمييا أربعػة بػدائؿ، كأرفػؽ بالاختبػار كرقػة ل جابػة بنظػاـ البابػؿ  مفردة عممن
ختبػار؛ بحيػث ترصػد درجػة كاحػدة ل جابػة الصػحيحة، كصػػفر شػيت، كمفتػاح تصػحيح الا

 درجة. ,6ل جابة الخطأ؛ كعميو فإف الدرجة النيائية للاختبار تساكم 

 

 بطاقة ملاحظة ميارات توظيف تقنية الكوميكس في التدريس. - ب
أعدت ىذه البطاقة بيدؼ رصد كملاحظة المعمـ المتدرب في تكظيفو لتقنية الككميكس 
في التدريس، كتـ تحديد ميارات بطاقة الملاحظة لتككف قاصرة عمى مرحمتي التخطيط 

( ميارة، كالتي تـ التكصؿ إلييا مسبقنا في 33كالإنتاج كما تفرع منيا ميارات بمغ عددىا )
كل أداء المعمـ مف خلاؿ مستكل أداء متدرج ثلاثي )متكفر، إلى حد القائمة، كتـ تقدير مست

درجة كاحدة(، ثـ تـ صياغة تعميمات -درجتاف-درجات 1ما، غير متكفر( يقابميا في التقدير )
البطاقة لمف يقكـ بتقدير مستكل أداء معممي المغة العربية في ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس 

لبطاقة بصكرتيا الأكلية عمى السادة المحكميف بمغ عددىـ في التدريس، كتمى ذلؾ عرض ا
( محكميف، كقد أشاركا إلى مناسبة البطاقة لميدؼ التي صممت مف أجمو، كبذلؾ تككف 2)

 ( درجة. 60الدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة )
 الموازي: القصصي اختبار ميارة إنتاج النص -ج

المكازم قياس  القصصي اختبار ميارة إنتاج النص استيدؼ، وأسئمتو: ىدف الاختبار -
تـ اعتماد ، ك مكازٍ  قصصي مستكل أداء تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي في إنتاج نص

بعنكاف )منى تكره الحشرات(، كىك أحد النصكص المعتمدة في  نص قصصي قرائي
 بقراءة النص فيأف يقكـ التمميذ كتحدد الطمب الرئيس بعد ، الدكلي  (PIRLSاختبار )

ا يمثؿ إنتاجن  جديدالمقركء بنص القصصي أف يعبر التمميذ )بمغتو الخاصة( عف النص 
، كتـ الابتعاد عف مكضكعات القصة التي يدرسيا التمميذ )أعماؽ البحار(؛ ا منوإبداعيًّ 

 حتى لا يتأثر الطالب بطريقة سرد القصة أك معرفتو المسبقة بيا أثناء الإجابة.
تـ الاعتماد عمى صدؽ المحكميف حيث تـ عرض الاختبار في صكرتو  ار:صدق الاختب -

كذلؾ مف أجؿ إبداء الرأم حكؿ مدل المتخصصيف،  ( مف الأساتذة2الأكلية عمى عدد )
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مناسبة لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، كقد أبدل السادة المحكمكف  النصمناسبة 
  النص لمتلاميذ.

رصد الممحكظات عمى الأداء  الاعتماد عمى استمارةتـ  طريقة تصحيح الاختبار: -
، كدرجتاف لمف أبدل ه غير مرضٍ ؤ ؛ حيث أعطيت درجة كاحدة لمف كاف أداالكتابي

الفعاؿ، كخمس درجات مقبكلان، كثلاثة درجات ل جابة الجيدة، كأربع درجات للأداء 
المحددة لكؿ نص في الإنتاج كتقييـ مدل مراعاة التلاميذ لممكاصفات  للأداء المتميز

، كتـ الاعتماد عمى بطاقة درجة (,6)للاختبار منتج، كبذلؾ تصبح الدرجة الكمية 
مفتاح تصحيح  يكصؼ مستكيات الأداء كنمكذج لتقدير مستكيات أداء التلاميذ، كى

 المكازم لتسييؿ عممية التصحيح.  القصصي اختبار ميػارة إنتاج النص
بطاقة  تتيدفاس :يمواز القصصي النص الإعداد بطاقة وصف لمستويات الأداء لإنتاج  -

قصصينا ا نصًّ  ـبعد إنتاجي  كصؼ مستكيات الأداء إلى قياس مستكل أداء التلاميذ
مستكيات متدرجة )متميز،  خمسةتككنت بطاقة كصؼ مستكيات الأداء مف ، ك امكازين 

 ميارات عشرةمف ( لتقييـ أداء التلاميذ، كتككنت البطاقة جيد، مقبكؿ، غير مرضٍ فعاؿ، 
 في إنتاج النص القصصي المكازم.يتـ في ضكئيا تقييـ أداء التمميذ 

تـ تطبيؽ الاختبار عمى مجمكعة التقنيف، كالتي بمغ  لتطبيق الاستطلاعي للاختبار:ا -
 شماؿبمحافظة إدارة العريش التعميمية  الجيؿ الجديدبمدرسة ا كتمميذة تمميذن ( 26) عددىا

بيدؼ الاستفادة مف النتائج في  ـ؛2,23أكتكبر  32المكافؽ  الثلاثاء سيناء، كذلؾ يكـ
كىي قيـ  ،033,قيـ معاملات الثبات  كبمغتكحساب زمف الاختبار،  ،حساب الثبات

المناسب  الزمف، كبمغ بثبات قكل الاختبارثبات مرتفعة مما يدؿ عمى تمتع 
 ، كبذلؾ أصبحت أدكات القياس قابمة لمتطبيؽ.( دقيقة,5)للاختبار

 ثالثاً: تجربة البحث.
تمثمت عينة البحث مف معممي المغة العربية لمصؼ الخامس الابتدائي اختيار عينة البحث:  -

كعينة لمبرنامج التدريبي )العينة الأكلى(، كتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي لمعرفة أثر 
قدـ لدييـ في ميارات إنتاج النص القصصي المكازم )العينة الثانية(، كبناء عميو فقد تـ الت

التكاصؿ مع كحدة التدريب بمديرية التربية كالتعميـ لمخاطبة المدارس لممشاركة في البرنامج 
 ( معممنا كمعممة. 31التدريبي المقترح، كبمغ عدد المعمميف الراغبيف في الالتحاؽ بالتدريب )
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بعد أف تـ تحديد أسماء المشاركيف في البرنامج التدريبي  التطبيق القبمي لأدوات القياس:
تـ الاستعانة بمجمكعة مف المعمميف المتعاكنيف لمساعدة الباحث في ملاحظة أفراد المقترح 

معممنا كمعممو بالإضافة لمباحث نفسو، كتـ ترشيحيـ مف قبؿ  32بمغ عددىـ  عينة البحث
رس المراد ملاحظة المتدربيف فييا، بعد أف تـ الجمكس معيـ كاطلاعيـ عمى آلية مديرم المدا

 الملاحظة كالتقييـ. 

حصص متتالية خاصة بالتعبير تطمبت ملاحظتيـ لمدة  1كاستمرت الملاحظة لمدة   -
ـ؛ 2,23أكتكبر 23أكتكبر حتى الخميس  ,3أسبكعيف في الفترة الزمنية مف الأحد المكافؽ 

طُبؽ اختبار بيدؼ الكقكؼ عمى مدل تكظيفيـ لتقنية الككميكس في التدريس قبمينا، ثـ 
عمى معممي المغة العربية أفراد مجمكعة البحث قبمينا المعارؼ الخاص بفف الككميكس 

)العينة الأكلى(؛ بيدؼ الكقكؼ عمى المستكل الأكليّ لدييـ في المعارؼ المستيدفة، ككذلؾ 
 ـ، 2,23أكتكبر 21كذلؾ يكـ السبت المكافؽ لممقارنة بيف مستكياتيـ قبؿ التدريب كبعده، 

 تطبيػػؽ تػػـ :البحووث مجموعووة عمووى التوودريبي التجريبيووة )البرنووامج  المعالجووة وحوودة تطبيووق -
أيػاـ  5أكتػكبر كاسػتمر لمػدة  21يكـ السػبت المكافػؽ  البحث مجمكعة ىعم البرنامج التدريبي

( ظيػرنا بعػد 3سػاعات تدريبيػة فػي اليػكـ الكاحػد، كبػدأ التػدريب السػاعة ) 6بشكؿ يكمي بكاقع 
لعمميػة التعميميػة دكف إخػلاؿ بخطػة الانتياء مف الفترة الثالثة في المدرسػة حفاظنػا عمػى سػير ا
( مػػدربيف تتنػػكع خبػػراتيـ فػػي ىػػذا 1تكزيػػع المػػنيج، كقػػد اشػػترؾ فػػي تنفيػػذ البرنػػامج التػػدريبي )

أكتػكبر  23كانتيػى التػدريب يػكـ الخمػيس  المجاؿ، كما تنكعت طرؽ كاسػتراتيجيات التػدريب،
يػػػة التػػػدريب يػػػكـ ـ، كقػػػد تػػػـ تطبيػػػؽ الاختبػػػار الخػػػاص بفػػػف الكػػػكميكس بعػػػدينا فػػػي نيا2,23

كبعػد ذلػؾ أكتػكبر، كتػـ تصػحيح الاختبػار إلكتركنينػا بنظػاـ البابػؿ شػيت، 23الخميس المكافؽ 
تػػػـ إجػػػراء المعالجػػػة الإحصػػػائية عػػػف طريػػػؽ الحاسػػػب الآلػػػي باسػػػتخداـ البرنػػػامج الإحصػػػائي 

SPSS كبعػػػد الانتيػػػاء مػػػف التػػػدريب تػػػـ متابعػػػة مجمكعػػػة المتػػػدربيف فػػػي فصػػػكليـ؛ بيػػػدؼ ،
( 1فػػػػي تكظيػػػػؼ تقنيػػػػة الكػػػػكميكس فػػػػي التػػػػدريس، كاسػػػػتمرت ملاحظػػػػتيـ لمػػػػدة )ملاحظػػػػتيـ 

أكتػكبر حتػى 13حصص خاصػة بػالتعبير لتكظيػؼ تمػؾ التقنيػة فػي الفتػرة مػف الأحػد المكافػؽ 
نػػػكفمبر، كلمكشػػػؼ عػػػف مػػػدل التقػػػدـ فػػػي مسػػػتكل ميػػػارات إنتػػػاج الػػػنص 33الخمػػػيس المكافػػػؽ

( تلاميػذ بشػكؿ عشػكائي 6تػـ اختيػار )القصصي المػكازم لتلاميػذ الصػؼ الخػامس الابتػدائي 
قػػػد التحػػػؽ بالتػػػدريب؛ بيػػػدؼ التعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة  -متػػػدرب-مػػػف قائمػػػة الأسػػػماء لكػػػؿ معمػػػـ

تكظيؼ تقنية الككميكس في تنمية ميارات إنتاج النص القصصي المػكازم لػدييـ، كبمػغ عػدد 
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ج الػػنص القصصػػػي ( تمميػػذنا كتمميػػذة )العينػػة الثانيػػة(، كتػػـ تطبيػػؽ اختبػػار إنتػػا56التلاميػػذ )
 المكازم قبينؿ كبعدينا لمتلاميذ في تمؾ الفترة.

 

 :نتائج البحث وتفسيرىا، ودلالاتيا التربوية، والمقترحات 
ما فاعمية البرنامج التدريبي  للإجابة عن السؤال الرابع من أسئمة البحث والذي ينص عمى:
 المغة العربيةضالمقترح في تنمية بعض ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس لمعممي 

 :تـ اختبار الفرضيف التالييف 
 :الفرض الأكؿ 

"لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف كسيطي درجات المتدربيف في التطبيقيف القبمي 
 كالبعدم لاختبار المعارؼ الخاصة بفف الككميكس لصالح التطبيؽ البعدم".

 :الفرض الثاني 
درجات المتدربيف في التطبيقيف القبمي "لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف كسيطي 

 كالبعدم لبطاقة ملاحظة تكظيؼ تقنية الككميكس لصالح التطبيؽ البعدم".
 :التالية بالخطوات السير تم الأول، الفرض مدى صحة من ولمتحقق

تمت المقارنة بيف نتائج التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار المعارؼ الخاص بفف  -أ 
لدرجات  لدرجات المتدربيف باستخداـ اختبار )إشارة الرتب لكيمكككسكف(الككميكس بالنسبة 

مجمكعة البحث )العينة الأكلى( قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج التدريبي، كالجدكؿ التالي يبيف 
 ذلؾ:

 نتائج اختبار المعارف الخاص بفن الكوميكس ) المجموعة الأولى :  -
كسون لحساب الفروق بين الدرجات القبمية   نتائج اختبار إشارة الرتب لويمكو 1جدول )

 والبعدية في اختبار المعارف الخاص بفن الكوميكس

العد التطبيؽ
 د

قيمة  الرتب السالبة الرتب المكجبة
(Z) 

المعنكية 
(Sig.) قيمة الدلالة 

Rprb المجمكع  المتكسط المجمكع  المتكسط 

 قبمي
31 2 43 , , 1.2,,

- ,.,,3 
دالة عند 
مستكل 
,.,3 

 بعدم ,30
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جاءت دالة عند مستكل   )-,,1.2( بمغت )zيتضح مف الجدكؿ السابؽ أف قيمة )
( ، مما يشير إلى تحسف كاضح في الإلماـ بالمعارؼ الخاصة بفف الككميكس لدل 0,3,)

 مجمكعة البحث بعد التعرض لمبرنامج التدريبي المقترح.
الصفرم كقبكؿ الفرض البديؿ المكجو؛ حيث كجد  كبناءن عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض 

 في( العينة الأكلى) المتدربيف درجات بيف( 0,3,) دلالة مستكل فرؽ داؿ إحصائينا عند
لاختبار المعارؼ لفف الككميكس لصالح التطبيؽ  البعدم التطبيؽ درجات كبيف القبمي التطبيؽ

 .البعدم للاختبار
ا يتضح ك  البرنامج التدريبي في تنمية ما يتعمؽ بتنمية  تأثيرأف حجـ مف الجدكؿ أيضن

معامؿ الارتباط الثنائي  قيمة جاءت فقد جاء كبيرنا؛ المعارؼ الخاصة بتقنية "الككميكس"
 (.,30تساكم ) (Rprb) لرتب الأزكاج المرتبطة

 :التالية بالخطوات السير تم الثاني، الفرض مدى صحة من ولمتحقق
التطبيقيف القبمي كالبعدم لبطاقة ملاحظة ميارات تكظيؼ تقنية تمت المقارنة بيف نتائج  -ب 

قبؿ كبعد تطبيؽ  الككميكس في التدريس باستخداـ اختبار )إشارة الرتب لكيمكككسكف(
 البرنامج التدريبي داخؿ فصكليـ الدراسية، كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ:

ريس ) المجموعوووة نتوووائج بطاقوووة ملاحظوووة ميوووارات توظيوووف تقنيوووة الكووووميكس فوووي التووود  -
 الأولى :

  نتائج اختبار إشارة الرتب لويمكوكسون لحساب الفروق بين الدرجات القبمية 2جدول )
 والبعدية في بطاقة ملاحظة توظيف ميارات تقنية الكوميكس

 العدد التطبيق
 الرتب السالبة الرتب الموجبة

قيمة 
(Z  

المعنوية 
(Sig.) الدلالة 

 قيمة
Rprb 

 المجموع  المتوسط المجموع  المتوسط

 قبمي
13 7 91 0 0 3,18

2- 0,001 
دالة عند 
مستكل 
,.,3 

 بعدي ,30

يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فرؽ داؿ إحصائينا بيف كسيطي مجمكع درجات 
مجمكعة البحث في بطاقة ملاحظة ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس لمتطبيقيف 
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لصالح التطبيؽ   -z( )3,182كالبعدم لصالح التطبيؽ البعدم، حيث بمغت قيمة )القبمي 
لدل  البعدم، مما يشير إلى تحسف كاضح في ميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس

 مجمكعة البحث بعد التعرض لمبرنامج التدريبي المقترح.
المكجو؛ حيث كجد كبناءن عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض الصفرم كقبكؿ الفرض البديؿ 

 في( العينة الأكلى) المتدربيف درجات بيف( 0,3,) دلالة مستكل فرؽ داؿ إحصائينا عند
لبطاقة الملاحظة لصالح التطبيؽ البعدم  البعدم التطبيؽ درجات متكسط كبيف القبمي التطبيؽ
 .لمبطاقة

ا يتضح ك  تكظيؼ  البرنامج التدريبي في تنمية ميارات تأثيرأف حجـ مف الجدكؿ أيضن
ا؛ تقنية "الككميكس" معامؿ الارتباط الثنائي لرتب الأزكاج  قيمة جاءت فقد جاء كبيرنا أيضن

 (.,30تساكم ) (Rprb) المرتبطة

كيعزك البحث الحالي فاعمية البرنامج التدريبي المقترح إلى مجمكعة مف العكامؿ، 
 يمكف تكضيحيا فيما يمي:

البنائي؛ حيث اعتمد عمى تنشيط ما  صمـ البرنامج التدريبي عمى مبدأ التعمـ -أ 
لدل المتدربيف مف معرفة سابقة عف فف الككميكس، كمف ثـ تـ بناء المعمكمات 

 الجديدة.
دعـ المتدربيف بركابط متنكعة لممحتكل المعرفي عف تقنية الككميكس  -ب 

 كالتطبيقات المختمفة التي يمكف الرجكع إلييا كالاستزادة بالمعرفة لاحقنا.
مج التطبيقية المستخدمة في البرنامج التدريبي، كسيكلة التعامؿ طبيعة البرا -ج 

 معيا، كربطيا بالكاقع التعميمي.
ارتباط البرنامج التدريبي المقدـ بالتنمية المينية الإلكتركنية لممعمميف كضركرة  -د 

ة المعمـ لمتقدـ التقني؛ حتى لا تحدث فجكة بينو كبيف المتعمميف امجار 
 المغة ميارات مف التمكف لمعمـ المغة العربية الأساسية كاحتياجاتيـ؛ فالكظيفة

 .كفنكنيا كطرؽ تدريسيا بأحدث الطرؽ كالأساليب
تمقي التدريب مف قبؿ أكثر مف مدرب تبعنا لطبيعة المادة العممية لكؿ لقاء أثرل  -ق 

البرنامج التدريبي؛ حيث عزز نشاط كحماس المتدربيف لممشاركة كالتفاعؿ في 
 كؿ لقاء.
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 كاحتياجاتيـ المتدربيف لمستكيات كملاءمتيا كاستراتيجياتو التدريب ؽطر  تعدد -ك 
 كخبراتيـ كاتجاىاتيـ المتدربيف ثقافات تنكع مف قدر بأكبر للاستفادة أدل

 .المنشكدة التدريب أىداؼ لتحقيؽ كتكظيفيا
التنكع الثرمّ للأنشطة التدريبية كالاستعانة بكسائؿ كأدكات تكنكلكجية لتطبيقيا  -ز 

 إلى إثراء التفاعؿ، مما انعكس إيجابنا عمى فاعمية البرنامج التدريبي.أدل 
ساىـ البرنامج التدريبي في إقناع المعمميف بأف الككميكس قد يساعد تنظيـ  -ح 

 المعرفة في البينية الدماغية لدل المتعمميف، كجعمت التعمـ ذا معنى.
عمى تقديـ التفاعؿ مف قبؿ المتدربيف كقناعتيـ بأف )الككميكس( يساعد  -ط 

المحتكل في شكؿ بصرم مبسط يسيُؿ تذكره مف قبؿ المتعمميف؛ جعميـ أكثر 
ا عمى التمكف مف فنيات تقنية الككميكس.  حرصن

تضمف البرنامج التدريبي تقكيـ تككيني مف خلاؿ المناقشة كتقديـ التغذية  -م 
قة الراجعة خلاؿ المقاءات التدريبية لمتأكد مف مدل استيعابيـ لمجكانب المتعم

 بميارات تكظيؼ تقنية الككميكس في التدريس.
كبذلؾ فإف ىذه النتيجة تشير إلى أف البرنامج التدريبي المقترح يتصؼ بدرجة مناسبة 
مف الفاعمية في إكساب بعض ميارات تكظيؼ تقنية )الككميكس(، كذلؾ في التطبيؽ البعدم 

 لممقياس.
 :الفرض الثالث 

يف متكسط درجات التلاميذ في التطبيؽ القبمي "لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائينا ب
لاختبار ميارات إنتاج النص القصصي المكازم كبيف متكسط درجات التطبيؽ البعدم 

 للاختبار".
 :التالية بالخطوات السير تم الثالث، الفرض مدى صحة من ولمتحقق

تمت المقارنة بيف نتائج التطبيقيف القبمي كالبعدم لاختبار إنتاج النص القصصي  . أ
-T)المكازم بالنسبة لدرجات التلاميذ بالصؼ الخامس الابتدائي باستخداـ اختبار 

test ) لدرجات مجمكعة البحث )العينة الثانية( قبؿ كبعد تكظيؼ تقنية الككميكس في
 :التدريس، كالجدكؿ التالي يبيف ذلؾ

 
 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ينايرعدد 

 2022 الأولالجزء 

 

202 

 نتائج اختبار ميارات إنتاج النص القصصي الموازي ) المجموعة الثانية : -
المعياري وقيمة "ت" ومستوى الدلالة في التطبيقين  فالمتوسط الحسابي والانحرا  3جدول)

 القبمي والبعدي لاختبار ميارات إنتاج النص القصصي الموازي ككل
عدد  التطبيؽ

 التلاميذ
المتكسط 
مستكل  قيمة "ت" 3-ف درجة الحرية المعيارمالانحراؼ  الحسابي

 الدلالة
 350,1 ,2202 البعدم 0,6, 2060 50 350,5 32003 56 القبمي

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف:
كىى قيمة دالة إحصائيًّا عند مستكل دلالة ( 2060قيمة اختبار )ت( المحسكبة )

البعدم أكبر مف متكسط درجاتيـ في ( ؛ حيث إف متكسط درجات العينة في التطبيؽ 0,6,)
التطبيؽ القبمي فإف دلالة الفركؽ تعكد لصالح المتكسط الأكبر أم لصالح التطبيؽ البعدم مما 

 يؤكد رفض صحة الفرض الثالث لمبحث.
 

 عينة -تمت مقارنة نتائج التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار بالنسبة لدرجات التلاميذ -ب
المكازم، كىذا ما  القصصي الرئيسة لميارة إنتاج النص بالمياراتيتعمؽ فيما  -البحث الثانية

 :التالييكضحو الجدكؿ 
  قيمة )ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الخامس 4جدول )

الابتدائي في التطبيقين القبمي والبعدي للاختبار فيما يتعمق بالجوانب الرئيسة لميارة 
 موازيإنتاج النص القصصي ال

عدد  التطبيؽ الرئيسة الميارات ـ
 التلاميذ

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

قيمة " 
 ت"

مستكل 
 الدلالة

ذات العلاقة  ميارات 3
 بالسلامة المغكية

 القبمي
56 

602, 10,3 
6040 ,0,6 

 10,6 ,206 البعدم

ذات العلاقة  ميارات 2
 بالتنظيـ

 0,6, 10,3 1024 0036 56 القبمي
 2040 6031 البعدم

 0,6, 2033 1012 5035 56 القبميذات العلاقة  ميارات 1
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عدد  التطبيؽ الرئيسة الميارات ـ
 التلاميذ

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

قيمة " 
 ت"

مستكل 
 الدلالة

 0032 4015 البعدم  الفكرم بالجانب
 كيتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:

 ( جميعيا دالة إحصائينا عند المستكل )( بيف متكسطي درجات 0,6,جاءت قيمة )ت
لصالح الاختبار البعدم في الجكانب الثلاثة التلاميذ في التطبيقيف القبمي كالبعدم 

 الرئيسة، مما يشير إلى كفاءة التدريس القائـ عمى تقنية الككميكس.
تمت مقارنة نتائج التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار بالنسبة لدرجات تلاميذ الصؼ الخامس 

تكضحو الجداكؿ الابتدائي فيما يتعمؽ بالميارات الفرعية لكؿ جانب عمى حدة، كىذا ما 
 التالية:
 المغوية لمنص الموازي. السلامة مواصفات نتائج -1

  قيمة  )ت   لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 5جدول )
في التطبيقين القبمي والبعدي للاختبار فيما يتعمق بالميارات الفرعية ذات العلاقة بالسلامة 

 المغوية
ذات العلاقة  الميارات ـ

عدد  التطبيؽ بالسلامة المغكية
 التلاميذ

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
مستكل  قيمة " ت" المعيارم

 الدلالة

3 
صياغة جمؿ معبرة في 
النص القصصي مكتممة 
 الأركاف بشكؿ سميـ.

 القبمي
56 

20,2 3033 
1022 ,0,6 

 30,2 2052 البعدم

2 
الاستخداـ السميـ للأزمنة في 
سياقات لغكية جديدة مرتبطة 
 بالنص القصصي المكازم.

 القبمي
56 

3043 30,2 
606, ,0,6 

 3013 2042 البعدم

1 
تجنب الأخطاء النحكية في 

كتابة النص القصصي أثناء 
 .المكازم

 القبمي
56 

3022 3035 
غير  0232,

 3022 3043 البعدم دالة
 كيتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:

  ( كىذا يعني كجكد فركؽ ذات دلالة 0,6,قيمة )ت( دالة إحصائيًّا عند المستكل )أف
 -مجمكعة البحث -( بيف متكسطي درجات التلاميذ0,6,إحصائية عند المستكل )
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 في التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار بالنسبة لجميع الميارات الفرعية ما عدا ميارة
 " جاءت غير دالة.تابةتجنب الأخطاء النحكية في أثناء الك"

 جانب تنظيم النص القصصي الموازي: ميارات نتائج -2
قيمة  )ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الخامس الابتدائي   6) جدول

 في التطبيقين القبمي والبعدي للاختبار فيما يتعمق بالميارات الفرعية ذات العلاقة بالتنظيم

 السابؽ ما يمي:كيتضح مف الجدكؿ 
 ( كىذا يعني كجكد فركؽ ذات دلالة 0,6,أف قيمة "ت" دالة إحصائيًّا عند المستكل )

( بيف متكسطي درجات تلاميذ الصؼ الخامس 0,6,إحصائية عند مستكل )
في التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار بالنسبة لمميارات  -مجمكعة البحث -الابتدائي

اتباع نظاـ " بالتنظيـ، لصالح التطبيؽ البعدم، ما عدا ميارةالفرعية ذات العلاقة 
 بالنص القصصي المكازم" جاءت غير دالة. الفقرات بحيث تحمؿ كؿ فقرة فكرة تامة

 
 
 

 

عدد  التطبيؽ ذات العلاقة بالتنظيـ الميارات ـ
 التلاميذ

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
مستكل  قيمة "ت" المعيارم

 الدلالة

3 

القصصي  تنظيـ النص
ا بالبدء بالمقدمة مركرن  المكازم

بالمكضكع كانتياء بالخاتمة 
 المناسبة.

 القبمي
56 

30,2 3032 
2002 ,0,6 

 042, 2.30 البعدم

2 
الفقرات بحيث اتباع نظاـ 

 تحمؿ كؿ فقرة فكرة تامة
 .بالنص القصصي المكازم

 القبمي
56 

3025 30,3 
غير  0402,

 045, 3040 البعدم دالة

1 
الكاردة في  ترتيب الأفكار

 النص القصصي المكازم
 .امنطقين  اترتيبن 

 القبمي
56 

3014 ,063 
2041 ,0,6 

 062, 3022 البعدم
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 الجانب الفكري لمنص الموازي: ميارات نتائج -3
  قيمة  )ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات تلاميذ الصف الخامس 7جدول )

التطبيقين القبمي والبعدي للاختبار فيما يتعمق بالميارات الفرعية ذات الابتدائي في 
 العلاقة بالجانب الفكري

ذات العلاقة بالجانب  الميارات ـ
عدد  التطبيؽ الفكرم

 التلاميذ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

قيمة " 
 ت"

مستكل 
 الدلالة

استنتاج أفكار مناسبة ذات صمة  3
 بمكضكع القصة.

 30,2 2061 البعدم 0,6, 2042 011, 3014 56 القبمي

2 
الربط بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية 

في النص القصصي  في النص
 .المكازم

 القبمي
56 

3031 30,1 
2022 ,0,6 

 042, ,201 البعدم

1 
استخداـ الكممات الكظيفية المعبرة 
عف المعنى في مكانيا المناسب 

 المكازم.بالنص القصصي 

 القبمي
56 

3034 ,04, 
2066 ,0,6 

 30,5 2011 البعدم

0 
انتقاء ألفاظ كتعبيرات أدبية مناسبة 

لممعنى في النص القصصي 
 المكازم.

 القبمي
56 

3020 ,054 
10,3 ,0,6 

 026, ,202 البعدم

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ ما يمي:
 ( كىذا يعني كجكد فركؽ ذات دلالة 0,6,أف قيمة "ت" دالة إحصائيًّا عند المستكل )

في  -مجمكعة البحث -( بيف متكسطي درجات التلاميذ0,6,إحصائية عند مستكل )
ذات العلاقة بالجانب الفكرم، التطبيقيف القبمي كالبعدم للاختبار بالنسبة لمميارات 

 لصالح التطبيؽ البعدم.
 نتائج الفرض الثالث:تفسير  -

 مف خلاؿ العرض السابؽ لنتائج كؿ ميارة رئيسة مف ميارات البحث الحالي تبيف ما يمي:
أف ىناؾ تفاكتنا بيف ىذه الميارات الخاصة بإنتاج النص القصصي المكازم مف حيث  -

 مقدار النمك بعد مركرىـ بخبرات التدريس القائـ عمى تقنية الككميكس في التدريس.
كت مقدار التقدـ في الميارات الفرعية لكؿ جانب مف جكانب ميارة إنتاج النص تفا -

القصصي المكازم مف حيث مقدار تنمية كؿ جانب؛ حيث جاءت في المرتبة الأكلى 
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%( مثؿ: )استنتاج ,2502بمغت ) 3الميارات ذات العلاقة بالجانب الفكرم بنسبة تغير
في النص ط بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية الربأفكار مناسبة ذات صمة بمكضكع القصة، 

استخداـ الكممات الكظيفية المعبرة عف المعنى في مكانيا المناسب  القصصي المكازم،
انتقاء ألفاظ كتعبيرات أدبية مناسبة لممعنى في النص القصصي  ،بالنص القصصي المكازم

المكاصفات ذات العلاقة بالسلامة المغكية بنسبة  المكازم(، ثـ جاءت في المرتبة الثانية
صياغة جمؿ معبرة في النص القصصي مكتممة الأركاف بشكؿ )%( مثؿ: 20تغير بمغت )

الاستخداـ السميـ للأزمنة في سياقات لغكية جديدة مرتبطة بالنص القصصي ، سميـ
ثـ جاءت في  (،كتابة النص القصصي المكازمتجنب الأخطاء النحكية في أثناء المكازم، 

تنظيـ %( مثؿ: ),3503بالتنظيـ بنسبة تغير بمغت ) المرتبة الثالثة الميارات ذات العلاقة
اتباع  ،ا بالمكضكع كانتياء بالخاتمة المناسبةبالبدء بالمقدمة مركرن  القصصي المكازم النص

 كارترتيب الأفبالنص القصصي المكازم ،  نظاـ الفقرات بحيث تحمؿ كؿ فقرة فكرة تامة
 ا(. منطقين  اترتيبن  الكاردة في النص القصصي المكازم

 كفيما يمي عرض تفصيمي لذلؾ:
 نتائج الميارات ذات العلاقة بجانب السلامة المغوية: -

جاءت ميارة " الاستخداـ السميـ للأزمنة في سياقات لغكية جديدة مرتبطة بالنص      
(، في جاءت 30,5بيف المتكسطيف بمغت )القصصي المكازم" في المرتبة الأكلى بنسبة فرؽ 

صياغة جمؿ معبرة في النص القصصي مكتممة الأركاف في المرتبة الثانية جاءت ميارة "
تجنب الأخطاء  (، في حيف جاءت ميارة "05," في المرتبة قبؿ الأخيرة بفرؽ بمغ )بشكؿ سميـ

( بيف 030,ة بفرؽ بمغ )كتابة النص القصصي المكازم" في المرتبة الأخير النحكية في أثناء 
 المتكسطيف، كغير دالة، كيعزك الباحث ذلؾ إلى:

ساعدت تقنية الككميكس عمى تحكيؿ الفيديكىات إلى رسكـ كرتكنية تعبر بشكؿ  -
كاضح عف الزمف الذم تدار فيو أحداث القصة؛ الأمر الذم ساعد التلاميذ عمى 

 الاستخداـ الجيد للأزمنة.

                                                           

1
 /الوتوسط القثلً -هن خلال الوعادلة التالية: )الوتوسط الثعذي الخاص توعيار التقذم فً الجوانة الرئيسة نسثة التغير حسابتن  

 (111على الوتوسط الثعذي * 
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ـ عمى تدريب التلاميذ جيدنا عمى استخداـ الأزمنة ساعدت تقنية الككميكس المعم -
بشكؿ سميـ أثناء الكتابة؛ حيث ترتبط تمؾ الميارة بمنيج التلاميذ مما أدل إلى 

 تحفيز المعمـ كالتلاميذ عمى إتقانيا جيدنا.

حرص المعمـ أثناء عرض تعميمات الاختبار القبمي عمى عدـ استخداـ ألفاظ غير  -
العامية أثناء إنتاج النص القصصي المكازم، كالذم أدل  مناسبة لممعنى كالألفاظ

بدكره إلى تعمؽ تمؾ الميارة بأذىاف التلاميذ بجانب التدريب الجيد أثناء استخداـ 
تقنية الككميكس؛ مما ساعد بدكره عمى اىتماـ التلاميذ باستخداـ ألفاظ مناسبة 

 لممعنى كظير ذلؾ في التطبيؽ البعدم للاختبار.

تجنب الأخطاء النحكية أثناء الكتابة في المرتبة الأخيرة؛ حيث تعد  جاءت ميارة -
ظاىرة ضعؼ التلاميذ في النحك ظاىرة عامة كلا ينكرىا أحد، كتتطمب برامج 
علاجية تيتـ بالجانب التطبيقي لمقكاعد كالحد مف ظاىرة حفظ القاعدة دكف تطبيؽ 

 أك فيـ.

 التنظيم: مناقشة نتائج الميارات ذات العلاقة بجانب  -
ا بالمكضكع كانتياء بالبدء بالمقدمة مركرن  القصصي المكازم تنظيـ النصكجاءت ميارة "     

(، في حيف جاءت 30,2" في المرتبة الأكلى بفرؽ بيف المتكسطيف بمغ )بالخاتمة المناسبة
ا" في المرتبة الثانية منطقين  اترتيبن  الكاردة في النص القصصي المكازم ترتيب الأفكار ميارة "

اتباع نظاـ الفقرات "(، في حيف جاءت في المرتبة الأخيرة ميارة 013,بنسبة تغير قدره )
  (.033,بالنص القصصي المكازم" بنسبة تغير بمغت ) بحيث تحمؿ كؿ فقرة فكرة تامة

 كيعزك الباحث ذلؾ إلى مجمكعة مف الأسباب منيا: 
التي تصدرىا تقنية الككميكس ساىمت في  ربط التلاميذ لمنص القصصي بالصكر -

فيميـ العميؽ لمنص مما ساعد عمى ترتيبيـ للأفكار ترتيبنا منطقينا بجانب تدريب 
 التلاميذ عمييا أثناء التطبيؽ.

تساعد تقنية الككميكس عمى تصدير الصكر الخاصة بالقصة بشكؿ متسمسؿ زمنينا  -
 رات أثناء صياغة النص القصصي.الأمر الذم يساعد المتعمـ عمى اتباع نظاـ الفق

ا بالمكضكع كانتياء تنظيـ النص بالبدء بالمقدمة مركرن عمى الرغـ مف حصكؿ ميارة " -
" عمى المرتبة الأكلى مف حيث التقدـ إلا أف ىناؾ  بعض التلاميذ بالخاتمة المناسبة

قد تأثركا بالنمط التقميدم في كتابة مكضكعات التعبير كالتي تتطمب منيـ حفظ 
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عض المقدمات الثابتة، الأمر الذم دفعيـ إلى كتابة مقدمة تمييدية غير متعمقة ب
بالنص كمكررة، ككذلؾ خاتمة تخرج عف مكضكع النص بالرغـ مف تأكيد المعمـ 

 لمتلاميذ الفرؽ بيف إنتاج النص القصصي المكازم ككتابة التعبير التحريرم.
 الفكري:مناقشة نتائج المواصفات ذات العلاقة بالجانب  -

ميارة "استنتاج أفكار مناسبة ذات صمة بمكضكع القصة" في المرتبة الأكلى بفرؽ  جاءت     
الربط بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية في (، في حيف جاءت ميارة "3030بيف المتكسطيف بمغ )

(، ثـ جاءت 002,في النص القصصي المكازم" في المرتبة الثانية بنسبة تغير قدره ) النص
ميارة "انتقاء ألفاظ كتعبيرات أدبية مناسبة لممعنى في النص القصصي المكازم" في المرتبة 

استخداـ الكممات الكظيفية المعبرة عف المعنى في مكانيا المناسب الثالثة، ثـ جاءت ميارة "
 (.000," في المرتبة الرابعة بفرؽ بمغ )ي المكازمبالنص القصص

 كعزل الباحث ذلؾ إلى مجمكعة مف الأسباب منيا:
ساعدت تقنية الككميكس عمى تحديد الأفكار الرئيسة كتحديد الأفكار الفرعية ككيفية  -

الربط بينيما بسيكلة؛ حيث ساعدت تقنية الككميكس عمى تقسيـ القصة بتسمسؿ 
ذم ساعد عمى تقديـ أفكار النص الرئيسة كالفرعية بصكرة زمني متقف، الأمر ال

متكاممة كمترابطة مما أدل ذلؾ إلى نمك تمؾ الميارة لدل أغمب التلاميذ بعد تطبيؽ 
 اجراءات التدريس بصكرة جيدة.

كمما سبؽ نستنتج أف ىناؾ تقدمنا ممحكظنا في الميارات الفرعية لإنتاج النص القصصي 
ثلاثة المستيدفة في ىذا البحث، كما أف ىناؾ تفاكتنا بيف الميارات المكازم في الجكانب ال

الفرعية في كؿ جانب كلكنو تفاكتنا غير مخؿ؛ كأرجع الباحث ذلؾ إلى فاعمية التدريس 
 باستخداـ تقنية الككميكس في تنمية ميارة إنتاج النص القصصي المكازم.

 .توصيات البحث ومقترحاتو 

 البحث الحالي من نتائج يمكن تقديم التوصيات التالية:عمى  وء ما توصل إليو 
  تضميف أنشػطة الكػكميكس فػي المنػاىج كالبػرامج الدراسػية الخاصػة بالمغػة العربيػة؛ لمػا

 ليا مف فاعمية في تنمية الأداء الكتابي لدل المتعمميف.

 ف أف تقكـ كزارة التربيػة كالتعمػيـ بتصػميـ كراسػة القصػص المصػكرة تػكزع عمػى المتعممػي
بدايػػػػة مػػػػف الصػػػػؼ الأكؿ الابتػػػػدائي حتػػػػى نيايػػػػة الصػػػػؼ الثالػػػػث بجػػػػكار كتػػػػاب المغػػػػة 
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العربيػػة، عمػػى أف يكػػكف أبطاليػػا مػػف شػػيداء مصػػر فػػي السػػنكات الأخيػػرة أمثػػاؿ الشػػييد 
 البطؿ أحمد المنسي.

  الإفػػػادة مػػػف الأدكات التػػػي أُعػػػدت فػػػي البحػػػث الحػػػالي عنػػػد تعمػػػيـ المتعممػػػيف الضػػػعاؼ
 الكتابة. كتدريبيـ عمى ميارات

 :يمي ما يقترح البحث ليذا واستكمالاً 

  دراسة فاعمية فف الككميكس في تنمية الكتابة الإبداعيػة لػدل المتعممػيف النػاطقيف بغيػر
 المغة العربية.

  إجراء دراسة لبياف فاعمية فف الككميكس في تنمية الطلاقة التعبيرية لػدل التلاميػذ ذكم
 صعكبات القراءة كالكتابة بالمرحمة الابتدائية. 

  عقد برنامج تدريبي لمعممي المغة العربية لتنمية ميارات تكظيؼ تقنية الكػكميكس كأثػره
 صكؿ الدمج. في تنمية المفاىيـ النحكية لدل المتعمميف الضعاؼ بف

  تقديـ المزيد مف الدراسات حكؿ فف )الككميكس( لما لو مف أىمية كبيػرة كانتشػار كاسػع
عمػػػػى شػػػػبكة الإنترنػػػػت؛ حيػػػػث يصػػػػؿ أعػػػػداد المشػػػػتركيف فػػػػي ىػػػػذه الصػػػػفحات ملايػػػػيف 

 المشتركيف.
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 :قائمة المراجع  

 المراجع العربية: -أولا
س ثقافة فف المانجا كالككميكس عمى (. انعكا2,30أحمد السيد الطحاف، إنجي أحمد بدير. ) -

تصميـ ملابس الرسكـ المتحركة كملابس الككسبلام: دراسة تحميمة، مجمة بحكث التربية النكعية، 
 .115-132، ص ص 15جامعة المنصكرة، كمية التربية، ع

دراسة تقكيمية لمحتكل كتاب القراءة لطلاب الصؼ الثالث مف (. 2,30أحمد سعيد الأحكؿ. ) -
(، المجمة المتكسطة في ضكء المدخؿ الكظيفي في تعميـ المغة العربية ) القراءة الكظيفية المرحمة

 .362-324، ص ص 33، ع31التربكية المتخصصة، مج 
مقترحة قائمة عمى إنتاج النص  يةاستراتيج(. أثر استخداـ 2,36. )ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  -

 -القراءة  –التحدث  –بالرسـ في تنمية بعض الميارات المغكية في )الاستماع  كالتعبير المكازم
، كمية التربية، مجمة الدراسات التربكية كالإنسانيةالكتابة( لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ المتكسط، 

 .212 -333(، ص ص0)5جامعة دمنيكر. 
رنامج تدريبي في القراءة لمعممي غير المغة العربية في (. ب2,32ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ. ) -

، المرحمة المتكسطة كأثره في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل تلاميذىـ في مادة المغة العربية
 .215-343، ص ص 322ع-13مجمس النشر العممي، مج-المجمة التربكية، جامعة الككيت

(. أدب الطفؿ مف الككميكس إلى سؤاؿ اليكية، مجمة جسكر، 2,32أحمد عبد العظيـ محمد. ) -
 .31-23، ص ص 3ع 

(. أصكؿ التدريس النظرم كالعممي، الأردف، عماف: دار يافا العممية 2,30أحمد عيسى داكد. ) -
 شر كالتكزيع.لمن

(. فػػف الكػكميكس كدرامػا المعالجػة الجرافيكيػػة لمػنص التراثػي شػػيرزاد، 2,23أحمػد محمػد محمػكد. ) -
 مجمة العمارة كالفنكف كالعمكـ الإنسانية، عدد خاص.

مؤسسة الكرمؿ الثقافية،  ،مجمة الكرمؿض. لماذا النص المكازم (.,2,3جميؿ حمداكم. ) -
 .226 -233ص ص (، 34) فمسطيف،

(. الركاية المصكرة كنظاـ سيتـ التعميمي، مؤسسة الممؾ 2,23جكديث بازلر، ميتا فاف سيكؿ. ) -
 عبد العزيز لممكىبة كالإبداع: العبيكاف لمنشر كالتكزيع.

. القاىرة: دار المرجع في فنكف القراءة العربية لتشكيؿ إنساف عربي جديد(. 2,35حسف شحاتة. ) -
 العالـ العربي.

(. دكافع استخداـ 2,32إسماعيؿ، يمنى مجدم محمد، عمرك محمد عبد الله. )حناف محمد  -
المراىقيف لمصكر المسمسمة )الككميكس( بالإنترنت كالاشباعات المتحققة منيا، مجمة دراسات 

-361، ص ص 25ع ,2الطفكلة، جامعة عيف شمس، كمية الدراسات العميا لمطفكلة، مج 
35,. 
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(. برنامج في قصص التراث العماني الممسرحة الرقمية في 2,23رائد عبد الحافظ حمداف. ) -
تنمية ميارات المغة العربية الشفكية لدل التلاميذ المكفكفيف في سمطنة عماف، رسالة دكتكراه غير 

 منشكرة، كمية الترية: جامعة عيف شمس.
تنمية  نظرية الذكاء الناجح في القائـ عمى كفاءة التدريس(. ,2,2رحاب عبدالحميد عطية. ) -

نتاج النص المكازمءميارات نقد المقرك  ، رسالة ماجستير لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي ، كا 
 غير منشكرة، جامعة العريش: كمية التربية.

سيميائية العتبات النصية في البنى المتناغمة عمكديان قراءة في  (. 2,33ساماف خميؿ إبراىيـ. ) -
ص ص ،  (032) .مجمة جامعة كرميافحمد خمؼ. ( لأالمجمكعة القصصية )عصا الجنكف

210- 204. 
 . الجزائر: دارإعادة بناء النص التعميمي في ضكء المقاربة النصية(. 2,34صالح غيمكس. ) -

 التعميـ الجامعي.
شعرية النص المكازم في الخطاب الشعرم المعاصر المقكلة (. 2,33صباح حسف التميمي. ) -

 التجارم. . عماف: مجمع الفحيصكالإجراءات
(. إنتاج النص كأبعاده التعميمية، مجمة كمية 2,32عبد الحكيـ بف عيسى، صكرية بكصكار. ) -

 .215-232، ص ص 23الآداب كالمغات، ع
(. التفكير كالمغة كالتفاعؿ النفسي، الأردف: مركز الكتاب 2,33عبد الله محمد المفمح. ) -

 الأكاديمي.
ائـ عمى مدخؿ الخبرة المغكية لتنمية ميارات الطلاقة برنامج ق(. ,2,2الله محمكد شمبي. ) عبد -

نتاج الدلالة المكازية في المغة العربية لدل تلاميذ المرحمة الابتدائية غير  . رسالة دكتكراهالقرائية كا 
 . كمية التربية. جامعة بنيا.منشكرة

ميارات نقد  برنامج قائـ عمى التفاكض المغكم؛ لتنمية(. 2,32المنعـ عبد الغني. ) عبمة عبد -
نتاج النصكص المكازية لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم غير  رسالة ماجستير. النص الأدبي، كا 

 كمية التربية، جامعة الإسكندرية. منشكرة،
الصكرة اليزلية للامتحانات عمى صفحات التكاصؿ الاجتماعي (. 2,33عزة شيؿ محمد. ) -

، مجمة الأندلس/ يؿ الخطاب الرقميكدكرىا في تشكيؿ الصكرة الذىنية : دراسة في تحم
 .240-224، ص ص ,3،ع1مج

(. الشعرية بيف فعؿ القراءة كآلية التأكيؿ )دراسة في التمقي 2,32عصاـ عبد السلاـ شرتح. ) -
 كالتأكيؿ الجمالي، الأردف: دار الخميج.

راءة  منيج قائـ عمى ميارات القرف الحادم كالعشريف لتنمية الق(. 2,31علاء الديف سعكدم. ) -
. إنتاج النص باستخداـ إستراتيجية إعادة الابتكارية كاستقلالية التعمـ لدل تلاميذ المرحمة الاعدادية

 . 60 - 36، ص ص (341) مصر، ،مجمة دراسات في المناىج كطرؽ التدريس
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(. برنامج قائـ عمى التعمـ المنظـ ذاتينا لتنمية ميارات 2,33عمي عبد المحسف الحديبي. ) -
التقنية في التدريس كالاتجاه نحك التقنية لدل معممي المغة العربية لمناطقيف بمغات أخرل، استخداـ 

 .,34-303، ص ص 3ع 34مجمة العمكـ التربكية كالنفسية، جامعة البحريف، مج
(. تكظيؼ القصة القصيرة في تعميـ 2,35عمراف أحمد مصمح، محمد عبد الرحمف إبراىيـ. ) -

غيرىا المستكل المتكسط نمكذجا، المؤتمر الدكلي الثاني لمدراسات المغكية، المغة العربية لمناطقيف ب
 كمية المغات، جامعة المدينة العالمية ماليزيا.

مجمة (، )العنكاف أنمكذجان  سيميائية النص المكازم في ركاية دـ الغزاؿ(. 2,35فريد حميمي. ) -
 .126 – 1,6، ص ص (13الجزائر، ) ،القادر لمعمكـ الإسلامية الأمير عبد جامعة

، مجمة ظاىرة الضعؼ العاـ في المغة العربية: تشخيص كحمكؿ(. 2,23لخضر ركبحي. ) -
 .343-333، ص ص 2، ع32الممارسات المغكية، مج
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