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 يمذيخ: 

تعتبر مرحلة الطفولة ىي المكوف الأساسي  كالمحدد الرئيسي لشخصية الفرد في المستقبل ، 
كتلك المرحلة لما لها من أىمية تحتاج إلى رعاية خاصة "نفسية، اجتماعية ،عقلية ، جسمية " 
كيعتبر اللعب من المحاكر الرئيسية التي يبني من خلبلها الطفل خبراتو كيخرج معها مشاكلو 

و ، فاللعب يساعد على فهم سلوؾ الطفل بل كتقويم ذلك السلوؾ فيما اذا كاف موقع كآلام
الطفل متقدمان من أقرانو أك متأخرا منهم كتلعب مرحلة رياض الأطفاؿ دكر رئيسي في حياة الطفل 
فهي اكؿ عالم خارج عن نطاؽ الاسرة يتعامل معو كيتأثر بو لذا تعتبر استراتيجيات اللعب في 

اض الأطفاؿ من أىم الوسائل لتعليم الطفل كتدريبية كأيضا كسيلة للكشف عن القدرات مرحلة ري
 الخاصة كتوجيهها التوجيو السليم 

 يشكهخ انجحث :



يعد اللعب سلوكا فطريا كحيويا في حياة الطفل فبواسطتو يعبر الطفل عن طريقتو في التفكير 
( كتظهر مشكلة البحث من ٕ،صٜٔٛٔر : كالاسترخاء كالابداع كفهم العالم الخارجي )سيلد بيت

خلبؿ ما تلعبو مؤسسة رياض الأطفاؿ في حياة الاسرة كالطفل فأصبحت الركضة ىي الأكثر تأثيرا 
في حياة الطفل خاصة مع زيادة أعباء الأسرة كخركج الأب كالاـ للعمل كبالتالي التخلي عن 

ىػ أف رياض الأطفاؿ في المملكة ٕٛٗٔدكرىم في التربية كالتعليم  كقد أشارت إحصائية عاـ 
( 1ٙ٘٘ٓٔ( طفل ك )1ٜٜٜٗٓٔ( ركضة تضم )1ٕ٘ٔٔالعربية السعودية قد بلغ عددىا)

ىػ أف عدد رياض ٖٗٗٔ/ٖٖٗٔكتدؿ آخر إحصائية صدرت عن الوزارة للعاـ الدراسي  معلمة
تشرؼ ( ركضة، كتشغل ك ٖ٘ٛٔ( ركضة تُشغل كزارة التربية كالتعليم منها )ٜٕ٘٘الأطفاؿ بلغ )

( ركضة كزارة الشؤكف الاجتماعية، أما نصيب القطاع الخاص ىو امتلبؾ كتشغيل ٕٖٕعلى )
( طفلبن ) كزارة 1ٕ٘٘ٙٛٔ( ركضة كعدد الأطفاؿ الملتحقين برياض الأطفاؿ بلغ )ٕٜٗ)

كمن خلبؿ ىذه الاحصائية يتضح مدل أىمية ىذا القطاع من التعليم  ..ق(ٖ٘ٗٔالمعارؼ :
كأىمية توجيو كل الجهود نحو تطويره كتسعى الدراسة الحالية لتوجيو الاىتماـ نحو استراتيجية 
اللعب كمدل الاستفادة منها للكشف المبكر عن مواىب الاطفاؿ كتنمية تلك المواىب كتوجيهها 

 لتساؤؿ الرئيسي للبحث في التالي :التوجيو السليم  كيتلخص ا
ػػ ما أثر استخداـ استراتيجية اللعب في الكشف عن مواىب الاطفاؿ بمرحلة رياض الاطفاؿ 

 الركضة الاكلى بمحافظة سراة عبيدة؟
 كمن التساؤؿ الرئيسي يتفرع عدة تساؤلات منها :

 ؿ؟ػػ ىل استخداـ استراتيجية اللعب الموجو مناسبة لمرحلة رياض الاطفا
 ػػ ما ىي استراتيجية اللعب المناسبة لمرحلة رياض الاطفاؿ ؟

 ػػ كيف تساىم استراتيجية اللعب الموجو في الكشف عن مواىب الاطفاؿ  كتوجيو المواىب ؟
 أهذاف انذساسخ : 

تسعى الدراسة الحالية إلى الوقوؼ على مدل  أىمية اللعب في حياة الطفل كدكره في اكتشاؼ 
بل كتوجيو ىذه المواىب التوجيو السليم كعليو تهدؼ الدراسة الحالية الى مواىب الأطفاؿ 

 تحقيق النقاط التالية :
 ػػ التعرؼ على اىمية اللعب لمرحلة الركضة

 ػػ اكتشاؼ أىمية اللعب في حياة طفل الركضة
 ػ التعرؼ على كيفية توجيو اللعب لا كشاؼ مواىب الطفل

 الطفل ػػ ايضاح دكر اللعب في توجيو موىبة



 أهًٍخ انذساسخ : 

أكدت دراسات متعددة على أىمية اللعب في حياة الطفل ككيف أف اللعب يفيد في تنمية التفكير 
فعالية استخداـ برنامج في اللعب على ( ٕٚٓٓالابتكارم لدم الطفل كدراسة ) فؤاد العامرم :

مد موسي ، كفاء سلبمة تنمية التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ الركضة بمدينة تعز كدراسة ) مح
فاعلية الألعاب اللغوية فػي تنميػة مهػارات التحػدث كالتفكير الإبداعي لدل طفل ما  كالتي تناكلت

ـ ( على أىمية اللعب كضركرة ٖٜٜٔكقد أكدت دراسة ) صباح محمد ، قبل المدرسة الابتدائية
خداـ اللعب ككذلك دمج اللعب التربوم في ىذه المرحلة كتدريب معلمات الركضة على است

بعض الدراسات الدراسات الطولية المقارنة أثبتت أف الطلبب الذين التحقوا ببرامج رياض 
 الأطفاؿ تفوقوا على أقرانهم الذين لم يلتحقوا برياض الأطفاؿ في اختبارات الذكاء 

(Stanford Binet)ك(PBVT) (Consortium, 1983 & Ceci, 1991) ،
كالتحصيل العلمي في القراءة  (Anderson, 1992) ي كالسلوؾكفي مقاييس التكيف النفس

 & Lazar, 1983 & Entwisle, 1987)كالكتابة كالرياضيات كاللغة كالإملبء 
Kellaghan, 1993)  كفي نسبة الرسوب كإعادة بعض المراحل الدراسية

(Schweinhart, 1993)ة ىؤلاء 1 بل إف التأثير الإيجابي للبلتحاؽ برياض الأطفاؿ في حيا
الطلبة تجاكز فترة المراىقة حيث كشفت تلك الدراسات الطولية المقارنة التأثير الإيجابي لرياض 
الأطفاؿ في ارتفاع معدلات التخرج كفي تحسن فرص العمل كالانخراط في سوؽ العمل 

(McMahan, 1992 & Schweinhart, 1993) 1 كمن خلبؿ الدراسات السابقة
 الية في النقاط التالية :تكمن أىمية الدراسة الح

 ػػ توضيح أىمية اللعب في اكتشاؼ مواىب الاطفاؿ
 ػػ بياف أىمية اللعب في توجيو مواىب الاطفاؿ 

 ػػ توجيو اىتاـ معلمة الركضة بأىمية التعرؼ على استراتيجيات اللعب
 ػ تنبيو المتخصصين نحو فوائد اللعب القائم على منهج معين لتطوير مواىب الاطفاؿ 

 شوض انذساسخ:ف

ػػ الفرض الأكؿ : ىناؾ فركؽ دالة احصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي يطبق عليها 
 استراتيجية اللعب في اكتشاؼ مواىب الأطفاؿ 

ػ ىناؾ فركؽ دالة احصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي يطبق عليها استراتيجية اللعب في 
 تصنيف مواىب الأطفاؿ

 هدٍخ :الاخشاءاد انًُ



طفل من الركضة الاكلي بمحافظة السراة الصف الاكؿ كالاعمار تتراكح من  ٘ٔعينة الدراسة : 
 ثلبث سنوات كنصف الى اربع سنوات 

 ىػ الفصل الدراسي الثاني ٖٚٗٔػػ مدة الدراسة العاـ الدراسي 
الأطفاؿ كىى المنهج المستخدـ : المنهج التجريبي  قائم على تطبيق برنامج لعب مجموعة من 

 المجموعة التجريبية كمقارنة النتائج بالمجموعة الضابطة للدراسة 1
 انذساسبد انسبثمخ :

بعنواف فعالية برنامج مقترح لتنمية الإبداع لدل أطفاؿ  ـ(ٜٕٓٓدراسة )أماني محمد أىل :ػػ 
 مبكر سن في المبدعين الأطفاؿ اكتشاؼ على العمل محافظة غزة  جاءت النتائج ضركرة

 البيئة توفير الوطن ك ضركرة كلمصلحة دينيان  بالأطفاؿ كاجبان  الاىتماـ كاعتبار ، احتضانهمك 
 .الأطفاؿ كقدرات تفكير تنمي كالتي الإبداعية الأنشطة تشجع التي المدرسية

"فاعلية برنامج تدريب حركي على القدرات  (3991ـ دساسخ )انشثضً ، وانؼجبدي ، 
الحركية لدل أطفاؿ الركضة " ىدفت الدراسة إلى قياس فاعلية برنامج تدريب حركي في تطوير 

( سنوات 1 كاستخدـ الباحثاف ٙ-٘القدرات الحركية لأطفاؿ الركضة ممن تتراكح أعمارىم بين )
( طفلبن من الذكور ، ٕٖ، منهم )( طفلبن ٗ٘المنهج التجريبي ، كتكونت عينة البحث من )

( طفلبن لكل ٕٚ( طفلة من الإناث ، تم تقسيمهم إلى مجموعتين تجريبية كضابطة ، بواقع )ٕٕك)
( أنثى 1 كتم إخضاع المجموعة التجريبية إلى البرنامج الحركي ٔٔ( ذكران ك)ٙٔمجموعة بواقع )

دقيقة في اليوـ 1 أما المجموعة  (ٕٓ( مرات أسبوعيا 1 كبمعدؿ )٘لمدة ثمانية أسابيع بمعدؿ )
 الضابطة فطبق عليها البرنامج التقليدم 1 

أثر استخداـ الألعاب كالقصص في تعديل السلوؾ العدكاني ( :"3991ــ دساسخ )انؼجٍذي : 
 "لدل أطفاؿ الرياض

إلى التعرؼ على أثر استخداـ الألعاب كالقصص في تعديل السلوؾ العدكاني لدل ىدفت الدراسة 
( طفلبن ٖٔأطفاؿ الرياض ، استخدمت الباحثة المنهج التجريبي أما عينة البحث فقد تكونت من )

قسموا إلى مجموعتين ، أحداىما تجريبية كالأخرل ضابطة 1 استخدمت الباحثة مجموعة من 
تخيلية ، كمجموعة من الألعاب التعاكنية ، فضلب عن مجموعة من القصص الألعاب التمثيلية ال

 تركل عن طريق مسرح الدمى بواسطة الألعاب 1 
 ( أسابيع كبواقع ساعة كاحدة يوميا 1 ٛاستغرؽ تنفيذ البرنامج مدة )



كباستخداـ الوسائل الإحصائية المناسبة أسفرت النتائج عما يأتي :  كجود فركؽ ذات دلالة 
ائية في متوسط درجة السلوؾ العدكاني بين المجموعتين التجريبية كالضابطة كلصالح إحص

 المجموعة التجريبية 1
كجود فركؽ ذات دلالة إحصائية في متوسط درجة السلوؾ العدكاني بين الاختبارين القبلي 

 كالبعدم لدل أطفاؿ المجموعة التجريبية كلصالح الاختبار البعدم 1
تربية الطفل باللعب ك بعنواف   :    و( 7001هشبو ػجذ انخبنك :ـ دساسخ ) َسشٌٍ 

أكصت الدراسة بأنو  تطبيقاتها التربوية في الأسرة ك رياض الأطفاؿ في ضوء التربية الإسلبمية
يجب علي الأب ك الأـ استخداـ أسلوب التربية باللعب مع أطفالهم في مرحلة الطفولة المبكرة 

في ىذه المرحلة التأسيسية بإذف الله  يجب على الوالدين مشاركة  لتحقيق النمو المتكامل لهم
ك العمل على الارتقاء بهم بحسب   أطفالهم في لعبهم حتى يتمكنوا من التعرؼ على شخصياتهم

 ما يناسب كل كاحد منهم  1
ة المساىمة في تأىيل معلمة رياض الأطفاؿ القادرة على ابتكار أنواع مختلفة من الألعاب التربوي

  . تناسب كل كحدة من الوحدات التعليمية المقدمة برياض الأطفاؿ
فعالية استخداـ برنامج في اللعب على تنمية  ـ(ٕٚٓٓفؤاد عبده مقبل غالب العامرم :دراسة) ػػ

 التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ الركضة بمدينة تعز
الأطفاؿ بأساليب تفعيل برنامج من النتائج التي يمكن أف تفيد القائمين على مؤسسات رياض      

  اللعب في تنمية مهارات التفكير
كالوالدين كلو بقدر بسيط من الخبرات المعرفية لفهم   الإبداعي كالابتكارم كمساعدة المعلمات

   أطفالهم كاستيعاب مؤثرات سلوكياتهم كتصرفاتهم
كالأمهات في  ياض كالمعلماتكبالتالي فإف طريقة التفاعل كالتعامل معهم كأيضان إرشاد مدارس الر 

الإبداعية لدل   اختيار الألعاب التي تعمل على تنشيط القدرات العقلية كتحسين المواىب
 . الأطفاؿ

 مصطلحات البحث :
تعرض كثير من الباحثين لتعريف اللعب كقد جاءت ىذه التعريفات على اختلبفها ذات   انهؼت :

سمات مشتركة تتركز في النشاط كالدافعية كسنعرض جانبان كبيران منها يكفي لإعطاء صورة كاضحة 
 ٓعن ىذا المظهر من مظاىر نشاط الطفل 

 ) ود اللعب أنو ) نشاط موجويعرؼ ج (  Good ) التعريف الذم يعرضو قاموس التربية لمؤلفو
directed  )  أك غير موجو ( free  )  يقوـ بو الأطفاؿ من أجل تحقيق المتعة كالتسلية



كيستغلو الكبار عادة ليسهم في تنمية سلوكهم كشخصياتهم بأبعادىا المختلفة العقلية كالجسمية 
 ) لو كيكمل تعريف جود للعب تعريف شابلن  (   Good - 1970 ) كالوجدانية

chaplain 1970  )  في قاموس علم النفس كىو ) نشاط يمارسو الناس أفرادان أك جماعات
بقصد الاستمتاع كدكف أم دافع   كيعرؼ عدس كمصلح اللعب في كتابهما ) رياض الأطفاؿ ( 
على أنو : ) استغلبؿ طاقة الجسم الحركية في جلب المتعة النفسية للفرد كلا يتم اللعب دكف 

 ٓ(  ٛٙص ٜٜٜٔنية أيضان ( )عدس: طاقة ذى
كليس  ( اللعب على أنو: ) أنفاس الحياة بالنسبة للطفل أنو حياتو ٜٚٙٔكعرؼ كاترين تايلور ) 

كالتعبير  مجرد طريقة لتمضية الوقت كإشغاؿ الذات فاللعب للطفل ىو كالتربية كالاستكشاؼ
اللعب بأنو "سلوؾ تناقض  Meller (1994) ""ميلر الذاتي كالتركيح كالعمل للكبار  كيعرؼ

ظاىرم، فهو استكشاؼ لما ىو مألوؼ، كمراف على ما أصبح تحت سيطرتنا بالفعل، كعدكاف 
محدد بنشاط نوعي مشترؾ أك ببناء اجتماعي، كادعاء لا يقصد بو ر كدم، كسلوؾ اجتماعي غي

لى تعمل ع ( Assimilation ) ك يعرؼ بياجو اللعب على أنو : ) عملية تمثل الخداع
من تحويل المعلومات الواردة لتلبئم حاجات الفرد  فاللعب كالتقليد كالمحاكاة جزء لا يتجزأ 

عملية النمو العقلي ك الذكاء  فهو نشاط موجو يقوـ بو الأطفاؿ لتنمية سلوكهم كقدراتهم العقلية 
عب ىو كالجسمية كالوجدانية ، كيحقق في نفس الوقت المتعة كالتسلية 1 كأسلوب التعلم بالل

استغلبؿ أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة كتقريب مبادئ العلم للؤطفاؿ كتوسيع آفاقهم 
 المعرفية

كيعرؼ بأنو ىذا الأسلوب ك نوع من الأنشطة لها مجموعة من 1  (ٕٔ،صٜٕٓٓ) الغامدم :  
ة القوانين التي تنظم سير اللعب كعادة ما يشترؾ فيو اثناف أك أكثر للوصوؿ الى أىداؼ مسبق

التحديد كيدخل في ىذا الأسلوب عنصر المنافسة كعنصر الصدفة كينتهي اللعب بفوز أحد 
 .الفريقين

فتعرؼ اللعب بأنو نشاط تطوعي يتم  Britannica Encyclopedia : 1976  البريطانية الموسوعة أما
 من أجل السركر كالترفيو 

 حياتو في الطفل يمارسها التي المهمة الأنشطة من اللعب ك يعد  ) ٜٛٛٔ  :كالنباتة الجبار )عبد
 النمو عن تعبير أسمى فهو جوانبها؛ جميع من الطفل شخصية تكوين بدكرىا في تسهم إذ اليومية،

 مهم أثر من لو لما الطفل كنمو كتعليم تربية في مهمان  تربويان  كسيطان  يعد الطفولة، كما في الإنساني
 كيسهم .النمو جوانب من كغيرىا كالانفعالي كاللغوم كالاجتماعي النفسي كالعقلي النمو في

 كيساعده كما .الفني التعبير على قدرتو كتنمية المشكلبت كحل تفكير  الطفل تنمية في اللعب



 يسمح الذم بالقدر المتطورة لاحتياجاتو لتطويعو منو كالتمكن فيو، الذم يعيش العالم إدراؾ على
بو   المحيط لعالمو تدريجي اكتشاؼ رحلة ىو المعنى بهذا اللعب بحيث يكوف كقدراتو، سنو بو

 كسيلة تعريف للعب باعتباره " (Frobel)( ك قدـ  ٜٜٔ ٚكلاندك بيرس  ٖٕٓٓ )الحيلة،
 أنشطة أكثر كىو للخبرة، موحد ميكانزيم ىو اللعب حيث  إف خبرتو على الطفل بها يحافظ
 Karrby,  1990). للطفل    )  المتكامل النمو الكلي أساس كاعتبره كما ركحانية، الطفل

كتم تناكؿ اللعب ىنا بأنو  نشاط موجو أك غير موجو يقوـ بو الطفل من أجل المتعة كالتسلية 
كالاكتشاؼ كيستغلو الكبار للئسهاـ في تنمية سلوكو كشخصيتو من جميع النواحي الجسمية 

،كزارة المعارؼ" ،المملكة  كالتربية اللعب : إبراىيم ) حجي ،  كالعقلية كالنفسية كالاجتماعية
 نشاط بأنو  ٜٚٛٔ  كمرعي بلقيس ( كيعرفو (16) ىػ ، ص ٚٔٗٔ،  ٛالعربية السعودية ، العدد

 الجسم طاقة كيستغل جماعيان، أك فرديان  عمل، كيمارس أك حركة شكل على يكوف كموجو حر
 كبو صاحبو، يتعب كلا الداخلية، بالدكافع كالخفة كالارتباط بالسرعة كيمتاز كالذىنية، الحركية

 فطرم سلوؾ الاستمتاع كاللعب إلى إلا يهدؼ كلا من حياتو جزءان  كيصبح المعلومات الفرد يتمثل
 كالعمل كالاسترخاء كالتدليل الطفل بالتفكير طرؽ لنا يوضح نشاط كأنو الطفل، حياة في كحيوم

نفسي  حركي اجتماعي كسلوؾ بأنو نشاط كتعرفة " "نهاد الصالح الهاذيلي "   كالإبداع كالاختيار
جماعيان  أك فرديان  الآخرين من بتوجيو أك بنفسو الطفل بو يأتي حركية أك فنية مهارات ذك موجو

الجسمية  طاقاتو بذلك مستغلبن  لخبراتو، كإثراءن  لرغباتو كإشباعان  متعة الطفل فيو يجد بحيث
 كالاكتشاؼ كالإبداع كالعمل بالتفكير طريقتو عن معبران  كالعقلية، كالحركية

( كتعرفو الباحثة في ظل الدراسة الحالية بأنو) نشاط موجو تربويا ٖٗ،صٕٕٓٓ )الشايجي،
كتعليميا بقصد اعداد الطفل للمراحل الدراسية القادمة كاكتشاؼ قدرات الطفل المتنوعة 

 كتوجيهها التوجيو السليم (
 كالعقلي الجسمي كنضجو الطفل نمو مراحل مع تتفق تطور بمراحل اللعب يمر أَىاع انهؼت :

 من تطورىا بحكم فشيئان  شيئان  تتغير الصغار ألعاب أف "بياجو" يرل حيث كالنفسي كالاجتماعي،
  (ٜٗ،صٖٕٓٓ الحيلة،)  (باستمرار العقلي البناء يستلزـ مكيفان  بناء الداخل لتصبح

 إنى الأَىاع انتبنٍخ : تصٍُف انهؼت ًٌكٍ رنك ػهى وثُبء

 اللعب حركي الحس
 اللعب بالدمى

  اللعب  الإيهامي
   اللعب  الإنشائي



 الاجتماعي اللعب
 اللعب بالدمى

 النمط المدرسة كىذا قبل ما سن كحتى الأكلى السنة من العمرية الفترة تسود التي الألعاب كىي
 ما لكلالفردم  الاستكشاؼ عمليات الطفل فيتابع .الاستكشافي للعب مكملبن  يعتبر اللعب من
 الدمى كالألعاب على الطفل يتعرؼ حيث كألعاب، دمى من يداه إليو تصل أك بصره عليو يقع

 يبدأ ثم ثلبث سنوات، أك سنتين يبلغوا حتى كالحركة كالأحاسيس الكلبـ على قادرة أشياء ككأنها
 )الجماؿ،السن   في التقدـ مع تدريجيان  يقل الفردية الجامدة كالألعاب بالدمى الطفل اىتماـ

ارتباط الذكاء باللعب، كذلك في النظرية المشهورة،  ( Piaget) ( كلقد بين بياجو ٕٓٓٓ
)النظرية المعرفية( في تفسير اللعب، إذ يقوؿ: "إف اللعب ىو سيادة لعملية التمثل على عملية 

لفرد، ككل المواءمة، فاللعب عبارة عن تمثلٍ خالصٍ يغير المعلومات القادمة لكي تلبئم متطلبات ا
كبين بياجو    ).ٖٕٓٓفي تطور الذكاء ")الخوالدة،  تكامليان  من اللعب ك المحاكاة لهما دكران 

ارتباط اللعب بالذكاء كحدد أنواع الألعاب التي تسود في كل مرحلة عمرية، إلا أف تفوؽ النمو 
من نوع إلى آخر العقلي عند بعض الأطفاؿ مقارنة مع أقرانهم، يجعلهم أكثر سرعةن في الانتقاؿ 

أكثر تطوران، كمن المفترض أف يشاىد ىذا التطور في مرحلة متقدمة، فالطفل ذك الذكاء المرتفع 
في عمر الثانية ينتقل بسرعة أكبر من اللعب الحسي الحركي إلى اللعب التمثيلي الذم يسود فيو 

ل في الانتقاؿ من نمط الخياؿ كالمحاكاة كالابتكار، بينما يبدم الأطفاؿ الأقل ذكاءن سرعةن أق
 لعب إلى آخر

في دراسة لمقارنة اللعب  Terman كقد توصل تيرماف    ).  ٜٙٛٔ،  ٜٕ) مخوؿ: ، ص 
 بين الأطفاؿ المتفوقين كالعادييػن إلى الآتػي :

ػ يزاكؿ الأطفاؿ المتفوقوف الألعاب التي تحوم أكجو نشاط عقلي، أكثر من ميلهم الى اللعب ٔ 
 الجسدم الصاخب

يقضي الأطفاؿ المتفوقوف كقتان أطوؿ في اللعب من الوقت الذم يقضيو أقرانهم العاديوف عند  ػٕ
مزاكلة النشاط نفسو، مما يدؿ على أف فترة الانتباه كالمثػابرة على أداء نشاط ما أطوؿ عند 

 الأطفاؿ المتفوقين
لمؤكَّد أف ذلك يعود إلى ػ يفضل الأطفاؿ المتفوقوف اللعب مع الأطفاؿ الأكبر منهم سنان، كمن اٖ 

  متناسبة مع النمو العقلي للطفل المتفوؽ أف النشاطات التي يمارسها الأطفاؿ الأكبر سنان 
ػ  يبدم معظم الأطفاؿ المتفوقوف ميلبن للعب مع قرين كىمي، كعػادةن ما يسود الخياؿ العلمي ٗ

 في اللعب مع ىذا القرين



ر ذكاءن بصورة أكبر، ىي الألعاب التركيبية كالإنشائية، ػ   الألعاب التي يلعبها الأطفاؿ الأكث٘
 )ٜٜٜٔبالمقارنة مع العمر نفسو ) ماميلب ، 

 

 ونهؼت وظبئف يتؼذدح يُهب ػهى سجٍم انًثبل :

   فرصة للطفل ليتخلص من الواقع المليء بالالتزامات كالقيود كالإحباط كالقواعد كالأكامر
عدؿ من أحداث كقعت لو بشكل معين ككاف كيعيش في كاقعو الخاص بو لم تحدث أك ي

يرغب في أف تحدث لو بشكل آخر، إنو انطلبقة يحل بها الطفل كلو كقتيان التناقض 
القائم بينو كبين الكبار كالمحيطين بو، ليس ىذا فحسب، بل إنو انطلبقة أيضان للتحرر 

الوسائل دكف من قيود القوانين الطبيعية التي قد تحوؿ بينو كبين التجريب كاستخداـ 
ضركرة للربط بينها كبين الغايات أك النتائج إنو فرصة للطفل كي يتصرؼ بحرية دكف 

 (ٕ٘ق ، صٖٓٗٔسارة عبد الله:·)التقيد بقوانين الواقع المادم كالاجتماعي
  اللعب يكسب الطفل المهارات الحركية المتعددة كنشاط حر كيظهر مواىبو كقدراتو

ث فقط على سبيل الترفيو كإنما ىو الفرصة المثلى التي الكامنة فالنشاط الحر لا يحد
يجد فيها الطفل مجالان لا يعوض لتحقيق أىداؼ النمو ذاتها كاكتساب ما يعز اكتسابو 

 ·في مجاؿ الجد، اللعب يمكن الطفل من اكتشاؼ القوانين الأساسية للمادة كالطبيعة
  ات التي يعانيها كأف يتخفف من تهيئة  الفرصة للطفل لكي يتخلص كلو مؤقتان من الصراع

 ·حدة التوتر كالإحباط اللذين يعاني منها
  يساعد على تنمية خبرات الطفل الاجتماعية ، ففي سياؽ اللعب يكوف لدل الطفل الفرصة

للعب الأدكار، كفي اللعب الإيهامي يقوـ الطفل بأدكار التسلط كأدكار الخضوع كدكر 
ك كدكر الأسد كدكر الفريسة، كىم في ذلك كلو الوالد كدكر الرضيع مثلبن، كغير ذل

 ·يجربوف كيختبركف كيتعلموف أنواع السلوؾ الاجتماعي التي تلبئم كل موقف
كتتعدد كظائف اللعب فمنها التربوية كالفسيولوجية كالنفسية كالتشخيصية كالعلبجية ، كمن 
حيث الجانب العلبجي يرل علماء التحليل النفسي أف الطفل في لعبو يعاكد ترتيب الأحداث 

 ـ( ٕٕٓٓالحياتية بالشكل الذم يراه أك على الأقل لا يضايقو كبهذا يتخلص من قلقو 1 )سيد ، 
مركنة التي يقبل بها غالبية الأطفاؿ على التعامل مع أدكات اللعب لا تعني أف كل كإف ال

الوسائل يمكن تقديمها إلى جميع الأطفاؿ بصرؼ النظر عن الظركؼ كإنما ينبغي مراعاة حالة 



الطفل من الكف أك القلق أك المخاكؼ كذلك مراعاة عمره الزمني ، مثاؿ ذلك أف إناء الرمل 
الأطفاؿ كلكن الأطفاؿ القلقين أك المكبوتين قد يتهيبوف من اللعب كالنشاط  يقبل عليو معظم

كيقفوف بدكف عمل مراقبين لزملبئهم كحتى مع محاكلات التشجيع يظل البعض متهيبان ،كمثل 
ىؤلاء الأطفاؿ من الأفضل تحويلهم إلى نشاط آخر مثل الرسم كالتلوين أك اللعب بالطوب 1 ) 

 ـ( ٜٜٔٔعبدالفتاح ، 
 أهًٍخ انهؼت فً حٍبح انطفم :

يمثل التعليم في ضوء فلسفة " بياجيو " التربوية التطويرية عملية   -أىمية الألعاب التربوية  :أكلا: 
إيجاد أك تطوير بيئات تعليمية تعمل على تزكيد المتعلم بخبرات تعليمية تمكنو من ممارسة 

لمعرفية كتطورىا 1 كيعتقد " بياجيو " أف عمليات معرفية ) عقلية ( معينة ، كتسهل ظهور بناه ا
البنى المعرفية لا تنمو إلا إذا باشر المتعلم خبراتو التعليمية بنفسو ، كىذا يعني أف التعلم يجب 
أف يكوف تلقائيان ، بيد أف " تلقائية التعلم " أك " مباشرة المتعلم لخبراتو بنفسو " تتطلب أساسان 

اطات تتفق مع البنى المعرفية للمتعلم موضوع الاىتماـ 1 من كجود بيئة تعليمية تنطوم على نش
ىنا تبرز أىمية الألعاب التربوية في ىذا النمط كأثرىا في عملية التعلم 1 كالتعلم لا يحدث إلا إذا  
كاف المتعلم مستعدان نفسيان لعملية التعلم كقد تساعد الألعاب التربوية على ذلك 1 كبتعبير آخر إف 

تكيفية يمارسها المتعلم لتحقيق حالة من التوازف بين قدراتو المعرفية كمتغيرات البيئة التعلم عملية 
1 كيجب أف يكوف المتعلم نشطان فعالان كأف يكوف التعلم استكشافيا أك استقرائيان كأف تكوف البيئة 

دكر المعلم غنية بالمثيرات الحسية كأف يحتل اللعب كالألعاب التربوية دكران أساسيان فيها ، كيظهر 
من خلبؿ قدرتو على تنظيم خبرات تعليمية ، كنشاطات تعليمية تمكن المتعلم من ممارسة 

 ـ(  1 ٕ٘ٓٓعمليات الاكتشاؼ الذاتي كتسهل تطور بناه المعرفية 1 ) الحيلة ، 

 فًٍب ٌهً تهخٍص لأهى الأدواس انتشثىٌخ نهؼت :

إحداث تفاعل مع عناصر البيئة ك اللعب كسيلة تعلم تربوية يتمكن الفرد بواسطتها من  -ٔ
 موجوداتها مما يؤدم إلى تنمية شخصيتو التي تؤثر في سلوكو مع الآخرين 1

اللعب كسيلة تعليمية يدرؾ الأطفاؿ بواسطتها معاني الأشياء كمفاىيمها فيجعلهم قادرين  -ٕ
 على التكيف مع كاقع الحياة 1

دل الأطفاؿ للتمكن من تعليمهم اللعب أداة فعالة تساعد على معرفة الفركؽ الفردية ل -ٖ
 حسب قدرات كإمكانيات كل منهم 1 



اللعب أداة فعالة تساعد بناء شخصية الأطفاؿ اجتماعيان فيبتعدكف عن الأنانية كحب  -ٗ
الذات كينفتحوف على حب الجماعة كيشعركف بمدل ارتباطهم بها فتقول علبقتهم بمن 

كالتواصل مع الآخرين كالتكيف معهم حولهم كنتيجة لهذا يتعلم الأطفاؿ قواعد السلوؾ 
فيتكوف لديهم نظاـ أخلبقي قيمي من خلبؿ ذلك كيكتسب الأطفاؿ معايير السلوؾ 

 الاجتماعية المقبولة 1
ليس اللعب أداة تواصل فيما بينهم فحسب بل بغض النظر عن لغاتهم كثقافتهم كبيئاتهم  -٘

 بل انو أداة للتواصل كالتفاىم مع الكبار أيضان 1
كسيلة بناءة لنمو شخصيات الأطفاؿ كتوازنها داخليان لأنها تلبي رغباتهم كتُشبع  اللعب -ٙ

ميولهم إلى حب المعرفة كالإطلبع ، مما يساعد على فهم شخصياتهم كالكشف عن 
قدراتهم عقليان كنفسيان كثقافيان كالعمل على تطوير ىذه الشخصيات كتوازنهم الانفعالي 

م كالقيم التي تساعدىم على التكيف مع البيئة كتنمية كالعاطفي كإكسابهم بعض المفاىي
 مهاراتهم كقدراتهم 1

اللعب كسيلة علبجية تساىم في الكشف عن الاضطرابات النفسية كالعقلية كالعاطفية  -ٚ
لدل الأطفاؿ كمساعدتهم على التخلص من المؤثرات كالانفعالات لإعادة التوازف إليهم  

طرؽ علبجية لحل مشاكل الأطفاؿ كاضطراباتهم  كما يساعد اللعب المربين على إيجاد
 حسب مدرسة التحليل النفسي عند فركيد 1 

اللعب رياضة كصحة لأجساـ الأطفاؿ فهو المساعد الأكؿ على تطويرىا كنموىا  -ٛ
كتشكيل أعضائها كإنضاجها كإكساب الأطفاؿ المهارات الحركية المختلفة التي تساعد 

 ـ( ٕٙٓٓربوية 1 ) ياسين ، نواؿ ، على تحقيق العديد من الأىداؼ الت
 -وتشخغ أهًٍخ انهؼت نهحمبئك انتبنٍخ :  

إدراؾ العالم المحيط يأتي من خلبؿ اللعب  ككسيلة لاستكشاؼ ذاتو كقدرتو المتنامية ،  -ٔ
كأداة دافعة للنمو تتضمن أنشطة كافة العمليات العقلية ، ككسيلة للتحرر من التمركز حوؿ 

م فعالة تنمي كافة المهارات الحسية كالحركية كالاجتماعية كاللغوية الذات ، ككسيلة تعل
كالمعرفية كالانفعالية كحتى القدرات الابتكارية ، كىو كذلك ساحة لتفريغ الانفعالات ) السيد 

 ـ(1ٕٔٓٓ، 



لعب الطفل يمثل مظهر من مظاىر حيويتو كصحتو ، كأكثر ما تبتدئ ىذه الحركة في مرحلة  -ٕ
كرة التي يكوف فيها اللعب طبيعة فطرية في الطفل لذا فمن قدرة الخالق أف جعل الطفولة المب

طفولة البشرية أطوؿ الطفولات بين الكائنات الحية ، كقد جعل اللعب كالحركة لدل الطفل 
غريزة في نفسو ليساعد عضلبت جسمو كأعصابو ككل جزء فيو على النمو ، أم بناء جسم 

رحلة الطفولة عن غيرىا من مراحل عمر الإنساف 1 كيمكن الطفل يكوف أكثر نموان في م
ملبحظة نمو جسم الطفل كإدراكو معان من حركاتو أثناء اللعب التي تُظهر العلبقة بين إدراكو 

 ـ(1ٕٙٓٓالحسي كنشاطو الحركي ) ياسين ، 
عن  لعب الطفل داخل الأسرة كما يرتبط بها من إعداد كتمرين للقدرات كالمهارات أك تنفيس -ٖ

الصراعات أك القلق ، فهو أيضان لو دكره في تكوين حب النظاـ المتمثل في كضع الأشياء 
كضعان معينان في الزمن أك المكاف بناءن على قواعد ، كإتماـ ىذا النظاـ يصحبو شعور بالانسجاـ 
كإدراؾ لو 1 كميل الطفل إلى النظاـ عملية تثقيفية اجتماعية تسربت بوادرىا من ىندسة 

باني كالأثاث كالملببس، كىذا يجعل النظاـ لا يبتعد عن المعنى المطلق كإنما ىو نظاـ الم
 ـ(1ٖٕٓٓالبيئة الاجتماعية الكبيرة التي يحيا فيها الطفل )الشربيني ، صادؽ ، 

يعتبر اللعب مدخلبن لدراسة الأطفاؿ كتحليل شخصياتهم كتشخيص أسباب ما يعانوف من  -ٗ
مستول الأمراض النفسية كيتخذ أطباء النفس من اللعب كسيلة  مشكلبت انفعالية تصل إلى

للعلبج لكثير من الاضطرابات الانفعالية التي يعانيها الأطفاؿ لأف الطفل يكوف في اللعب 
على سجيتو فتنكشف رغباتو كميولو كاتجاىاتو تلقائيان كيبدك سلوكو طبيعيان كبذلك يمكن 

 ـ(1 ٜٜٓٔكخلبيلة ، تفسير ما يعاني من مشكلبت )اللبابيدم 
إف الميل الطبيعي كحده ىو الذم يدفع الطفل لمزاكلة اللعبة باعتبار أف اللعبة ظاىرة طبيعية  -٘

 كنشاط غريزم 1 
إف الطفل يجد في اللعب فرصة للحركة كالنشاط كالتعبير عن النفس بما يحقق لو المرح  -ٙ

 كالسركر كالسعادة كالاستمتاع 1
 أساسية للطفل لاكتساب الخبرة ككسيلة لاستنفاذ الطاقة الزائدة1انو يشبع حاجة  -ٚ
 ينفس عن التوتر الجسمي كالانفعالي عند الطفل 1  -ٛ
 يدخل الخصوبة كالتنوع في حياة الطفل 1  -ٜ

يجذب انتباه الطفل إلى التعلم ، فالتعلم باللعب يوفر للطفل جوان طليقان يندفع فيو إلى  -ٓٔ
 و 1العمل  من تلقاء نفس



لو تأثير مباشر في تكوين الشخصية المتزنة للطفل كتنميتها كىو الغرض الأساسي للعب   -ٔٔ
المنظم ، إذ يساعد اللعب المنظم بقدر كافر في تقوية الجسم كتحسين الصحة العامة ، 

 كيساىم في المساعدة على النمو العقلي كالخلقي كإتاحة الفرصة للتعبير الجماعي 1
ظيم في تنمية الشخصية الاجتماعية ، فالشخصية الاجتماعية المتزنة أساس لو أثره الع -ٕٔ

 العلبقة الطيبة مع الغير ، كاللعب مع الجماعة يعتبر سر حياة الطفل 1
كما أف اللعب يعمل على تقوية إرادة الطفل كشكيمتو ، إذ أف اللعب يعلم الطفل الالتزاـ   -ٖٔ

قدرة على التحمل كالصبر حيث يمكن اعتبار اللعب باللعبة كالتقيد بقواعدىا كما يعلمو ال
بمثابة مدرسة حياتية يتعلم منها الطفل الانصياع كالتقيد بمبادئ اللعب كنظمو كبالتالي احتراـ 

 ـ(ٕٗٓٓحقوؽ الآخرين كتقديرىم 1)آؿ مراد ، 
 فىائذ انهؼت :

لطفل الذم يعاني ػػ فوائد جسمية منها تنمية كتقوية عضلبت الطفل كتحسين الحالة الصحية ل
الطفل الذم يعاني من المشاكل المرضية لا يتعب فقط من الإجراءات التشخيصية tالمرض 

كالعلبجية ، كلكنوُ يحرـ من الأنشطة كالألعاب التي يقوـ بها كيمارسها أقرانو الأصحاء في الحياة 
كعادة ما يتأثر  اليومية ، فمن الملبحظ أف الأمراض تضع محددات على ما يستطيع الطفل عملو ،

 )    ٕٗٚ:  ٜٜٗٔالوضع الإنمائي للطفل المريض 1 )بهادر ، سعدية ، 
فما يكتسبو الطفل من معلومات أثناء اللعب لن يستطيع أف يكتسبو من   تعليمية : ػ فوائد تربوية

أم مصدر أخر  مثاؿ عندما تلعب الطفلة ألعاب الطبخ فهي تعرؼ معنى الملعقة كاستخداماتها 
 كشكلها تعرؼ معنى الطبق كاستخداماتو 111الخ

ىتماـ الطفل بزملبئو  في ػ فوائد تكوين العلبقات الاجتماعية كالسلوكيات الاجتماعية المقبولة كا
الركضة كتقليدىم  فهو مدرسة لتعلم كبناء علبقات اجتماعية مختلفة كالانتقاؿ من مستول إلى 

 (ٕ٘ٓ،ص  ٕٛٓٓأخر في بناء تلك العلبقة ) حلس : 
ػ فوائد تعلم القيم الدينية عندما تطلب المعلمة من الأطفاؿ غسل الايدم كذكر الله قبل الأكل 

 لواف  كقبل اللعب بالأ
يتأثر اللعب أنماطو كمستوياتو في ىذه المرحلة بكثير من العوامل البيئية كالوراثية كالجنسية 
كالثقافية مع أف كقت اللعب في ىذه المرحلة يقل نسبيان 1         ) اللبابيدم ، خلبيلة 

 ـ(ٜٜٓٔ،
  : أىم النظريات التي فسرت ك تناكلت اللعب

 و أولا:   َظشٌخ انهؼت فً الإسلا



جاء الاسلبـ بما ينفع الناس في حياتهم الدنيا كالأخرة كعندما تناكؿ اللعب لم يتناكلو كوسيلة 
 للترفية كالتسلية فقط كإنما كوسيلة مربية للطفل 

فما عند غير المسلمين لهوا كتسلية ىو عند المسلمين طاعة كتقرب إلى الله كضرب رسوؿ الله 
اؿ كتشجيعهم على رحمة الطفل كلعبة ) يونس : الكثير من النماذج في رحمة بالأطف

( كلا جداؿ في أف قوة الجسم كاعتداؿ القواـ ككجود الحيوية كالنشاط لدل ٖ٘،صٖٕٓٓ
الجسم يساعد على أداء الواجبات كالقياـ بالتكاليف بكل سهولة كمن أجل ذلك حرص الاسلبـ 

 (1 ٕٚٔص:ٜٜٚٔعلى تقوية جسم المسلم بمختلف أنواع الألعاب ) رقيط : 
 أهذاف انهؼت فً الإسلاو

ػػ إعداد الفرد للقتاؿ كالجهاد في سبيل الله قاؿ صلي الله عليو كسلم ) المؤمن القوم خير كأحب 
إلى الله من المؤمن الضعيف( أخرجو مسلم في صحيحة كقد ثبت عنو صلى الله عليو كسلم سباقة 

 لعائشة رضى الله عنها
 (ٖٙ،ٖٕٓٓالبعض من خلبؿ اللعب ) يونس:ػػ زيادة محبة المسلمين لبعضهم 

 ػػ اظهار المواىب كالشجاعة كالمغامرة كالقدرة على ابتكار كل ما ىو جديد
،  ٜٜٚٔػػ الارتباط بالتاريخ كالتراث الأصيل فالرياضة تواصل توارث الأجياؿ لها ) رقيط :

ٕٔٛ) 
لعب تفريغ للطاقة الزائدة في نظرية الطاقة الزائدة :  صاحب النظرية )فريدريك شيلد ( يرل أف ال

 الجسم 
نظرية التركيح كالتنفيس: يوضح ) جوتس موتس القيمة التركيحية للعب حيت تفرض أف الفرد 
يحتاج إلى اللعب كوسيلة لاستعادة نشاط الجسم بعد التوتر كالقلق العصبي ) فرج : 

ٜٜٔٙ،ٕٕ) 
نظرية التحليل النفسي في تفسير اللعب : تشير نظرية التحليل النفسي إلى مجموعة من 
الفرضيات ، منها فرضية "فركيد" التي تؤكد على القول البيولوجية التي تشكل مستقبل الكائن 
الإنساني كمن بين ىذه القول الغريزة ، حيث يولد الطفل مزكدان بمجموعة من الدكافع الغريزية 

ورية التي تحرؾ السلوؾ كتوجهو 1 كيؤكد فركيد على أىمية اللعب كعلبقتو بالنشاط الخيالي اللبشع
للطفل حيث يفترض أف السلوؾ الإنساني يقرره مدل السركر أك الألم الذم يرافقو أك يؤدم إليو ، 

ا كأف الإنساف يميل إلى السعي كراء الخبرات الباعثة على السركر كاللذة كالمتعة كتكرارىا أم
اذا نظرية التحليل ـ( ٜٜٛٔالخبرات المؤلمة فيحاكؿ المرء تجنبها كالابتعاد عنها 1 ) عاشور ،

 انهؼت فً َمبط أهًهب:النفسي تناكلت 



 الربط بين عملية اللعب كالنشاط الخيالي كلإيهامي للطفل 1
 يعبر الطفل عن رغباتو كمشاعره من خلبؿ اللعب1

 كيساعده في حل مشكلبتو 1 يخفف اللعب من التوتر النفسي للطفل
 مكن دراسة نفسية الطفل من خلبؿ اللعب1

 يهرب الطفل من خلبؿ عملية اللعب من عالم الواقع إلى عالم الوىم كالخياؿ الحر1
 ـ(ٕ٘ٓٓاللعب أداة تواصل بين الطفل كالمحيطين بو 1 ) الحيلة ، 

المعرفية "جاف بياجيو"  من علماء مدرسة علم النفس  انُظشٌخ انًؼشفٍخ فً تفسٍش انهؼت :
الذم ارتبطت نظريتو عن اللعب بتعريفو للذكاء حيث يعرفو بأنو: ) تنظيم الواقع على مستول 
الفعل أك الفكر لا مجرد نسخو ( ، كلكي تتم عملية تكيف الطفل مع محيطو الطبيعي 

ما : كالاجتماعي كالتي تتم بطريقة تدريجية ، يسلم بياجيو بوجود عمليتين أساسيتين ى
الاستيعاب " التمثل " كالتلبؤـ 1 كعملية الاستيعاب أك التمثل ىي التغيير من خصائص الشيء 
حتى تتناسب مع الصورة الموجودة في الذىن 1 أما التلبؤـ فهو تغير المعاني الداخلية لتتمشى 

اؿ عنو مع المثيرات الجديدة ، مثاؿ ذلك عندما تعلم الأـ ابنها كلمة قطة ، فإذا رأل كلبان ق
قطة كىذه ىي عملية التمثل كعندما تعلمو أمو أف ىذا كلب كليس قطة فإنو يتعلمها فتكوف 

ـ( 1   كيؤكد بياجيو أىمية تحقيق التوازف كالتناسق بين ٜٜٛٔىذه ىي المواءمة 1 ) عاشور ، 
ي العمليات العقلية كالظركؼ المحيطة بالإنساف أم التوازف بين الاستيعاب كالمواءمة كلكن ف

حالة عدـ كجود الاتزاف ىذا فإف بياجيو يقوؿ إف الاستيعاب بشكلو الخالص ، حيث "ىكذا" 
لا يكوف متوازنان بعد التلبؤـ مع الواقع ، ليس سول اللعب 1 أما المواءمة بدكف توازف مع 
الاستيعاب فإنو يسمى محاكاة أك تقليدان كبذلك يكوف اللعب كالمحاكاة جزأين مهمين لنمو 

 ـ(1ٜٜٔٛ1 ) عاشور ،الذكاء 
يؤكد أنصار ىذه النظرية كفلبسفتها أف فترة الطفولة   َظشٌخ الإػذاد نهحٍبح فً تفسٍش انهؼت :

الطويلة للئنساف تساعد طفلو على التدرب من خلبؿ اللعب على جميع المهارات التي تلزمو في 
فإف اللعب يرتبط  مرحلة الرشد ، كذلك من أجل تحقيق تكيفو كالمحافظة على بقائو ، كلذلك

بصراع البقاء 1 كيأخذ اللعب عند الإنساف أشكالان مختلفة منها : ألعاب المقاتلة كالمنافسة 
الجسمية كالعقلية مثل ألعاب الصيد ، كمنها الألعاب المرتبطة بنشاطات كدية كألعاب التقليد 

ة على ىدؼ اللعب كالمحاكاة كالدراما كأخيران الألعاب الاجتماعية 1 كقد أكدت ىذه النظري
 ـ(ٕ٘ٓٓككظيفتو كعلى تأثر اللعب بالبيئة كنوعية الحياة الاجتماعية كالثقافية 1 ) الحيلة ، 



كما تعني ىذه النظرية أف الأطفاؿ يلعبوف ليقوموا بالأدكار التي يقوـ بها الكبار كالتي يطلب     
لميل للعب للتدريب على المهاـ منهم القياـ بها مستقبلبن عندما يكبركف كأف الطبيعة قد زكدتهم با

كالوظائف المختلفة التي يقوـ بها الكبار فالولد يلعب بالسلبح أك الحصاف أك الطائرة ليتدرب 
على دكر المقاتل ، كالبنت تلعب بعركستها كتصفف شعرىا فتكتسب دكر الاـ1 كىناؾ اعتراض 

طفاؿ يتقمصوف فيها أدكاران على ىذه النظرية ىو أف ىناؾ كثير من الألعاب التي يقوـ بها الأ
مختلفة لا يمكن أف يقوموا بها في حياتهم المستقبلية إما لتعددىا كذلك أف الطفل قد يقوـ بدكر 
الشرطي كالمحامي كالمهندس بينما ىو في الواقع المستقبلي لا يمتهن إلّا دكران كاحدان ، كإما 

لعدـ أخلبقيتها كاللص أك المنحرؼ ،  لتضاربها كدكر الشرطي كاللص أك المدرس كالتلميذ ، كإما
كإما لاشتقاقها من بيئات أخرل أك شريحة اجتماعية مغايرة تكوف دكف شريحتو في الرتبة 1)حنوره 

 ـ(ٜٜٙٔ، عباس ،
كمضموف ىذه النظرية  Cartنظرية التنفيس كالتهيئة : تعود ىذه النظرية إلى العالم "كار" 

ثيران من الغرائز لدل الإنساف فيحاكؿ كبتها مما يؤدم إلى يتلخص في أف النظم الاجتماعية تقيد ك
اضطراب في نفسو كيعد اللعب أحد أىم الوسائل لإخراج ىذا الكبت كللتخلص من الاضطراب    

ـ(1  كما يرل أصحاب ىذه النظرية أف الطفل يلعب لينفس عن شيء مكبوت ٜٜٛٔ) عاشور ،
فو الداخلية ، فإذا كاف يخاؼ من العفريت قاـ كليخفف من صراعاتو النفسية كليتغلب على مخاك 

بدكر العفريت أك أحضر العفريت لخصمو كمن يكرىو ، كإذا كاف يكره تناكؿ الدكاء سقاه للدمية ، 
كإف كاف يخشى الطبيب لعب دكر الطبيب كإف كاف يخشى الشرطي يلعب دكر الشرطي أك 

ألعاب الأطفاؿ لا نجدىا تقع كلية في بؤرة  يحضره للبنتقاـ من الدمية كىكذا 1 غير أننا لو حللّنا
الإسقاطات النفسية فمن الأدكار التي يقوـ بها الطفل ما ىو محبوب كما ىو مكركه كمنها ما ىو 
في موقع كسط بين الحب كالكراىية كما دامت النظرية قد عجزت عن تفسير بعض جوانب 

 ـ(1ٜٜٙٔسيرىا 1 )حنوره ، عباس ، الظاىرة " كىي بعض اللعاب ىنا " فهي لا تصلح أساسان لتف
 يصطهح سٌبض الأطفبل:

كضع التربويوف في أكركبا الأسس الفلسفية لرياض الأطفاؿ كالتي كصلت إلى أعلى نقطة لها في 
على يد فريدريك فركبل في أكائل القرف التاسع عشر كأكؿ ركضة عرفتها   بيئة التعلم قبل المدرسة

 ( ٕٓ،صٕٕٓٓالتربية كضع لها شعار " دعونا نوفر حياة سعيدة لأطفالنا " )رافده الحريرم :
تعرؼ السياسة التعليمية السعودية مرحلة ما قبل الابتدائي) دكر الحضانة كرياض الأطفاؿ( بأنها: 

حل التربية كالتعليم، تتميز بالرفق في معاملة الطفولة كتوجيهها كىي تهيئ مرحلة أكلية من مرا
الحياة التالية على أساس صحيح، من خلبؿ التنشئة الصالحة المبكرة1 )  الطفل لاستقباؿ أدكار



( كبالتالي لا يشترط التحاؽ الطفل بها ليقبل بالمرحلة الابتدائية ككانت البداية في ٕٙالمادة
 ٕٓٓىػ كاف بها عشرة فصوؿ تضم ٜٖٙٔ/ٜ٘اء أكؿ ركضة بمكة المكرمة عاـ المملكة بإنش

يتفق المهتموف بدراسات الطفولة كأدبياتها على أف رياض الأطفاؿ مرحلة . معلمة ٙٔطفل ك
تعليمية تسبق المرحلة الابتدائية كلكنهم يختلفوف في مسمياتها على أنها " ركضة أطفاؿ 

(Kindergarten أك " دار حضانة )Nursery  " أك طفولة مبكرة "Early 
Childhood Education  " أك " تعليم ما قبل المدرسة  ،"Pre-School 

Education  1 كعمومان تعني ىذه المسميات أف رياض الأطفاؿ ىي "الدكر التربوية التي"
نتقالهم من الحياة تنهض برعاية الأطفاؿ، كترعى نموىم الجسمي كالعقلي كالنفسي، كتسهل ا

المنزلية إلى التربية المدرسيػة، كتستقبل  الأطفاؿ الصغار الذين أكملوا السنة الثالثة من عمرىم" 
كيعرؼ قاموس التربية ركضة الأطفاؿ بأنها "مؤسسة تربوية خصصت (1  ٖىػ، صػٛٔٗٔ)الفايز، 

يز بأنشطة متعددة تهدؼ سنوات، كتتم ٙ، ٖلتربية الأطفاؿ الصغار الذين تتراكح أعمارىم بين 
إلى إكساب الأطفاؿ القيم التربوية كالاجتماعية، كإتاحة الفرصة للتعبير عن الذات، كالتدريب 

 (1ٜىػ، صٜٔٗٔعلى كيفية العمل كالحياة معا"ن )الراشد، 
كمؤسسات رياض الأطفاؿ ىي تلك المؤسسات التعليمية الحكومية كالأىلية التي تقوـ بقبوؿ 

الدخوؿ للمدرسة الابتدائية، كتقوـ بتقديم البرامج التربوية لهم بهدؼ  الأطفاؿ دكف سن
إعدادىم كإكسابهم بعض القدرات كالمهارات المعرفية كالاجتماعية استعدادان لدخولهم 
المرحلة الابتدائية1 كيشمل اىتمامها نواحي نموىم المختلفة من لغوية كبدنية كاجتماعية 

رىا، مما يحقق توفير بيئة تعليمية كتركيحية أفضل تمكن من كنفسية كإدراكية كانفعالية كغي
ىػ & الراشد، ٗٔٗٔالنمو السليم المتوازف في ىذه النواحي )الرئاسة العامة لتعليم البنات، 

كتنبثق أىمية رياض الأطفاؿ من أىمية التعامل مع الأطفاؿ في السنوات المبكرة، ىػ(1 ٜٔٗٔ
ية كالتربوية في مجاؿ الطفولة على أف كل ما يحققو حيث تؤكد الكثير من الدراسات النفس

الفرد من تعلم يبدأ غرس جذكره في الطفولة المبكرة، كأف السمات المستقبلية للفرد تتحدد 
 (1 ٘، صٛٔٗٔفي السنوات الست الأكلى من عمره ) الفايز، ىػ

 سٌبض الأطفبل وأهًٍتهب انتشثىٌخ

عية تسعى إلى تأىيل الطفل تأىيلبن سليمان للبلتحاؽ تعتبر رياض الأطفاؿ مؤسسات تربوية كاجتما
بالمرحلة الابتدائية كذلك حتى لا يشعر الطفل بالانتقاؿ المفاجئ من البيت إلى المدرسة، حيث 

تترؾ لو الحرية التامة فممارسة نشاطاتو كاكتشاؼ قدراتو كميولو كإمكانياتو كبذلك فهي تسعى إلى 
كخبرات جديدة، كتتراكح أعمار الأطفاؿ في ىذه المرحلة ما مساعدة الطفل في اكتساب مهارات 



 .بين عمر الثالثة كالسادسة
كيحتاج الأطفاؿ في ىذه المرحلة إلى التشجيع المستمر من معلمات ىذه الرياض من أجل تنمية 

حب العمل في فريق لديهم ، كغرس ركح التعاكف كالمشاركة الإيجابية، كالاعتماد على النفس 
ها، كاكتساب الكثير من المهارات اللغوية كالاجتماعية كتكوين الاتجاىات السليمة تجاه كالثقة في

 . (ٛٔٔ، ص  ٕٓٓٓالعملية التعليمية ) شبل بدراف ،
كيعتبر الطفل في المناىج الحديثة ىو المحور الأساسي في جميع نشاطاتها فهي تدعوه دائمان إلى 

كالمحاكلة كالاكتشاؼ، كتشجعو على اللعب الحر،  النشاطات الذاتية، كتنمي فيو عنصر التجريب
كترفض مبدأ الإجبار كالقسر بل تركز على مبدأ المركنة كالإبداع كالتجديد كالشموؿ، كىذا كلو 

يستوجب كجود المعلمة المدربة المحبة لمهنتها كالتي تتمكن من التعامل مع الأطفاؿ بحب كسعة 
 .صدر كصبر

تعليمية ىادفة لا تقل أىمية عن المراحل التعليمية الأخرل كما إف مرحلة رياض الأطفاؿ مرحلة 
أنها مرحلة تربوية متميزة، كقائمة بذاتها لها فلسفتها التربوية كأىدافها السلوكية كسيكولوجيتها 

التعليمية كالتعليمية الخاصة بها، كترتكز أىداؼ رياض الأطفاؿ على احتراـ ذاتية الأطفاؿ 
يرىم الإبداعي المستقل كتشجيعهم على التغير دكف خوؼ، كرعاية الأطفاؿ كفرديتهم كاستثارة تفك

بدنيا كتعويدىم العادات الصحية السليمة كمساعدتهم على المعيشة كالعمل كاللعب مع الآخرين 
كتذكؽ الموسيقى كالفن كجماؿ الطبيعة كتعويدىم التضحية ببعض رغباتهم في سبيل صالح 

كمع أف منهاج رياض الأطفاؿ لا يقوـ على أسس  . ) ٓ٘، ص ٕٕٓٓالجماعة )حناف العناني ،
أكاديمية أك خبرات محددة كإنما يقوـ على توفير مختلف الخبرات كالتجارب التي تخدـ الطفل 

كتكسبو الخبرة اللبزمة كتعمل على تنميتو في مختلف مجالات النمو كىذا الأمر مختلف من 
المطلب الملح كالضركرم بأف تقوـ الجهات الرسمية ركضة إلى أخرل كمن منطقة إلى أخرل كىنا 

المسئولة بوضع منهج موحد يعمم على الجميع كيجب الاعتناء بمعلمات رياض الأطفاؿ كتحسين 
أدائهن المهني كعمل دكرات تدريبية لهن كتحسين ركاتبهن حتى يتماشى مع طبيعة رسالتهن في 

  .)  ٜٔٔ، ص  ٕٓٓٓ) شبل بدراف ،   بناء اللبنات الأكلى في حياة الأجياؿ القادمة  

 :ويًب سجك ًٌكٍ تهخٍص أهذاف سٌبض الأطفبل فًٍب ٌهً

  .إمتاع الأطفاؿ في جو من الحرية كالحركة 
 .إكساب الأطفاؿ المعلومات كالفوائد المتنوعة من خلبؿ اللعب كالمرح 
 .تنمية القيم كالآداب كالسلوؾ المرغوب عند الأطفاؿ 

 .بالنفس كالانتماء لدل الأطفاؿتنمية الثقة 



 .تدريب الأطفاؿ على تحمل المسئولية كالاعتماد على النفس 
 .تحفيز الأطفاؿ كخلق الدكافع الإيجابية عندىم نحو العمل 

 .تنمية المهارات المختلفة كالقدرات الإبداعية لدل الأطفاؿ
 .تعويد الأطفاؿ على حب الجماعة كالعمل التعاكني 
 .حل كثير من المشكلبت لدل الأطفاؿ كالخجل، كالانطواء كالعدكاف1111الخالمساىمة في  
 .إطلبؽ سراح الطاقات المخزكنة عند الأطفاؿ كتفريغها بطريقة إيجابية 

، ص  ٕٓٓٓتوطيد العلبقة بين الطفل كمعلمتهن خلبؿ التفاعل معو بصورة فردية ) شبل بدراف ،
ٕٔٓ)   

حددت سياسة التعليم في     ؼشثٍخ انسؼىدٌخ:أهذاف سٌبض الأطفبل فً انًًهكخ ان
 المملكة العربية السعودية أىداؼ التعليم لرياض الأطفاؿ كما يأتي: 

صيانة فطرة الطفل كرعاية نموه الخلقي كالعقلي كالجسمي في ظركؼ طبيعية سوية لجو  – ٔ
 الأسرة متجاكبة مع مقتضيات الإسلبـ1

 التوحيد، المطابق للفطرة1تكوين الاتجاه الديني القائم على  – ٕ
أخذ الطفل بآداب السلوؾ، كتيسير امتصاصو الفضائل الإسلبمية، كالاتجاىات الصالحة  – ٖ

 بوجود أسوة حسنة كقدكة محببة أماـ الطفل1
إيلبؼ الطفل الجو المدرسي، كتهيئتو للحياة المدرسية أك نقلو برفق مػن ) الذاتية المركزية (  – ٗ

 عية المشتركة مع أترابو كلداتو1إلى الحياة الاجتما
تزكيده بثركة من التعابير الصحيحة كالأساسيات الميسرة كالمعلومات المناسبة لسنو  – ٘

 كالمتصلة بما يحيط بو1
تدريب الطفل على المهارات الحركية كتعويده العادات الصحيحة كتربية حواسو كتمرينو على  – ٙ

 حسن استخدامها1
 كارم كتعهد ذكقو الجمالي كإتاحة الفرصة أماـ حيويتو للبنطلبؽ الموجو1تشجيع نشاطو الابت – ٚ
 الوفاء بحاجات الطفولة كإسعاد الطفل كتهذيبو في غير تدليل كلا إرىاؽ1 – ٛ
التيقظ لحماية الأطفاؿ من الأخطار كعلبج بوادر السلوؾ غير السوم لديهم، كحسن  – ٜ

 المواجهة لمشكلبت الطفولة1
 ىػ(ٙٔٗٔؼ : )كزارة المعار  

 :انذوس انتشثىي نشٌبض الأطفبل

إف أىداؼ التربية في رياض الأطفاؿ لا تنفصل عن أىداؼ التربية بشكل عاـ، فإذا كانت التربية 



تهدؼ إلى بناء المواطن الصالح الذم يسهم في بناء كطنو بشخصية متكاملة، فإف الدكر التربوم 
 :لرياض الأطفاؿ يتمثل في

 .من النواحي الجسمية كالعقلية كالحركية كاللغوية كالانفعالية كالاجتماعيةتنمية شخصية الطفل 
 .مساعدة الطفل على التعبير عن نفسو بالرموز الكلبمية

 .مساعدة الطفل على التعبير عن خيالاتو كتطويرىا
 .تساعد الطفل على الاندماج مع الأقراف

 .تنمية احتراـ الحقوؽ كالملكيات الخاصة كالعامة
كالآف لنتساءؿ عن أىم الطرؽ التي يستطيع الطفل من  .قدرة الطفل على حل المشكلبت تنمية

إف  خلبلها استيعاب تلك القيم ، كتشربها في نفسو بحيث تغدك مظهران من بنيات سلوكو الحياتي
 :أكؿ تلك الطرؽ ىي

 طشق استٍؼبة انطفم نهمٍى

 انًُىرج أو انمذوح 

 انتمهٍــــذ 

 انثىاة وانؼمبة

من الناحية اللغوية تتفق المعاجم العربية كالإنجليزية على أف الموىبة تعتبر ح انًىهجخ : يصطه
قدرة أك استعدادان فطريان لدل الفرد، أما من الناحية التربوية كالاصطلبحية فهناؾ صعوبة في تحديد 

، كتعريف بعض المصطلحات المتعلقة بمفهوـ الموىبة، كتبدك كثيرة التشعب كيسودىا الخلط
كعدـ الوضوح في استخدامها، كيعود ذلك إلى تعدد مكونات الموىبة، كمع ذلك سننقل بعض 

( أف ٕ٘ٓٓالتعاريف التي تقاربت حولها كجهات النظر للمصطلحات الآتية:  يرل القريطي )
1 )كىب(:أم أعطى دكف مقابل كىي الشيء الذم "الموىبة ىي حيازة المرء أك امتلبكو لميزة ما 

ا خِفْتُكُمْ فػَوَىَبَ لِي ربَِّي حُكْمان  لإنساف1  فقاؿ تعالى: "لا يملكو ا كَجَعَلَنِي مِنَ  فػَفَرَرْتُ مِنكُمْ لَمَّ
( ٖٛ :كَأَلْحِقْنِي باِلصَّالِحِينَ" )الشعراء (، "رَبِّ ىَبْ لِي حُكْمان ٕٔ :" )الشعراء المُرْسَلِينَ 

 (ٕٚ،صٕ٘ٓٓك)الوىاب( اسم من أسماء الله الحسنى1 ) القريطي :
اختلف الباحثوف في تعريفهم للموىبة اختلبفنا كاضحنا، كيعود ذلك إلى اختلبفهم في 
الاتجاىات النظرية كالخبرات العملية التي ينطلقوف منها في تحديد مجالات الموىبة، فرأل 

 :ق( أف الاختلبفات تعود إلى الأسباب التالية ٛٔٗٔالقريطي كآخركف )
 الاختلبؼ حوؿ تحديد خصائص الطفل الموىوب1  -
 الاختلبؼ حوؿ تحديد طرؽ كاكتشاؼ الطفل الموىوب1  -
 الاختلبؼ حوؿ تحديد مجالات الموىبة1  -



 الاختلبؼ حوؿ تحديد مستول التفوؽ اللبزـ لتحديد الموىبة1  -
 التميز(1 –الابتكار  –الإبداع  –المصطلحات المختلفة لمفهوـ الموىبة منها )التفوؽ  -

 (ٖٕ،صٕٓٔٓ) القريطي كأخركف :
كنتيجة لكثرة ىذه التعاريف فمنهم من صنفها إلى مجموعات فذكر كل من كالنتن كجركاف 

 ( أف ىناؾ: ٜٜٚٔ، ٕٗٓٓ)
 تعاريف )كمية( تعتمد على عمليات القياس1 -
 تعاريف محددة للبحتياجات المحلية )مرتبطة بحاجات المجتمع كقيمو(1 - 

 تعاريف تركز على الأداء من خلبؿ الخصائص السلوكية1 -
 التعريفات التربوية التي تتضمن إشارة كاضحة للحاجة الماسة إلى برامج تربوية متغايرة 1 -
( "أف التعريفات الحديثة للموىبة قد اعتمدت على تغيير نظرة المجتمع ٖٕٓٓ* كأكد الزغبي )           

 لأداء 
، فلم يعد ينظر إلى القدرة العقلية العالية بأنها المعيار الوحيد في تعريف الموىبة بل الموىوب          

 أصبح ينظر 
 1 "إلى معايير أخرل رئيسية           

تعددت المصطلحات المرادفة التي تعبر عن مفهوـ الطفل الموىوب، مثل   :تؼشٌف انًىهىة
تميز، إلا أف مصطلح الطفل الموىوب ىو مصطلح الطفل المتفوؽ، كالطفل العبقرم، الطفل الم

ىم أكلئك "( الاطفاؿ الموىوبين بأنهم ٜ٘ٛٔ Gallagerأكثر المصطلحات شيوعنا1 كيعرؼ )
التعرؼ عليهم من قبل أشخاص مؤىلين كالذين لديهم قدرة على الأداء الرفيع،  الذين يتم

البرنامج العادم بهدؼ  كيحتاجوف إلى برامج تربوية متميزة كخدمات إضافية أكثر مما يقدمو
 1 "تمكينهم من تحقيق فائدة لهم كللمجتمع معنا

 
 

 :( الموىبة إلى قسمين كذلك على النحو التالي:ٜٜٜٔقسمت زينب شقير) أَىاع انًىهجخ:
كىي مستول عاؿ من الاستعداد كالقدرة العامة على التفكير المتجدد كالأداء  :انًىهجخ انؼبيخ 

الفائق في مجاؿ من مجالات النشاط الإنساني سواء كاف علمينا، عملينا، اجتماعينا، قيادينا أك غيره 
 من المجالات، كىي ذات أصل فطرم ترتبط بالذكاء1 

القدرة الخاصة على الأداء المتميز في كىي مستول عاؿ من الاستعداد أك  :انًىهجخ انخبصخ
مجاؿ معين أك أكثر من مجالات النشاط الإنساني كىي ذات أصل تكويني )لا ترتبط بالذكاء( 



أخذ مصطلح الموىبة كرعاية الموىوبين اىتماـ  سواء أكاف علمينا أك أدبينا أك غيره من المجالات1
امل مع الموىوبين كرعايتهم حيث الكثير من المتخصصين ككضعت الدكؿ سياسات خاصة للتع

تبني الأمم حضارتها بسواعد أبنائها كأفكارىم، فالمادة الخاـ لبناء أيةُّ حضارة ىي الإنساف، ككيف 
إذا كاف ىذا الإنساف يتمتع بمزايا عقلية ذات مستول رفيع، فهو بالتأكيد يشكل كنزان لابد من 

يخسر المجتمع الثركة العقلية التي يمتلكها مثل  استخراجو كاستثماره كالاستفادة منو، بدلان من أف
ىؤلاء الأفراد1 كالتي ىو بأمس الحاجة إليها1 فالعصر الذم نعيش فيو عصر علم كتقنية كنبوغ 
معرفي كتقدـ مذىل يعتمد في أساسو على تخطي الحواجز كتغير المألوؼ كإبداع جديد متطور 

م تلبحق ذلك التغير كالتطور بالتأكيد على دكر  دائمان، ككيف يتسنى ذلك لمجتمعات نامية؟ إذا ل
كل فرد من أفرادىا كبخاصة المتفوقين، فتقدـ الأمم كرقيها مرىوف بتقدـ فكرىا كنتاجها العلمي 

ىو تعريف سيكو إف التعريف التقليدم للموىبة كالتفوؽ  (ٖٚ،صٕٔٓٓكالتقني )الطنطاكم، 
 –كما تقيسو اختبارات الذكاء الفردية   – تفعمترم  إجرائي مبني على استخداـ محك الذكاء المر 

للتعرؼ على الأطفاؿ الموىوبين كالمتفوقين1 كقد كاف تػيرماف أكؿ من كضع أسس ىذا الاتجاه في 
للموىبة  Cut-Off Point حدا فاصلب ٓٗٔدراستو المعركفة التي اتخذ فيها نسبة الذكاء 

كالمربين في دراسات كبرامج كثيرة مع  كالتفوؽ كالعبقرية، كسار على نهجو عدد من الباحثين
الفارؽ في نقطة القطع التي كضعوىا كحد فاصل بين الموىوب كغير الموىوب1 كفي الموسوعة 

يتفاكت تعريف الموىوب كالمتفوؽ “   الأميركية مثلب، نقرأ التعريف التالي للموىوب كالمتفوؽ:
لفاصل بين الموىوب كالمتفوؽ كغير تبعا لدرجة الموىبة كالتفوؽ التي تؤخذ على أنها الحد ا

الموىوب كغير المتفوؽ1 كإذا اعتمدت نسبة الذكاء كمحك، فإف النقاط الفاصلة المقترحة 
، لكن معظم ٓٛٔ-٘ٔٔتختلف بصورة كاسعة من سلطة إلى أخرل كتمتد بين نسب الذكاء من 

 (ٖ٘،صٕٛٓٓ) جركاف فتحي :  ٖ٘ٔك ٕ٘ٔالنقاط الفاصلة المستخدمة فعليا تقع بين 
 نسبة الذكاء كمعيار كحيد يتعرض لنقد شديدإفّ تعريف الموىبة كالتفوؽ الذم يعتمد على   

بالنظر إلى تقدـ المعرفة في مجاؿ البناء العقلي كالتفكير الإبداعي الذم أظهر أف ىذا الاتجاه 
ربما يكوف مفرطا في تبسيط مكونات القدرة العقلية1 كربما يقود اعتماد نسبة الذكاء بمفردىا إلى 

كقد  أخطاء كثيرة يذىب ضحيتها عدد غير قليل من الأطفاؿ الموىوبين كالمتفوقين بالفعل1
توصلت دراسات كبحوث كثيرة )مثل دراسات تػيرماف كىولينجويرث( إلى نتيجة مفادىا أف 
الأطفاؿ الموىوبين كالمتفوقين يظهركف أنماطا من السلوؾ أك السمات التي تميزىم عن غيرىم، 

 كمن أبرز سمات الموىوبين كالمتفوقين: ػػ 
 ػػ حب الاستطلبع الزائد، تنوع الميوؿ كعمقها، 



 سرعة التعلم كالاستيعاب، الاستقلبلية،  ػػػ
 ػػ حب المخاطرة، القيادية، المبادرة كالمثابرة1

كأف سمات كهذه تصلح كإطار مرجعي لتعريف الموىبة كالتفوؽ كالتعرؼ على الموىوبين 
كالمتفوقين، كصمموا لذلك مقاييس كأدكات يمكن أف يستخدمها أكلئك الذين يعرفوف الطفل 

يكوف تقديرىم لدرجة كجود السمة لديو تقديرا موضوعيا كصادقا إلى حد ما1 معرفة جيدة حتى 
كربما كاف المعلم بتماسو المباشر مع الأطفاؿ في مراحل الدراسة أكثر الناس دراية بهم كأقدرىم 

السمات على تقييم سماتهم السلوكية كتحديدىا1 كمن التعريفات التي كضعت على أساس 
 :التالي السلوكية التعريف

الطفل الموىوب كالمتفوؽ يتصف بنمو لغوم يفوؽ المعدؿ العاـ، كمثابرة في المهمات العقلية “
 ”الصعبة، كقدرة على التعميم كرؤية العلبقات، كفضوؿ غير عادم كتنوع كبير في الميوؿ

كربما كانت مقاييس السمات السلوكية مناسبة في التعرؼ على الطلبة الموىوبين كالمتفوقين في   
مجالات المختلفة، بالإضافة إلى الاختبارات العقلية المقننة كدرجات التحصيل المدرسي، مع ال

افتقارىا إلى معايير التقنين التي عرفت بها اختبارات الذكاء أك اختبارات الاستعداد   الحذر نتيجة
 المقننة1
فرد نفسو1 كلما  كقيمو من دكف اعتبار يذكر لحاجات ال تعريفات مرتبطة بحاجات المجتمعكىناؾ 

كانت حاجات المجتمع كقيمو السائدة خاضعة للتغير من بلد لآخر كمن عصر لآخر، فإف ىذه 
التعريفات أيضا ليست جامدة كتتأثر بمحددات الزماف كالمكاف، كقد قدرت نسبة الموىوبين في 

 % من المجتمع المدرسي، كيعني ذلك أفٛبأعلى  ٜٙٚٔالولايات المتحدة الأميركية عاـ 
 1ٕ٘ٔ-ٕٓٔنسب ذكاء ىؤلاء الأطفاؿ يجب أف لا تقل عن 

أما التعريفات التربوية المركبة فمن أبرز أمثلتها تعريف مكتب التربية الأميركي الذم تضمن العناصر 
 التالية:

 يتم الكشف عن الأطفاؿ الموىوبين كالمتفوقين من قبل أشخاص مؤىلين مهنيا1 1ٔ
لبي احتياجات ىؤلاء الأطفاؿ كىم بحاجة إلى برنامج تربوم البرنامج المدرسي العادم لا ي 1ٕ

 متمايز منهاجا كأسلوبا1
الطفل الموىوب كالمتفوؽ ىو من قدـ الدليل على تحصيلو المرتفع أك امتلبكو الاستعداد  1ٖ

لذلك في المجالات الآتية مجتمعة أك منفردة: القدرة العقلية العامة؛ الاستعداد الأكاديمي 
كير الإبداعي أك المنتج؛ القدرة القيادية؛ الفنوف البصرية أك الأدائية؛ القدرة النفس الخاص؛ التف

 ليصبح على النحو التالي: ٜٔٛٔحركية؛ كتم تعديلو عاـ 



الأطفاؿ الموىوبوف كالمتفوقوف ىم أكلئك الذين يعطوف دليلب على اقتدارىم على الأداء الرفيع “   
الفنػية كالقيادية كالأكاديمية الخاصة، كيحتاجوف خدمات في المجالات العقلية كالإبداعية ك 

كأنشطة لا تقدمها المدرسة عادة كذلك من أجل التطوير الكامل لمثل ىذه الاستعدادات أك 
 (”Clark, 1992) القابليات

 انتبنً: Renzulli وتؼشٌف سٌُـضونً

الإنسانية، كىي:  تتكوف الموىبة كالتفوؽ من تفاعل )تقاطع( ثلبث مجموعات من السمات“  
قدرات عامة فوؽ المتوسط، مستويات مرتفعة من الالتزاـ بالمهمة )الدافعية( كمستويات مرتفعة 
من القدرات الإبداعية1 كالموىوبوف كالمتفوقوف ىم أكلئك الذين يمتلكوف أك لديهم القدرة على 

ساني1 إف الأطفاؿ تطوير ىذه التركيبة من السمات كاستخدامها في أم مجاؿ قيم للؤداء الإن
الذين يبدكف تفاعلب أك الذين بمقدكرىم تطوير تفاعل بين المجموعات الثلبث يتطلبوف خدمات 

 “ كفرصػا تربويػة كاسعة التنوع لا توفرىا عادة البرامج التعليمية الدارجة
يركية إف ىذا التعريف مقبوؿ في ميداف تعليم الموىوبين كالمتفوقين داخل الولايات المتحدة الأم 

كخارجها لأنو يشكل جزءا مكملب لبرنامج رينػزكلي الإثرائي الذم أجريت عليو دراسات كثيرة حتى 
أصبح من أكثر البرامج المعركفة اكتمالا كتفصيلب1 كقد عبر رينػزكلي عن مفهومو الثلبثي للموىبة 
أك التفوؽ بحلقات متداخلة1 إف معظم الباحثين يستخدموف كلمتي 

للدلالة على معنى كاحد1 كمن الضركرم لاستكماؿ  Talent كتفوؽ Giftedness موىبة
بحث الموضوع أف نعرض المحاكلة الفريدة التي استهدفت تقديم نموذج نظرم مدركس للتمييز 

الذم قدـ   (Gagné, 1993) الكندم فرانسوا جانييو  بين الموىبة كالتفوؽ من قبل الباحث
لباحث بعد مراجعتو لما كتب حوؿ الموضوع إلى أف ، كتوصل اٜ٘ٛٔنموذجو لأكؿ مػرة عاـ 

ىناؾ من الشواىد كالوقائع ما يبرر النموذج الذم طرحو للتفريق بين مفهوـ الموىبة كمفهوـ 
 التفوؽ1

 ًَىرج فشاَسىا خبٍٍَه فً انتفشٌك ثٍٍ انًىهجخ وانتفىق :

 الشكل(، كىي: تضمن النموذج ثلبثة عناصر رئيسة ينطوم تحت كل منها عدة مكونات )انظر
الموىبة كمجالات القدرات العامة كالخاصة التي تندرج تحتها؛ المعينات البيئية كالشخصية التفوؽ 
 كحقولو العامة كالخاصة؛ ككما يظهر في الشك



 
يصنف جانييو الموىبة ضمن أربعة مجالات للبستعداد أك القدرة، كىي: العقلية كالإبداعية 

كالنفس حركية1 بينما يحصر حقوؿ التفوؽ أك البراعة ضمن خمسة حقوؿ: كالانفعالية الاجتماعية 
أكاديمية، تقنية، علبقات مع الآخرين، فنػية، كرياضية1 أما المعينات البيئية فتضم المدرسة كالأسرة 
كطرائق الكشف المستخدمة، بينما تضم المعينات الشخصية الميوؿ كالدافعية كالاتجاىات كغيرىا 

 (1ٖٕ٘،صٕٛٓٓ: 1) جركاف فتحي
لقد لاحظ جانييو كجود سلوكيات تلقائية أك طبيعية كسلوكيات أخرل ناجمة عن تدريب منظم 

تلعب البيئة فيو دكرا ىاما، كأعطى أمثلة عديدة على ىذه السلوكيات التي يرتبط بعضها بالموىبة 
 كبعضها الآخر بالتفوؽ1 كفرؽ جانييو بين المفهومين بصورة أكثر تفصيلب بقولو:

الموىبة تقابل القدرة من مستول فوؽ المتوسط، بينما يقابل التفوؽ         •
 من مستول فوؽ المتوسط؛ Performance الأداء

 المكوف الرئيس للموىبة كراثي بينما المكوف الرئيس للتفوؽ بيئي؛        •
لهذا  كالتفوؽ نتاج Process كنشاط أك عملية Potential الموىبة طاقة كامنة        •

 النشاط أك تحقيق لتلك الطاقة؛
 الموىبة تقاس باختبارات مقننة بينما يشاىد التفوؽ على أرض الواقع؛        •



التفوؽ ينطوم على كجود موىبة كليس العكس، فالمتفوؽ لا بد أف يكوف موىوبا كليس          •
 كل موىوب متفوقا؛

ييو في تحليلو كعرضو لمكونات تصنيفو، كتجدر الإشارة إلى نقطتين ىامتين توصل إليهما جان
 كىما:

أف الدافعية ليست مكونا من مكونات الموىبة أك التفوؽ )كما كرد في تعريف رينػزكلي(،         •
 كىي عامل مساعد أك معيق لترجمة الموىبة أك الاستعداد إلى براعة أك تفوؽ في مجاؿ ما؛

من عدة مجالات للموىبة كليست مكونا من القدرة الإبداعية قدرة عامة مستقلة ض        •
مكونات الموىبة كما يرل رينػزكلي كغيره من الباحثين، بل ىي إحدل مجالات القدرة العامة التي 
يمكن أف تظهر إذا كجدت بيئة مناسبة على شكل أداء متميز أك خارؽ في أحد حقوؿ التفوؽ 

 الخ؛…الأكاديمية كالتقنية كالفنػية 
باحثين نسبة الذكاء على اختبار ذكاء فردم كأساس لتصنيف الموىوبين إلى كقد اعتمد بعض ال

 (Silverman, 1989: ) فئات ثلبثة
 فأكثر                 ٘ٗٔإذا كانت نسبة الذكاء     :    موىوب بدرجة عالية

 ٗٗٔ-ٖٓٔإذا كانت نسبة الذكاء بين        موىوب بدرجة متوسطة :
 ٜٕٔ – ٘ٔٔإذا كانت نسبة الذكاء بين        :   موىوب بدرجة مقبولة

 Intelligence and Giftedness انزكبء وانًىهجخ

الذكاء مفهوـ علمي كشعبي مثير للجدؿ في الدكائر العلمية كأكساط العامة على حد سواء1 كيتركز 
 الجدؿ في الدكائر العلمية حوؿ المحاكر الرئيسة التالية:

 أك تعريفو؛طبيعة الذكاء كماىيتو         –
 الذكاء بين الوراثة كالبيئة كدكر كل منهما؛        –
 الذكاء كقدرة عامة مسيطرة أك مجموعة قدرات منفصلة كمتباينة؛        –
 قياس الذكاء كتطوره؛        –
 الذكاء كعلبقتو بالموىبة كالإبداع كالنجاح المهني؛        –

في إخضاع  Francis Galton نسيس جالتوفكىناؾ عدة اتجاىات نظرية برزت منذ بدأ فرا
ىذه المحاكر للدراسة باستخداـ منهجية علمية تجريبية صارمة في النصف الثاني من القرف التاسع 

 عشر1
كالذكاء كالموىبة كالتفوؽ مفهوـ مجرد لا يمكن إخضاعو للقياس المادم أك الملبحظة المباشرة، 

الملبحظ للفرد في مواقف متنوعة1 كما أف الذكاء  كإنما يمكن الاستدلاؿ عليو من خلبؿ السلوؾ



ليس عملية عقلية أك معرفية في حد ذاتو، كلكنو عبارة عن ائتلبؼ أك اتحاد اختيارم لعدة 
عمليات عقلية بهدؼ التكيف الفعاؿ مع المحيط1 كمن بين العمليات العقلية التي أشار إليها 

راؾ، الذاكرة، المحاكمة اللفظية، الطلبقة اللفظية، الباحثوف ككرد بعضها في اختبارات الذكاء: الإد
قياس التمثيل، التصنيف، إكماؿ المسلسلبت، التصور المكاني، المحاكمة العددية أك الرياضية، 

 المحاكمة المجردة كغيرىا1 كمن بين العناصر الهامة التي اشتملت عليها تعريفات الذكاء:
 القدرة على التفكير المجرد؛          –
 القدرة على التعلم؛          –
، ٕٛٓٓالقدرة على التكيف مع متطلبات الموقف أك الظرؼ؛  ) جركاف فتحي :           –

 (ٕٖٗص
احتل مفهوـ الذكاء الإنساني حيزا كاسعا في المحاكلات الرامية للوقوؼ على  الذكاء مفهوـ

يات متعددة المناىج حقيقتو، تمثل ذلك في عدد لا نهائي من الدراسات كالبحوث كالنظر 
كالأساليب كالتي تسعى للوصوؿ إلى تصور كاضح عن طبيعة الذكاء الإنساني، كمكوناتو 
،كخصائصو كمظاىره، كأساليب التعبير عنو، كقياسو1 كقد تباينت النظرة لمفهوـ الذكاء من التكوين 

ات التكوين العقلي، الأحادم إلى التكوين الثنائي ثم التكوين المتعدد الأبعاد فيما يعرؼ بنظري
كىي النظريات التي حاكلت إعطاء تفسيرات عملية منهجية كمنطقية للنشاط العقلي من حيث 

 محدداتو كمكوناتو، كأنواع العوامل التي تكونو1
كمن الناحية التاريخية يمكن تمثيل كجهات النظر التي تناكلت الذكاء على خط متصل: في الطرؼ 

تصور الإمكانات العقلية  الأحادية للذكاء، كىي كجهة النظر التي الأكثر محافظة تسود النظرية
لدل الفرد على أنها موركثة أكثر مما ىي نتيجة التربية، كتعتبر الذكاء كيانان عقليان أحاديان مبنيان في 
الأساس على قدرات الاستدلاؿ كالقدرات اللغوية، كما يعكسها الأداء على اختبارات الذكاء 

ف الأفراد تبعا لذلك على أنهم ذكك قدرات عقلية مرتفعة أك منخفضة أك متوسطة المقننة، كيصن
حسب المنحنى الطبيعي، كفي الطرؼ الآخر تقع فكرة الذكاء الديناميكي كالمتعدد لعلماء النفس 
المعرفيين، كالتي يفترض أتباعها أف الذكاء يتضمن سلسلة من العمليات العقلية الواسعة التي 

 مختلفة من عمليات التفكير1 تشمل تشكيلبت
 ( : Gardner)  َظشٌخ انزكبءاد انًتؼذدح ندبسدَش

تقدـ نظرية الذكاءات المتعددة مفهوما جديدا للذكاء ارتكز في الأساس على كجود سبعة أنواع من 
الذكاء ىي : الذكاء اللغوم/اللفظي، الذكاء المنطقي/الرياضي، الذكاء المكاني/البصرم، الذكاء 

،الذكاء الجسمي/الحركي، الذكاء الشخصي/الذاتي، الذكاء   ي/المسرحيالموسيق



الذكاء الطبيعي ، كلا يزاؿ البحث جارٍ للتحقق من  ٜٜٗٔالاجتماعي/التفاعلي،أضيف إليها عاـ 
يفهىو انزكبء فً  خبسدَش“وحذد كىي : الذكاء الركحي ك الذكاء الوجودم 1   ذكاءات أخرل

 : انُمبط الأسبسٍخ انتبنٍخ

 1 القدرة على حل المشكلبت لمواجهة الحياة الواقعية –
 1 القدرة على توليد حلوؿ جديدة للمشكلبت –
 القدرة على إنتاج أك إبداع شيء ما يكوف لو قيمة داخل ثقافة معينة1 –

كقد ارتكز ىذا المفهوـ الجديد للذكاء في الأساس على كجود سبعة أنواع من الذكاء ىي : الذكاء 
اللفظي، الذكاء المنطقي/الرياضي، الذكاء المكاني/البصرم، الذكاء الموسيقي/الإيقاعي، اللغوم/ 

الذكاء الجسمي/الحركي، الذكاء الشخصي/الذاتي، الذكاء الاجتماعي/التفاعلي، ثم أضيف إليها 
الذكاء الطبيعي/البيئي، كلا يزاؿ البحث جارٍ للتحقق من مستويات الذكاء الأخرل  ٜٜٗٔعاـ 

 1 ذكاء الركحي كالذكاء الوجودمكىي ال
الاعتقاد السائد الذم يقوؿ بأف الذكاء قيمة محددة تستمر مع الإنساف   ”جاردنر“  كبهذا أسقط

مدل الحياة كاف الفرد الذم يمتلك قدرات الذكاء أفضل من غيره تبقى ثابتة لديو كغير قابلة 
(  Frames of Mind,1983)   في كتابو )أطر العقل  للتعديل أك التغيير، حيث أكضح

انو لا يمكن كصف الذكاء على انو كمية ثابتة يمكن قياسها كغير قابلة للزيادة أك التنمية بالتدريب 
الرئيسة لنظرية   الأسس المعرفية ( Armstrong, 2003) ك التعليم 1كلخص ارمستركنج

 الذكاءات المتعددة بما يلي:
، كلكن الأفراد يختلفوف في -كن أف تكوف أكثركيم –كل فرد يمتلك ثمانية سمات للذكاء  –

نسبة كجود كل ذكاء لديهم، كمثاؿ ذلك عمر الخياـ الذم اشتهر بعلوـ متعددة مثل الجبر 
كالفلك كالطب كالأدب كحتى في المسائل الدينية، كقد كاف من العلماء الذين يأتيهم طلبب 

العصر الحديث صاحب اللوحة   في” ليوناردك دافنشي“العلم من مختلف أرجاء العالم، كذلك 
، كالذم كضع أسس بعض العلوـ كبرع في فنوف الرسم كالنحت، كذلك “الموناليزا ” المشهورة 

الذم كاف شاعرا ك سياسيا ك فيلسوفا، ك بالمقابل نجد العديد من الأفراد المعاقين ” فاف كوخ“
 1 الذين يفتقركف إلى المظاىر البدائية الأكلية لهذه الذكاءات

من الكفاءة في   معظم الناس يستطيعوف تطوير كل ذكاء من ىذه الذكاءات إلى مستول ملبئم –
حالة كجود الدعم الملبئم من المحيطين كالبيئة أك الثقافة التي يعيشوف بها، لاف كجود الاستعداد 

 1  الوراثي كحده لا يكفي ما لم يتم تنميتو من قبل البيئة المحيطة



كل جماعي متناغم، كبطرؽ متعددة ك معقدة، فأداء أم مهمة) كلو كانت تعمل الذكاءات بش –
بسيطة( يتطلب تآزران بين أكثر من ذكاء لإنجازىا، كمعنى ذلك أف استقلبلية ىذه الذكاءات مسألة 

 1 نسبية
ىنالك العديد من الوسائل كالاستراتيجيات ليكوف الفرد ذكيا ضمن أم نوع من أنواع الذكاءات  –

 1 المتعددة
 كفيما يلي كصف لهذه الذكاءات كما أكردىا العديد من العلماء مثل ارمستركنج

(Armstrong, 1999 ) ك تشابماف (Chapman, 1993  ك ،)
 (Gardner, 19831جاردنر)

 Linguistic / Verbal Intelligence اولاً: انزكبء انهغىي/ انهفظً

كتابيا ) كما في ركاية الحكايات كالخطابة   ىو القدرة على استخداـ الكلمات بكفاءة شفويان ك/ أك
ككتابة الشعر كالتمثيل كالصحافة كالتأليف(، كىذا الذكاء يتضمن قدرة الفرد على معالجة البناء 
اللغوم كترتيب الكلمات كفهم معاني الكلمات، كإيقاعها كتصريفها، كذلك الاستخداـ العملي 

 خرين(، أك بهدؼ التذكر1للغة كذلك بهدؼ البلبغة أك البياف )لإقناع الآ
 Logical / Mathematical Intelligence ثبٍَبً: انزكبء انًُطمً/ انشٌبضً

بكفاءة كالقدرة على التفكير المنطقي كحل المشكلبت ك/ أك   ىو القدرة على استخداـ الأرقاـ
تيجة(، تكوين نواتج جديدة كالحساسية للنماذج كالعلبقات المنطقية كالافتراضية ) السبب كالن

كيشمل العمليات التالية: التجميع في فئات، كالتصنيف، كالاستدلاؿ، كالتعميم، كاختبار 
الفركض، كالمعالجة الحسابية، كفهم الرموز العددية التي تطلبها أعماؿ المحاسبة كالإحصاء ك 

 1 تصميم برامج الحاسوب
 Spatial / Visual Intelligence ثبنثبً: انزكبء انجصشي/ انًكبًَ

ىو القدرة على التخيل كإدراؾ العالم البصرم بدقة، كالتعرؼ على الاتجاىات أك الأماكن، كإبراز 
التفاصيل، كإدراؾ المجاؿ كتكوين صور ذىنية لو، كذلك القدرة على تصور المكاف النسبي 
للؤشياء في الفراغ، كيتجلى بشكل خاص لدل ذكم القدرات الفنية مثل الرسامين كمهندسي 

 كالمعماريين كالملبحين1 الديكور
 
 

 Musical Intelligence ساثؼبً: انزكبء انًىسٍمً



ىو القدرة على إدراؾ الألحاف كالنغمات الموسيقية كالإنتاج كالتعبير الموسيقي، كىذا الذكاء 
يتضمن الحساسية للئيقاع ، كالنغمة كالميزاف الموسيقي للقطعة كذلك الفهم الحدسي الكلي 

 1 يقىللموس  كالتحليلي
 Bodily / Kinesthetic Intelligence خبيسبً: انزكبء اندسًً / انحشكً

ىو قدرة الفرد على استخداـ جسمو بطرؽ بارعة ككثيرة التنوع في حل المشكلبت كالإنتاج، 
كذلك لأغراض تعبيرية كلأغراض موجهة لهدؼ ما، كىو يتضمن مهارات جسميو مثل: التآزر 

 1  السرعةكالتوازف كالقوه كالمركنة ك 
 Intelligence Interpersonal سبدسبً: انزكبء الاختًبػً/انتفبػهً

يتضمن ىذا الذكاء النظر إلى خارج الذات نحو سلوؾ الآخرين كمشاعرىم كدكافعهم، كىو القدرة 
للآخرين كالتمييز بينها كإدراؾ نواياىم، كدكافعهم كمشاعرىم،   على إدراؾ الحالات المزاجية

حساسية لتعبيرات الوجو كالصوت كالإيحاءات كالمؤشرات المختلفة التي تؤثر كيتضمن كذلك ال
 1 في العلبقات الاجتماعية

 Intrapersonal  Intelligence سبثؼبً: انزكبء انشخصً / انزاتً

ىو معرفة الذات كالقدرة على التصرؼ المتوائم مع ىذه المعرفة، كيتضمن أف يُكوّف الشخص 
وانب القوه كالضعف لديو( كذلك الوعي بالحالات المزاجية كالنوايا صورة دقيقو عن نفسو )ج

كالدكافع كالرغبات كالقدرة على الضبط الذاتي كالفهم كالاحتراـ الذاتي؛ بمعنى أف يتوصل الفرد 
 إلى حالة من التوازف ما بين المشاعر الداخلية كالضغوط الخارجية1

 ( Intelligence Naturalist: ) ثبيُبً: انزكبء انطجٍؼً

ىوا لقدره على تمييز الكائنات الحية ،كالحساسية للمظاىر الطبيعية ك تصنيفها ،كتصنيف 
الكائنات الحية )النباتات كالحيوانات كالحشرات (، ككذلك الجمادات )الصخور كالمحاريات 

كيتضمن الحساسية كالوعي بالتغيرات التي …( كالسحب كالسيارات ك السلع الاستهلبكية،
 دث في البيئة المحيطة، كالجيولوجيا كالآثار1تح

Intelligence Successful &  Gifted الموىوبين كتعليم الناجح الذكاء نظرية
Education 

الذكاء الناجح بأنو القدرة على النجاح في الحياة طبقان  (Sternberg,1997) عرّؼ ستيرنبرج
عي الثقافي، كذلك عن طريق توظيف لمفهوـ الفرد نفسو كتعريفو للنجاح في محيطو الاجتما

عناصر قوتو كالتعويض عن عناصر ضعفو من أجل التكيف مع محيطو بتشكيلو أك تعديلو أك تغييره 
 بتآزر كحشد قدراتو التحليلية كالابداعية كالعملية1

 وٌصُف انًىهجخ وانًىهىثٍٍ فً أسثغ فئبد:



 Analytically Gifted انًىهىة تحهٍهٍبً 

قدرتو على التحليل كالنقد كاصدار الأحكاـ كالمقارنة كالتقييم كالتفسير،  تتجلى موىبتو في
 كالموىوب من ىذه الفئة عادة ما يكوف أداؤه في المدرسة جيدان ككذلك في اختبارات الذكاء1

 Creatively Gifted انًىهىة إثذاػٍبً 

فكار، كالموىوب من تتجلى موىبتو في الاكتشاؼ كالابتكار كالتخيل ككضع الفرضيات كتوليد الأ
ىذه الفئة لا تكشف عنو اختبارات الذكاء، كيحتاج إلى مهمات تتطلب توليد أفكار جديدة 

 كأصيلة مثل كتابة قصص قصيرة كالرسومات كحل مشكلبت رياضية جديدة1
 Practically Gifted انًىهىة ػًهٍبً 

كالتنفيذ للمعرفة الضمنية التي يظهر موىبتو في المهمات العملية التي تتطلب التطبيق كالاستخداـ 
لا تدرس بصورة مباشرة، كالموىوب من ىذه الفئة يعرؼ ما الذم يحتاجو للنجاح في بيئتو، 

 كيكشف عن ذكائو في أكضاع ذات اطار أك محتول محدد1
 Balanced Gifted انًىهىة انًتىاصٌ

عرؼ متى يستخدـ أيان منها1) يتمتع بمستويات جيدة من القدرات التحليلية كالابداعية كالعملية، كي
 (ٖٗٙ،ٕٛٓٓجركاف فتحي :

 انًشحهخ انؼًشٌخ نهًُبسجخ نهكشف ػٍ انًىهىثٍٍ

يقرر الخبراء أف عملية الكشف عن الموىوبين يجب أف تتم في مرحلة مبكرة من حياة الطفل 
؛ زحلوؽ، ٜٜٜٔ؛ الحوراني، Lowenstein, 1981؛ لونستين، ٜٛٛٔالموىوب )خضر، 

( نماذج للجداكؿ النمائية الحرجة ٕٕٓٓ(، ك أكرد الزيات )ٕٕٓٓصبحي، ؛ ٕٓٓٓ،ٜٜٛٔ
( عامان في تتبعها لدل ٕ٘( كالتي قضى اكثر من )Harrisonللؤطفاؿ التي قاـ باعدادىا )

الأطفاؿ كقد أشارت دراسات ىاريسوف الى امكانية الكشف عن الموىوبين منذ الشهور الأكلى 
مبكر عن الأطفاؿ الموىوبين في الدكؿ العربية عدة عقبات من عمرىم1  كلكن يواجو الكشف ال

منها: أف الأدكات المتوفرة حاليان، كالمقننة في الدكؿ العربية من مقاييس كاختبارات أك غالبيتها لا 
تصلح الا للفئات العمرية في مرحلة التعليم الأساسي، كذلك فاف معظم برامج الاثراء في المنطقة 

ة في مرحلة التعليم الأساسي1 كيتفق  الباحث مع كجهة نظر )زحلوؾ مصممة للفئات العمري
( التي ترل أف الطفل منذ الصف الرابع الابتدائي ىو الانسب للبستفادة من برنامج ٜٜٛٔ

الرعاية؛ لأنو قطع شوطان في تعلم القراءة، كالكتابة، كالحساب مما يوضح جوانب التفوؽ عنده ، 
قد أمضى ثلبثة أعواـ في المدرسة مما يساعد المعلمين كيمكنهم ثم أنو في ىذه المرحلة يكوف 

من تكوين معرفة صحيحة كسليمة عنو، يضاؼ الي ذلك اف ادكات القياس النفسي يمكن الوثوؽ 
 الاثتكبس. بها بدرجة أكبر في ىذه المرحلة من العمر كخاصة ادكات قياس



لتفوؽ على أىمية عملية الكشف عن كرغم اتفاؽ الباحثين كالممارسين في مجالات الموىبة كا
الموىوبين كاعتبارىا كعملية أساسية كمدخل طبيعي قبل الشركع في أم برامج تربوية للؤطفاؿ 
الموىوبين، الا أنو يدكر جدؿ كبير كيحتدـ منذ عقود، عن أم المداخل أنسب، كأم الأدكات 

لقدرات العقلية كالمعرفية من أفضل، كأم الأساليب أشمل، كلعل التطورات المتعاقبة في ميداف ا
دراسات للذكاء كالابداع كالتعلم كالتحصيل الدراسي بالإضافة للقدرات الخاصة، كل ذلك ألقى 
بآثاره على ميداف الموىبة كالتفوؽ كزاد الأمر صعوبة كتعقيدان كجعل الوصوؿ الى اتفاؽ حوؿ 

ا يقارب مائة عاـ على أكؿ أسلوب موحد للكشف أشبو بما يكوف عملبن مستحيلبن، كرغم مركر م
محاكلة للكشف عن الموىوبين فاف القضية لاتزاؿ غير محسومة تمامان،  كقد أكد على ذلك  

(Feldhusen, Hoover,& Sayler, 1990 قائلين أف الطريقة المثالية في الكشف )
( أف تقييم الموىوبين )أم Boolootian, 2005عن الموىوبين لم تتطور بعد، كيرل )

، كيزداد الأمر تعقيدان بوجود  الكشف عنهم( لم يكن أكثر اضطرابان ك تشويشان مما ىو عليو اليوـ
 كنشوء العديد من المدارس للكشف عن الموىوبين كيتمثل أىمها في فيما يلي:

  الكشف عن الموىوبين باختبارات الذكاء الفردية، كيعد ىذا من أقدـ الأساليب كتعود جذكره
( الموسومة " الدراسات الجينية للعباقرة كسماتهم العقلية Termanالى دراسات تيرماف )

 كالجسمية "1
   أسلوب تقييم الموىوبين القائم على المنهجJoyce & Wolking, 1988)1) 
  ( أسلوب التقييم الديناميكيBethge, 1982; Johnsen, 1997; 

kanevsky,1993; kanevsky & Rapagna, 1990; Lidz, 1991; 
Swanson & Gansle, 1994  1) 

 ( استخداـ قياس القابلية للبثارة للتعرؼ على الموىوبينAckerman, 19931) 
  ( نموذج الباب الدكارMacRae; Renzulli & Owen, Lupart, 1991&

1983; Renzulli, Reis,&Smith, 1981 1) 
 ( الكشف كفق نموذج  الذكاءات المتعددةKornhaber, 1997;  ، ؛ ٕٔٓٓ؛ سيد

Scott,19961) 
 ( النماذج المتدرجة للكشف عن الموىوبين مثلENTER, Actitope( )2004 

Stoeger, &  Ziegler Ziegler, 2005;1) 
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 ( الكشف كفق مدخل المحكات المتعددةColeman,2003; Cramond, 
1997 ;Homeratha, 1978; Jenkins-Friedman,1982 ;Roach, 

1986 1) 
   كيشير(Fultz,2004)  الى أف ىناؾ حركة معاصرة في عملية الكشف عن الموىوبين

توصي بدمج البورتفوليو كتقييم الاداء، كقوائم الرصد، كملبحظات المعلمين، بالإضافة 
تطبق ىذه الأدكات مجتمعة للؤطفاؿ، كيوصى بصفة خاصة بهذا الأجراء للبختبارات المقننة، ك 

 لدل أطفاؿ الأقليات1    
كبالإضافة الى ىذه النماذج فهنالك العديد من النماذج التي تم استخدامها لمواجهة  

 القضايا الخاصة في الكشف عن الموىوبين مثل:
  السود، كالآسيويين، كالإسباف، كالهنود الكشف عن الموىوبين بين الأقليات العرقية كالاثنية(

 الأمريكيين، كمواطني ألاسكا (1
  1)الكشف عن الموىوبين بين ذكم الوضع الاقتصادم المتدني )المحركمين اقتصاديان 
  الكشف عن الموىوبين بين المختلفين لغويان كثقافيان، كثنائي اللغة، كمحدكدم التحدث باللغة

 الانجليزية1
  وبين بين متدني التحصيل الدراسي، كالمعوقين كذكم الصعوبات1الكشف عن الموى 
   الكشف عن الموىوبين بين الريفيين، كالحضريين في المدف الصغيرة، ، كالفتيات

 الموىوبات1  
كرغم تعدد أساليب الكشف كتنوع مدارسها، الا أنو ىناؾ عدة أمور شبو متفق عليها بين 

تند اجراءات الكشف الى أفضل الأبحاث العلمية الباحثين في ىذا المجاؿ منها: أف تس
كالتوصيات المتوافرة، كالمساكاة كالعدالة بحيث تكفل الاجراءات عدـ استثناء ام شخص، 
كالتعددية: بمعنى تبني أكثر تعريفات الموىبة قبولان، كالشمولية بحيث يتم تحديد اكبر عدد 

(، كأف تشتمل على عدد كبير من ٕٔٓٓممكن من الطلبة الموىوبين كخدمتهم ) ديفيد كريم، 
؛ ٕٔٓٓ؛ جركاف، ٜٙٛٔ؛ بشام، ٜٜٛٔ؛ الأشوؿ، ٕٔٓٓادكات الكشف )أبو ىلبؿ، 

( أف ىناؾ شبة اجماع على أف يكوف Carnellor, 1996(، بل يرل )ٕٕٓٓسليماف، 
 الكشف كفق محاكات متعددة1

لأمريكية كيشير التقرير الوطني للكشف عن الموىوبين في الولايات المتحدة ا
(Richert, Alvino, & McDonnel,1982 الى أف عملية الكشف عن )

الموىوبين تقوـ على ستة أسس أساسية كىي: التفرغ كالالتزاـ بالعملية: كتعني أنو يجب استخداـ  



كل اجراءات الكشف الممكنة لتحقيق مصلحة الطلبب، كالمناسبة كالانسجاـ: أم تطبيق أفضل 
علمية في عملية الكشف، كالمسآكاة: أم المحافظة على جميع حقوؽ الدراسات كالأساليب ال

الطلبب، كالاىتماـ بالكشف عن مجموعات متنوعة من الطلبب كالموىوبين كالمتفوقين كتقديم 
الخدمات الملبئمة لهم، كالشمولية: أم اعتماد مفهوـ كاسع للموىبة كالتفوؽ بحيث تشمل جميع 

عني ضركرة كجود دليل ارشادم لعملية الكشف في كل أنواع المواىب، كالنفعية: كىي ت
المقاطعات لكي يتسنى تطبيق بعض الارشادات أك التعديلبت في كل منطقة يطبق فيها ذلك 

 البرنامج1  
( أنو لا توجد اختبارات محددة كما لا يوجد أساس نظرم Roach, 1986كيؤكد )

البرنامج المعد للرعاية كأىدافو ىما  موحد يناسب كل الظركؼ كالبرامج، كبمعنى آخر أف طبيعة
 اللذاف يحدداف المحكات كالأدكات التي تستخدـ في الكشف1

 
 أخطبء ػًهٍخ انكشف ػٍ انًىهىثٍٍ

بالإضافة لمعضلبت أسلوب الكشف عن الموىوبين كالاستراتيجيات المستخدمة في 
قبوؿ طالب كىو غير ذلك، فاف عملية الكشف تواجو بتحدمٍ آخر يتمثل في القبوؿ الزائف )أم 

مستحق للقبوؿ لعدـ كجود موىبة لديو(، كالرفض الزائف )أم عدـ قبوؿ طالب كاستبعاده من 
( خمسة من أسباب ىذه الأخطاء كالتي ٕٗٓٓالبرنامج بالرغم من أنو موىوب(، كيورد جركاف )

هذه تتمثل في: أخطاء متصلة بنظرية القياس كبناء الاختبارات كالخصائص السيكومترية ل
الاختبارات، كذلك لأف عدـ الدقة الكاملة مشكلة متأصلة في أم اختبار أك قياس تربوم أك 
نفسي، ككجود أخطاء متصلة بعدـ المطابقة أك ضعف الانسجاـ بين أساليب الكشف كطبيعة 
الخبرات التي يقدمها البرنامج؛ كأخطاء متصلة بالسياسات كالاجراءات التي يتبعها القائموف على 

رنامج ككذلك المحددات التي يفرضها الواقع، كأف يؤخذ في الحسباف موضوع التمثيل الب
المتوازف، أم أف يكوف الاختيار على أسس عرقية أك جغرافية أك جنسية حتى يمكن الحصوؿ على 
دعم اجتماعي أك سياسي أك مادم للبرنامج؛ كأخطاء متصلة بأسلوب معالجة البيانات المتجمعة 

حكات متعددة في التعرؼ على الطلبة الموىوبين كالمتفوقين؛ أخطاء شخصية عند استخداـ م
مقصودة كالتحيز مثلبن، أك غير مقصودة ناجمة عن الجهل أك انعداـ الخبرة من قبل المعلمين أك 

( نفس ٕٔٓٓلجاف الاختيار أك مطبقي الاختبارات كخاصة اختبارات الذكاء1 كتناكؿ ديفز كريم )
( كلكنهما يضيفاف عدة مشكلبت تجابو عملية الكشف عن ٕٗٓٓها جركاف )الآراء التي تناكل

الأطفاؿ الموىوبين كىي: مشكلة الطلبة المحركمين، كالاناث، كالمعوقين، كالمنحدرين من 



( أنو لتقليل أخطاء عملية الكشف يجب القياـ بعدة ٕٗٓٓأقليات عرقية1 كيرل جركاف )
عملية الكشف تتكوف من عدة مكونات ىي: تعريف خطوات كىي كما يلي:  كضع خطة كافية ل

اجرائي محدد ككاضح لمفهوـ الموىبة كالتفوؽ، كتحديد شكل الخبرات التربوية أك المناىج التي 
سيقدمها البرنامج كأىدافو، كتحديد دقيق لأدكات كأساليب الكشف، كتحديد أسلوب تجميع 

امج، كتحديد أساليب تقييم البرنامج أك التلبميذ كفترة التجميع اللبزمة لتقديم خدمات البرن
محكات الحكم على مدل تحقق أىدافو، كمن الضركرم استخداـ عدة محكات للكشف عن 
الطلبة الموىوبين كالمتفوقين كذلك انسجامان مع الاتجاىات الجديدة في نظرية الذكاء كمفهوـ 

كاستنادان للمعايير المعتمدة  الموىبة، كالانتباه للخصائص السيكو مترية للبختبارات المستخدمة،
من قبل جمعية علم النفس الأمريكية في تقييم الاختبارات فينبغي النظر الى ثلبث خصائص ىي: 
التقنين، كالصدؽ، كالثبات، كعدـ التقيد بالحدكد الكمية أك النسبة الشائعة في التعريفات السيكو 

يحقق المرشح حدان أدنى من الأداء مترية للموىوب، كاذا كاف نظاـ الكشف المتبع يشترط أف 
على اختبار أك أكثر من الاختبارات، فانو من المستحسن أف يجرم القائموف على برنامج 

 الموىوبين كالمتفوقين دراسة حالة معمقة للطلبة الذين يقعوف في أدائهم حوؿ الحدكد الفاصلة1
الكشف كالاطمئناف على  كللتحقق من صلبحية الأدكات كالأساليب المستخدمة في عملية    

أنها تؤدم دكرىا بصورة جيدة فقد استخدـ العلماء قياس فاعلية ككفاءة أدكات الكشف، كبالتالي 
؛ ٕٗٓٓيتم التحقق من فاعلية ككفاءة نظاـ الكشف كالاختيار، كتقييم مستوياتها كقوتها )جركاف، 

ص دراسة الصدؽ (، كما يستخدـ في ىذا الخصو ٕٓٓٓ؛ النافع كآخركف، ٖٜٜٔالفهيد، 
 التنبؤم لأدكات الكشف1 

محددات الكشف عن الوىبة لدل الأطفاؿ في المملكة العربية السعودية  تحدد التعريفات 
المعتمدة عالميان الموىبة في عدة مجالات متنوعة، أم أف التوجو العالمي بهذا يتبنى تعريفان شاملبن 

( المواىب في Marland, 1972)( USOEللموىبة، كقد حدد مكتب التربية الأمريكي )
ست مجالات ىي: )الموىبة العقلية العامة، الأكاديمية الخاصة، الإبداعية، الفنوف البصرية 

ـ ٜٔٛٔكالأدائية، النفس حركية(، كاختصرت في خمس بعد استحداث صيغة معدلة عاـ 
(Clarck, 1992 ،)كلم يتغير ( ىي: )موىبة عقلية، إبداعية، فنية، قيادية، أكاديمية خاصة

(1  ككفقان ٕ٘ٓٓـ )الكيلبني كالركساف، ٜٜٛٔىذا التصنيف في المراجعة الأخيرة للتعريف لعاـ 
للتعريفات المعتمدة تشمل محكات الكشف عن الموىوبين: الذكاء، التفكير الإبداعي 
)الأبتكارم(، الخصائص السلوكية، التحصيل الدراسي، القدرات كالاستعدادات العامة كالخاصة، 
النتاجات المبتكرة، ككفقان لهذه المحكات كحسب كل مجاؿ من مجالات الموىبة تتحدد 



أساليب كأدكات ككسائل الكشف التي تشمل: اختبارات الذكاء الفردية، اختبارات الذكاء 
الجمعية، اختبارات التحصيل المقننة كغير المقننة، كاختبارات القدرات كالاستعدادات الخاصة، 

، ترشيح المعلمين، حكم الخبراء، مقاييس العلبقات الاجتماعية، السيرة الذاتية، مقاييس الأبداع
الملبحظة، السجل التراكمي، اختبارات الشخصية كالميوؿ، القوائم النمائية، قوائم تقدير 
الخصائص السلوكية، قوائم التقدير )الرصد(، سلبلم التقدير )مقياس الرتب المتدرجة(، أسلوب 

قوائم الأنشطة الإبداعية، أسلوب ركاية القصة المبني على صور مقدمة للطفل، الباب الدكار، 
تقييم الانتاج الابداعي، ترشيح الآباء، الترشيح الذاتي، التقارير الذاتية، المذكرات اليومية 

 كالمفكرات الشخصية1
المناسبة كترتبط بعملية الكشف كفق مدخل المحكات المتعددة مسألة اختيار الاستراتيجيات     

لمعالجة بيانات الاختبارات كالأدكات المطبقة على الموىوبين، كتحديد النسب ك الأعداد 
المطلوبة للبرامج التربوية الاسراعية كالاثرائية كالارشادية بصورة ذات مصداقية ككفاءة عالية1 
كأثبتت التجارب بأنو كلما تنوعت كتعددت أساليب الكشف قلت نسبة الخطأ في عملية 

 لاختيار إذا تمت معالجة البيانات المجموعة بأساليب احصائية سليمة1 ا
كأكثر ما يميز مدخل المحكات المتعددة عن غيره من المداخل تنوع المحكات كبالتالي تعدد  

الوسائل كالأساليب المستخدمة للكشف، فعلى المستول الإقليمي، تتضمن كسائل الكشف عن 
صيل الدراسي، كمقاييس القدرات العقلية، كالقدرة الابتكارية1  الأطفاؿ الموىوبين في مصر التح

كفي الكويت، طبقت  أساليب التحصيل الدراسي في الرياضيات، كاللغة العربية، كمقاييس الذكاء 
الجمعية )مقياس المصفوفات المتتابعة(، كمقاييس الذكاء الفردية )مقياس ككسلر لذكاء الأطفاؿ(، 

(1 كفي برنامجها الضخم في عملية الكشف عن ٕٜٜٔلأمر )مرسي، كاستمارة المعلم ككلي ا
 الأطفاؿ الموىوبين، استخدمت المملكة العربية السعودية كسائل الكشف التالية: تقديرات

المدرسين، درجات التحصيل الدراسي، التحصيل في العلوـ كالرياضيات، اختبار القدرات العقلية 
المعدؿ )النافع كآخركف،  -الابتكارم، كمقياس ك كسلر لذكاء الأطفاؿ الجمعي،  اختبار التفكير 

ٕٓٓٓ،) 
كاستعانت الباحثة بمقياس ىوارد جاردنر  من أىم المقاييس التي تستخدـ لدل أطفاؿ الركضة  

 ٙػ ٖكالذم قاـ بتقنينو على البيئة العربية الدكتور أحمد فرح  كىو يناسب الفئة العمرية من 
 ( ٕٕٔٓ) سنوات 

يتألف ىذا المقياس في الأساس من ثامن مقاييس فرعية يقابل كل صورتو  المقياس الأصلي  : 
منها نمطان معينان من أنماط الذكاءات المتعددة كتعرؼ إجمالا باسم قوائم جاردنر حيث أعدىا في 



الأساس ىوارد جاردنر في ضوء نظريتو عن الذكاءات المتعددة ليتعرؼ من خلبلها على مختلف 
لأفراد كفق ما يتمتعوف بو من ذكاء أك مواىب مختلفة 1كتتألف ىذه القوائم كما أسلفنا من ثامن ا

 انزكبءاد أو انًىاهت وهى :عبارة تتوزع على ثامن نمط من  ٜٛمقاييس فرعية تضم أجمالا 

 الذكاء اللغوم 1 -ٔ
 الذكاء المنطقي اك الرياضي1 -ٕ
 الذكاء الذاتي1 -ٖ
 الذكاء المكاني1 -ٗ
 الحركي1 الذكاء الجسمي -٘
 الذكاء الاجتماعي1 -ٙ
 الذكاء الموسيقى1 -ٚ
 الطبيعي1 -ٛ

نجد أف الذكاء الشخصي كالطبيعي كالذاتي كالرياضي يمثل كل منهم اثنى عشرة عبارات في  
كل قائمة تخص كل منهم ،ثم الذكاء الموسيقى كالذكاء الحركي كالذكاء البصرل تضم القائمة 

اللغوم  فتتألف القائمة الخاصة بو من احدل  الخاصة بكل ذكاء عشر عبارات، كاما الذكاء 
لا( يحصل المفحوص بالتالي –عشر عبارة 1 كيوجد اختياراف أماـ كل عبارة يتمثلبف في )نعم 

صفر (على التوالي ،كبذلك تتراكح درجات كل نمط من الأنماط الأربعة -ٔعلى درجتين )
درجات   ٜأم منها  علىكبعد حصوؿ الفرد في  ٕٔ-الأكلى للذكاء كالمواىب بين صفر 

حد ادنى يعد دليلبن قويان على تمتعو بهذا النمط من الموىبة أك ذاؾ علمان بأنو يمكن أف يتمتع 
بأكثر من نمط كأحد للموىبة فى ذات الوقت 1 أما النمط الخامس كىو الذكاء الموسيقى 

كح درجاتهم بين كالنمط السادس ىو الذكاء الحركي كالنمط السابع ىو الذكاء البصرل  فتترا
فقط نظران لأنو لا يضم كل منهما سول عشر عبارات كبعد حصوؿ الفرد على  ٓٔ-صفر 

درجات حد ادنى يعد دليلبن قويان على تمتع الفرد بهذا النمط أك ذاؾ الموىبة 1أما النمط ٚ
فقط نظرا لأنو يضم احدل عشر ٔٔ–الثامن ىو الذكاء اللغوم فتتراكح درجاتو بين صفر 

درجات حد ادنى  يعد دليلبن قويا على تمتع الفرد بهذا النمط ٛبعد حصوؿ الفرد على عبارة 
كالموىبة كيصبح على الفرد أف يضع علبمة )   ( أماـ العبارة في تلك الخانة التي يرل أنها 
تتفق معو ، كتدؿ بشكل صادؽ عليو كعلى ما يمكن أف يصدر عنو من سلوكيات  في 

لفة كالمتنوعة كمع مختلف الأشخاص 1 كعلى ىذا الأساس فإنو الموقف كالتفاعلبت المخت



يحصل بالتالي على درجة كاحدة عن كل عبارة تنطبق عليو ،كمن المعركؼ أنو ليست ىناؾ 
 عبارة صحيحة كأخرل خاطئة ،لكن المهم أف تنطبق العبارة على الفرد1  

 صوؿ على النمط جدكؿ التالي   يوضح النمط عدد العبارات كالدرجة المطلوبة للح
ومط انذكاء او  انزمز

 انمىهبت
 انذرجت انمطهىبت نهتمتع بانىمط انعباراث

 ٛ ٔٔ الذكاء اللغوم ا
الذكاء المنطقي   ب

 الرياضي
ٕٔ ٜ 

 ٚ ٓٔ الذكاء البصرل ج
 ٚ ٓٔ الذكاء الحركي د
 ٜ ٕٔ الذكاء الاجتماعي ق
 ٜ ٕٔ الذكاء الشخصي الذاتي ك
 ٜ ٕٔ الذكاء الطبيعي ز
 ٚ ٓٔ الذكاء الموسيقى ر

 تعهُماث تطبُق ورصذ درجاث انصىرة انمعزبت مه انمقُاس:

لتحديد الدرجة المطلوبة من قبل المبحوث لتحديد مدل تمتعو بنمط الذكاء المحدد فقد تم  ك
جدكؿ التالي     توضيح ذلك في الجدكؿ أدناه حسب المعايير المذكورة في مقياس جاردنر1

المطلوبة من قبل المبحوث حصولو على الدرجة المحددة لاتصافو بالموىوب في يوضح الدرجة 
 ىذا الجانب1

انذرجت انمطهىبت  انعباراث ومط انذكاء او انمىهبت انزمز

 نهتمتع بانىمط
درجت 

 انمفحىص
أوماط 

 انمفحىص
   8 11 الذكاء اللغوم 1
   9 12 الذكاء المنطقي الرياضي 2
   7 10 الذكاء البصرل 3
   7 10 الذكاء الحركي 4
   9 12 الذكاء الاجتماعي 5
   9 12 الذكاء الشخصي الذاتي 6
   9 12 الذكاء الطبيعي 7
   7 10 الذكاء الموسيقى 8



درجة في مجاؿ الذكاء اللغوم يعتبر ذكى في ىذ النمط من  24 بحصوؿ الطفل على       
في الذكاء المنطقي كالاجتماعي   27علىالذكاء كىكذا في المجالات الأخرل بحصوؿ الطفل 

درجة   21كالشخصي كالطبيعي1 أما الذكاء البصرل كالحركي كالموسيقى بحصوؿ الطفل على 
-ٖكتعتبر الصورة السودانية للمقياس مناسبة للفئة العمرية من ) .يعتبر موىوب في ىذا المجاؿ

   (   كيمكن رصد الدرجات في المقياس من خلبؿ الاتي:ٙ
  المعلمة ، كلى الأمر كغيرىم1 المعرفة الشخصية للطفل )  -ٔ
استخداـ الدليل الإرشادم الذل المرفق كالذم يمكن استخدامو من قبل الوالدين  -ٕ

كيشتمل  كالمعلمة ، كفيو كصف لما يحبو الطفل كدليل على امتلبكو لهذا النمط  أك ذاؾ
 : المقياس على أربعة  أقساـ كما يلي

 .كيشمل معلومات عامة عن الطفل القسم الاكؿ  .أ 
  .القسم الثاني كيشمل الدرجات .ب
 .تعليمات للفاحص  .ج
 العبارات1 .د

 انُهبئٍخ صىسته فً انًمٍبط
 لا نعم الفقرات الرقم

 -:الذكاءالمغوى 

   .يحب القراءة 1

   .الكتابة في ضوء مستوى دراسي أعمى من اقرانو 2

   .الروضة تبدو ومحبوبة لديو 3

   .حب سرد القصص ونسج حكايات من خيالو 4

الاستماع إلى المعممة والاحتفاظ بالمعمومات التي أكتسبيا من خلال  5
 .استماعو ليذه المعممة

  

   .سيولة أخذ الملاحظات  6

   ذاكرة تتسم بالقوة وقدرة عمى التذكر)الاسماء مثلا( 7

   .ذاكرة بصرية جيدة )الاماكن مثلا( 8

   .مفردات لغوية جيدة و ىائمة قياسا بعمره الزمنى لديو 9



   .سيولة تعمم المفردات وتيجي الحروف 10

   .التواصل الجيد مع الآخرين مستخدماً الاسموب المفظي 11

 -:الرياضي /الذكاء المنطقي 

   .سياج من الأرقام )عمل مدينة من الأرقام ( 1

   والمشكلات الرياضية يحصل عمى درجات عالية في حل المسائل 2

   .ذاكرة تتذكر الجداول أو الأرقام بسيولة 3

   .التمتع بالألعاب العقمية مثل الشطرنج  4

   يفكر عمى مستوى من التجريد واستخدام المفاىيم يفوق أقرانو 5

   .يحسب المسائل الرياضية في عقمة أو رأسو 6

   وذو عقمية نشطة,جيد في حل الألغاز  7

يسال العديد من الاسئمة عن تمك الكيفية التي تعمل بيا الأشياء  8
 المختمفة

  

نتاج الأفكار الجديدة ,يحب التجريب 9    .وبناء الاختراعات  ,وا 

   .التمتع بالكمبيوتر والانترنت  10

   .والنتائج والآثار المترتبة عمى حدوث شيء ما,التعرف عمى الأسباب 11

   .الخاصة بإحداث تغيير في النشاط العقميالتمتع بالأنشطة  12

 -:المكاني  /الذكاء البصري 

   .يجد متعة في الانشطة الفنية 1

التعمم الجيد  من خلال العمل بالأيدي او الاستعانة بالأنشطة  2
 .اليدوية

  

   .القيام بعمل مشروع ما وعدم الاكتفاء بالسماع عنو 3

   .والأشكال  ,البيانيةالرسوم ,الصور,حب الألوان 4

   .سيولة التعمم باستخدام الفيديو أو الكمبيوتر والأنترنيت 5

   .حب الرسم وتفضيمو عن الكتابة واستخدامو في كل شيء 6

   .ابتكار وعمل وتصميم قصص مدىشة من خلال الصور والأشكال 7



   .التمتع ببناء وتكوين أشكال أو مجسمات أو اعادة بناء الاشياء 8

   .الجداول,حب قراءة الخرائط  9

التعمم الجيد من خلال مناىج تعتمد عمى استخدام البصر أو بيئة  10
 التمثيل البصرى )المناىج المرئية والبصرية(

  

 -:الذكاء الحركي

   .ذو طاقة عالية ومرتفعة  1

   .يحب مراكز التعمم وممارسة الأنشطة الرياضية 2

   .في التعبير عن نفسولديو اسموب درامي  3

   .التمتع بالحركة وممارسة الرياضة في الحقول والحدائق 4

ممارسة الألعاب والأنشطة الرياضية مع الزملاء بالروضة فى الفناء  5
 .الفسيح

  

   .يتمتع بأنشطة التعمم باستخدام الجسد والحركة 6

   .يتمتع بالألعاب الرياضية 7

   .التمتع بالقفز والجري  8

   .يحب دائماً معامل تجارب العموم والتحرك بداخميا 9

يحب الدروس التي تعتمد عمى الحرية والحركة والتنقل داخل  فناء  10
 .الروضة أو حتى خارج الروضة والمشاركة في أنشطة خدمة البيئة

  

 )اجتماعي الذكاء الشخصي الخارجي )

ذو دافعية واىتمام بمواجية المشكلات التي يعانى منيا الآخرين  1
 .ومساعدتيم عمى حميا 

  

   .التمتع بتوجيو الإرشاد والنصح للآخرين 2

   .يقوم بتكوين صداقات مع الآخرين بسيولة 3

   .يجد متعة في تعميم الاطفال الاخرين بشكل غير رسمي 4

   .بفاعمية وبكل قوةالقدرة عمى قيادة الآخرين  5

   .لا يحب العمل بمفرده 6



   .يحب العمل التعاوني والتعمم التعاوني والعمل من خلال روح الفريق 7

   .يتعمم أفضل من خلال منيج العمل بفريق  8

والانضمام الى النوادي والمؤسسات ,المعب في مباريات جماعية 9
 .المختمفة

  

   .والاىتمام بيم والتعامل معيم بحبالتعاطف مع الآخرين  10

الحصول عمى تأييد وموافقة أعضاء الجماعة عمى سموكو داخميا  11
 .دائماً 

  

   .يساعد ذوى الاحتياجات الخاصة 12

 -:الذكاء الشخصي الداخمي

   .غالباً ما يفكر بحكمة 1

   .يميل الى التأمل الداخمي والاستبطان  2

   .الأصدقاء أو لديو صديق حميم وأحديجد صعوبة في تكوين  3

   الاختراعات(.,الأحلام,يقدم أفكار مدىشة بل ويطورىا )التجارب 4

   .شخصية مخترعة 5

   .يتمتع بالعمل بمفرده ويصبح أداءه  السموكي جيداً  6

   .قد يجعل فريق التعمم ىذا التمميذ مجيداً  7

   .قد يجد صعوبات في إتباع تعميمات معمميو 8

دائماً يبحث عن موافقة الجماعة عمى تصرفاتو وعن موافقة معمميو  9
 .عمى مواقفو

  

 -:الذكاء الطبيعي 

   .يحب الخروج خارج المنزل 1

   .لديو إحساس قوى بنمو النباتات 2

   .الاستمتاع بالحدائق والأشجار والحقول والمزارع 3

   .الاستمتاع بالعموم الطبيعية والبيولوجية 4

   .أحياناً يفضل العزلة 5



يفضل الخروج خارج الروضة وخارج المنزل أوفى عطمة نياية  6
 .الأسبوع

  

   .دائماً نشيط وممئ بالطاقة 7

   .يحب الحيوانات أو الطيور 8

   .ملاحظ جيد لما يدور حولو في البيئة ولسموك الحيوانات أو الطيور 9
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  نهذساسخ انًُهدٍخ الإخشاءاد

ػػ كقع الاختيار على الركضة الأكلي بمحافظة سراة عبيدة كالركضة الثانية تابعة لوزارة التربية 
 أىم الملبحظات على المكاف  كالتعليم



الركضة الأكلى مبنى معد أساسا ليكوف رياض أطفاؿ تتوافر في المبنى كل المقومات منها الأساس 
طفل كطفلة من أبناء المحافظة تتراكح أعمارىم من  ٓ٘كالمقاعد كالتجهيزات كالمعلمات تخدـ 

 سنوات 1 ٘ػ ٖ
طفل ٓٗالحكومية التجهيزات غير مكتملة تخدـ حوالي الركضة الثانية مبنى ملحق بأحد المباني 

 سنوات تخدـ أبناء المحافظة 1 ٘ػ ٖكطفلة تتراكح أعمارىم من 
الركضة الثانية بحكم المكاف لا يطبق الكثر من أدكات اللعب كأنواعو بل يكتفى بمشاىدة التلفاز 

 كأدكات الرسم 
عب الحركي مع التحفظ على أف اللعب الركضة الأكلى يستخدـ فيها اللعب سواء الرسم أك الل

يستخدـ كنشاط ترفيو كلا يتم ادراجو ضمن خطة كاضحة يمكن من خلبلها معرفة دكر اللعب في 
 التحصيل اللغوم كالرياضي أك حتى بناء جسم الطفل 

ػػ تم تطبيق المقياس الخاص بالدراسة على الأطفاؿ في الركضة الأكلى كالثانية كجاءت النتائج  
لم تكن نوع الموىبة كاضح على الرغم من تأكيد المعلمة من خلبؿ الملبحظات أف   كالتالي

الطفل موىوب في مجاؿ من المجالات اللغوية أك الحركية أك الفنية كقد أكعزت المعلمة إلى 
الصعوبة في اكتشاؼ نوع الموىبة كتطبيق المقياس أف الكثير من العبارات يحتاج معها نشاط 

وىبة كأغلب ىذه الانشطة تقوـ على اللعب كعليو تم تقديم بطاقة إرشادية معين لاكتشاؼ الم
الدليل الإرشادم للمعلمة لمعرفة  للمعلمة لتطبيق النشاط اللعبي المناسب كيتمثل في التالي   :
 ما يحبو ما يحتاج إليو الطفل في رأل نظرية الذكاءات المتعددة

 َحتاج إنُه انطفم ما ما َحبه انطفم طزَقت انتفكُز ومط انذكاء
قص  -الكتابة –القراءة  بالكلمات اللغوم

ممارسة العاب  -القصص
 الكلمات

أدكات  -الشرائط -الكتب
-مفكرات-أكراؽ-الكتابة
 .قصص -مناقشات -حوارات

الرياضي 
 المنطقي

 -الممارسة العملية للرياضيات بالاستدلاؿ
 -حل الألغاز -طرح الأسئلة

 .إجراء العمليات الحسابية

 -أشياء كي يبحث عنها كيفكر فيها
أشياء للتناكؿ اليدكم  -مواد علمية

رحلبت للمتاحف العلمية  –
 كنوادم العلوـ

-التصور -الرسم -التصميم بالصور كالأشكاؿ المكاني
 الرسم العابث أك المسلي

-الأفلبـ-الفيديو–الفن أك الرسم 
 -الألعاب التخيلية-الشرائح

الكتب -الألغاز-المتاىات



 .رحلبت للمتاحف الفنية -صورةالم
الجسمي 
 الحركي

من خلبؿ 
الإحساسات 

 الجسمية

 -القفز -الجرم -الرقص
 -القياـ-اللمس -البناء

 بالإيماءات

 -الحركة -الدراما -لعب الدكر
العاب رياضية  -أشياء يقوـ ببنائها

التعلم -خبرات لسمية -كبدنية
 .الدكل

من خلبؿ القوافي  الموسيقى
 كالألحاف

-الدندنة -الغناء الصفير
التخطيط أك التنقير بالقدمين 

 .الإنصات-كاليدين

اللبت  -الغناء طواؿ الوقت
كالعزؼ على آلة في -موسيقية

 .البيت ك الركضة
باستخراج الأفكار من  الاجتماعي

 الآخرين تبادلها معهم
إقامة -التنظيم-القيادة
 –التناكؿ  اليدكم -العلبقات

امة إق -التوسط بين الناس
 .الحفلبت

 -العاب جماعية -أصدقاء
أحداث  -تجمعات اجتماعية

 .تدريبات -نوادم -مجتمعية

الشخصي 
 الذاتي

من خلبؿ التعمق في  
 الذات

 -التوسط–تحديد الأىداؼ 
 .الهدكء -الحلم

 -كقت يقضيو بمفرده -أماكن سرية
 -مشركعات يؤديها بمفرده

 .اختبارات
 الطبيعي
 

من خلبؿ الاىتماـ 
بالبيئة كالطبيعة 
كالمخلوقات 

 المختلفة

اللعب  -الحيوانات -النباتات
يتابع  -معرفة الطقس -بالطين

 .المطر

رحلبت في  –أحواض للزراعة 
 الطبيعة كحدائق الحيوانات
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  الاستشاتٍدٍخ تطجٍك لجم ػهٍهب انحصىل تى انتً انذسخخ  

ومط انذكاء او  انزمز

 انمىهبت
انذرجت انمطهىبت  انعباراث

 نهتمتع بانىمط
درجت 

 انمفحىص
أوماط 

 انمفحىص
  4 8 11 الذكاء المغوي 1

الذكاء المنطقي  2
 الرياضي

12 9 3  

  5 7 10 الذكاء البصرى 3

  3 7 10 الذكاء الحركي 4

  5 9 12 الذكاء الاجتماعي 5

الذكاء الشخصي  6
 الذاتي

12 9 3  

  4 9 12 الذكاء الطبيعي 7

  5 7 10 الذكاء الموسيقى 8

درجة للطلبة على المقياس كمن الملبحظ أف الدرجات  ٕٔػ  ٘ٔجاءت متوسط الدرجات ما بين 
 غير كاضحة كغير دقيقة كذلك لغياب الأنشطة التي توضح الدرجة 

ػػ تم تطبيق الاستراتيجية المعتمدة على اللعب كادخاؿ اللعب الموجو في جميع مناىج المقدمة 
 ختيار الركضة الاكلي للؤسباب التالية :للتلبميذ في الركضة الاكلى كتم ا

 ػ توافر الامكانات البشرية كالمادية لتطبيق أنشطة اللعب المختلفة
 ػ توافر مكاف تمارس فيو الالعاب الحركية



 ػ قرب الركضة من الباحثة حيث يمكن متابعة تطبيق الاستراتيجية بسهولة 
 
 
 

  انذساسخ َتبئح

: ىناؾ فركؽ دالة احصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي يطبق  بالنسبة للفرض الأكؿ كىو 
 عليها استراتيجية اللعب في اكتشاؼ مواىب الأطفاؿ
دلالة الفروق بين متوسطي درجات ثبت صحة الفرض الأكؿ باستخداـ اختبار ت 

 المجموعة التجريبية قبل وبعد تطبيق البرنامج المقترح لاستراتيجية المعب 
مستىي  قُمت ث 03-بعذٌ ن 03بهٍ=ق انبزوامج

 انذلانت
استراتيجية 
اللعب عند 
 أطفاؿ الركضة

الانحراؼ  المتوسط
 المعيارم

الانحراؼ  المتوسط
 المعيارم

  
مستول دلالة 

ٓ0ٓٔ ٖٔ1ٜ ٕ1ٙٔ ٕٖ1ٕ ٖ1ٖٙ ٖٔ1ٛٔ 
 

عليها ػ ىناؾ فركؽ دالة احصائيا لصالح المجموعة التجريبية التي يطبق بالنسبة للفرض الثاني 
 استراتيجية اللعب في تصنيف مواىب الأطفاؿ

 جاءث انىتائج كانتانٍ :

مستىي  قُمت ث 03-بعذٌ ن 03قبهٍ= انبزوامج

 انذلانت
تصنيف 

الموىبة من 
خلبؿ 

استراتيجية 
 اللعب  

الانحراؼ  المتوسط 
 المعيارم

الانحراؼ  المتوسط
 المعيارم

  
مستول دلالة 

ٓ0ٓٔ ٖ٘1ٕ ٜ1ٖٜ ٙٙ1ٗ ٛ1ٜٚ ٕٔ1ٜٖ 

 اتضح من خلبؿ تطبيق استراتيجية اللعب  مجموعة من الحقائق أىمها :
 أكلان : اللعب لو دكر كبير في اكتشاؼ الموىبة التي يتمتع بها الطفل 



ثانيا : اللعب يساىم في تحديد درجة الموىبة التي يتمتع بها الطفل فمن خلبؿ ممارسة الأنشطة 
 تصنيف الفئة التي تقع فيها الموىبةالمختلفة كدرجة ممارستها يمكن 

 ثالثان : للعب أىمية كبيرة في اكتشاؼ الأنشطة التي تساىم في تنمية الموىبة لدل الأطفاؿ
رابعان : أف اعداد معلمة رياض الأطفاؿ مازاؿ يعاني من نقص شديد في المهارات التي تكتسبها 

 المعلمة 
: ىناؾ نقص شديد في استخداـ مقاييس الا   كتشاؼ المبكر عن الموىبة كالابداع خامسا ن

سادسان: يجب أف يتم تعديل مقايس الكشف عن المواىب في ظل المستحدثات الجديدة فقد 
ظهرت قدرات ابداعية في استخداـ ) الام باد كالتلفوف كالدخوؿ على مواقع التواصل كمشاىدة 

 بعض الأطفاؿ أفلبـ الكرتوف المختلفة مما ساىم في تحسين التواصل اللغوم عند 
 توصيات الدراسة

 تىصٍ انذراست بانىقاط انتانُت:

ػػ ضركرة اعتماد المقاييس المختلفة في الكشف المبكر عن المواىب لدل الاطفاؿ كتفعيل 
 المقاييس التي تم تطبيقها على المجتمع السعودم 

الأمريكي للكشف ػ اعتماد برامج الكشف عن الموىوبين كتعريب بعض المقاييس مثل المقياس 
 المبكر عن المواىب كتوجيهها التوجيو السليم

 ػػ اعتماد استراتيجيات اللعب في جمع المواد الدراسية للطفل بمرحلة الركضة 
 ػػ استخداـ استراتيجيات اللعب كوسيلة للكشف عن مواىب الاطفاؿ

 ةػػ كضع خطوط كاضحة كمحددة لاستخداـ اللعب كوسيلة تعليمية كعلبجية سلوكي
 ػػ الحد من التعليم داخل الفصوؿ في مرحلة الركضة 

 ػػ تغير مظهر معلمة رياض الاطفاؿ بحيث يناسب المرحلة العمرية التي تتعامل معها 
 ػػ جعل اللعب كأنواعو المختلفة من المواد الأساسية في اعداد معلمة رياض الاطفاؿ

 
 
 
 
 
 
 

 انؼشثٍخ ثبنهغخ انذساسخ يشاخغ



ـ( : فعالية برنامج مقترح لتنمية الإبداع لدل أطفاؿ محافظة غزة ، رسالة ماجستير ، جامعة القدس ٜٕٓٓمحمد) ػػػ أىل ، أمانئ
1 
 المسيرة ،عماف، دار  كعمليان  كتعليميان  سيكولوجيان  إنتاجها كتقنيات التربوية الألعاب ـ( : ٖٕٓٓمحمود) محمد ػػ الحيلة،ٕ
 .المسيرة دار :عماف ، ٔ كالتعلم  ، ط التفكير أجل من عابالأل ـ( :ٕٗٓٓ ( محمود محمد ػػ الحيلة،ٖ
ىػ (: مقارنو بين أطفاؿ المرحلة الابتدائية الذين التحقوا كالذين لم يلتحقوا برياض الأطفاؿ في ٗٔٗٔػػػػػػػ العفناف، علي عبد الله )ٗ

 كلية التربية، جامعة الملك سعود1  الدافعية نحو التعلم كالتحصيل الدراسي، رسالة ماجستير غير منشػػورة، الرياض ،
 .الربيعاف مكتبة :الكويتٔ الأطفاؿ  ، ط رياض في اللعب طريق عن الذاتي كالتعلم ـ( : التربيةٕٕٓٓنهلة ) ػػػ الشايجي،٘
 لةرسا .الركضة التوافقي لطفل كالسلوؾ الابتكارم التفكير لتنمية برنامج فاعلية مدل   :ـ(  ٕٓٓٓمسعد  ) رضا ػػ الجماؿ،ٙ

 مصر القاىرة، شمس، عين جامعة منشورة، غير ماجستير
 .المسيرة دار ، عماف الأطفاؿ، عند الشعبي اللعب ( : ـٖٕٓٓ) محمود محمد ػػ الخوالدة،ٚ
 ( :  التدخل المبكر،  الأردف، دار الفكر1ٜٜٛٔالخطيب، جماؿ كالحديدم، منى ) ػػػػٛ
 الإثراء كحماية المبدعين ، السعودية ، كزارة التعليم العالي1 ( : ندكة ٕٚٓٓػػػػػ الحارثي ، إبراىيم مسلم ) ٜ

(سنوات  ٙػٖـ( رؤية مستقبلية لاستخداـ اللعب لدل أطفاؿ المستشفيات من )ٕٗٓٓػػػ الجركاني  ،ىالة ،المشرفي ،انشراح )ٓٔ
 ، كلية رياض الأطفاؿ ، جامعة بور سعيد 1

استخداـ برنامج في اللعب على تنمية التفكير الابتكارم لدل أطفاؿ الركضة بمدينة تعز ـ(  : فعالية ٕٚٓٓػػػ العامرم ، فؤاد )ٔٔ
 ، جامعة تعز ، اليمن ، رسالة ماجستير 1

 1 شباط 26 السعودية، الإلكتركنية، الخليج شبكة باللعب، التعلم مقاؿ ـ( :  2009 الغامدم ، فهد ) -ٕٔ
ثر استخداـ الألعاب كالقصص في تعديل السلوؾ العدكاني لدل أطفاؿ الرياض ـ( : أٜٜٚٔػػ العبيدم ، ىيلبنة عبد الله )ٖٔ

 رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الموصل 1
 ـ( : طرؽ دراسة  الطفل  ، دار الفكر للنشر كالتوزيع ، القاىرة ٕٕٓٓػػ العناني ، حناف عبد الحميد )

(: فاعلية استخداـ أنواع مختلفة من اللعب في تعديل اضرابات السلوؾ لدل طفل ـ ٕٔٓٓػػػ السيد ، خالد عبد الرازؽ)ٗٔ
 الركضة ، مجلة الطفولة كالتنمية ، المجلس العربي للطفولة ، القاىرة 1

ـ(  : تقويم كاقع استخداـ اللعب في مرحلة رياض الأطفاؿ ، رسالة دكتوراه ، ٖٜٜٔػػػ الخريجي ، صباح محمد صالح )٘ٔ
 لقرل ، كلية التربية 1جامعة أـ ا

ىػ (1 دمج الأطفاؿ ذكم الحاجات الخاصة مع العاديين في  مؤسسات رياض الأطفاؿ1 الرياض: ٛٔٗٔالفايز، حصة سليماف )ػػػػ 
 مطابع الفرزدؽ التجارية1

 ، القاىرة  ( : الموىوبين كالمتفوقين خصائصهم كاكتشافهم كرعايتهم ، دار الفكر العربيٕ٘ٓٓػػ القريطي ، عبد المطلب )
( : فاعلية برنامج تدريب حركي على القدرات الحركية لدل ٖٜٜٔالربضي ،كماؿ جميل ، كالصمادم ، جميل محمود )ػػػػػ ٙٔ

 ( ، الجامعة الاردنية ، عماف 1 ٔ( ، العدد )ٕٓاطفاؿ الركضة ، مجلة دراسات ، المجلد )
 قبل المدرسة، القاىرة، حورس للطباعة كالنشر1ـ( : برامج تربية طفل ما ٕٔٓٓالناشف، ىدل محمود )ػػ ٚٔ
ـ كتاريخ ٕ/ٕٗٗىػ( : خطاب تعميمي من الرئيس العاـ لتعليم البنات رقم ٜٖٛٔػػػ الرئاسة العامة لتعليم البنات )ٛٔ

 ىػ، " أىداؼ كمنهج رياض الأطفاؿ كبياف مشكلبت كمستلزمات ركضة الأطفاؿ" الرياض قسم التفتيش الفني1ٜٖٛٔ/ٜ/ٖ
ىػ ، الرياض، المملكة العربية السعودية: ٛٔٗٔ –ىػ  ٖٔٗٔػػ الرئاسة العامة لتعليم البنات1 " البطاقة الإحصائية للؤعواـ ػػػٜٔ

 الناشر1

ىػ ، الرياض، المملكة العربية السعودية: ٕٔٗٔ –ىػ  ٕٓٗٔػػػ الرئاسة العامة لتعليم البنات1 " البطاقة الإحصائية للؤعواـ  ٕٓ
 الناشر1



ىػ(:  مضامين مفهوـ القدكة كما تدركها معلمات رياض الأطفاؿ كدرجة ممارستهن لو1 ٜٔٗٔراشد، مضاكم عبد الرحمن )ػػػ الٕٔ
 رسالة ماجستير غير منشورة الرياض: كلية التربية، جامعة الملك سعود1

 ماف ، دار الفكر للطباعة ، عٕـ( طرؽ تعليم التفكير للؤطفاؿ ، طٜٜٚٔػػػػ اللبابيدم ، الخلبيلة )
الاجتماعية والمختمطة  في  أثر استخدام برامج بالألعاب الحركية والألعاب ـ( :ٕٗٓٓػػػ اؿ مراد ، نبراس محمد )

، رسالة دكتوراه ،كلية التربية الرياضية ، جامعة  ( سنوات 6-5تنمية التفاعل الاجتماعي لدى أطفال الرياض بعمر ) 
 الموصل 1

ـ( :أثر استخداـ لعب الأدكار في اكتساب القيم الاجتماعية المتضمنة في كتاب لغتنا الجميلة ٕٛٓٓػػ حلس، داكد دركيش )
 طلبة الصف الرابع ، رسالة ماجستير ،الجامعة الاسلبمية ، غزة1 

 .الفرقاف دار الكويت،  اللعب،  سيكولوجية ) :ـٜٚٛٔ توفيق) كمرعي، أحمد ػػ بلقيس،ٕٕ
القاىرة  الدربستي ، سليماف، شيخة الرحمن عبد الطفل ، ترجمة كنمو : اللعب  )ـ ٜٜٚٔجنيفيف ) لا ندك، ك ماريا بيرس،ػػ ٖٕ

 .الشرؽ زىراء ، 
 ىػ(: اتجاىات الفكر التربوم في مجاؿ الطفولة، الكويت، مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع1ٕٔٗٔػػػ بدر، سهاـ محمد )ٕٗ
 ـ( : ألعاب أطفاؿ ما قبل المدرسة ، دار الفلبح للنشر ، بيركت 1ٜٜٙٔ)ػػػ حنورة ، عباس ٕ٘
 1 ٔـ( الاتجاىات الحديثة في تربية طفل ما قبل المدرسة ،الدرار المصرية اللبنانية ، لبناف ، طٕٓٓٓػػ شبل ، بدراف )ٕٙ
 عة كالنشر1(  : الموىبة كالتفوؽ كالإبداع ، عماف ،  دار الفكر للطبإٛٓٓػػػ جركاف، فتحي )ٕ٘
( : تربية الطفل باللعب ك تطبيقاتها التربوية في الأسرة ك رياض الأطفاؿ في ضوء التربية ٕٚٓٓػػ عبد الخالق ، نسرين شحاتة )ٕٙ

 الإسلبمية ، رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة أـ القرل 1
ن الموىوبين في التعليم الأساسي" المؤتمر السادس : تطوير "دليل أساليب الكشف ع ـ ( ٕٛٓٓػػػ عطا الله فرج ، صلبح :) ٕٚ

 لوزراء التربية كالتعليم العرب ، المملكة العربية السعودية ، الرياض 1
ـ(: تطوير تربية طفل ما قبل المدرسة في مصر في ضوء الاتجاىات التربوية العصرية، مجلة  ٜٜٗٔػػػػ علي، صبرم إبراىيم )ٕٛ

  ٔكلية التربية ـ
 كالمعوؽ العادم عند  الطفل كالتركيح اللعب سيكولوجية   :( ٜٛٛٔ  ( صلبح محمد كالنباتة، محمود محمد الجبار، ػػ عبدٜٕ
 الذىبية1 الصفحات مكتبة ، الرياض، ٕ ،ؾ

 ، دار الفكر العربي ، القاىرة 1ٔـ( : الأنشطة في رياض الأطفاؿ ، طٜٜٚٔػػػػػ عبد الفتاح ، عزة خليل )
 ـ( فلسفة اللعب عند طفل ما قبل المدرسة ، مكتبة دار الفكر ، القاىرة ٕٕٓٓأحمد ) ػػػ سيد ، ابراىيم 

 جامعة الأطفاؿ، رياض في اجتماعية خبرات اكتساب في الأدكار لعب طرؽ : فاعلية  ) ٜٜٜٔرياض )  رانيا ػػ ما ميلب ،ٖٓ
 .منشورة غير ماجستير رسالة التدريس، أصوؿ ك المناىج التربية، ، كلية دمشق

 .الوليد بن خالد مطبعة ، دمشق ، كالمراىقة الطفولة نفس ـ ( : علمٜٙٛٔ) مالك ، مخوؿ -ٖٔ
ـ(: كثيقة الأىداؼ العامة للتربية كأىداؼ المراحل الدراسية كالأسس العامة ٜٜٜٔمكتب التربية العربية لدكؿ الخليج ) ػػػػٕٖ

 للمناىج لدكؿ الخليج العربية، الكويت، المركز العربي للبحوث التربوية لدكؿ الخليج1
 في دكلة الخليج العربية" ،الرياض: الناشر1 ـ(1 "ندكة رياض الأطفاؿٜٜٔٔػػػ مكتب التربية العربي لدكلة الخليج )ٖٖ

 ـ( : كيف نربي أبناءنا تربية صالحة ، دار بن حزـ ، بيركتٜٜٚٔػػػ رقيط ، حسن )
ـ ( : ترجمة عبد الوىاب الركابي ، المكتبة الالكتركنية المصرية ، دار الثقافة ٕ٘ٓٓػػػػػ دالتوف  كنظرية التفكير الإبداعي ) ٖٗ

  فية للنصكالنشر  ، ترجمة حر 
ىػ ( : تقويم الوضع الحالي لمؤسسات رياض الأطفاؿ الحكومية كالأىلية في مدينة الرياض ، ٗٔٗٔػػػ دبور، مها عبد الله  )ٖ٘

 دراسة ماجستير غير منشورة، الرياض ، كلية التربية ، جامعة الملك سعود1



 اف ،مؤتمر التنمية الفكرية للنادم الاجتماعي الدكلي، القاىرةـ ( : دراسة بعنواف التفكير كالموىبة رديفٕٙٓٓػػػ  لويس بيتر   )ٖٙ
      
 ـ( : سيكولوجية اللعب كالتركيح للعاديين كذكم الحاجات الخاصة ، عماف ، دار الفرقاف1ٜٜٜٔػػػ يونس ، نعيمة بدر )ٖٚ
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