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 فعالية استخدام قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار
 في تحسين ميارات التفكير الابتكاري لدى عينة 

 طالبات كمية رياض الاطفال من
 
 
 

 إعداد
 سمر سعد محمد يوسف الدويني د.

 مدرس بقسم العموم النفسية
   جامعة الإسكندرية -كمية رياض الأطفال
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 فعالية استخدام قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار 
 في تحسين ميارات التفكير الابتكاري لدى عينة 

   من طالبات كمية رياض الاطفال
  سمر سعد محمد يوسف الدويني د.

 الممخص:
بكمية الطالبات المعممات  عينة من البحث الحالي إلى تدريبىدف 

 عمى "قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار"جامعة الاسكندرية  -رياض الأطفال
SCAMBER Idea-Spurring Checklist  والتعرف عمى تأثير ذلك في

طالبة من  021وتكونت العينة من  .ميارات التفكير الإبتكاري لديين حسينت
استخدم البحث المنيج التجريبي حيث اتبع طالبات الفرقة الرابعة بالكمية، و 

وقد قامت الباحثة بتعريب تصميم القياس القبمى والبعدي لممجموعة الواحدة. 
واستخدمتو في  اختبار تورانس المختصر لمتفكير الابتكاري لمراشدينوتقنين 

 كير الابتكاري لدى الطالبات المعممات.قياس ميارات التف
"قائمة وتوصل البحث الى فعالية تدريب الطالبات المعممات عمى 

في تحسين ميارات التفكير الابتكاري لديين وذلك  سكامبر لتحفيز الأفكار"
بوجود فروق دالة احصائيا بين متوسطات درجات الطالبات في الميارات قيد 

البعدي لصالح القياس البعدي. وأوصت الباحثة البحث في القياسين القبمي و 
إدماج التدريب عمى التفكير الابتكاري ضمن المقررات الدراسية لتمك بأن يتم 
تدريب معممات رياض الأطفال أثناء وأن يتم ، منذ بداية الالتحاق بيا الكميات

طلاعيم عمى احدث برامج وطرق التدريب عمى التفكير الابتكاري،  الخدمة وا 
 ثناء الخدمة.أين كفاءتيم لتحس

                                           
 جامعة الإسكندرية -كمية رياض الأطفال -مدرس بقسم العموم النفسية. 



           

  

 

588 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

ساب
ال

شرو
الع

 - ن
نة 

لس
ا

ال
امن

ث
ة 

– 
يو 

يول
20

16
 

 

 

Abstract: 

The aim of current research is to train a sample of 

female students' teachers at the faculty of kindergarten 

on the SCAMBER idea-spurring checklist and identify 

its effect on the improvement of their creative thinking 

skills. Sample consisted of 120 female students from 

the fourth-year college, the researcher used the 

experimental method which follow One Group Before-

After (Pre-test / Post-test) Design.the researcher 

translated and rationing  Abbreviated Torrance Test for 

adult (ATTA) and used it to measure the skills of 

creative thinking skills  among students.  

The results of the research revealed  the 

effectiveness of the training of the students on the 

SCAMBER idea-spurring checklist in improving their 

creative thinking skills, evidenced by the presence of 

statistically significant differences between the mean 

scores of the students in the skills under discussion in  

the two measurements (Pre-test/ Post-test) in favor of 

post-test. 

The researcher recommended having creativity 

training in teacher training universities as their subject 

to develop the students' teacher creativity since the 

beginning. Even better if the universities integrated it 

in their curriculum to become a compulsory subject. 
schools, teacher organization should hold creativity 

training so teacher can improve their competence. 
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 مقدمة: 
 دخول العالم الألفية الثالثةو  في ظل تعقد المجتمعات الحديثة

نتيجة لتزايد كمية المعمومات أو ما يطمق عميو "الإنفجار المعرفي" أو و 
بطرق جديدة لحل ظيرت الحاجة إلى التفكير ، "الثورة المعموماتية"

النجاح في مواجية مشكلات ىذا العالم لا و  مشكلات المجتمع المعاصر.
 يعتمد عمى الكم المعرفي بقدر ما يعتمد عمى كيفية استخدام المعرفة

 طرح حمول إبتكارية لتمك المشكلات.و  تطبيقياو 
فمع التغير التكنولوجي والعممي السريع ظيرت الحاجة لمتفكير 

بالتالي لم يعد ، و لم تعد الطرق التقميدية كافية، و كرةمبتو  بطرق جديدة
المعمومات و  التعميم ييدف الى اكساب الطمبة مجموعة من المعارف

نما أصبح ىناك اىتمام متزايد بتطوير وتنمية قدرة المتعمم عمى و  فحسب؛ ا 
اكسابو القدرة عمى التعامل بابتكارية مع الكم المعموماتي ، و التفكير
 لات المجتمع المعاصر.مشكو  المتزايد
في ظل ىذا التطور التكنولوجي فقد صبح لزاما عمينا مواكبة ىذا و 

، التطور الذي يتطمب وجود معمم كفء ينيض بامكانيات الأجيال
عميو يقع عبء و  التربويةو  فالمعمم ىو حجر الزاوية في العممية التعميمية

 ليس عمى مجرد الحفظ.و  خمق جيل قادر عمى التفكير
 أولًا من تخريج معمم مبدع يمتمك مقومات لابد مبدع متعمم يةلتربو 

 تعميم التفكير الإبداعيو  صفات المعمم الكفء القادر عمى ممارسةو 
 فامتلاك الطالب المعمم لميارات التفكير لا (.2112، )إنشراح المشرفي

التفكير الابتكاري لو مردود ايجابي ينعكس عمى أدائو التدريسي  سيما
، الابتكاري التفكير واعيا بإستراتيجيات معمماً  يصبح حيث ،الصف داخل

مؤمنا بأن اليدف الأسمى لمتعميم إنما يكمن في تنمية ميارات التفكير و 
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طلاق طاقتيم، و لدى تلاميذه عطائيم قدراً و ، قدراتيمو  ا   من الحرية ا 
 (. 2112، محمود فرج، مساحة للإبداع) معاطي نصرو 

ن ينظر فيو إلى التعميم عمى أنو وىكذا انتيى الوقت الذي كا
نما أصبح عممية موجية نحو و  تخزين لممعمومات فقط؛و  عممية تمقين ا 

 التعمم من أجل التفكير.

ينادي الاتجاه الأول بتعميم ، لتعميم التفكير رئيسيان اتجاىان ىناكو 
الذي يؤكد بأنو يجب أن ، و De Bonoالتفكير كمادة مستقمة بذاتيا مثل 

جعمو مادة دراسية قائمة و  ان في المنيج لميارات التفكيريكون ىناك مك
أولياء الأمور أن ميارات و  المعممونو  ذلك حتى يدرك الطمبة، بذاتيا

وثمة برامج ، (De Bono, 1994, 5التفكير يمكن دراستيا مباشرة )
والمفكر البارع ، (CORTبرنامج كورت ) ,تنتمي إلى ىذا الاتِّجاه منيا

(Master Thinker) ،وغيرىا من البرامج. ,وبرنامج الفمسفة للأطفال 
ينادي الاتجاه الثاني بتعميم التفكير بطريقة غير مباشرة من خلال و 

أي انو يمكن دمج  (Davis & Rimm, 2004) المنيج الدراسي
المواد و  كجزء من خطط الدروسو  ميارات التفكير ضمن محتوى المنيج

 (.2112، ( )فتحي جروانBeyerالدراسية مثل سمسمة برامج بيير )

 

عمى -نو يمكن تعميم الابتكار أو أ Gladding (2011)قد أكد و 
أن الدافعية الابتكارية يمكن أن تزدىر في البيئة التي ، و تشجيعو -الأقل

  كما يمكن إعاقتيا من قِبَل بيئات أخرى. تشجعيا؛
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تنمية و  أن ىناك مدخلان لتعزيز Guilford (1962)كما أكد  
ذلك من خلال إعداد برامج ، و الأسموب المباشر ىما: لابتكاريةا القدرات
ذلك من خلال دمج ، و الأسموب غير المباشرو  الابتكاري. لمتفكير خاصة

 القدرات الابتكارية مع المقررات الدراسية الاعتيادية.
البرامج التي تيدف و  الاستراتيجيات من العديد ظيرت لذلك نتيجةو 

-Myers))تورانس و  مايرز اري منيا برنامجالي تنمية التفكير الإبتك

Torrance,1964 ، القبعات الست برنامجو Six Hats (De 

Bono,1985) ، البارع برنامج المفكرو Master Thinker (De 

Bono, 1988) برنامج سكامبر، و SCAMBER (Eberel, 1996.) 
 العديد من الدراسات الى استخدام تمك البرامج قد ىدفتو 

حتى و  ات لتنمية التفكير الابتكاري بداية من سن الروضةالاستراتيجيو 
ففي ، المستوى الجامعي بل امتدت الى ما بعد المرحمة الجامعية أيضا

التي ىدفت الى معرفة أثر برنامج و  (0221)ناديا ىايل السرور دراسة
( عمى تنمية الميارات Master Thinkerتعميم التفكير: المفكر البارع )

تم تطبيق ، طمبة كمية العموم التربوية في الجامعة الأردنيةالابداعية لدى 
الدراسة عمى عينة من طمبة البكالريوس تم توزيعيم عمى مجموعتين 

 )أ( بشقيو الشكمي وتم تطبيق اختبار تورانس نموذج، ضابطةو  تجريبية
 Masterبعد تطبيق برنامج )و  المفظي عمى كمتا المجموعتين قبلو 

Thinker قد استغرقت التجربة فصلًا ، و عة التجريبية( عمى المجمو
وقد أظيرت النتائج فعالية البرنامج في تنمية الميارات  دراسياً كاملًا.

 الابداعية لدى الطمبة باستثناء ميارة الطلاقة.
( الى التعرف 0221) محرز الغنام، محمد عمي وىدفت دراسة

ممين ميارات عمى فاعمية برنامج تدريبي مقترح في اكساب الطلاب المع
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أثره في تنمية التفكير الإبداعي لدى تلاميذىم.و قد و  التدريس الإبداعي
ومقياس الاتجاه ، استخدمت الدراسة مقياس ميارات التدريس الابتكارى

واختبار التفكير الابتكارى فى العموم من إعداد ، نحو التدريس الابتكارى
يبية مكونة من قد تكونت عينة الدراسة من مجموعة تجر ، و الباحثين

من طلاب الفرقة الثالثة شعبة التعميم الابتدائى "تخصص عموم"  (22)
بالمنصورة وىم الذين تمقوا البرنامج المقترح وطبق عمييم مقياس ميارات 

ومجموعة ، التدريس الابتكارى ومقياس الاتجاه نحو التدريس الابتكارى
تمميذ  020دىا ثابتة من طلاب الصف الرابع بالمرحمة الابتدائية عد

الدراسة عمى  اعتمدت، و وتمميذة طبق عمييم اختبار التفكير الابتكارى
قد و  البعدية –المنيج التجريبى القائم عمى تصميم المعالجات القبمية 

أظيرت النتائج وجود فروق ذات دلالة احصائية بين مجموعتى الدراسة 
المعممين  لصالح المجموعة التجريبية التي تمقت تدريسا من الطلاب

 الذين تم تدريبيم عمى البرنامج المقترح.
دراسة ىدفت الى تعزيز ميارات  Cheng (2001كما أجرت )

ادراك التفاصيل( لدى ، و الأصالة، المرونة، )الطلاقة التفكير التباعدي
بالاضافة ، عينة من معممى العموم بالمرحمة الابتدائية في ىونج كونج

و ذلك من خلال برنامج قائم عمى ، بداعالى تعزيز اتجاىاتيم نحو الا
( 11استخدام قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار.و قد أجريت الدراسة عمى )

من المعممين أثناء الخدمة تم اختبارىم بواسطة اختبار تورانس لمتفكير 
قد أظيرت النتائج تحسناً في ، و بعد البرنامج التدريبيو  الابتكاري قبل

 الاتجاىات نحو الابداع لدى المعممين.و  ميارات التفكير التباعدي
( فقد ىدفت إلى إعداد 2112)اما دراسة إنشراح ابراىيم المشرفي 

برنامج لتنمية كفايات تعميم التفكير الإبداعي لدى الطالبات المعممات 
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والتي قد تؤدي إلى تنمية التفكير الإبداعي في ، بكمية رياض الأطفال 
وتكونت  .كية والموسيقية لدى أطفالينالقصصية والفنية والحر  المناشط

( طالبة من الطالبات 21عينة البحث من عينة عشوائية قواميا )
جامعة الإسكندرية  -المعممات في الفرقة الثالثة في كمية رياض الأطفال 

( طفلًا من أطفال الروضة 01وكذلك عينة مختارة عشوائياً قواميا )، 
الطالبات  ىؤلاء التي تدرس فييمابالمستوى الثاني من فصول المدرستين 
قد استخدمت الباحثة اختبار و  المعممات أثناء فترة التربية العممية.

وبطاقة ، تحصيمي في الجانب النظري من البرنامج لمطالبات المعممات
واختبار ، المعممات ملاحظة كفايات تعميم التفكير الإبداعي لمطالبات

وقد  معممات من اعداد الباحثة.التفكير الإبداعي لأطفال الطالبات ال
استخدم التصميم و  المنيج التجريبيو  استخدمت الدراسة المنيج الوصفي

التجريبي ذو المجموعة الواحدة.و قد توصمت النتائج الى فاعمية البرنامج 
 المقترح في تنمية كفايات تعميم التفكير الإبداعي لدى الطالبات المعممات

التفكير الإبداعي لدى أطفال الطالبات كذلك الى فاعميتو في تنمية و 
  .المعممات

إلى توظيف برنامج القبعات  Kenny (2003وىدفت دراسة )
التفكير الناقد لدى مجموعة من طمبة و  الست لديبوبو لتشجيع التأمل

أثبتت الدراسة امكانية استخدام برنامج القبعات الست لتنمية ، و التمريض
 د. التفكير الناقو  التفكير التأممي

 
( الى التعرف 2112) ندى فتاح، كما ىدفت دراسة فاتح ابمحد

 عمى تأثير برنامج سكامبر في تنمية ميارت التفكير الإبداعي )الطلاقة
الاصالة( لدى عينة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي من كلا و  المرونةو 
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( اسابيع بواقع جمسة واحدة 01وقد استغرق تطبيق البرنامج ) الجنسين.
طفمة تم تقسيميم الى و  ( طفلاً 21قد تكونت العينة من )و  الأسبوع. في

 لقياس تم استخدام اختبار )سكامبر(و  ضابطة.و  مجموعتين تجريبية

 درجات زيادة في حدوثقد توصمت النتائج الى و  التفكير الابداعي.

المرونة مما يدل عمى و  الأصالةو  من الطلاقة لٍ المجموعة التجريبية في ك
 لبرنامج المستخدم.فعالية ا

( إلى التعرف عمى 2112)وىدفت دراسة نجوى أحمد عبد الله 
أثره في تنمية ميارات و  فعالية برنامج تدريبي لمحل الإبداعي لممشكلات

طالبات كمية و  أسموب التفكير لدى عينة من طمبةو  التفكير الإبداعي
طالبة و  ( طالب21تكونت عينة الدراسة من )و  التربية بالوادي الجديد.

استخدمت الدراسة مقياس كيرتون ، و الفرقة الرابعة بالكمية بمن طلا
قد توصمت النتائج الى فعالية البرنامج و  لأسموب التفكير الإبداعي.

 بعد البرنامج بالمستخدم في نمو ميارات التفكير الإبداعي لدى الطلا
 أسموب التفكير لم يتغير. أنو 

فوزي الغامدي ، مد الأحمدمح، كما ىدفت دراسة بندر الغامدي
( الى قياس أثر التدريب في تحسين نمط التفكير من خلال 2111)

قد قام الباحثون بتحويل الصورة و  مقياس القبعات الست الإلكتروني.
تم تطبيقة عمى ، و القديمة لمقياس القبعات الست إلى صورة إلكترونية

قبعات ( مشرف تربوي قبل اخضاعيم لورشة ال21عينة تكونت من )
ثم طبق مرة أخرى بعد انتياء الورشة التي ، الست لتحسين التفكير
قد أظيرت النتائج أن نسبة التحسن في نمط و  استغرقت ثلاث أسابيع.
 أن نمط التفكير لم يتحسن بصورة مأمولة.و  التفكير كانت ضئيمة

ارجعت الدراسة ذلك الى أن المشاركين يممكون خبرات سابقة من خلال و 
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الى أن توقيت الورشة أثر سمباً ، و مى دورات سابقة في التفكيرحصوليم ع 
الى أن الأسئمة المطروحة في ، و عمى الاستفادة من البرنامج التدريبي

  المقياس تحتاج الى إعادة صياغة.
( فقد ىدفت دراستيا الى التعرف عمى 2111)نوال العبوشي  اما

 كير الابتكاري المفظيفعالية مادة تنمية ميارات التفكير في تنمية التف
اكتساب ميارات عمميات العمم ادى عينة من طالبات كمية البنات في و 

( طالبة تم تقسيميم الى 11تكونت العينة من )، و جامعة أم القرى
وتم تطبيق اختبار تورانس لمتفكير  ضابطة.و  مجموعتين تجريبية

 الدراسة قد أظيرتو  ميارات عمميات العمم. اختبارو  ،الممفظي الابتكاري
 جود فروق دالة احصائيا بين متوسط درجات المجموعة التجريبيةو 
التفكير الابتكاري البعدي لصالح المجموعة  اختبار في الضابطةو 

 التجريبية. 
( 2100) تغريد العميبي، ىناء الفمفمي ،الحدابي داود دراسة ىدفتو 

في  الى التعرف عمى مستوى التفكير الإبداعي لدى الطمبة المعممين
تكونت ، و العموم التطبيقية بمدينة حجةو  الأقسام العممية بكمية التربية

تم ، و ( طالب من المستوى الرابع بالأقسام العممية بالكمية000العينة من )
قد أظيرت و  تطبيق اختبار التفكير الإبداعي لتورانس الصورة المفظية)أ(.
مبة المعممين الدراسة ضعف مستوى ميارات التفكير الإبداعي لدى الط

أساليب و  أرجعت الدراسة ذلك إلى طرائق التدريس، و بالأقسام العممية
 التقويم المستخدمة لقياس مستويات الطمبة في المقررات الدراسية.

 Buser;Buser;Gladding;Wilkerson (2011في دراسة )و 
تطبيق و  ىدفت إلى تدريب مجموعة من طمبة الإرشاد عمى تعمم التيو 

تم تدريب مجموعة من طمبة ، ر لمتفكير الإبتكارينموذج سكامب
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لمدة  عاما( من ثلاث جامعات 22طالب بمتوسط عمر  22الماجستير )
ذلك بدورة للارشاد الجمعي و  ثمان أسابيع عمى نموذج سكامبر

قد أظيرت الدراسة فعالية تدريب الطلاب عمى نموذج ، و بجامعاتيم
 بداعية.سكامبر في استخداميم لأساليب الإرشاد الإ

إلى التعرف  دراسة ىدفت (2102) عيد سميمان ياسمين أجرت كما
عمى فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى استراتيجية سكامبر في تنمية حب 
الاستطلاع المعرفي لدى أطفال الروضة الموىوبين في مدينة تبوك 

لتحقيق أىداف الدراسة تم استخدام المنيج و  بالمممكة العربية السعودية.
( 22شبو التجريبي عمى مجموعتين: مجموعة تجريبية تكونت من )

تم تطبيق مقياس و  ( طفلًا.20مجموعة ضابطة تكونت من )، و طفلاً 
بعد تطبيق و  حب الاستطلاع المعرفي المصور عمى المجموعتين قبل

قد توصمت النتائج إلى الأثر ، و البرنامج عمى المجموعة التجريبية
عمى برنامج سكامبر في تنمية حب الاستطلاع  الإيجابي لتدريب الأطفال

 المعرفي لدييم.
ما بتنمية التفكير إيلاحظ من تمك الدراسات ان معظميا اىتم و 

الابتكاري لدى الأطفال أو بتنميتة لدى الطمبة في المراحل الدراسية 
ما بعد المرحمة و  المختمفة بما فييا المرحمة الجامعية بمختمف كمياتيا

الاستراتيجيات؛ و  مستخدمة في ذلك العديد من البرامج الجامعية ايضا
 المعممة بكميات رياض الأطفال مثل ىذا الاىتمام. بينما لم تمقى الطالبة

برامج تدريبية و  وفي ظل ظيور نظريات واستراتيجيات تعميميو، لذا
أصبح ضرورياً تحسين وتطوير أداء الطالبة المعممة بكميات ، جديدة

ية مياراتيا بوصفيا ستصبح مستقبلًا أول معمم رياض الأطفال وتنم
 التدريب عند التحاقة بأول مؤسسة تعميمية نظاميةو  يتعيد الطفل بالتعميم



 

511 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

ساب
ال

شرو
الع

 - ن
نة 

لس
ا

ال
امن

ث
ة 

– 
يو 

يول
20

16
 

 عمييا يقع عبء خمق أجيال قادرة عمى مواجية مشكلات، و الروضة ىيو  

إبداعية باعتبار أن أي تعميم أو تدريب في مرحمة  بطريقة الحديث العصر
 كون لو أبمغ الأثر في المراحل اللاحقة. الطفولة المبكرة سي

الرقي بميارات ، و فاعل بشكل المعممة الطالبة تعمم تحقيق إلى وسعياً 
تستخدم الباحثة في البحث الحالي قائمة ، ومعموماتيا الطالبة المعممة

 SCAMBER idea-spurring checklistسكامبر لتحفيز الأفكار 
 ىي القائمة، و ى الطالبة المعممةميارات التفكير الابتكاري لد حسينلت

ىو أحد البرامج التي برزت مؤخراً في ، و المستخدمة ببرنامج سكامبر
 . (Bob Eberle,1971الولايات المتحدة الأمريكية عمى يد )

 وأخيراً تجدر الإشارة إلى اختلاف الباحثين حول المصطمحات
كممة  فيناك بعض الباحثين يستخدم، في دراسات الإبداع المستخدمة
بينما بعضيم الآخر يستخدم كممة "الابتكار" والابتكار والإبداع  ،"الإبداع"

وىما ترجمةٌ ، كمترادفين في ىذا البحث مصطمحان سيستخدمان
  .Creativityالإنجميزيَّ  ممصطمحل

 فروضو:و  أىداف البحث
ييدف البحث الحالي إلى تدريب الطالبات المعممات عمى "قائمة 

ميارات  حسينالتعرف عمى تأثير ذلك في تو  لأفكار"سكامبر لتحفيز ا
ذلك من خلال الإجابة عمى السؤال الرئيسي ، و التفكير الإبتكاري لديين

 التالي:
 ما تأثير تدريب طالبات الفرقة الرابعة بكمية رياض الأطفال عمى 

ميارات التفكير الابتكاري  حسين"قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار" في ت
 لديين؟
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 ع عن ىذا السؤال الرئيسي الأسئمة التالية:يتفر و 
 قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار" في  ما تأثير تدريب الطالبات عمى"

 ميارة الطلاقة لديين؟ حسينت

  ما تأثير تدريب الطالبات عمى "قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار" في
 ميارة المرونة لديين؟ حسينت

 بر لتحفيز الأفكار" في ما تأثير تدريب الطالبات عمى "قائمة سكام
 ميارة الأصالة لديين؟ حسينت

  ما تأثير تدريب الطالبات عمى "قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار" في
 ميارة ادراك التفاصيل لديين؟ حسينت

الإجابة عن ىذه الأسئمة من خلال إختبار الفرض الرئيسي  تمتو 
موعة "يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات افراد مج التالي:

البعدي لإختبار تورانس المختصر لمتفكير و  البحث في القياسين القبمي
 .الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي"

 يتفرع عن ىذا الفرض الرئيسي الفروض التالية: و 
  يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة الطلاقة لدى افراد

البعدي لإختبار تورانس و  مجموعة البحث في القياسين القبمي
 المختصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

  يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة المرونة لدى افراد
البعدي لإختبار تورانس و  مجموعة البحث في القياسين القبمي

 لبعدي.المختصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس ا
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  يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة الأصالة لدى

البعدي لإختبار تورانس و  افراد مجموعة البحث في القياسين القبمي
 المختصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

 دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة ادراك التفاصيل  فرق يوجد
 البعدي لإختبار تورانسو  جموعة البحث في القياسين القبميلدى افراد م

 المختصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

 أىمية البحث:
 ميارات التفكير الابتكاري لدى الطالبات المعممات  حسينبراز أىمية تإ

 بكميات رياض الأطفال.

 التدريب عمى التفكير  طرقو  الكشف عن امكانية استخدام استراتيجيات
 الابتكاري في المستوى الجامعي الى جانب المواد الأكاديمية.

 تدريبو  القاء الضوء عمى احدى الطرق الحديثة المستخدمة لتنمية 
 ىي" قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار".و  التفكير الابتكاري لدى الأفراد

 "تدريبيا ، و تعريف الطالبة المعممة بـ" قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار
تنفيذ مواقف تعمم تطبقيا و  عمييا حتى يمكن أن تستفيد بيا في تخطيط

ثناء التدريب بالتربية العممية أو فيما بعد أمع أطفال الروضة سواء 
 .لتحاقيا بالعملإالتخرج عند 

 تاحة الفرصة لمطالبات المعممات لرؤية ما لديين من امكانياتإ 
 الاستفادة منيا.و  طاقاتو 
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 لبحث:مشكمة ا
أصبحت الحاجة الى التفكير بشكل إبداعي ضرورة من ضروريات 

قد تنبيت الأمم المتقدمة لتمك الحاجة منذ و  الحياة في العصر الحالي.
أصبح ىناك اىتمام متزايد لدييا بتطوير التفكير لدى و ، مدة طويمة

حتى يتمكن من المحاق بيذا العصر الذي يموج بالمتغيرات ، المتعمم
 المعتمدة عمى ميارات الفرد في كيفية التوصل الى المعرفة. المتلاحقة
بالتالي ظيرت الحاجة الى المعمم المبدع القادر عمى تنمية و 

ىكذا ذىبت ، و لا سيما التفكير الابداعي لدى طلابو، ميارات التفكير
أىمية تدريبو و  الاتجاىات التربوية الحديثة إلى التركيز عمى دور المعمم

 تفكير بأنواعو.عمى ميارات ال
قد كشفت الدراسات عن امكانية استخدام استراتيجيات التدريب و 

، حتى المستوى الجامعيو  من سن الروضة عمى التفكير الإبتكاري بدءً 
فاتح  ؛0221، )ناديا ىايل السرور بل حتى تعداىا الى ما بعد ذلك

 ،نوال العبوشي ؛2112، نجوى أحمد عبد الله ؛2112، ندى فتاح، ابمحد
ياسمين  ؛Buser;Buser;Gladding;Wilkerson,2011؛2111

 .(2102، سميمان عيد
ذا كان بالإمكان تدريب الطلاب في المستوى الجامعي عمى ا  و 

فإن أحق الطلاب بالتدريب ىم طمبة الكميات ، ميارات التفكير الإبتكاري
ب الإلتحاق بالعمل أن يتمكنوا من تدريو  ليتسنى ليم بعد التخرج، التربوية

 تنمية الميارات الإبتكارية لدييم.و  طلابيم عمى التفكير
ومدى ما ، وبما أنَّ نوعيةَ التعميم تعتمد عمى نوعية إعداد المعمم

كما  -حصل عميو من تعمم وتدريب؛ فإنَّ قيام المعمم بيذا الدور التربوي
تعد الطالبة و  والرفع من قدراتو. ق ما لم يتم تنمية إمكاناتوقلن يتح -يجب
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من وجية نظر  -لمعممة بكميات رياض الأطفال ىي المعمم الأحقا 
بالتدريب والاىتمام لأىميتيا الشديدة في التأثير عمى الطفل  -الباحثة

التعميم عند التحاقو بروضة الأطفال و  كأول معمم يتعيد الطفل بالتدريب
 كأول مؤسسة تربوية نظامية.

مية التفكير وقد اىتمت غالبية الدراسات التي ىدفت الى تن
بينما لم  ؛الإبداعي بمرحمة رياض الأطفال بإعداد برامج لتدريب الأطفال

نيا عاملا أعمى الرغم من ، تحظى الطالبة المعممة بمثل ىذا الاىتمام
سواء في فترة ، نجاحو في المراحل التاليةو  في نمو الطفل أساسيا مؤثراً 

 بالعمل لاحقا.أو عند التحاقيا أثناء الدراسة التربية العممية 
لذا يأتي البحث الحالي انسجاما مع ما أظيرتو نتائج الدراسات و 

 المرتبطة بموضوع البحث من أن ميارات التفكير الإبتكاري تتحسن
 .تتطور عن طريق التدريبو 

ىي قائمة سكامبر و  سوف تستخدم الباحثة احدى الطرق الحديثةو 
كطريقة  SCAMPER idea-spurring checklist لتحفيز الأفكار

ميارات التفكير الإبتكاري لدى  تحسينو  جديدة في البيئة العربية لتنمية
 الطالبة المعممة بكمية رياض الأطفال. 

 مصطمحات البحث:
 :Creative thinking التفكير الإبتكاري

التفكير الابتكاري بأنو "عممية عقمية  Guilfordيعرف جيمفورد 
، والمرونة، عدي يتصف بالطلاقةمن التفكير التبا اً معرفية أو نمط

 ".ينتج عنو ناتجاً ابتكارياً ، دراك التفاصيلا  و ، والأصالة
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 نتاج بتنوعتفكير في نسق مفتوح يتميز فيو الإ"بانو  كما يعرفو

 .Guilford, 1950)) "المعطاة المعمومات تحددىا والتي المنتجة الاجابات
 راك الثغراتان التفكير الابتكاري ىو "عممية اد تورانس يرىو 

عدم الاتساق الذي لا يوجد و  العناصر المفقودةو  الاختلال في المعموماتو 
 الفرد فيما لدىو  مؤشرات في الموقفو  ثم البحث عن دلائل، لو حل متعمم

الربط بين ، و اختبارىاو  الفروض لملء ىذه الثغرات وضعو  ،معمومات من
 (.Torrance,1962) اجراء التعديلات"و  النتائج

نو تفكير جانبي أبتكاري عمى الى التفكير الإ ديبونو ارقد أشو 
Lateral thinking  التصورات و  عمى تغيير المفاىيم القدرة نوأب يصفوو
فإن التفكير الجانبي ينطوي  ديبونونماط. ووفقا لـعن طريق تحويل الأ

كيفية اليروب من الأنماط و  نماطعمى فيم لكيفية استخدام العقل للأ
 .(De Bono,1994)فضلألى نمط إل التحول المعتاده من اج

نتاج أفكار إنو "أب Weinstein&Marton نكما تعرفو كل م
و علاقات أرتباطات إجراء إىو ، و تتوافق مع القيمو  صيمةأغير مألوفة أو 

لى نياية إبشكل جديد بين أشياء معروفة بالفعل من أجل الوصول 
 .(Weinstein&Marton,2003,837)مرغوبة"

بأنَّو "مجموعة من العمميات/  (2112)حسن زيتون  وويعرِّف
أو ، الميارات العقمية الَّتي يستخدميا الفرد عند البحث عن إجابةٍ لسؤال

أو التوصل إلى نواتج أصيمة لم تكن ، أو بناء معنى، حلٍّ لمشكمة
معروفة لو من قبل وىذه العمميَّات / الميارات قابمةٌ لمتَعمم من خلال 

بتكاريّ التفكير الإ Solso (2004فيما عَرفَ ) معينة". ميةتعمي معالجاتٍ 
بأنو "نشاط إدراكيّ تنتج عنو طريقةٌ جديدة أو غير مألوفة في رؤية 

 ."أو إيجاد حلِّ مشكمة ما، مشكمة
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 تعريف تضمنو الذي المعنى عمى الحالي البحث اعتمد قدو  

(Guilford (1950 ،و يتصف ويرجع سبب الالتزام بيذا التعريف إلى أن
بتكار وىي بالوضوح والعمومية حيث تضمن المكونات الأساسية للإ

 دراك التفاصيل.ا  ، و صالةالأ، و و المرونة، الطلاقة

 :Creative Thinking Skillsميارات التفكير الابتكاري 

بتكاري ان ميارات التفكير يلاحظ من التعريفات السابقة لمتفكير الإ
نتاج أفكار لعقمية التي يمارسيا الفرد لإبتكاري ىي مجموعة الميارات االإ

 :بتكاري عدة ميارات اىميان لمتفكير الإأو  ىادفةو  جديدة غير مألوفة
 دراك التفاصيل.ا  ، و الأصالة، و المرونة، و الطلاقة

جرائيا بأنيا: "الدرجة التي إتعرف ميارات التفكير الابتكاري و 
ميارات التفكير  تحصل عمييا الطالبة المعممة بكمية رياض الأطفال في

دراك التفاصيل( في اختبار إ، الأصالة، المرونة، الابتكاري )الطلاقة
 تورانس المختصر لمراشدين".

فيما يمي ، و تمك الميارات الأربع حسينالبحث الحالي ىدف الى تو 
 الميارات: تمكتعريف كل ميارة من 

 :Fluencyالطلاقة 

اج عدد كبير من نتإالطلاقة بأنيا " القدرة عمى  جيمفورد عرف
 (.Guilford,1950الأفكار أو الحمول في فترة زمنية قصيرة")

عطاء أكبر عدد إالطلاقة بأنيا "قدرة الفرد عمى  تورانسيعرف و 
 في مدة زمنية محددة"، و ممكن من الاستجابات المناسبة تجاه مثير معين

(Torrance, 1966.) 
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الأفكار أو  طلاقة التفكير بأنيا "إنتاج كم من إبريليعرف و 
الخطط أو النواتج بيدف بناء مخزون من المعرفة لاستخداميا في وقت 

 .(Eberle,1996)لاحق"

بأنيا "القدرة عمى  Goff &Torrance (2002) يعرفيا كل منو 
 إنتاج كم من الأفكار المتعمقة بميمة معينة".

تعرف الطلاقة إجرائيا بأنيا "الدرجة التي تحصل عمييا الطالبة و 
في اختبار تورانس المختصر لمراشدين  مة بكمية رياض الأطفال فيالمعم

 لميارة الطلاقة".

 :Flexibilityالمرونة 

المرونة بأنيا "القدرة عمى التقديم  Guilford (1950) عرف
 التمقائي لحمول متنوعة لمشكمة معينة".

نتاج إالمرونة بأنيا "القدرة عمى  Torrance (1966)عرف و 
كما تعني تغيير الوضع الراىن بيدف ، اللانمطيةو  وعحمول تتسم بالتن

وأضاف ان المرونة  متنوعة لممشكلات أو المثيرات".و  نتاج حمول جديدةإ
تشير الى سيولة تغيير الفرد لحالتو الذىنية التي يظيرىا بتغير الموقف 

 (.Torrance,1971الذي يتعرض لو )

، متنوعة أفكار ج"إنتا بأنيا التفكير مرونة Eberle (1996) يعرفو 
 النظر إلى الأمور من وجية نظر مختمفة". ، و ووضع خطط بديمة

بأنيا "القدرة عمى  Goff &Torrance (2002)يعرفيا كل من و 
 بطرق مختمفة".، بإعطاء مثير مماثل، و معالجة معمومات معينة
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تعرف المرونة إجرائيا بأنيا "الدرجة التي تحصل عمييا الطالبة و   
في اختبار تورانس المختصر لمراشدين  رياض الأطفال في المعممة بكمية

 لميارة المرونة".

 :Originalityالأصالة 

 Guilford (1950 ،(Torrance (1966كل من ) عرف
مخالفة لما و  نتاج أفكار جديدة غير مألوفةإالأصالة بأنيا "القدرة عمى 

 ىو شائع ".
بات غير ستجاإالأصالة بأنيا "إنتاج  Eberle (1996يعرف )و 

 الحداثة".و  تتسم بالتفردو  عادية أو غير متوقعة
بأنيا "القدرة عمى  Goff &Torrance (2002)يعرفيا كل من و 

 إنتاج أفكار جديدة أو غير مألوفة فيما يتعمق بميمة معينة".
تعرف الأصالة إجرائيا بأنيا "الدرجة التي تحصل عمييا الطالبة و 

تبار تورانس المختصر لمراشدين المعممة بكمية رياض الأطفال في اخ
 لميارة الأصالة".

 :Elaborationدراك التفاصيل إ

دراك التفاصيل بأنيا "القدرة عمى إ Guilford (1950عرف )
 تنفيذىا"و  تنظيم تفاصيل فكرة في الذىن

دراك التفاصيل بأنيا "القدرة عمى إ Torrance (1971عرف )و 
ة الفرد عمى تقديم إضافات أي قدر ، إضافة التفاصيل لمفكرة الأساسية

 جديدة لفكرة معينة قد تؤدي الى المزيد من التفاصيل". 
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الوعي بالتفاصيل بأنيا "القدرة عمى  Eberle (1996يعرف )و 
تتضمن إضافة ، و صقل أو تجميل أو إثراء فكرة أو خطة أو منتج

 بشكل تام".و  ضرورية من أجل توصيل الأفكار بوضوحو  تفاصيل جديدة
بأنيا "القدرة عمى  Goff &Torrance (2002)كل من يعرفيا و 
 تعزيز الأفكار بالتفاصيل".و  توسيع

دراك التفاصيل إجرائيا بأنيا "الدرجة التي تحصل عمييا إ تعرفو 
الطالبة المعممة بكمية رياض الأطفال في اختبار تورانس المختصر 

 دراك التفاصيل".إلمراشدين لميارة 

 Idea-Spurring Checklistارقائمة سكامبر لتحفيز الأفك

SCAMPER: 
قائمة سكامبر عبارة عن أسئمة موجيو محفزة للأفكار من أجل 

أو الخروج بفكرة ، اقتراح إضافة أو تعديل ما عمى شيئ موجود بالفعل
حرف من  وكل، عبارة عن مزج لمجموعة من طرق التفكير ىيو  جديدة.

ل مرحمة أو خطوة حروف الكممة السبعة يشير الى الحرف الأول من ك
أي ، لتحفيز الأفكار" من الخطوات التي تشكل في مجمميا "قائمة سكامبر
 ;Eberle,1996) الخطوات التي يسير عمييا المتدرب لتوليد فكرة جديدة

Serrat,2010). 
 حدود البحث:

 اقتصر تطبيق تجربة البحث عمى طالبات كمية  :الحدود المكانية
 ية.جامعة الاسكندر  -رياض الأطفال



 

111 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

ساب
ال

شرو
الع

 - ن
نة 

لس
ا

ال
امن

ث
ة 

– 
يو 

يول
20

16
 

 
 تم تحديد الفترة الزمنية اللازمة لإجراء التجربة فى  :الحدود الزمنية

ضوء نتائج الدراسات المرتبطة بموضوع البحث الحالي وقد تم تدريب 
( أسابيع بالفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 01الطالبات فى )

2102-2102. 

 ات طالب( طالبة من 021من )عينة البحث  كونتت :عينة البحث
 . جامعة الأسكندرية -الفرقة الرابعة بكمية رياض الأطفال

  اقتصر البحث عمى استخدام الأدوات الآتية: :أدوات البحث 
)اعـــــداد:  اختبـــــار تـــــورانس المختصـــــر لمتفكيـــــر الابتكـــــاري لمراشـــــدين -

Goff &Torrance تقنين الباحثة(و  تعريب، و. 
تعريـــب و ، :Bob Eberleقائمـــة ســـكامبر لتحفيـــز الأفكـــار )إعـــداد -

 .الباحثة(

 استخدم البحث المنيج التجريبي حيث اتبع تصميم  :البحث منيج
 البعدي لممجموعة الواحدة.و  القياس القبمى

 المعالجة الإحصائية:
تحميل النتائج باستخدام الأساليب و  تم إجراء المعالجة الإحصائية

 الإحصائية التالية:
  معامل ثبات ألفا كرونباكAlpha Cronbach  لقياس ثبات ذلك و

 الإختبار المستخدم في البحث.

 .اختبار "ت" لمعينات المرتبطة 

  معادلة مربع إيتا(2η)  لتحديد مستويات حجم التأثير لمفروق بين
زكريا  ؛0222محمود منسي  ؛0212، )محمود منسي المجموعات
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رشدي  ؛0220، آمال صادق، فؤاد أبو حطب ؛0222، الشربيني
 .(0220، منصور

 ث واجراءاتو:منيج البح
 منيج البحث: :أولا

اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي ذو المجموعة الواحدة 
One Group Before-After (Pre-test/ Post-test) Design 

البعدية. ويعد ىذا التصميم مناسباً  -القائم عمى تصميم المعالجات القبمية
و عند تجريب لمدراسات التي يصعب فييا توفير مجموعة ضابطة أ

وقد صعب عمى  (.0212/0221، )فان دالين وحدات دراسية جديدة
ذلك و  أخرى ضابطةو  الباحثة تقسيم عينة البحث الى مجموعة تجريبية

ميارات و  نظرا لتنفيذ تجربة البحث اثناء تدريس مقرر ) تنمية الابتكار
كمية. الذي كمفت الباحثة بتدريسو لطالبات الفرقة الرابعة بالو  الاتصال(

، لذلك فقد اعتُمد عمى استخدام التصميم التجريبي ذو المجموعة الواحدة
  وذلك لكونو مناسباً لطبيعتو البحث الحالي.

 إجراءات البحث: :ثانيا
 سار البحث وفق الاجراءات التالية:

التراث السيكولوجي المرتبط و  الإطلاع عمى الدراسات المرتبطة -0
 ة منيم في صياغة فروض البحثذلك للإستفاد، و بموضوع البحث

 تحديد الأدوات التي تستخدم فيوو  تشكيل الإطار النظري لوو 
 .تقنينياو 
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ثم تعريف الطالبات عمى ، تطبيق اختبار التفكير الابتكاري قبميا -2 
ثم اجراء القياس ، تنفيذ تجربة البحثو  تدريبين عميياو  قائمة سكامبر

 البعدي.
 تفسيرىا.و  تحميمياو  نتائج البحث واستخلاص، التحميل الإحصائي -2

في ضوء ، و تقديم بعض التوصيات في ضوء الدراسات المرتبطة
 ما يسفر عنو البحث من نتائج.

 وفيما يمي وصف تفصيمي لتمك الإجراءات:

 ( وصف الأدوات المستخدمة:5)
 idea-spurring checklistأولا: قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار

SCAMPER: 
لتحفيز الأفكار ىي أحدى الطرق التي استخدمت قائمة سكامبر 

مؤخراُ في الولايات المتحدة الأمريكية في تدريب الأفراد عمى التفكير 
قد ثبتت فعاليتيا في دراسات عديدة استخدمتيا في التدريب و  الابتكاري

، ندى فتاح، ؛ فاتح ابمحدCheng,2001عمى التفكير الابتكاري )
ياسمين  ؛Buser; Buser; Gladding; Wilkerson, 2011 ؛2112

 (.2102، سميمان عيد
تستخدم قائمة سكامبر أسئمة موجيو محفزة للأفكار من أجل و 

أو الخروج بفكرة ، اقتراح إضافة أو تعديل ما عمى شيئ موجود بالفعل
ويحدث التحفيز من خلال اجابة الفرد عمى أسئمة لا يتعرض ليا  جديدة.
 .(Serrat,2010) عادةً 
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 Alex Osbornاقتراح تمك القائمة في البداية من قبل قد تم و 

وضعيا  Spurring Checklist في قائمة لتحفيز الأفكار (1953)
ىذه الاستراتيجية  الذىني. العصف جمسات أثناء مساعدة استراتيجية لتكون

ذلك لتنمية و  Bob Eberle (1971) تم تطويرىا فيما بعد من قبل
 حيث وضع قائمة لتحفيز الأفكارة لدى الأفراد.التخيميو  القدرات الإبتكارية

منيا بشكل دقيق حيث أصبح لديو نموذج  قام بتعريف كل مصطمحو 
فعالية ىذا النموذج  Eberleقد اختبر و  .SCAMBERأسماه نموذج 

حتى و  لتحفيز التفكير الابتكاري لدى الأفراد بداية من سن ثلاث سنوات
وتحقق من فعاليتو في تحفيز ، المعممين أثناء الخدمةو  طلاب الجامعة

 .التفكير الابتكاري لدييم
 أو الجري، تعني اصطلاحا "الانطلاق SCAMPERكممة و 

ىي اختصار يشير الى الحروف الأولى من سبعة طرق ، و العدو بمرح"و 
لمتفكير تساعد أولئك الذين يستخدمونيا عمى الخروج بحمول غير تقميدية 

نموذج  يعد، يدية.و عمى وجو الدقةلممشكلات أو طرح أفكار غير تقم
SCAMPER  عبارة عن مزج لمجموعة من طرق التفكير أكثر منو

حرف من حروف الكممة السبعة يشير الى  وكل، نموذج قائم بذاتو
الحرف الأول من كل مرحمة أو خطوة من الخطوات التي تشكل في 

عمييا  أي الخطوات التي يسير، لتحفيز الأفكار" مجمميا "قائمة سكامبر
 ىي كالتالي: و  المتدرب لتوليد فكرة جديدة

 : substitute (S) لد  الخطوة الأولى: ب -5

 ... أو المشكمة، أو الشيء، التفكير في تبديل أحد اجزاء الفكرة
 بجزء آخر.
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 :combine (C)ع الخطوة الثانية: جم   -1 

التفكير في تجميع جزأين أو أكثر من أجزاء الفكرة لموصول الى 
  مفة.فكرة مخت

 :adapt (A)ف الخطوة الثالثة: كي   -1

التفكير في امكانية تعديل أي من اجزاء الفكرة أو الشيء لتغير 
 من طبيعتو أو ليتناسب مع أغراض متعددة.

 \minify \ (M) modifyر ر/ صغ  ل / كب  الخطوة الرابعة: عد   -1

magnify: 

أو ، الطولأو ، أو الارتفاع، التفكير في امكانية التكبير في الشكل
أو تغيير أحد أو كل أجزاء الفكرة الحالية أو الشيء الحالي ، التوسيع

.. .أو الحجم، أو الشكل، عمى نحو غير معتاد سواء من حيث المون
أو تقصيره أو ، أو التفكير في امكانية تصغيره أو تصغير جزء منو، الخ

 ..الخ..تضييقو

 put to other (P)الخطوة الخامسة: ضع استخدامات اخرى  -1

purposes: 

لأغراض غير تمك التي وضع  التفكير في امكانية استخدام الشيء
 من أجميا أصلًا.

 :\ minify (E) eliminateر: الخطوة السادسة: احذف أو صغ   -1

، أو اختصاره، التفكير في امكانية حذف جزء أو أكثر من الشيء
 بطاء...أو الإ، أو التقصير، أو التخفيف، أو التصغير، أو تبسيطة

 الخ..
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 reverse (R) \ب الخطوة السابعة: أعد الترتيب أو إقم   -1

rearrange: 

، أو تغيير الخطة، أو التعديل، التفكير في امكانية تغيير الترتيب
أو ، أو النظر اليو بالعكس، أو قمب الشيء، أو اعادة التجميع، أو الشكل

 ;Eberle,1996; Glenn, 1997; Michalko,2000) ..الخ.تدويره

Michalko, 2006; Serrat, 2010; Gladding, 2011; Straker 

& Rawlinson, 2011; http://brainstorming.co.uk).. 

 )ثانياً( اختبار تورانس المختصر لمتفكير الابتكاري لمراشدين:
Abbreviated Torrance Test for adult (ATTA):  

 كاريىو صورة مختصرة لاختبار تورانس لمتفكير الابتو 
(TTCT).  و( قد قام كل منGoff & Torrance, 2002 بتصميم )

لتستخدم خصيصا مع الراشدين.و ىي  صورة مختصرة عن ذلك الاختبار
، لأغراض المسح، و التدريبو  صورة يمكن استخداميا كوسيمة لمتدريس

ىو من أكثر المقاييس استخداماً في قياس و  في البحوث التربوية.و 
ترجم إلى العديد من المغات ويستخدم كمقياس  وقد الابداع أوالابتكار.

كما أن ليس لو عمراَ ، ويمتاز بخموه من التحيز الثقافي، عالمي للإبداع
، محدداً ويمكن استخدامو مع أطفال الروضة حتى مراحل الدراسات العميا

ىو يقيس القدرات الأساسية ، و يمكن تطبيقو بشكل فردي أو جمعيو 
 الأربع للإبداع.

 تحديد القياسات الأربعة المرجعية القاعدة كالتالي:تم و 
 ذات الصمة بتعميمات  القدرة عمى إنتاج كميات من الأفكار :الطلاقة

 (. 2، 2، 0الميمة ) نشاط 
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 القدرة عمى معالجة المعمومات أو الأشياء بطرق مختمفة من المرونة :

 (.2)نشاط  رخلال نفس المثي
 أي جديدة كميا أو فريدة ، غير شائعة : القدرة عمى إنتاج أفكارالأصالة

 (.2، 2، 0)نشاط  من نوعيا
 (.2، 2عمى تزيين الأفكار بالتفاصيل )نشاط  القدرة :التفاصيل ادراك 

يتضمن الاختبار بالإضافة الى ما سبق مؤشرات ابتكارية و 
ستجابة المفحوص إيتم مقارنة  مؤشراً  عشر خمسة عددىا المعيار مرجعية

 و تقيس تمك المؤشرات كل من:، ة بيافي الميام السابق
، المشاعرو  العواطف، تنوع التصورو  ستجابات المفظية ) ثراءالإ - أ

والأسئمة ، الحس الفكاىي: التناقض المفاىيمي، التوجو المستقبمي
 الاستفزازية(.

التصور ، غلاق المبكرالمقاومة للإ :نفتاحستجابات الشكمية )الإالإ - ب
، ر المختمف أو وجية النظر غير العاديةغير العادي أو المنظو 
تجريد ، الثراء و/أو التنوع في التخيل، الصوت و/أو الحركة

توليف اثنين أو أكثر ، السياق: الحبكة في رواية القصة، العناوين
 التعبير عن المشاعر، المنظور البصري الداخمي، من الأشكال

 الخيال(.، العواطفو 

من  ر الى درجتين كما يتضحوتتراوح درجات كل مؤشراً من صف
 تعميمات الاختبار.

 The Fourوىكذا يتضمن الاختبار أربعة قدرات مرجعية القاعدة 

Norm-References Measure المرونةو  الأصالةو  ىي الطلاقة 
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دراك التفاصيلو   Theبالإضافة الى خمسة عشر مؤشرا مرجعي المعيار، ا 

Criterion-references Measure ، معا تعطي مؤشراُ عندما تضاف
  للابداع لدى المفحوص.

ويتم ذلك من خلال تحويل الدرجات الخام التي حصل عمييا 
 & Goff المفحوص الى الدرجات المعيارية التي وضعيا كل من

Torrance  .آخذين في الحسبان المعايير المرتبطة بالعمر 

 open-endedويتألف الاختبار من ثلاثة أنشطة مفتوحة النياية 

activities :ىي 
  النشاط الأول: تحديد المشكمةProblem identification: 

يطمب منو ان يذكر اكبر عدد و  وفيو يتم إعطاء المفحوص موقفاُ 
 .Just sup-poseممكن من المشكلات التي قد تحدث في موقف معين 

  النشاط الثاني: إكمال الصورةPicture completion: 

يطمب منو أن يرسم و  مكتممين وفيو يعطى المفحوص شكمين غير
 أكبر قدر من الرسوم مستخدما ىذين الشكمين.

  النشاط الثالث: بناء الصورةPicture construction: 

 أكبر قدر من الرسوم مستخدماً  يرسم أن المفحوص من يطمب وفيو
 . 2×2مجموعة من المثمثات المتطابقة مقاسيا 

القدرات  يقيس النشاط الأولزمن كل نشاط خمس دقائق. 
بتكارية الثالث القدرات الإو  يقيس النشاطين الثاني، و بتكارية المفظيةالإ

تقاس ، و الأصالة في الأنشطة الثلاثةو  تقاس كل من الطلاقة الشكمية.
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 تقاس ميارة إدراك التفاصيل في كل منو ، المرونة في النشاط الثالث 
  الثالث.و  النشاط الثاني

ستخدامو في البحث الحالي للأسباب الاختبار لا اختيار ذلك تم وقد
 التالية:

 لما لو من نفس مميزات الصورة الأصمية للاختبار. 

  يمكن استخدامو لقياس التغيرات التي تطرأ عمى الابتكارية خلال
البعدية مما يتلائم مع التصميم التجريبي المستخدم  –القياسات القبمية 

 في البحث.

 دقيقة تقريبا  02ى الراشدين في زمن تطبيقو قصير اذ يمكن تطبيقو عم
 مما ييسر اجراء القياس في زمن قصير.

  الدرجات التي يحصل عمييا المفحوص مشابية لما قد يحصل عميو
 اذا ما تم اختباره بواسطة الصورة الأصمية للاختبار.

 .سيولة تقدير الدرجات ووضوح التعميمات 

 ء القياس القبميالجيد اثناو  يمكن تطبيقو بشكل جمعي مما يوفر الوقت 
 البعدي.و 

 الأصالةو  الطلاقة ربعة:تركز تمك الصورة عمى الميارات الابتكارية الأ 
دراك التفاصيل.و  المرونةو   ا 

 الشكمي.و  تقيس كل من التفكير الابتكاري المفظي 
تم ، صدقوو  وبعد التأكد من الاتساق الداخمي ليذا الاختبار وثباتو

ل تدريبيم عمى قائمة سكامبر لتوليد تطبيقو عمى أفراد مجموعة البحث قب
وتم تصحيحو في ضوء التعميمات الموضحة في الدليل ، الأفكار وبعده

 (.(Goff &Torrance,2002 الخاص بو
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  ثبات الإختبار:
أن معاملات الثبات  Goff &Torrance (2002)ذكر كل من 

لة باستخدام معادو  لمتفكير الإبداعي لمراشدين لاختبار تورانس المختصر
، لمدرجة الكمية لمقدرات الأربعة ( بالنسبة1.12ريتشاردسون ىي )و  كيودر

  بالنسبة لدرجة القدرات الأربعة مضاف الييا درجة المؤشرات. (1.21و)
، ولمتأكد من ثبات ىذا الاختبار لتطبيقو عمى عينة البحث الحالي

، بة( طال22تكونت من ) تم تطبيقو عمى عينة من طالبات الفرقة الرابعة
ثم أعيد التطبيق مرة أخرى عمى نفس العينة بفاصل زمني قدره أسبوعان 

حيث كانت قيمة معامل  وتم حساب معامل الارتباط بين مرتي التطبيق
لميارة ، و (1.12الارتباط باستخدام معدلة ألفا كرونباك لميارة الطلاقة )

صيل لميارة ادراك التفا، و (1.11لميارة الأصالة )و ، (1.11المرونة )
( اما معامل الارتباط لمدرجة الكمية فقد بمغ معامل الارتباط 1.10)
( وىى قيم تدل عمى الثبات الجيد لممقياس حيث أنيا قيم دالة 1.10)

 .1.10عند مستوى 

 :صدق الاختبار
قد قامت الباحثة بحساب الصدق الذاتي للاختبار من خلال و  

قيمة الصدق الذاتي  قد بمغتو  حساب الجذر التربيعي لمعامل الثبات
 يمكن الوثوق بو. ( حيث تشير ىذه القيمة الى أن معامل الصدق1.21)

 تساق الداخمي للإختبار:الإ 
أن معاملات  Goff &Torrance (2002)ذكر كل من  

 (.1.22لى )إ( 1.22ختبار تراوحت ما بين )الاتساق الداخمي للإ
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ر من خلال تساق الداخمي للإختباحساب الإب قد قامت الباحثةو   
ختبار رتباط بين درجة كل ميارة والدرجة الكمية للإحساب معاملات الإ
، (1.11لممرونة )و ، (1.00رتباط بالنسبة لمطلاقة )حيث بمغ معامل الإ

ىي قيم دالة إحصائياً ، و (1.11دراك التفاصيل )لإ، و ( 1.01للأصالة )و 
 ميارةتساق بين درجة كل إمما يدل عمى وجود ، (1.10عند مستوى )

 ختبار.الدرجة الكمية للإو 

 عينةتم تطبيقو عمى ، ختبار وثباتووبعد التأكد من صدق ىذا الإ 
وتم تصحيحو في ضوء ، البحث قبل تطبيق التجربة عميين وبعدىا
 التوجييات الموضحة في الدليل الخاص بو. 

 ( تنفيذ تجربة البحث:1)
 )أولا( اختيار عينة البحث:

 عينة البحث:
التي تحددت بطالبات و  عينة البحث بطريقة قصدية تم اختيار

جامعة الاسكندرية لمعام الجامعي ، الفرقة الرابعة بكمية رياض الأطفال
بعد استبعاد الطالبات اللاتي لم يواظبن عمى و  ،(2102-2102)

 .نسبة غيابين ثلاث مرات جاوزتتو  الحضور

ن لحساب بعد استبعاد الطالبات اللاتي تم تطبيق الاختبار عمييو 
( طالبة تم 021الصدق للاختبار نجد ان العينة تكونت من )و  الثبات

ذلك بالفصل الدراسي الثاني من العام ، و تطبيق تجربة البحث عميين
ميارات و  ( اثناء تدريس مقرر )تنمية الابتكار2102-2102) الدراسي

 الذي كمفت الباحثة بتدريسو. و  الاتصال(
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  :ضبط العوامل غير التجريبية
( أنو من الناحية 0210يرى جابر عبد الحميد وأحمد كاظم )

أفضل من استخدام  -العوامل غير التجريبية -النظرية لا يوجد ضبط
طالما أن جميع المتغيرات المستقمة المرتبطة ، نفس المجموعة مرتين

  .بخصائص أفراد المجموعة والمؤثرة في المتغير التابع قد أحكم ضبطيا

م المستخدم في ىذا البحث ىو التصميم التجريبي ولذا كان التصمي
حيث تستخدم المجموعة نفسيا من الطالبات في ، ذو المجموعة الواحدة

 . قياس فعالية قائمة سكامبر

 )ثانيا( تدريب الطالبات عمى قائمة سكامبر:
كل مجموعة تتكون من ، تم توزيع الطالبات عمى شكل مجموعات

 لأفكار لمتطبيق عمييا.اعطيت ليم بعض او  ( طالبات2)
تباع الخطوات إالتمرين عبارة عن موضوع تفكر فيو الطالبات بو 
( أسابيع بواقع جمسة واحدة في 01استغرق تطبيق التمارين )و  السابقة.
لتعريف الطالبات بقائمة  تمييديةقد تم تخصيص جمسة ، و الأسبوع
 شرحيا لين.و  سكامبر
ة بعد تدريس المادة كانت الباحثة تخصص في نياية كل محاضر و 

يعطى و  حيث يعطى المثال ثم يعطى التمرين، ( دقيقة21الأكاديمية )
التعميق عمييا و  نجازه قبل موعد المحاضرة اللاحقةتمرين كواجب منزلي لإ

في المدة المحددة في نياية المحاضرة التالية.و في نياية الفصل الدراسي 
لمتفكير الابتكاري لممرة تم اخضاع الطالبات لاختبار تورانس المختصر 

 رصد الدرجات.و  تصحيحةو  الثانية
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)مثال(: فكري كيف يمكنك تطوير الممعقة باستخدام خطوات قائمة  
 سكامبر.

  ِّتصنع من المطاط الحراري لمنع انتقال الحرارة لميد. ل:بد 

  َّع: الجمع بين الممعقة مع شوكة في آداة واحدة.جم 

  كؤوس الآيس كريم.كيف: جعل المقبض اطول لتتناسب مع 

  ِّجعل المقبض قابل ر: تكبير الممعقة لتصبح مزلاجة ر/صغِّ ل/كبَّ عد /
 .لمطوي حتى توضع في الجيب

 .استخدام آخر: تستخدم كآلة موسيقية 

 حذف: تثقب الممعقة فتكون ذات مصفاة.إ 

 قمب: عكس طريقة القبض عمى الممعقة حتى تصبح آداة لمنحت عمى إ
 الطين لتشكيل التماثيل.

 مناقشتيا:و  نتائج البحث
الحالي إلى تدريب عينة من الطالبات المعممات بكمية  البحث ىدف

التعرف عمى تأثير و  رياض الأطفال عمى "قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار"
 ميارات التفكير الإبتكاري لديين. حسينذلك في ت
صحة الفروض استخدمت الباحثة اختبار "ت" لايجاد  من لمتحققو 
البعدي و  بين متوسطات درجات عينة البحث في القياسين القبميالفروق 

لميارات التفكير الابتكاري باستخدام إختبار تورانس المختصر لمتفكير 
 الإبتكاري لمراشدين كما يتضح في الجدول التالي:
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 (5جدول )
المجموعة  نسبة التحسن لدرجاتو  المتوسط الحسابي وقيم "ت"
 البعدى لميارات التفكير الإبتكاري و  التجريبية فى القياس القبمي

 الميارة

 المتوسط الحسابي

 م ف*

 

 قيمة "ت"

 
 مربع

 حجم التأثير

نسبة 
 1.15 1.11 1.51 التحسن

القياس 
 القبمي

القياس 
 البعدي

 ضعيف متوسط قوي إيتا التحسن

    1.11 **1.811 %58.11 1.11 51.81 51.81 الطلاقة

    1.11 **1.111 %11.18 1.11 51.11 51.11 المرونة

    1.15 **1.111 %51 1.11 51.11 51.11 الأصالة

دراك إ
 التفاصيل

51.11 51.11 5.11 51.11% 1.111** 1.11    

الدرجة الكمية 
لمؤشر 
 الابتكارية

11.11 11.11 51.11 58.11% 1.511** 1.11    

ط الفرق بين القياسيين القبميي *متوس 1.111(=1.15، 551ت )، 5.115(= 1.11، 551) ت 
 .(1.15** ت دالة عند ) والبعدي

يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطات 
البعدي لميارات التفكير و  درجات عينة البحث في القياسين القبمي

بعد تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر و  بتكاري قبلالإ
، الابتكاري لديين وذلك لصالح القياس البعديميارات التفكير  حسينلت

المعبرة عن ىذا الفرق بالنسبة لميارة و  حيث جاءت قيمة "ت" المحسوبة
وىي قيمة أكبر من مثيمتيا بجدول "ت" عند درجة ، (2.102الطلاقة )
مما يدل عمى تأثير تدريب الطالبات ، (1.10( عند مستوى )002حرية )

 ميارة الطلاقة لديين. حسيني تالمعممات عمى قائمة سكامبر ف
حجم تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر  كان كما

 ،(1.22) ـبالنسبة لميارة الطلاقة وفقا لمعادلة )مربع إيتا( يقدر ب
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بمقارنة قيمة حجم تأثير التدريب الناتجة بالدرجات التي تحدد حجم و  
، ب عمى القائمة ذو تأثير قوين التدريأالتأثير المدونة بذات الجدول نجد 

 ميارة الطلاقة لديين. حسينمما يدل عمى فعاليتيا في ت
حيث أظيرت النتائج ، يتم قبولوو  بذلك تثبت صحة الفرض الأولو 

وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة الطلاقة لدى 
البعدي لإختبار تورانس و  الطالبات المعممات في القياسين القبمي

 تصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.المخ

المعبرة عن الفروق بين و  كما بمغت قيمة "ت" المحسوبة
وىي قيمة أكبر من ، (2.221المتوسطات بالنسبة لميارة المرونة )
مما ، (1.10( عند مستوى )002مثيمتيا بجدول "ت" عند درجة حرية )
المعممات عمى قائمة سكامبر في يدل عمى تأثير تدريب الطالبات 

 ميارة المرونة لديين. حسينت
كان حجم تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر  كما

بمقارنة و  ،(1.22) ـب يقدر إيتا( )مربع لمعادلة وفقا المرونة لميارة بالنسبة
قيمة حجم تأثير التدريب الناتجة بالدرجات التي تحدد حجم التأثير 

مما ، ن التدريب عمى القائمة ذو تأثير قويأة بذات الجدول نجد المدون
 ميارة المرونة لديين. حسينيدل عمى فعاليتيا في ت

حيث أظيرت النتائج ، يتم قبولوو  بذلك تثبت صحة الفرض الثانيو 
وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة المرونة لدى 

لإختبار تورانس المختصر لمتفكير البعدي و  الطالبات في القياسين القبمي
 الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

المعبرة عن و  يتضح من نفس الجدول أن قيمة "ت" المحسوبةو  
، (2.022الفروق بين المتوسطات بالنسبة لميارة الأصالة قد بمغت )
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( عند 002وىي قيمة أكبر من مثيمتيا بجدول "ت" عند درجة حرية )
مما يدل عمى تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى ، (1.10) مستوى

 ميارة الأصالة لديين. حسينقائمة سكامبر في ت
كما كان حجم تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة  

 ـسكامبر بالنسبة لميارة الأصالة وفقا لمعادلة )مربع إيتا( يقدر ب
ناتجة بالدرجات التي تحدد بمقارنة قيمة حجم تأثير التدريب الو  ،(1.20)

حجم التأثير المدونة بذات الجدول نجد ان التدريب عمى القائمة ذو تأثير 
 ميارة الأصالة لديين. حسينمما يدل عمى فعاليتيا في ت، قوي

حيث أظيرت ، يتم قبولوو  ثلبذلك تثبت صحة الفرض الثاو  
الة النتائج وجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة الأص

البعدي لإختبار تورانس المختصر و  في القياسين القبمي الطالباتلدى 
 لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

المعبرة و  السابق أن قيمة "ت" المحسوبة الجدول من يتضح كذلكو 
دراك التفاصيل قد بمغت إعن الفروق بين المتوسطات بالنسبة لميارة 

 يمة أكبر من مثيمتيا بجدول "ت" عند درجة حريةوىي ق، (2.212)

مما يدل عمى تأثير تدريب الطالبات ، (1.10( عند مستوى )002)
 ميارة الأصالة لديين. حسينالمعممات عمى قائمة سكامبر في ت

حجم تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر  كان كما
 ،(1.21) ـع إيتا( يقدر ببالنسبة لميارة الأصالة وفقا لمعادلة )مرب

بمقارنة قيمة حجم تأثير التدريب الناتجة بالدرجات التي تحدد حجم و 
، التأثير المدونة بذات الجدول نجد ان التدريب عمى القائمة ذو تأثير قوي

 مما يدل عمى فعاليتيا في تنمية ميارة ادراك التفاصيل لديين.
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ث أظيرت النتائج حي، يتم قبولوو  وبذلك تثبت صحة الفرض الرابع 
دراك التفاصيل إوجود فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات ميارة 

البعدي لإختبار تورانس المختصر و  في القياسين القبمي لدى الطالبات
 لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي.

المعبرة عن الفروق بين المتوسطات و  كما بمغت "ت" المحسوبة
بتكارية بعد البعدي بالنسبة لمدرجة الكمية لمؤشر الإو  سين القبميبين القيا

ضافة درجات المؤشرات المرجعية المعيار وفقا لتعميمات تصحيح إ
وىي ، (1.002اختبار تورانس المختصر لمتفكير الابتكاري لمراشدين )

( عند مستوى 002قيمة أكبر من مثيمتيا بجدول "ت" عند درجة حرية )
دل عمى تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة مما ي، (1.10)

 سكامبر في تحسين مؤشر الابتكارية لديين.
حجم تأثير تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر  كان كما

 ـبالنسبة لمدرجة الكمية لمؤشر الابتكارية وفقا لمعادلة )مربع إيتا( يقدر ب
الناتجة بالدرجات التي تحدد  بمقارنة قيمة حجم تأثير التدريبو  ،(1.22)

حجم التأثير المدونة بذات الجدول نجد ان التدريب عمى القائمة ذو تأثير 
 مما يدل عمى فعاليتيا في تحسين مؤشر الابتكارية لديين.، قوي

 ( الفروق بين متوسطات درجات القياس القبمي0يوضح شكل )و 
لمؤشر الابتكارية كما الدرجة الكمية و  البعدي لميارات التفكير الابتكاريو 

 تم قياسيا باستخدام إختبار تورانس المختصر لمتفكير الإبتكاري لمراشدين.
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شكل )1( 

ي ضح      ق بين مت سط ت   قي س   قب ي     بع ي    سب    تحسن  

 مه   ت   ت كي   لإبتك  ي            ك ي   مؤش   لإبتك  ي 

  ق  س   ق  ي

  ق  س    ع ي

           

  
كما قامت الباحثة بحساب نسبة التحسن في ميارات التفكير 

بتكاري بعد تدريب الطالبات المعممات عمى قائمة سكامبر لتحفيز الإ
ختبار تورانس المختصر لمتفكير إيا باستخدام الأفكار كما تم قياس

( 0فكانت أعمى نسبة تحسن كما يتضح من جدول )، بتكاري لمراشدينالإ
بمغت و  تمييا ميارة الأصالة، %(21.11في ميارة المرونة حيث بمغت )

ثم ميارة الطلاقة حيث بمغت نسبة التحسن ، %(02نسبة التحسن فييا )
دراك التفاصيل بنسبة تحسن بمغت إتمييا ميارة و  ،%(01.02فييا )

(02.21.) 
بتكارية لمطالبات لإبمقارنة متوسطي الدرجة الكمية لمؤشر او 

البعدي بالدرجات الموضحة بجدول و  المعممات في القياسين القبمي
التصنيف الوارد بتعميمات تصحيح اختبار تورانس المختصر لمتفكير 

نجد أن الطالبات المعممات ، (2الموضح في جدول )و  الابتكاري لمراشدين
بتكاري الثالث حيث كان متوسط مؤشر قد انتقمن من المستوى الإ

الذي يضعين في فئة و  ( في القياس القبمي12.21بتكارية لديين ) الإ
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بتكاري الخامس حيث كان متوسط الى المستوى الإ، تحت المتوسط 
في  الذي يضعينو  ( في القياس البعدي01.22) مؤشر الابتكار لديين

وىو ما يشير الى فعالية  فئة فوق المتوسط بالنسبة لمتفكير الابتكاري.
 قائمة سكامبر لتحفيز الأفكار في رفع مستوى الابتكارية لديين.

 (1جدول )
 تصنيف المفحوص وفقا لدرجة مؤشر الابتكارية التي حصل عمييا 

 في اختبار تورانس المختصر لمتفكير الابتكاري لمراشدين
مؤشر 

 تكاريةالاب
5- 

11 
15- 

11 
11- 

11 
18- 

11 
11- 

11  
18- 

81 81+ 

مستوى 
 الابتكارية

5 1 1 1 1 1 1 

تحت  منخفض متدني التقييم المفظي
فوق  متوسط المتوسط

 قوي مرتفع المتوسط

النسبة المئوية 
لمراشدين في 

 المستوى
1% 51% 11% 11% 11% 51% 1% 

قد تحققت  لأربعةا الفرعية البحث فروض تكون سبق ما ضوء فيو 
يمكن قبول الفرض ، و صحتيا بالنسبة لميارات الابتكار قيد البحث

د فرق دال إحصائيا بين متوسطي درجات افراد و وجب الرئيسي لمبحث
البعدي لإختبار تورانس المختصر و  مجموعة البحث في القياسين القبمي

 .لمتفكير الإبتكاري لمراشدين لصالح درجات القياس البعدي

رنة ىذه النتائج بما توصمت اليو الدراسات المرتبطة بموضوع بمقاو 
، (0221، البحث نجد انيا تتفق مع دراسة كل من: )ناديا ىايل السرور

، )إنشراح ابراىيم المشرفي، (0221، محرز الغنام، )محمد عمي
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( في 2111، )نوال العبوشي، (2112، )نجوى أحمد عبد الله، (2112
، يارات التفكير الابتكاري لدى الطلاب المعممينتحسين مو  إمكانية تنمية

كما تتفق  المعممين أثناء الخدمة من خلال استخدام البرامج الملائمة.و 
، (Cheng,2001)توصمت اليو دراسات كل من:  مع ماىذه النتائج 

، (2112، ندى فتاح، )فاتح ابمحد
(Buser;Buser;Gladding;Wilkerson,2011) ، ياسمين سميمان (

التي أظيرت فعالية استخدام قائمة سكامبر لتحفيز ، و (2102، عيد
البرامج المبنية عمى استراتيجية سكامبر في تنمية ميارات و  الأفكار

التفكير الابتكاري لدى المتدربين بالمراحل الدراسية المختمفة بدءً من 
 .أيضا اثناء الخدمةو  الجامعي التعميم بعد ما مرحمة حتى الإبتدائية المرحمة

يمكن تفسير تحقق فروض البحث في أن الباحثة استندت في و 
 وضعيا عمى أساس عممي متمثل في:

 البحوث العممية التي سبق الإشارة إلييا و  ما اكدت عميو نتائج الدراسات
، من انو يمكن تنمية ميارات التفكير الابتكاري لدى الطلاب المعممين

ات يالاستراتيجو  برامجالمعممين أثناء الخدمة من خلال استخدام الو 
 المختمفة.

 البحوث العممية المرتبطة بموضوع البحث و  ما اكدت عميو الدراسات
السابق الإشارة إلييا أيضا من انو يمكن تنمية ميارات التفكير و  الحالي

الابتكاري لدى الأفراد في المراحل المختمفة باستخدام قائمة سكامبر 
 مى استراتيجية سكامبر.البرامج المبنية عو  لتحفيز الأفكار

 تعزيز و  عميو النظريات العقمية المعرفية من انو يمكن تشجيع اكدت ما
ن يتنمية القدرات الإبتكارية لدى المتعممين من خلال مدخمو  الابتكار
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 ذلك من خلال إعداد برامج خاصة، و أحدىما ىو الأسموب المباشر 
 (Gladding, 2011)، (Guilford,1962لمتفكير الابتكاري ) لتنمية
 برنامجو ، Myers-Torrance, 1964)) تورانسو  مايرز برنامج منيا

 برنامج المفكرو ، Six Hats (De Bono,1985) القبعات الست
 برنامج سكامبر، و Master Thinker (De Bono,1988) البارع

SCAMBER (Eberel,1996 .) 

 :التوصيات
  ات رياض عداد معممإأن يتم تدريب الطالبات المعممات بكميات

 تحاق بتمك الكميات.طفال عمى التفكير الابتكاري منذ بداية الإالأ

 التدريب عمى التفكير الابتكاري ضمن المقررات الدراسية لتمك  إدماج
 عمى ان يكون مقررا إلزاميا.، الكميات

 طلاعيم عمى احدث و  تدريب معممات رياض الأطفال أثناء الخدمة ا 
ثناء ألتحسين كفاءتيم ، الابتكاري طرق التدريب عمى التفكيرو  برامج

 الخدمة.
المراجع

 فاعمية برنامج مقترح لتنمية كفايات تعميم (.1111إنشراح ابراىيم المشرفي ) -

الإبداعي لدى الطالبات المعممات بكمية  التفكير
كمية . رسالة دكتوراه غير منشورة .الأطفال رياض
 جامعة الاسكندرية.. التربية

مناىج البحث في التربية وعمم  (.5181)حمد خيري كاظم جابر عبد الحميد، أ -
 دار النيضة العربية. :القاىرة .1ط .النفس

مستوى ميارات التفكير  (.1155تغريد العميبي ) ىناء الفمفمي، داود الحدابي، -
دى الطمبة المعممين في الأقسام العممية أالإبداعي 
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ية في كمية التربية والعموم التطبيقية. المجمة العرب
 .11-11.(1)1. لتطوير التفوق

 (. حجم التأثير الوجو المكمل لمدلالة الإحصائية.5111رشدي خام منصور ) -
. (1)51 . المجمة المصرية  لمدراسات النفسية

 القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.

الإحصاء وتصميم التجارب في البحوث النفسية   (.5111) الشربيني أحمد زكريا -
جتماعية. القاىرة: مكتبة الأنجمو والتربوية  والإ

 المصرية.
 :ترجمة)مناىج البحث في التربية وعمم النفس  (.5111)ديوبولد  ،فان دالين -

الأنجمو  :القاىرة .1ط (.محمد نبيل نوفل وآخرون
 (.5111. )العمل الأصمي نشر في المصرية

 .مفكرةرؤية تطبيقية في تنمية العقول ال .تعميم التفكير .(1111) زيتون حسن -
 عالم الكتب. :القاىرة

أثر برنامج سكامبر في تنمية  (.1111ندى فتاح زيدان ) فتاح ابمحد فتوحي، -
مجمة أبحاث كمية التربية  التفكير الإبداعي.

. الأساسية. كمية التربية الأساسية،جامعة الموصل
5(5) .11-11. 

 ار الفكر.د عمان: مفاىيم وتطبيقات.. تعميم التفكير .(1111فتحي جروان ) -
(. فعالية برنامج مقترح في 5118محمد السيد عمي، محرز عبده الغنام )مايو -

الابتكاري  التدريس ميارات المعممين الطلاب اكساب
وتنمية اتجاىاتيم نحوه في مجال العموم وأثر ذلك 
عمى تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذىم. مجمة 

 .11-11،1. جامعة المنصورة .كمية التربية
الإحصاء الوصفي والاستدلالي في العموم  .(5181محمود عبدالحميم منسي ) -

 الكويت: مكتبة الفلاح. النفسية والتربوية.

 القياس والاحصاء النفسي والتربوي. .(5111محمود عبدالحميم منسي ) -
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 دار المعارف. القاىرة: 

أثر التدريب عمى بعض  (.1111معاطي محمد نصر، محمود عبده فرج ) -
راتيجيات المعرفية وفوق المعرفية بإستخدام الاست

مدخل التكامل والإبداع في تنمية ميارات التفكير 
لدى طلاب شعبة التربية الإسلامية  والناقد الإبداعي

الجمعية المصرية لمقراءة               بكميات التربية.
 . جامعة عين شمس. كمية التربية. والمعرفة

-511. مد الثانيالمج .المؤتمر العممي الرابع
511. 

فاعمية برنامج )الماسترثنكر( لتعميم التفكير في  (.5111) ناديا ىايل السرور -
تنمية الميارات الابداعية لدى عينة من طمبة كمية 

مجمة مركز  العموم التربوية في الجامعة الأردنية.
-11. (51) 1. جامعة قطر. البحوث التربوية

515. 

فعالية برنامج تدريبي لمحل الإبداعي لممشكلات  (.1111أحمد عبد الله ) نجوى -
وأثره عمى تنمية أسموب التفكير الإبداعي لدى 

. طلاب كمية التربية. رسالة دكتوراه غير منشورة
 جامعة أسيوط. كمية التربية.

فاعمية تدريس مادة تنمية ميارات التفكير في تنمية  (.1118نوال العبوشي) -
تساب ميارات عمميات المفظي واك الابتكاري التفكير

لدى عينة من طالبات كمية التربية في جامعة  العمم
العربي الثاني لتعميم التفكير وتنمية  المقاء القرى. أم

. الابداع. عمان، مركز ديبونو لتعميم التفكير
551- 511.  

فاعمية برنامج تدريبي مبني عمى استراتيجية  . (1151ياسمين سميمان عيد ) -
حب الاستطلاع المعرفي لدى  سكامبر في تنمية

في أطفال الروضة الموىوبين في مدينة تبوك 
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