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 إيناس محمد موسى حسن مبارك/ الباحثة

 
 مستخلص البحث:

عي لتنمية مهارات استهدف البحث تطوير منهج الفيزياء في ضوء أبعاد التعلم الوجداني الاجتما
( طالبة من طالبات الصف 06اتخاذ القرار في الفيزياء لدي طلبة المرحلة الثانوية، وتكونت عينة البحث من )

( طالبة 06( طالبة من مدرسة الثانوية بنات تمثل المجموعة التجريبية، وعدد )06الأول الثانوي؛ عبارة عن )
 دات الثانوية بنات. تمثل المجموعة الضابطة من مدرسة جيهان السا

     (؛  SELولتحقيق أهداف البحث تم بناء قائمة بأبعاد ومؤشرات التعليم الوجداني الاجتماعي )

(Social Emotional Learning)  واستخدمت أسلوب تحليل محتوي منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية
الأول والثاني والثالث الثانوي. وتم بناء لتحديد مدى توافرها، وتم بناء إطار عام لمنهج الفيزياء للصفوف 

واعداد وحدة الحركة الدائرية وإعداد اختبار مهارات اتخاذ القرار في الفيزياء والمكون من خمسة أبعاد تمثلت 
فهم المشكلة، تحديد الهدف، دراسة البدائل المطروحة، ترتيب البدائل حسب الأفضلية، اختبار البديل في: 

يق أسفرت النتائج عن فعالية المنهج المطور في تنمية مهارات اتخاذ القرار في الفيزياء الأفضل. وبعد التطب
 .لدي طلبة المجموعة التجريبية

Abstract 

The research aimed to develop the physics curriculum in the light of the 

dimensions of social emotional learning to develop decision-making skills in 

physics for secondary school students. The research sample consisted of (60) first-

year secondary students; It consists of (30) female students from the secondary 

school for girls representing the experimental group, and the number (30) female 

students representing the control group from the Jihan Al-Sadat High School for 

girls. 

To achieve the objectives of the research, a list of dimensions and indicators 

of social emotional education (SEL) was built, and the method of analyzing the 

content of the physics curriculum at the secondary stage was used to determine its 

availability, and a general framework for the physics curriculum was built for the 

first, second and third secondary grades. The circular motion unit was built and 

prepared, and the decision-making skills test in physics was prepared, which 

consisted of five dimensions: understanding the problem, determining the goal, 

studying the alternatives presented, arranging the alternatives according to 

preference, and testing the best alternative. After the application, the results 

showed the effectiveness of the developed curriculum in developing decision-

making skills in physics among the students of the experimental group. 
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 مقدمة

اصة مجال إن العصر الذي نعيش فيه يتميز بالتطور السريع في جميع المجالات وخ
المعلومات كما أنه يتميز بالانفجار المعرفي والثورة المعرفية في مختلف أقسام وفروع العلوم، فلم تعد 

لذلك أصبح من الضروري أن تكون عملية   المعرفة ثابتة وجامدة ولكنها أصبحت متطورة ومتغيرة،
ل في العلوم من اكتشافات تطوير المناهج من العمليات الأساسية المستمرة لمتابعة التطوير الحاص

ومعلومات جديدة وتزويد المناهج الدراسية للعلوم بها حتي تكون مواكبة لكل ما هو جديد في العلوم 
لتساعد على إعداد جيل من الطلاب قادر على اتخاذ القرار وإعدادهم للكليات ومرحلة التعلم 

 الأجيال القادمة.  الجامعي لأن المناهج تعكس تطلعات وطموحات المجتمع وآماله في
إن عملية التطوير مهما كانت ناقصة إلا أنها تتيح لنا دائما فرصة تكيف يزداد دقة وتعقيداً 
ومرونة بصفة مطردة بين متطلبات الواقع وبين الأهداف التي تهدف إليها العملية التعليمية سواء من 

أو من ناحية النتائج المرجوة من هذه ناحية التكوين بمناهجها أو أساليبها واستراتيجياتها المختلفة 
التطبيقات. ويزداد أهمية ذلك مع تعلم العلوم وخاصة مادة الفيزياء والتي تعد الركيزة الأساسية في 

 تدريس العلوم.     
وتعتبر المرحلة الثانوية من أهم مراحل التعلم في حياة الطلبة لأنها هي مرحلة انتقال في 

نتقال إلى التعلم الجامعي، لذلك لابد أن تكون المناهج الدراسية على قدر التكوين العلمي للطلاب والا
من الكفاءة والجودة التي به تواكب التطور التكنولوجي والعلمي الحادث في العالم، والذي يناسب 
احتياجات المجتمع، ويراعي الفروق الفردية بين الطلبة، وميولهم واتجاهاتهم أيضا، ولابد أن تخضع 

مناهج إلى تقويم وتطوير من قبل القائمين على إعداد المناهج، وخاصة منهج الفيزياء وذلك هذه ال
لما للفيزياء من أهمية بالغة في التطور الحضاري والتكنولوجي، وكذلك دور فعال في الربط بين 

 العلوم وبعضها البعض، وما لذلك من أثر على تقدم المجتمعات وجودة الحياة.
طالب بضرورة تطوير المناهج الدراسية التي تمثل المنظومة الفرعية فقد ظهرت دعوات ت

المؤثرة في منظومة التعليم، وذلك باعتبارها السبيل الأول لإحداث التغير المرغوب فيه لدى أفراد 
المجتمع ليكونوا قادرين على صنع القرار المناسب الذي ينسجم مع متطلبات العصر الذي نعيش 

 (.81، 2000)عبد السلام،  .فيه
وقد مرت عملية تطوير مناهج الفيزياء بمراحل عدة، فعلى سبيل المثال قامت حركة تطوير 
مناهج العلوم ومن بينها الفيزياء بإجراء الكثير من الدراسات والأبحاث لتطوير مواد تعليمية، وأسفر 

م والمتعلم، ذلك عن تطوير محتوى كتب الفيزياء وطريقة التدريس، فتغيرت أدوار كل من المعل
فأصبح المعلم موجهًا ومرشـدًا لتعليم الطلاب، وأصبح الطلاب أكثر نشاطًا وفعالية في التعليم، حيث 
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التعليم الثانوي يعد مرحلة مهمة وحاسمة للمتعلمين في التعليم العام، يفترض في هذا التعليم أنه يعد 
ساسية والمهارات والاتجاهات التي تنمي يعد الطلاب إعداداً شاملًا ومتكاملًا مزوداً بالمعلومات الأ

شخصيتهم من جوانبها المعرفية والنفسية والاجتماعية والعقلية والبدنية، وينظر إلى هذا التعليم 
 بوصفه قاعدة أساسية للدراسة في الجامعة.

وهناك عدة أنماط وأشكال متباينة لبنية التعليم الثانوي منها ما تطرق إلى الهياكل المدرسية 
نية المنهج الدراسي وبنية العلاقة بين المدرسة والمجتمع الخارجي. وبعض هذه المشروعات سعت وب

للربط بين منهج الفيزياء والقضايا الاجتماعية والتكنولوجية لإكساب المتعلمين ثقافة علمية 
 وتكنولوجية واسعة، ومن هذه الاتجاهات والمشروعات كما أشار كل من:

, Waks& Barchi (1992,79-80) الجمعية الأمريكية لتقدم العلوم ,American 

Association for the Advancement of Science(AAAS,1993) National 

Assessment Governing Board, (2008) ( و 82122081، عبد السلام )
 :( 01،2080فقيهي)
لعلوم في ( الذي قامت به مؤسسة تعليم ا1891مشروع العلم والتكنولوجيا والمجتمع ) -1

( بهدف إثراء مقررات العلوم عامة والفيزياء خاصة، بأمثلة وقضايا ASEالمملكة المتحدة )
 وتطبيقات علمية وتكنولوجية.

مشروع التكامل بين الفيزياء والتكنولوجيا والمجتمع والذي قامت به جمعية العلوم القومية  -2
( وقدم المشروع 1891يا الأمريكية )للتكنولوجيا والمجتمع،  والذي تم بناءه في ولاية بنسلفان

تعريفاً واضحاً عن التكامل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع، كما أعد الوحدات الدراسية 
 والأنشطة التعليمية والعلمية المرتبطة به. 

( 1898والذي تقدم به الاتحاد الأمريكي لتقدم العلوم )  Project 2061، 2601مشروع  -0
ن والذي أوصى بضرورة تطوير مناهج العلوم عامة والفيزياء خاصة، العلوم لكل الأمريكيي

 بحيث ترتبط التطبيقات التكنولوجية والعلم والمجتمع بالمقررات الدراسية.

 (.NAEPالتقويم الوطني للتقدم التربوي) -1

 .SSC)مشروع المجال والتتابع والتناسق) -5

 (.STSE)حركة التفاعل بين العلم والتكنولوجيا والمجتمع والبيئة  -0

 .TIMSS)الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم ) -7

 .NSES)حركة المعايير العالمية لتدريس العلوم ) -9
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 (.PISAالبرنامج الدولي لتقييم التحصيل ) -8

مما سبق يتضح أن معظم التوجهات العالمية الحديثة و المشاريع والحركات العالمية في 
من الناحية المعرفية والتعليمية الأكاديمية واستخدام مجال التطوير والتقويم اهتمت بتطوير المنهج 

أساليب تدريسية جديدة وتنمية جوانب التفكير والجانب المهارى للأدوات المعملية لتنمية وتعزيز 
التحصيل الأكاديمي لدى الطالب، وكذلك التأثير المتبادل بين الإنسان والبيئة وإبراز الدور التطبيقي 

 لعلم الفيزياء. 
تطلع إلى نهضة حضارية بجوانبها الاقتصادية ي ي ن المعروف أن المجتمع المصر م    

والاجتماعية معتمداً على سواعد أبنائه في الحاضر والمستقبل وکنزه الكامن في ثروته البشرية، ولا 
ق مکن تحقيياً، و يإعدادهم إعداداً متكاملا معرفيا واجتماعاً ووجدانياً ونفس يتأتى ذلك إلا بالأخذ في

ة کل من الذات وتنظيمها وبناء الدوافع يهدف لتنميق التعلم الوجداني الاجتماعي الذي يذلك عن طر 
 .اتيةيين والمهارات الاجتماعية الحالإيجابية للتعلم والتعاطف مع الآخر 

أن إحصائيات عدد الطلاب في التعليم قبل الجامعي في  (00، 2088سعفان)ويذكر 
هذا معناه تربوياً ونفسياً أننا لو أهملنا إيجاد موافق مناسبة للتعلم مصر تزداد عاماً بعد عام و 

الاجتماعي والوجداني بجانب التعلم الأكاديمي لترتب على ذلك بناء شخصية طالب يفتقد للمهارات 
 الاجتماعية والوجدانية وإذا حدث ذلك فماذا تبقى لديه سوى عقل يفكر في فراغ. 

ديات أكاديمية تمثل محناً وإجهاداً كجزء من الحياة ويواجه معظم طلاب المدارس تح
الدراسية اليومية، ودراسة هذه التحديات الدراسية الأكاديمية التي يواجهونها تعكس قدرة الطلاب على 

 التكيف والتفاعل والاندماج في مواجهة التحدي الأكاديمي.
انب الوجدانية للتعليم، شهدت العقود الماضية في الدول المتقدمة اهتماماً كبيراً بالجو 

بالإضافة إلى اهتمام متزايد لمداخل التعلم الوجدانية الاجتماعية والانسانية وما فيها من شمولية 
بجوانب الطالب الإنسانية والتعليمية والمعرفية ككل، حتى يصبح أكثر تفاعل مع مجتمعه والبيئة 

ات دراسية أكاديمية ومِحناً وإجهاداً يواجهه معظم طلاب المدارس من تحديالمحيطة به، وذلك لما 
كجزء من الحياة الدراسية اليومية، ودراسة هذه التحديات الدراسية الأكاديمية التي يواجهونها تعكس 

 قدرة الطلاب على التكيف والتفاعل والاندماج في مواجهة التحدي الأكاديمي.
حـــــديث، إلا أن علـــــى الـــــرغم مـــــن أن مصـــــطلح الـــــتعلم الوجـــــداني الاجتمـــــاعي هـــــو مفهـــــوم 

جـــــــذوره التاريخيـــــــة عميقـــــــة، فقـــــــد أشـــــــار أفلاطـــــــون إلـــــــى أن العـــــــادات والتقاليـــــــد تـــــــؤثر فـــــــي ســـــــلوك 
الشـــــخك ويؤكـــــد علـــــى تـــــأثأر العقـــــل بهـــــا، وأشـــــار أرســـــطو أن تربيـــــة العقـــــل بـــــدون تربيـــــة القلـــــب لا 
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يأعــــد تربيــــة علــــى الإطـــــلاق، وفــــي هــــذا إشـــــارة واضــــحة إلــــى أهميــــة التربيـــــة الوجدانيــــة، وفــــي بدايـــــة 
( إلـــــــــــــى أن القـــــــــــــدرة علـــــــــــــى فهـــــــــــــم المشـــــــــــــاعر Thorndike,1920قـــــــــــــرن العشـــــــــــــرين أشـــــــــــــار)ال

والاحساســـــــات الداخليـــــــة أو الحـــــــالات الوجدانيـــــــة للأفـــــــراد والقـــــــدرة علـــــــى التكيـــــــف الاجتمـــــــاعي هـــــــو 
( إلـــــى أهميـــــة الجوانـــــب غيـــــر المعرفيـــــة للـــــذكاء Wechsler,1943ذكـــــاء وجـــــداني، كمـــــا أضـــــاف )

 لنجاح في الحياة.وقدرتها على التنبؤ بقدرة الفرد على ا
Social Emotional Learning (SEL )ازداد الاهتمام بالتعلم الوجداني الاجتماعي 

( نظريته الذكاءات المتعددة في كتابه الشهير أطر العقل، وفي Gardner,1983بعد أن طرح )
( أصبح التعلم الوجداني الاجتماعي في بؤرة اهتمام الباحثين بعد أن طرح كل من 1899سنة) 

(Bar-On لمفهوم السمات الوجدانية، وفي سنة )أضاف كل من  ) 1886Salovey& 

Mayerمفهوم القدرة الوجدانية مما زاد الاهتمام بالتعلم الوجداني الاجتماعي )(. 
 .(20،2082شاهين،

( للعقــــــول الرائــــــدة فــــــي مجــــــال الدراســــــات والبحــــــوث fetzerونتيجــــــة لــــــذلك عقــــــد معهــــــد ) 
ـــــدم فيـــــه مفهـــــوم الـــــتعلم الوجـــــداني الاجتمـــــاعي ) 1881والتعلـــــيم اجتماعيـــــاً عـــــام  ( أكـــــد فيـــــه SELقأ
( كعمليــــــــة تربويــــــــة مــــــــن شــــــــأنها أن تمكــــــــن الطــــــــلاب مــــــــن تطــــــــوير SELالخبــــــــراء علــــــــى أهميــــــــة )

الكفـــــــاءات التــــــــي لا تمنــــــــع فقــــــــط الســــــــلوكيات غيــــــــر المرغــــــــوب فيهــــــــا ولكنهــــــــا تعــــــــزز نقــــــــاط القــــــــوة 
 Greenberg et al,2003,465).والمهارات الموجودة لدى الطلاب)

 Collaborative for Academic Socialإن جمعية التعلم الوجداني الاجتماعي  

Emotional Learning (CASEL(قامت بإجراء تحليل منهجي لأكثر من )دراسة أجراها 766 )
باحثون مستقلون حول مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي، وتوصلت إلى عدة نتائج منها أنه 

الذين درسوا باستخدام مداخل  التعلم الوجداني الاجتماعي، والذين لم يتلقوا  بالمقارنة بين الطلاب
التعلم الوجداني الاجتماعي كانوا أفضل في مهاراتهم واتجاهاتهم، وسلوكياتهم الاجتماعية إيجابية، 
ومشكلاتهم السلوكية أقل، ومستويات اضطراباتهم الانفعالية أقل، كما أنهم تحسنوا بشكل دال في 

 (O' Brien& Resnik, 2009,1ئهم على الاختبارات التحصيلية)أدا

هــــــي منظمــــــة رائــــــدة تعــــــد مــــــن أهــــــم ( CASELجمعيــــــة الــــــتعلم الوجــــــداني الاجتمــــــاعي )
ــــــى تعزيــــــز  ــــــي تهــــــدف إل ــــــة والت ــــــيم علــــــى مــــــدي عقــــــود طويل ــــــة فــــــي مجــــــال التعل المؤسســــــات العامل

طفــــــال فــــــي مرحلــــــة مــــــا ممارســــــة الــــــتعلم الأكــــــاديمي والاجتمــــــاعي والوجــــــداني المتكامــــــل لجميــــــع الأ
 قبل المدرسة حتى المرحلة الثانوية.
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الـــــتعلم فـــــي الواقـــــع عمليـــــة تفاعليـــــة داخليـــــة واجتماعيـــــة تحـــــدث بـــــدعم مـــــن أســـــرة الفــــــرد، 
وبالتعـــــــاون مـــــــع معلمـــــــه وبصـــــــحبة أقرانـــــــه، وبالتـــــــالي فـــــــإن القـــــــدرة علـــــــى تمييـــــــز وإدارة الانفعـــــــالات 

ــــي كــــل ــــؤثر ف ــــة والمحافظــــة عليهــــا، ت ــــات ايجابي ــــى الإفــــادة  وإقامــــة علاق ــــدرة عل مــــن الاســــتعداد، والق
ــــــة لإتقــــــان  ــــــة والراعيــــــة المنظمــــــة جيــــــداً، حيوي ــــــتعلم الآمن ــــــث أن أجــــــواء ال ــــــري الــــــتعلم، وحي مــــــن ف
مهـــــــارات الـــــــتعلم الاجتمـــــــاعي الوجـــــــداني فإنهـــــــا أيضـــــــا أساســـــــية لأطفـــــــال المدرســـــــة ونجـــــــاحهم فـــــــي 

 (.802،2082)جروان،حياتهم 
 ة، ومكوناتها حالات وجدانية  فالانفعالات حالات وجدانية معقدة ودائم -
والانفعاااان عاااادما رجااان لدشجاااة مااان اللااادة فنناااق رلااارب الوجااادان عااان  ريااا  المساااتقبلات  -

اللساااااااية والوجااااااارية او السااااااامعية او اللمساااااااية وتتاااااااد ن المساااااااتقبلات  لااااااا  العقااااااان  
 ليترجمها ويجدش اوامره بما لدرق من  برة ومعلومات عن هذه المستقبلات.

ــــــت ــــــث مفا يمــــــه وقــــــد ترجمــــــت ومــــــن المهــــــم معرفــــــة ال علم الوجــــــداني الاجتمــــــاعي مــــــن حي
ــــــة  ــــــتعلم الوجــــــداني  SEL)) Social Emotional Learningالباحث ــــــه ال ــــــى أن عل

الاجتمــــاعي غيـــــر أن هنـــــاك أبحـــــاث ودراســـــات ترجمتــــه علـــــى أنـــــه الـــــتعلم الاجتمـــــاعي الوجـــــداني أو 
 التعلم الاجتماعي العاطفي.

ن الساااااااوات الماتااااااية باهتمااااااام حظاااااا  مفهااااااوم الااااااتعلي الوجااااااداني الاجتماااااااعي  اااااالا 
الواااااحفين فااااي علااااي الااااافا الترمااااوب بجاااافة  ا ااااة، ممااااا ترتاااا  عليااااق العد ااااد ماااان تعريفااااات 

 التعلي الوجداني الاجتماعي ويتضح ذلك فيما  لي:
ــــــــــــة للــــــــــــتعلم الوجــــــــــــداني الاجتمــــــــــــاعي ) ( CASEL,2020تعــــــــــــرف الجمعيــــــــــــة الأكاديمي

ــــــــدرات الفــــــــرد فــــــــCASEL,2003,1و) ــــــــة تطــــــــوير لق ــــــــه عملي ي إدارة الانفعــــــــالات، والرعايــــــــة ( بأن
والاهتمـــــام بـــــالآخرين، واتخـــــاذ قـــــرارات مســـــئولة، وإقامـــــة علاقـــــات ايجابيـــــة، والتفاعـــــل مـــــع المواقـــــف 

 الصعبة بشكل فعال.
( بــــــــأن الــــــــتعلم الوجــــــــداني الاجتمــــــــاعي هــــــــو طريقــــــــة Marulanda,2010,5ويضــــــــيف)

، واتخــــــــاذ قــــــــرارات لمســــــــاعدة الطــــــــلاب علــــــــى المشــــــــاركة الايجابيــــــــة فــــــــي التفــــــــاعلات الاجتماعيــــــــة
مســــــئولة، ومعرفــــــة وإدارة الانفعــــــالات وحــــــل المشـــــــكلات بفاعليــــــة بالإضــــــافة إلــــــى تحقيــــــق النجـــــــاح 

 الأكاديمي.
( أن الــــتعلم الوجــــداني الاجتمــــاعي هــــو مــــنهج Durlak, et al,2011,406ويشــــير)

يــــدمج تعزيــــز الكفايــــات وعمـــــل تنميــــة للطــــلاب للحـــــد مــــن عوامــــل الخطـــــر وتعزيــــز آليــــات الحمايـــــة 
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ـــــــة وال ـــــــات المعرفي ـــــــة مجموعـــــــات مترابطـــــــة مـــــــن الكفاي ـــــــز وتنمي ـــــــف الإيجـــــــابي مـــــــن خـــــــلال تعزي تكي
 والوجدانية والسلوكية.

علــــــى أنــــــه عمليــــــة تطــــــوير لإمكانــــــات وقــــــدرات الطالــــــب  (80،2080ويعرفااااااق شاااااااهين)
الوجدانيـــــة والاجتماعيـــــة، مـــــن خـــــلال تنميـــــة كفاياتـــــه ومهاراتـــــه الشخصـــــية والبـــــين شخصـــــية، والحـــــد 

 التي يمكن أن يتعرض لها، بهدف تحقيق النجاح في المدرسة والحياة. من عوامل الخطر 
 الوجـــــــــــداني الــــــــــتعلم أن( Martinsoneand Vilcina,2017,14ويضااااااااااي  )

ــــــــاءات المتعلمــــــــين لفهــــــــم وإدارة SEL) الاجتمــــــــاعي ــــــــتم مــــــــن خلالهــــــــا تطــــــــوير كف ــــــــة ي ( هــــــــو عملي
ابيــــــــة وإنشــــــــاء مشــــــــاعرهم الخاصــــــــة، والشــــــــعور بالتعــــــــاطف تجــــــــاه الآخــــــــرين وتحقيــــــــق أهــــــــداف إيج

 علاقات والحفاظ على العلاقات الإيجابية بين الأشخاي واتخاذ قرار مسؤول.
( الــــتعلم الوجــــداني الاجتمــــاعي (Jennifer B. Rhodes,et al,2020,2وتؤكــــد 

هـــــو مصــــــطلح واســــــع يشــــــير إلــــــى كيليــــــة تنظــــــيم الطــــــلاب لعــــــواطفهم ، والتواصــــــل مــــــع الآخــــــرين ، 
ـــــــرارات واســـــــتخدام وجـــــــدانهم ومشـــــــاعرهم لفهـــــــم احت ـــــــاء العلاقـــــــات واتخـــــــاذ الق ياجـــــــات الآخـــــــرين، وبن

 الجيدة.
 ابعاد التعلي الوجداني الاجتماعي:

الجمعيـــــة الأكاديميـــــة للـــــتعلم و ؛Elizabeth,2015, 105-106)كـــــل مـــــن ) أجمـــــعوقـــــد 
 Collaborative for Academic Social and الاجتمـــــاعي الوجـــــداني 

Emotional Learning -( ،2012,9 ، CASEL ) أن الـــــتعلم الوجـــــداني  علـــــى
 عناصر هي:على خمس يتضمن  SEL الاجتماعي

  ـــــــذاتي ـــــــوعي ال ـــــــى عواطـــــــف Self-awarenessال ـــــــة عل ـــــــى التعـــــــرف بدق ـــــــدرة عل ـــــــي الق :  يعن
 الفرد "الطالب" وأفكاره وتأثيرها على السلوك، ويشمل مجموعة من المهارات الفرعية.

 : إدارة الـــــــذاتSelf-managementـــــــة :  القـــــــدرة علـــــــى تنظـــــــيم الأف كـــــــار والســـــــلوكيات بفاعلي
 في المواقف المختلفة لمواجهة الضغوط، ومراقبة التقدم نحو تحقيق الأهداف.

  الـــــــوعي الاجتمـــــــاعيsocial-awareness ويشـــــــمل إظهـــــــار الاحتـــــــرام ل خـــــــرين، وزيـــــــادة  :
التعـــــاطف والحساســـــية لمشـــــاعر الآخـــــرين، والقـــــدرة علـــــى التعامـــــل مـــــع وجهـــــات نظـــــر مختلفـــــة 

 ين من خلليات وثقافات متنوعة.والتعاطف مع الآخر 

  المهـــــــــارات الاجتماعيـــــــــةSocial-skills ـــــــــى عمـــــــــل علاقـــــــــات صـــــــــحية ومثمـــــــــرة : القـــــــــدرة عل
والحفــــــاظ علــــــى علاقــــــات متنوعــــــة مــــــع الأفــــــراد والجماعــــــات، والتواصــــــل بوضــــــوح والاســــــتمتاع 
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ــــــــف  ــــــــي المواق ــــــــة، واشــــــــراك الآخــــــــرين ف بالأنشــــــــطة والتعــــــــاون، ومقاومــــــــة الضــــــــغوط الاجتماعي
 والتأكيد على التعلم التعاوني.الاجتماعية، 

  اتخـــــــــاذ القـــــــــرارDecision-Making تحليـــــــــل المواقــــــــــف وإدراكهـــــــــا وتعريـــــــــف المشــــــــــكلات :
بوضـــــــــوح ودقـــــــــة، والاســـــــــتجابة بشـــــــــكل بنـــــــــاء وبطريقـــــــــة فعالـــــــــة لحـــــــــل المشـــــــــكلات والع بـــــــــات 
ــــــــة والأخلاقيــــــــة،  ــــــــي موضــــــــع المســــــــئولية الشخصــــــــية والمعنوي ــــــــنفس ف الشخصــــــــية، ووضــــــــع ال

ـــــى اتخـــــاذ قـــــر  ـــــى والقـــــدرة عل ـــــاعلات الاجتماعيـــــة عل ـــــاءة حـــــول الســـــلوك الشخصـــــي والتف ارات بن
 .أساس المعايير الاخلاقية

 vision-us/mission-http://casel.org/aboutSource:  
عي أن الـتعلم الوجـداني الاجتمـا(  (Jennifer B. Rhodes, et.al, 2020,2وتضـيف 

فــــي حيــــاة الطــــلاب والمعلمــــين وأوليــــاء الأمــــور والمجتمــــع فهــــو يعمــــل علــــى تحســــين العلاقــــات  مهــــم
 والمجتمعات ككل ومن أهدافه:

 زيــــــادة التحصــــــيل الأكــــــاديمي فــــــي المــــــواد التلسااااااين والفيااااااادة فااااااي التلجااااااين الأ ااااااادرمي : 
 الدراسية.

http://casel.org/about-us/mission-vision
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 دة في وقت موكر:ا بر للطلاب الذ ن رعانون من ملا ن سلوكية وا ادرمية ملد نتائج 
في التدخلات المبكرة إلى تقليل مشاكل  (SELاستخدام أبعاد ومبادئ )(CASEL) وجدت 

السلوك، والمواقف الأفضل تجاه أنفسهم والآخرين، وعدد أقل من الفشل الأكاديمي وتحسن في 
 .الأداء بشكل عام

  افضن: اجتماعيةتفاعلات 
طوال العمر، لكي يكون للطلاب قدوة جيدة إلى تشجيع السلوك الإيجابي  SELتهدف مناهج 

عند التفكير في الطريقة التي يجب أن يتصرفوا بها، من المهم أن يظهر المعلمون وأولياء 
 الأمور التعاطف والضمير والتفكير واللطف.

 سلوب الفجن الدشاسي تلسين 
ب، وقدرة ( إلى إظهار سلوكًا محسنًا في الفصل الدراسي من قبل الطلاSELتهدف مناهج  )

 .أكبر على إدارة التوتر بشكل صحيح وآراء أكثر صحة لأنفسهم والآخرين
 عل  الاعتااء بأنفسهي: القدشة 

أن تعلم الطلاب لمهارات مؤيدة للمجتمع في سن مبكرة يصبحوا قادرين على فهم ضوابط  
 .مجتمعه

 اقن عدوانية او تخريبي: سلوب 

ن لديهم تحسن طويل الأمد في مجالات العدوان يتكو  (SELأن الطلاب المشاركين في برامج )
 .والاضطراب

إن الفرد يواجه في حياته اليومية مواقف تتطلب منه اتخاذ قرار أو أكثر لتصريفها 
ومعالجتها، وبالتالي فإن اتخاذ القرار عملية مهمة وضرورية في مختلف مجالات الحياة سواء في 

اعية، وتزخر الحياة بمشكلات تحتاج إلى حل واتخاذ المنزل أم العمل أم في محيط الحياة الاجتم
 قرار بشأنها.

إن السمة الواضحة جدا لهذا العصر الذي نحياه ويحيياه أبناؤنا هي السرعة والتغير 
المستمر، ووجود السرعة في الحياة اليومية للفرد يتطلب قدرة سريعة على اتحاذ القرار السليم في 

مور بدقة في وقت قصير، مما يحثنا على جعل مهارة اتخاذ أقصر وقت ممكن وكذلك دراسة الأ
 القرار أولوية من أولويات التعليم لأبنائنا الطلاب.
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,and Kumneger,2016ويلير )

 

(Sitotaw أن إنشاء وسائط تعليمية جديدة في البرامج  إلى
ء والتجارب الفيزيائية،  وهذا التعليمية التي تتحسن باستمرار تعمل على تحسين اتجاه الطلاب نحو دروس الفيزيا

يساعدنا على اختيار المواد التعليمية والأساليب التي تعتبر ضرورية للتعلم الفعال،  ترتبط الاتجاهات بالتعامل مع 
العواطف التي تحدث أثناء عملية التعلم وإدارتها  والتي تلعب دوراً حيويًا في توجيه السلوك البشري،  كما يمكن أن 

هات جزءًا من النظام وال يم والمعتقدات، يمكن أن تكون إيجابية أو سلبية، و تؤثر على عملية التعلم، تكون الاتجا
 وتؤثر في الحياة المستقبلية للفرد.

( المختلفة لتؤكد علي تنمية العديد من SELلذا تأتي أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي )
ن أهمها مهارات اتخاذ القرار؛ وبناءً علي ذلك يسعي المهارات العقلية والعملية لدي المتعلم والتي م

البحث الحالي إلي تطوير منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية في ضوء مدخل التعلم الوجداني 
 ( وتقصي فعاليته في تنمية مهارات اتخاذ القرار في الفيزياء.SELالاجتماعي )

 تحديد مشكلة البحث

 السؤان الرئيا التالي:لإجابة عن ا رمكن تلد د ملكلة الولث اللالي في
س: كيف يمكن تطوير منهج الفيزياء في ضوء مدخل التعليم الوجداني الاجتماعي وفعاليته في 

 تنمية مهارة اتخاذ القرار في الفيزياء لدى طلبة المرحلة الثانوية؟
 ويتفرع ماق الأسئلة الفرعية التالية:

 مراعاتها في منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية؟ ما أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي الواجب -1

ما مدى مراعاة منهج الفيزياء المطبق حالياً بالمرحلة الثانوية لأبعاد التعلم الوجداني  -2
 الاجتماعي ؟

ما التصور المقترح لتطوير منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية في ضوء أبعاد التعلم الوجداني  -0
 الاجتماعي ؟

دريس وحدة من منهج الفيزياء المقترح في ضوء أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي ما فعالية ت -1
 في تنمية مهارة اتخاذ القرار في الفيزياء لدى طلبة الصف الأول الثانوي؟

 أهداف البحث

  هدف الولث اللالي  ل  ما  لي:
في تطوير الواجب مراعاتها  (SEL) محاولة تقصي أبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي -1

 منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية.
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تقصي مدي مراعاة منهج الفيزياء المطبق حاليًا بالمرحلة الثانوية لأبعاد مدخل التعلم   -2
 (.SEL) الوجداني الاجتماعي

إعداد تصور مقترح لمحتوى منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية في ضوء أبعاد التعلم الوجداني  -0
 الاجتماعي .

ية تدريس وحدة من منهج الفيزياء المطور في ضوء أبعاد مدخل التعلم الوجداني تقصي فعال -4
في تنمية مهارات اتخاذ القرار في الفيزياء لدي طلبة الصف الأول  (SEL)الاجتماعي 

 الثانوي.
 أهمية البحث

 رمكن توتيح اهمية الولث اللالي كما  لي:
مة ومنهج الفيزياء خاصة من منظور يأعد استجابة لحركة تطوير وتحديث مناهج العلوم عا -1

 التوجهات العالمية المعاصرة في تطوير المناهج.
يقدم تصورًا لمناهج متطورة للفيزياء في المرحلة الثانوية في ضوء أبعاد مدخل التعلم الوجداني  -2

(، بما يمكن أن يكون خطوة ح ي ية في مجال تطوير التعليم لمواكبة SELالاجتماعي )
 م الفعال في الدول المتقدمة.ومسايرة التعلي

تزويد معلمي الفيزياء بدليل معلم يوضح كيلية التخطيط لدروس الفيزياء في ضوء بعض  -0
استراتيجيات التدريس والأنشطة الملائمة لأبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي ، بما 

 يساعدهم علي تنمية مهارات اتخاذ القرار لدي الطلبة.

في تدريس الفيزياء إلي أهمية تدريب الطلبة علي مهارات اتخاذ  توجيه نظر المتخصصين -1
 القرار باعتبارها ركن أساسي في التعامل مع طبيعة محتوي العلوم الفيزيائية. 

تزويد معلمي العلوم باختبار لمهارات اتخاذ القرار في الفيزياء، يمكن الاستعانة به في الكشف  -5
اتخاذ القرار لدي الطلبة، وبالتالي العمل علي  عن مدي توفر وامتلاك بعض جوانب مهارات

 تحسينها وتنميتها.
يساعد المتخصصين ومطوري مناهج الفيزياء في تطويرها في ضوء مدخل التعلم الوجداني  -0

 الاجتماعي.
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 فروض البحث:

 للإجابة عن اسئلة الولث تي ا تواش الفروض التالية:
أبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي   مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية لا تحقق -1

(SEL.) 

يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في  -2
 التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار، وذلك لصالح المجموعة التجريبية البعدي.

 حدود البحث:

 رقتجر الولث اللالي علي اللدود التالية:
الجمعية ( للمرحلة الثانوية والتي أقرتها SELأبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي ) -8

 Collaborative for Academic Social and الأكاديمية للتعلم الاجتماعي الوجداني 

Emotional Learning -( ،CASEL  .) 

ة )عينة الدراسة محتوي منهج الفيزياء بالصفوف الأول والثاني والثالث بالمرحلة الثانوي -2
 التحليلية(. 

 (.SELوحدة من منهج الفيزياء المطور في ضوء أبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي ) -2

عينة من طلاب الصف الأول الثانوي بمدرسة سندوب الثانوية بنات التابعة للإدارة غرب  -4
 المنصورة بالدقهلية.

مع المعلومات عن المشكلة، تحديد مهارات اتخاذ القرار وهي: تحديد المشكلة وفهمها، ج -0
 البدائل، ت يم البدائل، صنع واتخاذ القرار.

 مواد وأدوات البحث:

 أولاً: مواد البحث وهي:

الجمعية الأكاديمية ( الصادرة عن SELقائمة بأبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي ) -1
 Collaborative for Academic Social and للتعلم الاجتماعي الوجداني 

Emotional Learning -( ،CASEL,2013 ) . 

دليل المعلم لتدريس وحدة تجريبية من منهج الفيزياء المطور في ضوء أبعاد مدخل التعلم  -2
 (.SELالوجداني الاجتماعي )
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كتاب الطالب في الوحدة التجريبية من منهج الفيزياء المطور في ضوء أبعاد مدخل التعلم  -0
 (. SELالوجداني الاجتماعي )

كراسة نشاط الطالب في الوحدة التجريبية من منهج الفيزياء المطور في ضوء مدخل التعلم  -1
 (.SELالوجداني الاجتماعي )

 ثانيًا: أدوات البحث:

استمارة تحليل محتوي منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية في ضوء أبعاد مدخل التعلم  -1
 (. SELالوجداني الاجتماعي )

 رار في الفيزياء. )إعداد الباحث(.اختبار مهارات اتخاذ الق -2

 منهج البحث:

 يعتمد البحث الحالي علي المنهجين التاليين:
 الماهج الو في التلليلي: .8

بهدف استقراء البحوث والدراسات السابقة والوثائق المتعلقة بأبعاد مدخل التعلم الوجداني 
ئها تطوير منهج الفيزياء ( للمساهمة في بناء قائمة الأبعاد التي يتم في ضو SELالاجتماعي )

بالمرحلة الثانوية، بالإضافة إلي تحليل الدراسات السابقة والأدبيات المتعلقة بمهارات اتخاذ القرار؛ 
 للمساهمة في بناء أدوات البحث، وفي تحليل النتائج التي سيتم الحصول عليها.

 الماهج التجريبي: .2

المنهج المطور في ضوء أبعاد بهدف تقصي مدي فاعلية تدريس الوحدة التجريبية من 
 ( لدي عينة البحث كما يلي:SELمدخل التعلم الوجداني الاجتماعي )

وهي مجموعة الطلاب الذين يدرسون وحدة تجريبية من منهج الفيزياء  المجموعة التجريبية: -
 (. SELالمطور في ضوء أبعاد مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي )

الطلاب الذين يدرسون الوحدة المقابلة للتجريبية من واقع  وهي مجموعة المجموعة الضابطة: -
 كتاب الفيزياء الذي أقرته وزارة التربية والتعليم.
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 مصطلحات البحث:

  تطوير الماهجCurriculum Development: 
أنّ تطــوير المــنهج هــو إعــادة النظــر فــي جميــع عناصــر  (808،2000عبااد اللميااد)يعرفــه 

ويم ، كمــا يتنــاول جميــع العوامــل التــي تتّصــل بــالمنهج ، وتــؤثّر فيــه ، المــنهج مــن الأهــداف إلــى التقــ
 وتتأثّر به .

أن عمليــة تطــوير المــنهج هــي: العمليــة التــي تعنــي تحســين ( 14،2082ملمااود ) و يعرفــه
 المنهج الموجود بالفعل من خلال الاضافة أو الاستبدال أو الحذف.

تحسـين لجميـع مكونـات وعناصـر وأبعـاد مـنهج عمليـة ارتقـاء و وتعرفق الواحفة  جرائياً بأناق: 
الفيزياء لطلبة الصف الأول الثانوي في ضوء مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي، بهـدف زيـادة فعاليـة 

 المنهج  في تنمية اتخاذ القرار في الفيزياء.
 الوجداني الاجتماعي التعلي Social Emotional Learning: 

ــــــــــــــتعلم اMarulanda,2010,5يعــــــــــــــرف) ــــــــــــــة ( ال لوجــــــــــــــداني الاجتمــــــــــــــاعي هــــــــــــــو طريق
لمســــــــاعدة الطــــــــلاب علــــــــى المشــــــــاركة الايجابيــــــــة فــــــــي التفــــــــاعلات الاجتماعيــــــــة، واتخــــــــاذ قــــــــرارات 
مســــــئولة، ومعرفــــــة وإدارة الانفعــــــالات وحــــــل المشـــــــكلات بفاعليــــــة بالإضــــــافة إلــــــى تحقيــــــق النجـــــــاح 

 الأكاديمي.
منهج يدمج  ( أن التعلم الوجداني الاجتماعي هوDurlak, et al,2011,406ويشير)

تعزيز الكفايات وعمل تنمية للطلاب للحد من عوامل الخطر وتعزيز آليات الحماية والتكيف 
 الإيجابي من خلال تعزيز وتنمية مجموعات مترابطة من الكفايات المعرفية والوجدانية والسلوكية. 

على مدخل تعليمي يشتمل  وتعرف الواحفة التعلي الوجداني الاجتماعي اجرائياً بأنق:
خمسة أبعاد وهي )الوعي بالذات، وإدارة الذات، والوعي الاجتماعي والمهارات الاجتماعية، واتخاذ 
القرار(، يستطيع طلبة المرحلة الثانوية من خلاله اكتساب المهارات اللازمة لإدارة المواقف 

مشاركة الايجابية والانفعالات والعلاقات وبناء المعرفة وتحقيق النجاح الأكاديمي كما يساعد على ال
 في التفاعلات الاجتماعية وزيادة كفاءة الطلاب في تنمية الاتجاه نحو دراسة الفيزياء.
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 Decision-making skills:مهاشات اتخاذ القراش 
 Complex thinkinبأنها عملية تفكير مركبة ) (Mikael, et al.,2012,13كما يعرفه)

processن أكثر من بديل لحل مشكلة معينة.( تقوم على انتقاء، أو اختيار بي 
: فهم الطالب للموقف أو المشكلة وتحديد أبعاده تعرف الواحفة مهاشة اتخاذ القراش بأنها

وتحليلها وكذلك قدرة الطالب على التفكير والوصول لأفضل بديل بين عدة بدائل بعد دراسة النتائج 
 المترتبة على كل منها لتحقيق هدف معين.

 :إجراءات البحث

 عن اسئلة الولث تي اتواع الإجراءات التالية: للإجابة
الواج   (SEL)اولًا: للإجابة عن السؤان الأون وهو: "ما ابعاد مد ن التعلي الوجداني الاجتماعي

 ، تم اتباع ما يلي:مراعاتها في بااء ماهج الفيفياء بالمرحلة الفانوية؟"

والأجنبية التي اهتمت بأبعاد مدخل  الاطلاع علي الأدبيات والدراسات والبحوث العربية -1
الجمعية (، وفحك وتحليل وثيقة الأبعاد الصادرة عن SELالتعلم الوجداني الاجتماعي )

 Collaborative for Academic Social الأكاديمية للتعلم الاجتماعي الوجداني 

and Emotional Learning -( ،CASEL,2013 ). 

بعاد وعرضها علي مجموعة من المتخصصين للتأكد من إعداد الصورة الأولية لقائمة الأ -2
 صدقها، ثم وضع قائمة الأبعاد في صورتها النهائية بناءً علي نتيجة التحكيم.

ثانيًا: للإجابة عن السؤان الفاني وهو: "ما مدب مراعاة ماهج الفيفياء المطب  حاليًا بالمرحلة 
 تم اتباع ما يلي: ؟(SEL)الفانوية لأبعاد التعلي الوجداني الاجتماعي 

تحليل محتوي منهج الفيزياء للصفوف الأول والثاني والثالث بالمرحلة الثانوية وفقًا لقائمة  -1
 (.SELمعايير محتوي منهج الفيزياء المعَدة في ضوء مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي )

الحالي بالمرحلة  معالجة البيانات إحصائيًا؛ والخروج بنتائج تقويم محتوي منهج الفيزياء -2
 (.SELالثانوية في ضوء مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي )

ثالفًا: للإجابة عن السؤان الفالث وهو: "ما التجوش المقترح لتطوير ماهج الفيفياء بالمرحلة 
 ، تم اتباع ما يلي:؟(SEL)الفانوية في توء مد ن التعلي الوجداني الاجتماعي 

ها البحث في تطوير منهج الفيزياء؛ وهي أبعاد التعلم تحديد الأسس التي يعتمد علي -8
 الوجداني الاجتماعي بالمرحلة الثانوية.

 تحديد الأهداف العامة للمنهج المطور. -2
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 تحديد الإطار العام لمحتوي المنهج المطور. -2

تحديد طرق واستراتيجيات التدريس والأنشطة والمواد التعليمية اللازمة لتدريس المنهج  -4
 (.SELوء أبعاد )المطور في ض

 تحديد أساليب تقويم المنهج المطور في ضوء أبعاد. -0

 وضع الخطة الزمنية لتدريس وحدات المنهج المطور. -0
عرض التصور المقترح علي مجموعة من المحكمين لإقرار صلاحيته، وإجراء التعديلات  -0

 اللازمة في ضوء ما تسفر عنه آراؤهم.

شابعًا: للإجابة عن السؤالين الرابع: وهو "ما فاعلية التجوش المقترح لماهج الفيفياء المطوش في 
في تامية مهاشات اتخاذ القراش لدب  (SEL)توء ابعاد مد ن التعلي الوجداني الاجتماعي 

  لوة المرحلة الفانوية؟ تي اتواع ما  لي:
( لتكون محلًا SELالجيل الجديد )تحديد أحدى وحدات المنهج المطور في ضوء معايير  -8

 للتجريب.

 إعداد كتاب الطالب في الوحدة التجريبية. -2

 إعداد دليل المعلم وكراسة النشاط للوحدة التجريبية. -2

عرض كلًا من كتاب الطالب ودليل المعلم وكراسة النشاط علي مجموعة من السادة  -4
لتعديلات المطلوبة في المحكمين في مجال التخصك؛ لإقرار مدي صلاحيتهما، وإجراء ا

 ضوء آرائهم.

 أداة البحث، والتي تتمثل في اختبار مهارات اتخاذ القرار. إعداد -0

 اختيار مجموعة البحث عشوائيًا. -0
 تطبيق أدوات البحث علي العينة البحثية قبلياً. -0

 تطبيق الوحدة المطورة علي العينة البحثية. -1

 تطبيق أدوات البحث علي العينة البحثية بعدياً. -9

 تجميع البيانات الناتجة. -16
 المعالجة الإحصائية للبيانات بالأساليب الإحصائية المناسبة. -11    

 مناقشة نتائج البحث وتفسيرها. -12
 تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائج البحث. -10
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 مناقشتها وتفسيرها: –نتائج البحث 

 ن، مااقلتها وتفسيرها:اولًا: الاتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤان الأو
ما ابعاد التعلي الوجداني الاجتماعي الواج  نك السؤال الأول من أسئلة البحث على : -

عن هذا السؤال من خلال  الإجابةوتمت  مراعاتها في ماهج الفيفياء بالمرحلة الفانوية؟
ياء بالمرحلة وإعداد قائمة بأبعاد ومؤشرات محتوى منهج الفيز الإجراءات التي تم اتباعها لبناء 

( وقد تضمنت قائمة الأبعاد في SELالثانوية في ضوء أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي)
 خمسة أبعاد تمثلت في:  ( مؤشرًا كما يلي:102صورتها النهائية ثلاثة مجالات تشمل )

 ( مؤشراً.7)  Self-awarenessالوعي الذاتي  -1

 ( مؤشراً.0) Self-managementإدارة الذات  -2

 ( مؤشراً.0)social-awareness ي الاجتماعيالوع -0

 ( مؤشراً.0) Social-skillsالمهارات الاجتماعية  -1

 ( مؤشراً.9) Decision-Makingاتخاذ القرار  -5

 ثانيًا: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني، مناقشتها وتفسيرها:

لفيفياء المطب  حالياً ما مدى مراعاة ماهج اينك السؤال الثاني من أسئلة البحث علي: 
 ( ؟SELبالمرحلة الفانوية لأبعاد التعلي الوجداني الاجتماعي )

( إلى SELوللإجابة عن هذا السؤال تم تحويل قائمة أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي )
استمارة تحليل المحتوى وفقاً للخطوات الإجرائية الموضحة بالتفصيل في الخطوة الثانية من الفصل 

ث، وتم تحليل محتوى كتب الفيزياء والتي يدرسها الطلاب في الصفوف الأول والثاني والثالث الثال
 ( فيها.SELالثانوي، وذلك لتعرف مدى توافر أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي )

 وقد كلفت عملية التللين عن الاتائج التالية:
بالوعد الأون )الوعي الذاتي(:نتائج التللين المتعلقة  -8  

( التالي نتائج تحليل كتب الفيزياء في الصفوف الأول والثاني والثالث 1يوضح جدول )
 (:SELبالمرحلة الثانوية في ضوء بعد الوعي الذاتي كأحد أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي )
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 (8جدون )
 نتائج تللين ملتوى كت  الفيفياء بالمرحلة الفانوية في بعد الوعي الذاتي

البعد %
التكرار%التكرار%التكرارالقائمة %

114.300.06الأول
00.0114.36الثاني
00.0114.36الثالث

14.829.518المجموع
00.0228.65الأول
114.29114.35الثاني
00114.36الثالث

14.8419.016المجموع
114.29114.295الأول
114.29006الثاني
0000.07الثالث

29.514.818المجموع
00.0228.575الأول
114.2900.06الثاني
00.0114.296الثالث
14.76314.2917مجموع

55.951011.9069.....42821.21الاجمالي

ي
ــــــ
ــــــ
ــــــ
اتــ

لذ
 ا
ي
ــــــ
ــــــ
ــــــ
وع

ال

82.14

أساليب 
التقويم

7
25

5.30

71.4
85.71
85.71
80.95

7الأنشطة
25

71.4
85.71

5.30
100
85.7

7المحتوى
25

71.4
71.4

5.30
86

76.2

7الأهداف
25

85.7
85.7

5.30
85.7
85.7

البعد
عناصر 
المنهج

المؤشرات
الصف

متوافر بدرجة

العدد
غير متوافرمتوسطةكبيرة

%

 
 الجدول السابق يتضح ما يلي: باستقراء

 عنــــــد تحليــــــل أهــــــداف المرحلــــــة الثانويــــــة للصــــــفوف الثلاثــــــة، كانــــــت نســــــبة  عاجاااااار الأهااااااداف -
( وهـي نسـبة منخفضـة، %1140توافر مؤشرات بعد إدارة الذات في الصف الأول الثانوي بواقع )



 

  966 

رجـــة وجـــاءت نســـبة تـــوافر مؤشـــرات البعـــد فـــي أهـــداف كتـــب الصـــف الثـــاني والثالـــث الثـــانوي بد
 ( أيضـــــــــا وهـــــــــي نســـــــــبة منخفضـــــــــة، وبلغـــــــــت النســـــــــبة الاجماليـــــــــة %1140متوســـــــــطة بنســـــــــبة )

( وهـــي نســـبة %9547لغيـــاب هـــذا البعـــد بشـــكل تـــام بمحتـــوى مـــنهج الفيزيـــاء بالمرحلـــة الثانويـــة )
 مرتفعة.

عنصر المحتوى حيث تساوت نسبة عدم توافر مؤشرات بعد الوعي الذاتي بمحتوى منهج  -
( وهي نسبة مرتفعة  %71411ثانوي والصف الثاني الثانوي وبلغت )الفيزياء للصف الأول ال

( وهي نسبة مرتفعة وبلغ اجمالي %95471وفي الصف الثالث الثانوي كانت نسبة عدم التوافر )
( وهي %149نسبة توافر مؤشرات بعد الوعي الذاتي في محتوى كتب الفيزياء للمرحلة الثانوية )

 نسبة منخفضة جداً.

( بمحتوى منهج  %11428ة حيث توافرت مؤشرات بعد الوعي الذاتي بنسبة )عنصر الأنشط -
( وهي %7141الفيزياء للصف الأول الثانوي وهي نسبة منخفضة بينما بلغت نسبة عدم توافره )

نسبة مرتفعة، بلغت نسبة عدم توافر البعد في محتوي أنشطة منهج الفيزياء للصف الثاني 
تفعة، بينما لم يتوافر هذا البعد بمحتوى أنشطة منهج الفيزياء ( وهي نسبة مر %95471الثانوي )

 للصف الثالث الثانوي.

عنصر أساليب التقويم حيث بلغت نسبة توافر مؤشرات بعد الوعي الذاتي بمحتوى أساليب  -
( وهي نسبة منخفضة، بينما تساوت %29457التقويم لمنهج الفيزياء للصف الأول الثانوي )

( وهي نسبة منخفضة %11428ى منهج الصف الثاني بدرجة كبيرة بنسبة )نسبة توافره  بمحتو 
( وهي نسبة منخفضة، وبلغت %11418والصف الثالث الثانوي توافرت بدرجة متوسطة بنسبة )

نسبة عدم توافر الاجمالية للبعد في محتوى أساليب التقويم لمنهج الفيزياء في المرحلة الثانوية 
 ( وهي نسبة مرتفعة.96485%)

بالوعد الفاني ) داشة الذات(:نتائج التللين المتعلقة  -2  
 ( التــــــالي نتــــــائج تحليــــــل كتــــــب الفيزيــــــاء فــــــي الصــــــفوف الأول والثــــــاني2يوضــــــح جــــــدول )

ـــــــتعلم الوجـــــــداني  ـــــــذات مـــــــن قائمـــــــة أبعـــــــاد ال ـــــــي ضـــــــوء بعـــــــد إدارة ال ـــــــة ف ـــــــة الثانوي ـــــــث بالمرحل والثال
 (:SELالاجتماعي)
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 (2جدون )
 ء بالمرحلة الفانوية في بعد  داشة الذاتنتائج تللين كت  الفيفيا

البعد%
التكرار%التكرار%التكرارالقائمة%

0000.06الأول
00.000.06الثاني
00.000.06الثالث

00.000.018المجموع
00.0116.75الأول
116.6700.05الثاني
0000.06الثالث

15.615.616المجموع
116.6700.005الأول
00.00116.675الثاني
0000.006الثالث

15.615.616المجموع
00.00116.675الأول
116.6700.005الثاني
00.00116.675الثالث
15.56211.1115مجموع

34.1745.566590.28.....42418.18الاجمالي

ت
ذا
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
الــ

رة 
دا
إ

أساليب 
التقويم

6
25.00

83.33
83.33

4.55
83.33
83.33

6الأنشطة
25.00

83.3
83.3

4.55
100.0
88.9

6
25.00

83
83

4.55
100
88.9

100.0
100.0

4.55
100.0
100.0

المحتوى

البعد
عناصر 
المنهج

المؤشرات
الصف

6الأهداف
25.00

متوافر بدرجة

العدد
غير متوافرمتوسطةكبيرة

%
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 باستقراء الجدون الساب   تضح ما  لي:
عند تحليل أهداف منهج الفيزياء للصفوف الثلاثة الأول والثاني والثالث  عاجر الأهداف -

 (.%166الثانوي، حيث بلغت النسبة الاجمالية لعدم توافر مؤشرات بعد إدارة الذات )

ل محتوى منهج الفيزياء للصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية، بلغت نسبة عند تحليعاجر الملتوب  -
توافر مؤشرات بعد إدارة الذات في نسبة توافر مؤشرات البعد بدرجة كبيرة في الصف الأول 

( وهي نسبة منخفضة، بينما كانت نسبة توافره بدرجة متوسطة في الصف %10407بنسبة )
خفضة أيضا، ولم تتوافر مؤشرات بعد إدارة الذات في ( وهي نسبة من%10407الثاني بنسبة )

الصف الثالث الثانوي وبلغت نسبة عدم التوافر الاجمالية لمؤشرات بعد إدارة الذات في محتوى 
 ( وهي نسبة مرتفعة.%9948منهج الفيزياء في الصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية )

ف الثلاثة تساوت نسبة عدم توافر تحليل محتوى منهج الفيزياء للصفو  عندعاجر الأنلطة  -
( وهي %9040مؤشرات بعد إدارة الذات بالصفين الأول والثاني حيث بلغت نسبة عدم التوافر )

نسبة مرتفعة، بينما لم تتوافر مؤشرات بعد إدارة الذات بمحتوى أنشطة منهج الفيزياء للصف 
 الثالث الثانوي.

البعد في الصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية  بلغت نسبة توافر مؤشراتعاجر اسالي  التقويي  -
( وهي نسبة منخفضة، بينما بلغت نسبة عدم توافر مؤشرات %5450بنسبة إجمالية بلغت )

( وهي نسبة %90400البعد في محتوى منهج الفيزياء بالصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية )
 مرتفعة.

  تماعي(:نتائج تللين المتعلقة بالوعد الفالث )الوعي الاج -2
ــالي نتــائج تحليــل كتــب الفيزيــاء فــي الصــفوف الأول والثــاني والثالــث 0يوضــح جــدول ) ( الت

بالمرحلــــة الثانويــــة فــــي ضــــوء مؤشــــرات بعــــد الــــوعي الاجتمــــاعي مــــن قائمــــة أبعــــاد الــــتعلم الوجــــداني 
   (:SELالاجتماعي)
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 (0جدول )
 عي الاجتماعينتائج تللين ملتوى كت  الفيفياء بالمرحلة الفانوية في بعد الو 

البعد%
التكرار%التكرار%التكرارالقائمة%

233.33116.73الأول
116.7116.74الثاني
116.700.05الثالث

422.2211.112المجموع
116.7233.33الأول
116.67116.74الثاني
116.6700.05الثالث

316.7316.712المجموع
233.3300.004الأول
233.3300.004الثاني
00233.334الثالث

422.2211.112المجموع
116.67233.333الأول
116.67116.674الثاني
00.00233.334الثالث
211.11527.7811مجموع

1318.061216.674765.28.....42418.18الاجمالي

أساليب 
التقويم

6
25.00

50.00
66.67

4.55
66.67
61.11

66.7

6الأنشطة
25.00

66.7
66.7

4.55
66.7
66.7

ي
ع
ـــا
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
مــــ

جت
الا

ي 
وع

ـــــ
ـــــ
ـــــ
ال

6الأهداف
25.00

50.0

66.7

4.55
83.3
66.7

6المحتوى
25.00

50
67

4.55
83

البعد
عناصر 
المنهج

المؤشرات
الصف

متوافر بدرجة

العدد
غير متوافرمتوسطةكبيرة

%

 
 باستقراء الجدون الساب   تضح ما  لي:

تـوافرت مؤشـرات بعـد الـوعي الاجتمـاعي بمحتـوى أهـداف مـنهج الفيزيـاء للصـف عاجر الأهداف  -
( وهــي نســبة منخفضــة، وتــوافرت بدرجــة متوســطة %00400الأول الثــانوي بدرجــة كبيــرة بنســبة )
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نســـبة تـــوافر مؤشـــرات البعـــد فـــي  بينمـــا تســـاوت، ( وهـــي نســـبة منخفضـــة أيضـــا%1047بنســـبة )
ـــث بدرجـــة كبيـــرة بنســـبة ) ( وهـــي نســـبة منخفضـــة، وبلغـــت النســـبة %1047الصـــفين الثـــاني والثال

الاجمالية لعدم توافر مؤشرات البعد في أهـداف محتـوى مـنهج الفيزيـاء للمرحلـة الثانويـة للصـفوف 
 ( وهي نسبة مرتفعة.%0047الثلاثة بنسبة )

ـــوي مـــنهج الفيزيـــاء  تســـاوى تـــوافرعاجااار الملتاااوى  - ـــوعي الاجتمـــاعي فـــي محت مؤشـــرات بعـــد ال
( وهـــي نســـبة منخفضـــة، %1047للصـــفوف الثلاثـــة للمرحلـــة الثانويـــة بدرجـــة كبيـــرة حيـــث بلغـــت )

( وفـي الصـف الثـاني بلغـت %00400وتوافرت بدرجة متوسـطة فـي الصـف الأول بنسـبة بلغـت )
جماليــة لعــدم تــوافر مؤشــرات البعــد (، وهمــا نســبتان منخفضــتان، بينمــا بلغــت النســبة الا1047%)

  ( وهي نسبة مرتفعة. %0047في محتوى منهج الفيزياء للصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية بنسبة )

 عنــــد تحليـــل مـــنهج الفيزيــــاء للمرحلـــة الثانويـــة فــــي الصـــفوف الثلاثـــة تســــاوتعاجااار الأنلاااطة  -
ــــــ ــــــي الصــــــفين الاول والث ــــــوعي الاجتمــــــاعي ف ــــــوافر مؤشــــــرات بعــــــد ال ــــــث بلغــــــت نســــــبة ت  اني حي

(، وتــوافرت المؤشــرات بدرجــة متوســطة فــي محتــوى مــنهج %00400نســبة التــوافر بدرجــة كبيــرة )
ــــــــــث بنســــــــــبة بلغــــــــــت )  ( وهــــــــــي نســــــــــبة منخفضــــــــــة، وكــــــــــان اجمــــــــــالي %00400الصــــــــــف الثال

 ( وفي نسبة مرتفعة.%0047نسبة عدم التوافر لمؤشرات البعد بالصفوف الثلاثة بنسبة بلغت )

لــم تتــوافر مؤشــرات البعــد عنــد تحليــل محتــوى مــنهج الفيزيــاء بالصــفوف ي عاجاار اسااالي  التقااوي -
 ( وهي نسبة مرتفعة. %01411الثلاثة )الأول والثاني والثالث( الثانوي بنسبة اجمالية  بلغت )

 نتائج التللين المتعلقة بالوعد الرابع )المهاشات الاجتماعية(: -4
ــالي نتــائج تحليــل كتــب الفيزيــ1يوضــح جــدول ) اء فــي الصــفوف الأول والثــاني والثالــث ( الت

ــــتعلم الوجــــداني  بالمرحلــــة الثانويــــة فــــي ضــــوء بعــــد المهــــارات الاجتماعيــــة المتضــــمن بقائمــــة أبعــــاد ال
 (:SELالاجتماعي )
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(4جدون )  
 نتائج تللين ملتوى كت  الفيفياء بالمرحلة الفانوية في بعد المهاشات الاجتماعية

البعد%
التكرار%التكرار%التكرارالقائمة%

233.33116.73الأول
233.300.04الثاني
116.7116.74الثالث

527.8211.111المجموع
233.3116.73الأول
233.33116.73الثاني
116.67233.33الثالث

527.8422.29المجموع
233.33116.673الأول
116.67116.674الثاني
00233.334الثالث

316.7422.211المجموع
116.67233.333الأول
00.00233.334الثاني
00.00116.675الثالث
15.56527.7812مجموع

42418.18.....1419.441520.8343

عناصر 
المنهج

المؤشرات
الصف

متوافر بدرجة

العدد
غير متوافرمتوسطةكبيرة

%

6الأهداف
25.00

50.0

66.7

4.55
66.7
61.1

6المحتوى
25.00

50
50

4.55
50

50.0

6الأنشطة
25.00

50.0
66.7

4.55
66.7
61.1

59.72

أساليب 
التقويم

6
25.00

50.00
66.67

4.55
83.33
66.67
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 ن:باستقراء الجدون الساب   تضح ا
تحليــل محتــوى مــنهج الفيزيــاء للصــفوف الثلاثــة تســاوت نســبة عــدم تــوافر  عنــد عاجاار الأهااداف -

( %0040مؤشرات بعد المهـارات الاجتماعيـة بالصـفين الأول والثـاني حيـث بلغـت نسـبة التـوافر )
وهي نسبة منخفضة، بينما بلغت نسبة توافر مؤشرات بعـد المهـارات الاجتماعيـة بمحتـوى أهـداف 

( وهــى نســبة منخفضــة، بينمــا كانــت نســبة عــدم %1047يزيــاء للصــف الثالــث الثــانوي )مــنهج الف
( وهــي نســبة %0141تــوافر مؤشــرات البعــد الاجماليــة بمحتــوى كتــب الفيزيــاء للصــفوف الثلاثــة )

 مرتفعة.

تســاوى تــوافر مؤشــرات بعــد المهــارات الاجتماعيــة فــي محتــوي مــنهج الفيزيــاء عاجاار الملتااوى  -
( وهـــي نســـبة منخفضـــة، %00400لثـــاني الثـــانوي بدرجـــة كبيـــرة حيـــث بلغـــت )للصـــفين الأول وا

(، وهـــى نســـبة %00400وتـــوافرت بدرجـــة متوســـطة فـــي الصـــف الثالـــث الثـــانوي بنســـبة بلغـــت )
منخفضــة، بينمــا بلغــت النســبة الاجماليــة لعــدم تــوافر مؤشــرات البعــد فــي محتــوى مــنهج الفيزيــاء 

  ( وهي نسبة مرتفعة. %56)للصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية بنسبة 

عنـد تحليـل مـنهج الفيزيـاء للمرحلـة الثانويـة فـي الصـفوف الثلاثـة تسـاوت نسـبة عاجر الأنلاطة  -
تــوافر مؤشــرات بعــد المهــارات الاجتماعيــة فــي الصــفين الاول والثــاني حيــث بلغــت نســبة التــوافر 

هج الصف الثالث (، وتوافرت المؤشرات بدرجة متوسطة في محتوى من%1047بدرجة متوسطة )
(  وهــــي نســــبة منخفضــــة، وكــــان اجمــــالي نســــبة عــــدم التــــوافر %00400الثــــانوي بنســــبة بلغــــت )

 ( وفي نسبة مرتفعة.%0041لمؤشرات البعد بالصفوف الثلاثة بنسبة بلغت )

بلغـت نسـبة تـوافر مؤشـرات البعـد فـي الصـفوف الثلاثـة للمرحلـة الثانويـة عاجر اساالي  التقاويي  -
( وهــي نسـبة منخفضـة، وبلغـت النســبة الاجماليـة لتـوافر مؤشــرات %5450بلغـت )بنسـبة إجماليـة 

( بينما بلغت نسبة عدم توافر مؤشرات البعـد فـي محتـوى مـنهج %27479البعد بدرجة متوسطة )
 ( وهي نسبة مرتفعة.%00407الفيزياء بالصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية )

 )اتخاذ القراش(: نتائج التللين المتعلقة بالوعد الخاما  -0
ــالي نتــائج تحليــل كتــب الفيزيــاء فــي الصــفوف الأول والثــاني والثالــث 5يوضــح جــدول ) ( الت

بالمرحلـــة الثانويـــة فـــي ضـــوء بعـــد اتخـــاذ القـــرار المتضـــمن بقائمـــة أبعـــاد الـــتعلم الوجـــداني الاجتمـــاعي 
(SEL:) 
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 (0جدون )
 اتخاذ القراش نتائج تللين ملتوى كت  الفيفياء بالمرحلة الفانوية في بعد

البعد%
التكرار%التكرار%التكرارالقائمة%

225.0000.06الأول
112.5112.56الثاني
112.500.07الثالث

416.714.219المجموع
337.500.05الأول
225.0000.06الثاني
112.50112.56الثالث

625.014.217المجموع
225.0000.006الأول
112.50112.506الثاني
00112.507الثالث

312.528.319المجموع
225.00112.505الأول
112.50112.506الثاني
00.00112.507الثالث
312.50312.5018مجموع

1616.6777.2973.....43224.24الاجمالي

البعد
عناصر 
المنهج

المؤشرات
الصف

متوافر بدرجة

العدد
غير متوافرمتوسطةكبيرة

%

رار
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
لقـ

 ا
ــذ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
ـــــ
حـــ

إت

8الأهداف
25.00

75.0

75.0

6.06
87.5
79.2

8المحتوى
25.00

63
75

6.06
75

70.8

8الأنشطة
25.00

75.0
75.0

6.06
87.5
79.2

76.04

أساليب 
التقويم

8
25.00

62.50
75.00

6.06
87.50
75.00
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 باستقراء الجدون الساب   تضح ما  لي: 

تحليل محتوى منهج الفيزياء للصفوف الثلاثة بلغت نسبة تـوافر مؤشـرات  عند عاجر الأهداف -
( وهي نسبة منخفضة، وتسـاوت نسـبة تـوافر مؤشـرات بعـد اتخـاذ القـرار بالصـفين %25البعد )

( وهــي نســبة منخفضــة، بينمــا كانــت نســبة %1245الثــاني والثالــث حيــث بلغــت نســبة التــوافر )
( وهــي %7842عـدم تـوافر مؤشـرات البعــد الاجماليـة بمحتـوى كتـب الفيزيــاء للصـفوف الثلاثـة )

 نسبة مرتفعة.

ـــــي محتـــــوى %0745تـــــوافرت مؤشـــــرات البعـــــد بدرجـــــة كبيـــــرة بنســـــبة )عاجااااار الملتاااااوى  -  ( ف
مؤشرات بعد اتخاذ القرار منهج الصف الأول الثانوي وهي نسبة منخفضة، وكانت نسبة توافر 

( وهـي نسـبة %25في محتوي منهج الفيزياء للصف الثاني الثـانوي بدرجـة كبيـرة حيـث بلغـت )
(، وهـــى %1245منخفضــة، وتــوافرت بدرجـــة كبيــرة فـــي الصــف الثالـــث الثــانوي بنســـبة بلغــت )

 نســبة منخفضــة، بينمــا بلغــت النســبة الاجماليــة لعــدم تــوافر مؤشــرات البعــد فــي محتــوى مــنهج
  ( وهي نسبة مرتفعة. %7649الفيزياء للصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية بنسبة )

عند تحليل منهج الفيزياء للمرحلة الثانوية في الصـفوف الثلاثـة تسـاوت نسـبة عاجر الأنلطة  -
تـــوافر مؤشـــرات بعـــد اتخـــاذ القـــرار فـــي الصـــف الاول حيـــث بلغـــت نســـبة التـــوافر بدرجـــة كبيـــرة 

(  %1245رات في محتوى منهج الصف الثاني الثانوي بنسـبة بلغـت )(، وتوافرت المؤش25%)
وهي نسبة منخفضة، وكانت نسـبة تـوافر المؤشـرات فـي الصـف الثالـث بدرجـة متوسـطة بنسـبة 

( وهـــي نســـبة منخفضـــة، وكـــان اجمـــالي نســـبة عـــدم التـــوافر لمؤشـــرات البعـــد بالصـــفوف 1245)
 ( وفي نسبة مرتفعة.%7842الثلاثة بنسبة بلغت )

تساوت نسبة توافر مؤشرات البعد بدرجة كبيرة ودرجة متوسطة  فـي جر اسالي  التقويي عا
ـــة بلغـــت ) ـــة بنســـبة إجمالي ـــة الثانوي ـــة للمرحل ـــوافر %1245الصـــفوف الثلاث ( بينمـــا بلغـــت نســـبة عـــدم ت

( وهـــي نســـبة %75مؤشـــرات البعـــد فـــي محتـــوى مـــنهج الفيزيـــاء بالصـــفوف الثلاثـــة للمرحلـــة الثانويـــة )
 مرتفعة.

( التاااالي التراااراشات والأونان الاسااابية لأبعااااد قائماااة الاااتعلي الوجاااداني 0وتاااح جااادون )وي
 ( في ملتوى كت  الفيفياء بالجفوف الأون والفاني والفالث الفانوب:SELالاجتماعي)
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(0جدون )  
( في ملتوى كت  SELالترراشات والأونان الاسبية لأبعاد قائمة التعلي الوجداني الاجتماعي)

 الجفوف الأون والفاني والفالث الفانوب الفيفياء ب

%ت%ت%ت%ت%ت%ت%ت%ت%ت
28.0527.782123.6315.0215.382323.2300317.652522.94الوعي الذاتي

14.0211.112123.6210.017.692121.210015.882321.10إدارة الذات
624.0527.781314.6525.0323.081616.16233.3423.531816.51الوعي الاجتماعي

728.0527.781213.48525.0430.771515.15233.3635.291614.68المهارات الاجتماعية

936.015.562224.7525.0323.082424.24233.3317.652724.77إتخاذ القرار
2518.941813.648967.422015.15139.859975.0064.551712.8810982.58الاجمالي

غير متوفرةمتوسطةكبيرةغير متوفرة

الصف الثالثالصف الثانيالصف الأول 
متوسطة كبيرةغير متوفرةمتوسطةكبيرةالبعد

 
 باستقراء الجدون  الساب   تضح ان:

أبعاد التعلم الوجداني الاجتمـاعي المتـوافرة بدرجـة كبيـرة متوسـطة بالاسوة للجف الأون الفانوب:  -
( و %19481( مؤشــراً بنســبة بلغــت )19( و)25فــي كتــب الفيزيــاء بالصــف الأول الثــانوي هــي )

لـم تتـوافر مطلقـاً  مؤشـراً ( 19)رتيب وهي نسبة منخفضة، وذلك مقابل عدد ( على الت10401%)
 ( وهي نسبة مرتفعة.%07412بنسبة بلغت )

أبعـــاد الـــتعلم الوجـــداني الاجتمـــاعي المتـــوافرة بدرجـــة كبيـــرة بالاساااوة للجاااف الفااااني الفاااانوب: :  -
بة بلغــــت ( مؤشــــراً بنســــ10( و)26متوســــطة فــــي كتــــب الفيزيــــاء بالصــــف الثــــاني الثــــانوي هــــي )

لم  مؤشراً ( 99)( على الترتيب وهي نسبة منخفضة، وذلك مقابل عدد %8495( و )15415%)
  ( وهي نسبة مرتفعة.%75تتوافر مطلقاً بنسبة بلغت )

أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي المتوافرة بدرجـة كبيـرة متوسـطة بالاسوة للجف الفالث الفانوب:  -
( و %1455( مؤشـــراً بنســـبة بلغـــت )17( و)0انوي هـــي )فـــي كتـــب الفيزيـــاء بالصـــف الأول الثـــ

لـــم تتـــوافر  مؤشـــراً ( 809)( علـــى الترتيـــب وهـــي نســـبة منخفضـــة، وذلـــك مقابـــل عـــدد 12499%)
 ( وهي نسبة مرتفعة.%92459مطلقاً بنسبة بلغت )

( لم تراعَ بمحتـوى مـنهج SELأن أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي )ومااء عل  ذلك  تضح 
بالصفوف الثلاثة للمرحلة الثانوية، ولذا راعت الباحثة ضـرورة تضـمين أبعـاد ومؤشـرات قائمـة الفيزياء 

 أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي بدرجة مقبولة تربوياً بشكل وظيفي وإجرائي.
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( التالي الترراشات والأونان الاسبية لقائماة ابعااد الاتعلي الوجاداني الاجتمااعي فاي 0ويوتح جدون )
   الفيفياء بالجفوف الأون والفاني والفالث الفانوب: ملتوى كت

%ت%ت%ت
2518.941813.648967.42الأول 
2015.15139.859975.00الثاني
64.551712.8810982.58الثالث

5112.884812.1229775.00الإجمالي

الصـــف
قائمة أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي

غير متوفرةمتوسطةكبيرة

 
أبعــاد ومؤشــرات قائمــة الــتعلم الوجــداني الاجتمــاعي باسااتقراء الجاادون الساااب   تضااح ان 

( وبدرجــة %12499تــوافرت بدرجــة كبيــرة فــي محتــوى مــنهج الفيزيــاء بالمرحلــة الثانويــة بنســبة بلغــت )
ـــتعلم ( وهـــي نســـبة منخفضـــة، %12412متوســـطة بنســـبة ) ـــاب قائمـــة أبعـــاد ال فـــي حـــين أن نســـبة ةي

 ( وهي نسبة مرتفعة.%75الوجداني الاجتماعي في محتوى منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية بلغت )
في ضـوء العـرض السـابق لنتـائج التحليـل يتضـح تـدني إجمـالي تـوافر أبعـاد الـتعلم الوجـداني 

ى مــنهج الفيزيــاء بالمرحلــة الثانويــة لمعظــم الاجتمــاعي، ويعــزى هــذا التــدني إلــى انخفــاض تنــاول محتــو 
هذه الأبعاد والمؤشرات، وبالتالي فإن محتوى مـنهج الفيزيـاء فـي حاجـة إلـى إعـادة النظـر فيـه وتطـويره 

 في ضوء أبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي. 
 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثالث، ومناقشتها وتفسيرها:

 لفالث من اسئلة الولث عل :نص السؤان ا
ما التصور المقترح لتطوير منهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية في ضوء أبعاد التعلم الوجداني 

 ( ؟SELالاجتماعي )

 التلق  من  لة الفرتين التاليين:وتمت الإجابة عن هذا السؤان من  لان 
التعلم الوجداني ما فعالية تدريس وحدة من منهج الفيزياء المقترح في ضوء أبعاد 
 الاجتماعي في تنمية التحصيل الدراسي للفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟
 وتمت الإجابة عن هذا السؤان من  لان التلق  من  لة الفرتين التاليين:

  يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي
 هارات اتخاذ القرار، وذلك لصالح التطبيق البعدي.والبعدي لاختبار م
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  يوجد فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين الضابطة والتجريبية في
 التطبيق البعدي لاختبار مهارات اتخاذ القرار، وذلك لصالح المجموعة التجريبية البعدي.

سااطي دشجااات  االاب المجموعااة  وجااد فاارل دان  حجااائيًا بااين متو للتحقــق مــن صــحة الفــرض " .8
التجريبياة فاي التطبيقاين القبلااي والوعادب لا توااش مهااشات اتخاااذ القاراش، وذلاك لجاالح التطبياا  

(؛ Paired- Samples T - Test" للمجموعــات المرتبطــة )tتــم اســتخدام اختبــار "الوعاادب". 
يبيـة لاختبـار القـرار لحساب دلالة الفرق بـين متوسـطات ال ياسـين القبلـي والبعـدي للمجموعـة التجر 

 (التالي:9اتخاذ القرار ككل وفى أبعاده الفرعية، وكانت النتائج كما هي موضحة بجدول )

 (1جدون )
دشجات المجموعة التجريبية والمجموعة  للفرول بين متوسطي الإحجائية ودلالتها " t " قيمة

 الضابطة في ا تواش اتخاذ القراش بعدرًا

الانلراف  المتوسط ن وعةالمجم مهاشات اتخاذ القراش
 المعياشب 

دشجات  (tقيمة )
  dfاللرية

مستوى 
 الدلالة

 فهي الملكلة
 64807 10497 06 التجريبية

154002 59 6461 
 14011 8427 06 الضابطة

 تلد د الهدف
 14660 1141 06 التجريبية

124119 59 6461 
 14902 8477 06 الضابطة

دشاسة البدائن 
 المطروحة

 14155 2141 06 تجريبيةال
214590 59 6461 

 14017 10427 06 الضابطة

ترتي  البدائن حس  
 الأفضلية

 14600 10487 06 التجريبية
154091 59 6461 

 1415 9487 06 الضابطة

ا تياش البد ن 
 الأفضن

 14001 21410 06 التجريبية
224198 59 6461 

 14971 15410 06 الضابطة

 الرلية الدشجة
 24097 97477 06 التجريبية

254208 59 6461 
 04210 5041 06 الضابطة

     
 من الجدون الساب   تضح انق: 
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توجد فروق ذات دلالة احصـائية بـين متوسـطي درجـات المجموعـة التجريبيـة والضـابطة فـي 
ـــــــة  ـــــــة لهـــــــا بعـــــــدياً لصـــــــالح المجموعـــــــة التجريبي ـــــــرار والدرجـــــــة الكلي )المتوساااااااط مهـــــــارات اتخـــــــاذ الق

" تســاوي t، حيــث جــاءت قــيم "(10.00 -24.42 -82.90 -28.8 -84.4 -82.10الأ باار 
(، وهـــــــــي قـــــــــيم ذات دلالــــــــــة 254208 -224198 -154091 -214590 -124119 -154002)

 (.6461إحصائية عند مستوي دلالة )

( باين 0.00ومن ثي نقبن الفرض " توجد فرول ذات دلالة  حجائية عاد مستوى دلالاة )
توسااطي دشجااات المجموعااة التجريبيااة والمجموعااة الضااابطة فااي التطبياا  الوعاادب لا تواااش اتخاااذ م

 القراش لجالح المجموعة التجريبية".

 
دشجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  بين متوسطي للفرول  ( التمفين البياني8شكن )

 في ا تواش اتخاذ القراش بعدرًا
( بين 0.00وجد فرول ذات دلالة  حجائية عاد مستوى دلالة ) ت التحقق من صحة الفرض -2

متوسطي دشجات التطبي  القبلي والوعدب للمجموعة التجريبية في ا تواش اتخاذ القراش لجالح 
 التطبي  الوعدب".

" للمجموعات المرتبطة لتحديد دلالة  tولاختبار هذا الفرض استخدمت الباحثة اختبار " 
جات التطبيق القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في اختبار اتخاذ القرار، الفروق بين متوسطي در 

 ( التالي:8ويتضح ذلك من خلال جدول )
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 (9جدون )
التطبي  القبلي والوعدب للمجموعة  دشجات متوسطي بين للفرول  الإحجائية ودلالتها " t " قيمة

 التجريبية في ا تواش اتخاذ القراش

 المتوسط ن تطبي ال مهاشات اتخاذ القراش
الانلراف 
 (tقيمة ) المعياشب 

دشجات 
 اللرية

مستوى 
 الدلالة

 فهي الملكلة
 قبلي

06 
040 14001 

25471 28 6461 
 64807 10497 بعدي

 تلد د الهدف
 قبلي

06 
0400 14122 

20405 28 6461 
 14660 1141 بعدي

دشاسة البدائن 
 المطروحة

 قبلي
06 

841 14598 
05482 28 6461 

 14155 2141 بعدي
ترتي  البدائن حس  

 الأفضلية
 قبلي

06 
5497 14180 

27401 28 6461 
 14600 10487 بعدي

ا تياش البد ن 
 الأفضن

 قبلي
06 

11470 14801 
25480 28 6461 

 14001 21410 بعدي

 الدشجة الرلية
 قبلي

06 
08400 1405 

5040 28 6461 
 24097 97477 بعدي

 من الجدون الساب   تضح انق:
توجد فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين 

 -28.8 -84.4 -82.10)المتوسط الأ بر القبلي والبعدي لاختبار اتخاذ القرار لصالح التطبيق 
 -05482 -20405 -25471)" تساوي tحيث جاءت قيم "، (10.00 -24.42 -82.90
 (.6461(، وهي قيم ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة )5040 -25480 -27401

( بين 0.00ومن ثي نقبن الفرض "توجد فرول ذات دلالة  حجائية عاد مستوى دلالة )
متوسطي دشجات التطبي  القبلي والوعدب للمجموعة التجريبية في ا تواش اتخاذ القراش لجالح 

 التطبي  الوعدب".
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 (2ن )شك

التالي التمفين للفرل بين متوسطي دشجات  لاب المجموعتين التجريبية في التطبي  الوعدب  
 للا تواش التلجيلي )الأبعاد الفرعية والدشجة الرلية(

حجي تأثير مد ن التعلي الوجداني الاجتماعي في تامياة مهااشات اتخااذ القاراش ( η2قيمة )حساب  -
 لدى  لوة المرحلة الفانوية.

التجريبية )مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي في تنمية مهارات  المعالجة تأثير قوة نلبيا
   جدول  يوضحه كما وذلك(، η2التأثير ) حجم تم حساب اتخاذ القرار لدى طلبة المرحلة الثانوية(،

 :التالي( 16)
 (80جدون )

ات اتخاذ القراش لدى  لوة تأثير مد ن التعلي الوجداني الاجتماعي في تامية مهاش حجي  η2  قيمة 
 المرحلة الفانوية

 حجي التأثير (η2 قيمة ) مهاشات اتخاذ القراش
  بير 0.901 فهي الملكلة
  بير 0.90 تلد د الهدف

  بير 0.91 دشاسة البدائن المطروحة
  بير 0.902 ترتي  البدائن حس  الأفضلية

  بير 0.909 ا تياش البد ن الأفضن
  بير 0.99 الدشجة الرلية
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يتضح من الجدول السابق أن حجم تأثير مدخل التعلم الوجداني الاجتماعي في تنمية 
 -64859مهارات اتخاذ القرار لدى طلبة المرحلة الثانوية كبير، حيث تراوحت قيم حجم التأثير من )

( من تباين أبعاد الم ياس يرجع إلى أثر المعالجة %88 -85( مما يشير إلى أن )من 6488
جريبية، وهذا يدل على حجم تأثير كبير، كما بلغ حجم تأثير المعالجة التجريبية على الدرجة الت

( من تباين الدرجة الكلية للمتغير التابع يرجع إلى %88( مما يشير إلى أن )6488الكلية للاختبار )
 أثر المعالجة التجريبية، وهذا يدل على حجم أثر كبير.

ن وجود فعالية لتدشيا الوحدة التجريبية المطوشة في توء ابعاد ومن  لان ما اظهرتق الاتائج م
 ( في تامية مهاشات ا اذ القراش لدى  لوة الجف الأون الفانوب SELالتعلي الوجداني الاجتماعي )

 رمكن  شجاع تلك الفعالية للأسواب التالية:
مهارات اتخاذ  استخدام أساليب ووسائل تعليمية في تدريس الوحدة المطورة أسهم في تنمية -1

 القرار عند الطالبات.

ما يقدمه المنهج المقترح من معلومات ومعارف ومشكلات وحلول فيزيائية متنوعة لها تزيد  -2
 من مدارك الطالبات، وتقوي ثقافته، خاصة نتيجة ارتباط هذه المشكلات بمجتمعه. 

ت المطروحة تخطيط الطالبات بأنفسهم للأستقصاءات العلمية وفي ايجاد الحلول للمشكلا -0
والتي قد تتطلب التواصل مع الآخرين وتبادل المعارف والاستعانة بمواقع على شبكة الانترنت 

 من العوامل التي ساعدت على تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى الطالبات.

اهتمام الطالبات بال يام بالأنشطة وثقتهم في نفسهم وتحمل المسؤولية في ايجاد حلول  -1
منة بالوحدة ساعد في اثارة التساؤلات والاستفسارات مما أسهم في تنمية للمشكلات المتض

 مهارات اتخاذ القرار.

ساعدت جلسات الاستقصاء في توفير بيئة تعليمية تعتمد على المناقشة والاستماع لآراء  -5
الآخرين وتقبل النقد من الآخرين واحترام رأي الآخر على تقديم وصف متقن للظواهر وحلول 

 مشكلات العلمية المتضمنة بالوحدة. جيدة لل

في  ، ساعداستخدام شبكة المعلومات )الانترنت( للتواصل مع المواقع العلمية الموثوق بها -0
تشجيع الطالبات على تقييم الحلول أو البدائل وكتابة القرار المناسب الذى يجب عليه اتخاذه 

يجاد أكبر قدر من الحلول أو على الربط بين المعلومات لإ، كما ساهمت تجاه بعض المواقف
  البدائل لمواجهة المشكلة.

 البحوث المقترحة:
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 في حدود الولث التالي وما اسفرت عاق الاتائج، رمكن اقتراح  جراء الدشاسات التالية:
فعاليــة برنــامج تــدريبي مقتــرح فــي تنميــة الأداء التدريســي لــدى معلمــي الفيزيــاء فــي ضــوء أبعــاد  -1

 (.SELلاجتماعي )مدخل التعلم الوجداني ا

( لتنميـة الفهـم SELبرنامج مقترح لمناهج العلوم في ضوء مدخل الـتعلم الوجـداني الاجتمـاعي) -2
 العميق  والميول العلمية لدى طلبة المرحلة الاعدادية.

( فـــي SELفعاليــة برنــامج إثرائــي فــي الفيزيــاء قــائم علــى أبعــاد الــتعلم الوجــداني الاجتمــاعي ) -0
 ي لدي الطلاب الفائقين بالمرحلة الثانوية. تنمية التفكير الابتكار 

( فـي تنميـة SELبرنـامج مقتـرح لمنـاهج العلـوم فـي ضـوء مـدخل الـتعلم الوجـداني الاجتمـاعي ) -1
 المهارات الحياتية لدى الطلبة المعاقين عقلياً.

تطـوير برنــامج الأنشــطة العلميــة فـي ضــوء مــدخل الــتعلم الوجـداني الاجتمــاعي لتنميــة عمليــات  -5
 دى طلبة المرحلة الثانوية.العلم ل

فعالية برنامج إعداد معلم الفيزياء في تنمية مهارات التدريس لدى الطـلاب المعلمـين فـي ضـوء  -0
 (.SELأبعاد التعلم الوجداني الاجتماعي)

 المراجع:

 المراجع العرمية:
، الاردن، (. الااااااذكاء العااااااا في والااااااتعلي الاجتماااااااعي2612فتحــــــي عبــــــد الــــــرحمن )، جــــــروان -

 دار الفكر للنشر والتوزيع.عمان، 
ــــد الســــلام) - ــــد الســــلام،  مصــــطفى عب ، الاتجاهااااات اللد فااااة فااااي تاااادشيا العلااااوم(. 2619عب

 ، القاهرة، دار الفكر العربي.0ط
تطوير مااهج التعليي لتلبية متطلوات التامية (. 2660عبد السلام، عبد السلام مصطفى ) -

ي ودوره في التنمية البشرية في عصر العولمة، مؤتمر التعليم النوعومواجهة تلدرات العولمة، 
 أبريل. 10 -12جامعة المنصورة 

(. التعلم الاجتماعي الوجداني الطريق لتحقيق جودة الحياة، دار 2611سعفان، محمد أحمد ) -
 ، القاهرة.1الكتاب الحديث، ط
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ة للتعلي تجوش مقترح لإعداد الطال  المعلي بكلية الترمي(. 2610شاهين، جودة السيد ) -
مجلة التربية للبحوث التربوية  الاجتماعي الوجداني في توء الاتجاهات العالمية المعا رة،

 ،ديسمبر، جامعة الأزهر كلية التربية.2،ج171والنفسية والاجتماعية، ع
ماظوش تراملي ناقد للاماذج اللد فة للتعلي الاجتماعي (. 2610شاهين، جودت السيد ) -

)بحث مرجعي قدم إلى اللجنة العلمية لترقية الأساتذة  عداد المعلمينالوجداني في برامج  
 (، الجزء الأول يوليو.152بجامعة الأزهر(، كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد)

مجلة (. أين موقعنا منها؟ برامج إصلاح تعليم العلوم العالمية، 2616فقيهي، يحيى علي ) -
 .295(، 110سعودية، العدد)وزارة التربية والتعليم الالمعرفة، 
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