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[2]  

 
 التفكير ميارات لتنمية Cort الكورت برنامج استخدام

 الروضة معممات لدى الناقد
 
 
 إعداد

 نيى محمود الزيات د.
 ستاذ عمم نفس الطفل المساعدأ

  جامعة القاىرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة
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 التفكير ميارات لتنمية Cort الكورت برنامج استخدام
  الروضة معممات ىلد الناقد

  نيى محمود الزيات د.

 : مقدمة
التفكير باىتماـ منقطع النظير في الآونة الأخيرة في كافة  حظي

وفي مقدمتيا المؤسسة التربوية التي أصبحت ، المؤسسات المجتمعية
المجتمع في مختمؼ مواقعيـ  ادقصوى عمى تطوير قدرات أفر  أىميةتعمؽ 

اقتناعاً منيا بأف التفكير ىو الثروة الحقيقية ، في مجالات التفكير والإبداع
 .التي لا تنضب إذا ما أُحسف استثمارىا واستغلبليا بطريقة مناسبة

 

أف الاىتماـ بتنمية ميارات التفكير في القرف الماضي شيد  إلا
طفرة نوعية نظراً لمتطور السريع الذي أدى إلى ظيور ما يسمى 

في توجيو  اً أساسي ير الإنساني عاملبً حيث يعد التفك، بالانفجار المعرفي
وعنصراً جوىريا في تقدـ الحضارة ، الحياة ومتطمباتيا وحؿ مشكلبتيا

، ووسيمة رئيسية لفيـ المستجدات المحمية والعالمية، لخير البشرية جمعاء
شيدت العقود الأخيرة  حيث" عاليةبكفاءة وف المستحدثات والتعامؿ مع

باحثيف والمربيف وعمماء النفس والتربية بدراسة ازديادا واضحا في اىتماـ ال
فمـ يشيد تاريخ البشرية حقبة مف الزمف تحدث فييا ، والتفكيرالإبداع 

الكثير مف الباحثيف عف الحاجة إلى المفكريف كما ىو الحاؿ في ىذا 
فالمشكلبت العديدة التي يواجييا الإنساف في حياتو اليومية ، العصر

                                           
 جامعة القاىرة -كمية التربية لمطفولة المبكرة -ستاذ عمم نفس الطفل المساعدأ. 
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وما تعانيو الدوؿ مف ازدياد في حجـ ، اديةاجتماعية كانت أو اقتص
وما يرافؽ ذلؾ مف نشوء مشكلبت جديدة ، المشكلبت التي تواجييا

جعمتو يشعر بالحاجة إلى ، تختمؼ في نوعيا وحجميا عما ألفو الإنساف
العقوؿ المبدعة والمفكرة مف مختمؼ الشرائح التي تأتي بحموؿ جديدة 

، توؽ) الجديدة التي لـ يألفيا الناس"تناسب ىذه المشكلبت ، وغير مألوفة
 (. 2002، وعدس، قطامي

 خاصة بصفة الناقد والتفكير عامة بصفة التفكير ميارات تشكؿ
 ميارات تمثمو لما، بخاصة والمعممات، بعامة الانساف حياة في ميما بُعداً 

 التي المتسارعة التغيرات ضد تحصينيـ في بالغة أىمية مف الناقد التفكير
 المعممات تتعرض إذ، الحياة نواحي مختمؼ في الثالثة الألفية اتشيدى
 مف عمييا يحصمف أو يتمقينيا التي المعمومات مف متباينة أنواع إلى

، التناقض سمتيا المعمومات ىذه تكوف أخرى أحياف وفي، كثيرة مصادر
 في المتمثمة التفكير ميارات مف مجموعة ممارسة يقتضي الذي الأمر
 تشكؿ والتي، والتقويـ، والاستنتاج، والاستدلاؿ، لاستقراءوا، التحميؿ
 .الناقد التفكير ميارات بمجمميا

 برامج إعداد عمى التعميمية المؤسسات مف الكثير حرصت وقد
 تتضمف ،المعممات لدى المختمفة بمياراتو التفكير لتنمية وفعالة متكاممة
 بكفاءة المختمفة يةالتعميم المستويات عمى البرامج ىذه لتنفيذ تأىيميـ
 لإكسابيـ العمؿ وورش والتقنيات المتطمبات مختمؼ بتوفير وذلؾ، عالية

 تحقيؽ في المتمثمة بواجباتيـ والقياـ رسالتيـ تأدية مف تمكنيـ ميارات
 سموؾ في مرغوبة تغييرات إحداث ومنيا، الأساسية الأىداؼ مف عدد

 شخصياتيـ بناء إلى وصولاً ، تفكيرىـ وطرائؽ مياراتيـ وتنمية، الاطفاؿ
 .متوازناً  سوياً  بناءً 
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 التفكير أدوات مف مجموعة لتعميـ الكورت برنامج تصميـ تـ وقد
 وذلؾ, السميـ التفكير أنماط مف تاـ بوعي البديية سرعة ليـ تتيح التي
 في أكثر وناقدة إبداعية نظرة ولتطوير وأوسع أوضح بشكؿ الأشياء لرؤية
 متشبعاً  مفكراً  الطالب يصبح البرنامج ىذا وبتعمـ، المشكلبت حؿ

 أنواع أىـ مف يعتبر الذى الناقد التفكير وخاصة المختمفة التفكير بميارات
 (.DeBone & Williams, 1998) التفكير

 والذي البرنامج ىذا وتوظيؼ تطبيؽ إلى الحاجة ظيرت ىنا ومف
 تفكيرال ميارات وتعميـ وتنمية تطوير فى كبيرة بدرجة يساىـ أف يمكف
 البحث ويعد. أطفاليـ عند الميارات تمؾ تنمية بيـ المنوط المعممات لدى

 برنامج استخداـ وتعميـ وتوظيؼ لتطبيؽ الانطلبؽ نقطة بمثابة الحالي
 .يرالتفك ميارات لتنمية الكورت

حيث ، وتعد معممة الروضة قوة فاعمة فى صياغة مستقبؿ الوطف
نجاح يقع عمى عاتقيا العبء الأكبر فى تحق يؽ أىداؼ الروضة وا 
ولكف أثرىا ينتقؿ إلى جميع ، العممية التعميمية ليس فقط ليذه المرحمة

حيث تتشكؿ في مرحمة الروضة الملبمح الأساسية ، المراحؿ الأخرى
مكاناتو.  لشخصية الطفؿ وتتحدد قدراتو وا 

حيث تقوـ معممة الروضة بأدوار عديدة ومتداخمة وتؤدي مياـ 
تطمب ميارات فنية مختمفة يصعب تحديدىا بشكؿ دقيؽ كثيرة ومتنوعة ت

وتفصيمي. فإذا كاف المعمـ في مراحؿ التعميـ الأخرى مُطالب بأف يتقف 
فإف المعممة في روضة الأطفاؿ ، ويحسف إدارة الفصؿ، مادة عممية معينة

نمو  إلى جانب ميمة توجيو عممية، مسئولة عف كؿ ما يتعممو الأطفاؿ
: 2002، الناشؼ) في مرحمة حساسة مف حياتيـ كؿ طفؿ مف أطفاليا

371). 
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رياض الأطفاؿ بصفة خاصة تعانى مف ضغوط شتى  فمعممة
فأدوارىا متعددة ، نظراً لطبيعة عمميا وطبيعة المرحمة التى تعمؿ بيا
يضاؼ إلى كؿ ، ومتداخمة ومعقدة مقارنة بالمعمميف فى المراحؿ الأخرى

ا وزارة التربية والتعميـ لتطبيؽ معايير ذلؾ تمؾ المستجدات التي سعت إليي
الجودة لتأىيؿ الروضات للبعتماد التربوى وفقاً للبتجاىات العالمية 

، شندي) الحديثة التى تنادى بالنيوض بجودة المنظومة التعميمية.
2030 ) 

والتي ترغب أف تكوف ، وبأىميتو بالتفكيرالمعممة التي تؤمف  إف
لذلؾ تسعى إلى ، ار وقادرة عمى اتخاذهتتميز بأنيا صاحبة قر ، مبدعة
الأدوات والخبرات والتجارب التي تتحدى الأطفاؿ وقدراتيـ عمى حؿ  توفير

 وعمى تنمية مياراتيـ، والمتشعب والمتعددوعمى التفكير الناقد ، المشكلبت

تؤدي ذلؾ كمو  وىي ،التفكير عمى الأطفاؿ قدرات تحترـ كما ،الاجتماعية
عمييا أف تحققيا  يجبؿ بالأىداؼ والكفايات التي بفيـ كبير ووعي كام

 والأنشطة والخبرات التي توفرىا لمطفؿ. المنيجمف خلبؿ 
إف المعممة تسعى لأف يصبح أطفاليا أكثر كفاءة وميارة في حؿ 

كما أنيا لا تعتمد ، والتواصؿ مع الآخريف، واتخاذ القرارات، المشكلبت
نما تسعى إل، عمى مصدر واحد لمتعمـ مختمؼ ى الدمج والتوليؼ بيف وا 

وعندما يتمكف الأطفاؿ مف اكتشاؼ ، المصادر والتجارب والخبرات
وفحص مختمؼ الأفكار والآراء والمفاىيـ ويتعامموف معيا حسياً وأدائياً 
يصبح بإمكانيـ الربط بيف المعمومات الجديدة والخبرات الجديدة مع 

كذا يتعمـ الطفؿ أف وى، المعمومات والخبرات التي سبؽ أف مرت بيـ
ويشارؾ ، يستفيد مف خبراتو السابقة وأف يعمؿ في جماعة أو فريؽ

 الآخريف في تمؾ الخبرات والأنشطة الجديدة والمثيرة.
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مثؿ ىذه المعممة تنمي ميارات التفكير لدى أطفاليا مف خلبؿ 
والاشتراؾ في ، اندماج الطفؿ في العمؿ وتوفير فرص التجريب والممارسة

والتعرؼ عمى مكونات ، والخروج إلى رحلبت ميدانية، جماعيةمشاريع 
 البيئة المحيطة ومصادرىا المختمفة.

وتظؿ لشخصية المعممة الأثر البالغ فى دفع العممية التعميمية 
شرط توافر القدرة والدافعية والتأىيؿ والإعداد العممي والأكاديمي ، للؤطفاؿ

ا لكؿ الأدوار والمياـ التي والتدريب المستمر الذي يمكنيا مف تحقيقي
 بمكف أف تؤدييا.

 تنمية دعائـ مف قوية دعامة يعتبر التدريب أف الباحثة وترى
 أو مينية أو شخصية كانت سواء، الجوانب جميع مف، الروضة معممة
 العممية جودة رفع عمى تحرص التنمية ىذه فإف ولذلؾ، ميارية أو فنية

 مف والاستفادة، العمؿ وطرؽ، الأساليب تحسيف طريؽ عف التعميمية
 .التعميمية العممية لتطوير، المحيطة البيئة

ومف ىنا جاءت فكرة الدراسة الحالية مف خلبؿ استخداـ واحد مف 
أىـ البرامج المستحدثة في مجاؿ تنمية وتعميـ التفكيروىو برنامج الكورت 

حمة ما لدى المعممات في مر  لتنمية ميارات التفكير الناقد لتعميـ التفكير
 قبؿ المدرسة.

 : مشكمة الدراسة
اتفاقاً مع تمؾ الآراء التي تعمي مف قيمة وأىمية الدور الذي تطمع  

وكذلؾ عمى الرغـ مف أنيا في سبيؿ تحقيقيا لأدوارىا ، بو معممة الروضة
فضلب عف العديد مف ، المتعددة فإنيا قد تتعرض لضغوط نفسية ومينية

فردات الحياة اليومية العادية في الصعاب التي تواجييا في خضـ م
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يظؿ جوىر الطرح القائـ في ىذه الدراسة والذي يشير إلى أنو ، العمؿ
عمى الرغـ مف كؿ ىذه الصعاب فإف المعممة مطالبة بأف تقدـ أداءً 

تسعى مف خلبلو ، تتحدى بو كؿ الظروؼ والصعاب، وظيفياً ومينياً فائقاً 
، المواقؼ وأداء كؿ الأدوار لتذليؿ الصعاب وحؿ المشكلبت واحتواء

والتمسؾ بأقصى أداء حتى في التواصؿ مع الإدارة ومع أولياء الأمور 
والأىـ مع الأطفاؿ أنفسيـ وقياميا في ظؿ منيج الوزارة أف تحقؽ أىدافو 
ومتطمباتو ويعمو كؿ ذلؾ وجو باسـ ينضح بالطاقة والحب والأمؿ 

 والتفاؤؿ.
الدعـ النفسي والمعرفي  وىو ما يمكف أف يتحقؽ مف خلبلو 

والميني الذي يمكف أف يحققو برنامج الكورت لتعميـ التفكير لدى 
 المعممات في مرحمة الروضة.

وتجمؿ الباحثة مشكمة الدراسة في محاولة الإجابة عمى السؤاؿ 
 : الآتي

  ما فاعمية برنامج الكورت في تنمية ميارات التفكير الناقد بأبعاده لدى
مة الروضة واستمرار فاعميتو بعد تطبيقو لفترة زمنية المعممات في مرح
 ؟بعد تطبيؽ البرنامج

 : أىداف الدراسة
  تنمية ميارات التفكير الناقد بأبعاده لدى المعممات في مرحمة الروضة

 باستخداـ برنامج الكورت لتعميـ التفكير.

  التحقؽ مف فاعمية برنامج الكورت في تنمية ميارات التفكير الناقد
اده لدى المعممات في مرحمة الروضة والتحقؽ مف استمراريو بأبع

 فاعميتو بعد مرور فترة زمنية مف تطبيؽ البرنامج.
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 : أىمية الدراسة
  تستخدـ الدراسة الحالية واحدا مف أكثر البرامج المستحدثة أىمية في

تنمية وتعميـ التفكير لدى جميع المراحؿ العمرية "برنامج الكورت لتعميـ 
" لما يتميز بو مف بساطة الانشطة ومرونتيا وسيولة التفاعؿ التفكير

 معيا والاستجابة إلييا. 

 المنظمة البرامج ضمف أف برنامج الكورت لتعميـ التفكير يصنؼ 
 مف المزيد عمى الحصوؿ مف المعممات تمكف والتي، ليا والمخطط
 مستوى رفع شأنو مف ما وكؿ( والتخصصية) والمينية الثقافية الخبرات
 .الإنتاجية المعممات طاقات وزيادة التعميـ عممية

   وتدريبيـ الأفراد إعداد إلى ييدؼأف برنامج الكورت لتعميـ التفكير 
 مع يتفؽ بما، واتجاىاتيـ ومياراتيـ معارفيـ وتطوير، معيف مجاؿ في

 .ما ميارة لتنمية وحاجاتيـ ونموىـ لممتدربيف التعميمية الخبرات

  الكفايات تحديد عمى قائـ نموذجتعميـ التفكير ىو أف برنامج الكورت ل 
 ىذا لممارسة امتلبكيا ينبغي والذي، ما تخصص في اللبزمة

، أىدافو عمى مشتملب ضوئيا في البرنامج وضع ويتـ، التخصص
 .لو المناسبة التقويـ وأساليب، والأنشطة والوسائؿ، تدريسو وأساليب

 مف أنواع التدريب  نوعاً  يعتبر التفكير لتعميـ الكورت برنامج تطبيؽ أف
 مع ومنسجمة، مينتيا في ومتطورة متجددة المعممة تجعؿأثناء الخدمة 

 الاطلبع إلى إضافة، المجتمع في بيا تحيط التي المتغيرات مجموعة
سواء فيما يتعمؽ بتنمية ، عمى الاتجاىات والأساليب المستحدثة

يجيات وفنيات جديدة الميارات ورفع الكفاءة المينية واستخداـ استرات
 ومستحدثة في مجاؿ تنمية التفكير الناقد.
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   يساىـ برنامج الكورت لتعميـ التفكير في تنمية التفكير الناقد وزيادة
كفاءة المعممات في اكتشاؼ الأطفاؿ الموىوبيف والمبتكريف في مرحمة 

 ما قبؿ المدرسة.

 : مصطمحات الدراسة
 برنامج ىو( Debono, 1986) لديبونو Cort الكورت برنامج

  .التفكير لتعميـ

 Cognitive Research اختصار Cort الكورت كممة وتعني

Trust ديبونو إدوارد" أنشأىا والتي المعرفي البحث مؤسسة تعني والتي "
 مف مجموعة الأفراد لتعميـ الكورت برنامج تصميـ تـوقد ، كامبردج في

 لرؤية وذلؾ, تاـ بوعي البديية سرعة ليـ تتيح التي التفكير أدوات
 حؿ في أكثر إبداعية نظرة ولتطوير وأوسع أوضح بشكؿ الأشياء

 .المشكلبت

 منيا وحدة كؿ تتناوؿ, وحدات ستة مف الكورت برنامج ويتكوف
 كالتالي دروس عشرة مف وحدة كؿ وتتكوف. التفكير جوانب مف جانب

(De Bono, 2005).  
 الادراؾ مجاؿ توسيع( 3) كورت. 
 التنظيـ (2) كورت. 
 التفاعؿ( 1) كورت. 
 الإبداع( 4) كورت. 
 والعواطؼ المعمومات( 2) كورت. 
 التخطيط( 6) كورت. 
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 :Critical Thinking التفكير الناقد
 مناسباً  المعممة تراه الذي الاختيار أو الموقؼ ىو: الناقد التفكير 

 تتصؿ التي والتقييـ والملبحظة الدقة تقصي منيا يطمب عندما
 حوليا رأي وتقديـ وتقويميا ومناقشتيا المطروحة تبالموضوعا
 ويتضمف الموضوعية مراعاة مع منطقية بطريقة النتائج واستخلبص

  (.الحجج تقويـ -الاستنباط -الاستنتاج -التفسير) أبعاد
 خلبليا مف يستطيعوفو  الاشخاص يمتمكيا التي القدرة ىو: التفسير 

 لدييـ متوفرة اضاتوافتر  معمومات خلبؿ مف ما شيء عمى الحكـ
 عمى المعممات عمييا تحصؿ التي بالدرجة القدرة ىذه وتقاس، بوضوح
 .لذلؾ المعد المقياس

 الى التوصؿ في الفرد بيا يتمتع التي القدرة ىو: الاستنتاج 
 وآراء حقائؽ عمى بناء الدقة مف متفاوتة بدرجات معينة استنتاجات
 عمييا تحصؿ التي بالدرجة القدرة ىذه وتقاس، معينة وبيانات
 .لذلؾ المعد المقياس عمى المعممات

 وجود عمى بناء ما نتيجة إلى الوصوؿ عمى القدرة ىو: الاستنباط 
 ىذه وتقاس، مطروحة مشكمة أو موضوع لأي منطقيتيف مقدمتيف
 المعد المقياس عمى المعممات عمييا تحصؿ التي بالدرجة القدرة
 .لذلؾ

 والحجج القوية الحجج بيف مييزالت عمى القدرة ىي: الحجج تقويم 
 أو البحث مشكمة أو بموضوع وصمتيا أىميتيا عمى بناء الضعيفة
 عمييا تحصؿ التي بالدرجة القدرة ىذه وتقاس ،المطروح بالسؤاؿ
 .لذلؾ المعد المقياس عمى المعممات
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  :حدود ىذه البحث عمى تقتصر: الدراسة محددات
 يـ التفكير وميارات التفكير الكورت لتعم برنامج: الموضوعي المحدد

 الناقد. 
 مف معممات رياض الأطفاؿ بمدرسة  30ويتمثؿ في : البشري المحدد

 دريـ لاند بمدينة اكتوبر

 لاند بمدينة السادس مف اكتوبر دريـ مدرسة: الحد المكاني. 
 2036مايو  -2036 فبراير: نيالحد الزم. 

 : الاطار النظري والدراسات السابقة
 : الناقد التفكير تميارا: اولاً 

، التفكير أنواع أرقى وىو، "بموـ" ىرـ قمة في الناقد التفكير يأتي
 الدراىـ ميز بمعنى العرب لساف في" نقد" الفعؿ ورد: المغة في ويعني
 اكتشؼ بمعنى، منيا الذىبية ميز أي الدراىـ فنقد، منيا الزيؼ وأخرج
 (.3990، منظور ابف) الزائفة

 يركز معقوؿ تأممي تفكير"  ىو الناقد متفكيرل الإجرائي والتعريؼ
 الحموؿ وتقويـ فحص وىو، "بأدائو يقوـ أو الفرد بو يعتقد ما عمى

 (Ennis, 1985) الشيء قيمة حوؿ حكـ إصدار أجؿ مف المعروضة
 يتضمف أف يمكف الذي التفكير ىو أنو عمى الناقد التفكير عرؼ فقد عبيد أما
( الأعمى–وسيطال -الأدنى) ىداؼالأ لتحقيؽ مستويات الثلبثة في

( Astleitiner, 2002) استميتنر ويرى (.3992 ،عبيد) متفاوتة بدرجات
صدار المقترحات أو الحُجج لتقويـ عقمية ميارة الناقد التفكير أف  وا 

 يعد الناقد فالتفكير، القرارات اتخاذ عممية تطور إلى تقود التي الأحكاـ
 نحو بواجباتيا القياـ المدارس مف طمبيت وىذا، التعميـ واجبات أىـ مف
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 النظريات خلبؿ مف العمؿ مف بد لا ذلؾ ولتحقيؽ، الناقد الطالب إعداد
 .التربوي البحث ونتائج التربوية

 : الناقد التفكير أىمية

 وعمماء التربويوف بدأ التي التربوية المسائؿ مف الناقد التفكير يعد
 أحد باعتباره وذلؾ، الأخيرة قودالع في كبيراً  اىتماماً  يولونيا النفس

 باستخداـ لمفرد يسمح الذي الفعاؿ المعرفي التطور لضماف اليامة المفاتيح
 ظروؼ ومواجية، بيئتو مع إيجابي بشكؿ لمتفاعؿ العقمية طاقاتو أقصى
 النجاح وتحقيؽ، المطالب وتزداد المصالح فييا تتشابؾ التي الحياة

 . (De Bono, 1995)الحياة ىذه مستجدات مع والتكيؼ
 أجؿ مف التعميـ كتابيا في( Kuhn, 2005) كوف أكدت وقد
 عمى مُشجعة الدراسية المناىج تكوف أف ضرورة عمى الناقد التفكير
 لأف، فردية   بصورة   أو تشاركية   بصورة التعمـ تـ سواء، الناقد التفكير
 حوؿ تالقرارا إصدار مف تُمكنو الناقد التفكير لميارات الطالب امتلبؾ
 .والنواتج بالمُخرجات والتنبؤ السببية وغير السببية العوامؿ

 : الناقد المفكر خصائص
 : أىميا مف خصائص الناقد لممفكر أف( 2033, مجيد) أورد لقد

 الجديدة الأفكار عمى منفتح 

 عنو شيئاً  يعرؼ لا عندما أمر في يجادؿ لا. 

 ما شيء حوؿ أكثر معمومات إلى يحتاج متي يعرؼ. 

  تكوف أف ينبغي ونتيجة صحيحة تكوف ربما نتيجة بيف الفرؽ ؼيعر 
 .صحيحةً 

 المفردات معانى حوؿ مختمفة أفكاراً  الناس لدى بأف يعرؼ. 
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 للؤمور استدلالو في الشائعة الأخطاء تجنب يحاوؿ. 

 لو مفيوـ غير أو معقوؿ غير يبدو شيء أى عف يتساءؿ. 

 قيالمنط التفكير عف العاطفي التفكير فصؿ يحاوؿ. 

 يقولو ما فيـ عمى قادراً  يكوف بحيث المُغوية مفرداتو بناء يحاوؿ 
 .بوضوح أفكاره نقؿ وعمى الآخروف

 لذلؾ كافية وأسباب أدلةً  توافر عند موقؼ عف يتخمى أو موقفاً  يتخذ. 

 الأىمية مف القدر بنفس الموقؼ جوانب جميع يأخذ. 

 والبدائؿ الأسباب عف يبحث. 

 منظمة بطريقة المعقد الموقؼ مكونات مع يتعامؿ. 

 إلييا ويشير موثوقة عممية مصادر يستخدـ. 

 الموضوع جوىر أو الأساسية بالنقطة صمة عمى يبقى. 

 بوضوح المشكمة يعرؼ.  
 

 : Critical Thinking Skillsالناقد التفكير ميارات
 نورد, الميارات مف عديدة قوائـ إلى الناقد التفكير ميارات تنقسـ

 .(Beyer, 1985) الميارات ىذه معظـ تضـ قائمة يمي ما في
 القيمية المبادئ أو والادعاءات إثباتيا يمكف التي الحقائؽ بيف التمييز. 

 بالموضوع المرتبطة والأسباب والادعاءات المعمومات بيف التمييز 
 .بو المرتبطة وغير

 العبارة أو الرواية دقة مستوى تحديد. 

 المعمومات مصدر مصداقية تحديد. 

 الغامضة المعطيات أو والحجج الادعاءات عمى التعرؼ. 

 بيا المصرح غير الافتراضات عمى التعرؼ. 
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 والتحامؿ التحيز تحري. 

 المنطقية المغالطات عمى التعرؼ. 

 الاستنتاج أو التفكير مسار في الاتساؽ عدـ عمى التعرؼ. 

 الادعاء أو البرىاف قوة تحديد. 

 عممي بإجراء لمقياـ مةسمي أرضية وبناء الموضوع بشأف قرار اتخاذ. 

 الحؿ أو القرار بمترتبات التنبؤ. 

 معرفية ميارات ست حدد فقد (Facione, 2004) فاسيوف أما
 : وىي الناقد التفكير جوىر لتُشكؿ الخبراء عمييا اتفؽ

 :Interpretation التفسير

وتتضمف ميارات ، وتشير إلى الاستيعاب والتعبير عف المعنى
 (.وتوضيح المعنى، والتوصؿ إلى الدلالات ،التصنيؼ) فرعية مثؿ

 

 :Analysis التحميل

وتشير إلى تحميؿ العلبقة المقصودة والعلبقة الاستدلالية الواقعة 
وتتضمف ميارات فرعية كفحص الآراء واكتشاؼ الحجج ، بيف العبارات

 وتحميميا.
 

 :Evaluation التقويم

، ة للبستدلالاتمدى مصداقية العبارات والقوة المنطقي إلى وتشير
وميارة تقويـ ، ميارة تقويـ الادعاءات: )وتتضمف ميارتيف فرعيتيف ىما

 (.الحجج
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 :Inferred الاستدلال

إلى تحديد العناصر التي نحتاجيا لاستخلبص نتائج  وتشير
، والتخميف، التقصي: )وتتضمف ثلبث ميارات فرعية ىي، معقولة

 (.واستخلبص النتائج

 :Explanation الشرح

، والبراىيف بالحجج التفكير مف النتائج استنتاج عمى القدرة إلى تشيرو 
، وتبرير الإجراءات، إعلبف النتائج) :ثلبث ميارات فرعية ىي وتتضمف

  (.وعرض الحجج

 :Self- Regulation تنظيم الذات

وتشير إلى وعي الفرد لمراقبة نشاطاتو المعرفية وتتضمف ميارتيف 
 (.ت وتصحيح الذاتتقييـ الذا: )فرعيتيف ىما

 : الآتية والقدرات القابميات الناقد التفكير ويتضمن

 : أن تعني، القابميات
 السؤاؿ لموضوع واضحة صيغة عف يبحث. 
 الأسباب عف يبحث. 
 الضرورية المعمومات إليو تصؿ. 
 ويذكرىا ىامة مصادر يستخدـ. 
 الرئيسية بالنقطة ممتصقاً  يكوف أف يحاوؿ. 
 بكاممو موقؼال الاعتبار بعيف يأخذ. 
 الأساسية بالقضية ذىنو في يحتفظ. 
 بدائؿ عف يبحث. 
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 التالي النحو عمى الذىف متفتح يكوف أف يحاوؿ : 
 (.حواري تفكير) نظره وجية غير الأخرى النظر بوجيات ييتـ 
 كافية غير والأسباب الأدلة تكوف عندما الحكـ إصدار يتجنب. 
 لعمؿ كافية والأسباب دلةالأ تكوف عندما( الموقؼ ويغير) موقفاً  يأخذ 

 .ذلؾ
 بذلؾ الموضوع يسمح عندما الدقة عف يبحث. 
 ككؿ المعقدة المشكمة ضمف الأجزاء معالجة في منتظمة بطريقة يسير. 
 الآخريف حكمة ودرجة، المعرفة ومستوى، مشاعر تجاه حساس. 
 التفكيرالنقدي قدرات يستخدـ. 
 : القدرات 

 : للآتي ابتدائي توضيح وىى
 خلبؿ مف السؤاؿ عمى التركيز : 

  السؤاؿ وصياغة تحديد. 
  المحتممة الأسئمة عمى لمحكـ المعيار وصياغة تحديد. 
  الذىف في بالموقؼ الاحتفاظ. 

 الموضوع في المناقشة تحميؿ : 
  الاستنتاجات تحديد. 
  المصوغة الأسباب تحديد. 
  المصوغة غير الأسباب تحديد. 
  والتشابيات الفروؽ ملبحظة. 
  المرتبطة غير المواضيع معالجةو  تحديد. 
  المناقشة بناء ورؤية ملبحظة. 
  التمخيص. 
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 مثؿ تحديو أو، لتوضيحو عنو والإجابة السؤاؿ طرح : 
  ؟لماذا 
  الأساسية؟ الفكرة ما 
  ؟ب تقصده الذي ما 
  يمثمو؟ لف الذي ما 
  الحالة؟ ىذه في ذلؾ تطبيؽ يمكف كيؼ 
  أحدثيا؟ التي الفروؽ ما 
  ؽ؟الحقائ ىي ما 
  ؟تقولو الذي أىذا.........: 
  ( 2009، عطية) ؟أكثر ذلؾ عف تتحدث أف يمكف ىؿ 

 : ىي الناقد لمتفكير الإجرائية العممية الصفات
 الافتراضات معرفة. 
 التفسير. 
 المناقشات تقويـ. 
 الاستنباط. 
 الاستنتاج. 

 (: Facione, 2004) الناقد التفكير معوقات

 إذا تخطييا يمكف لآخر خصش مف تختمؼ متنوعة معوقات ىناؾ
 : عمييا تعرفنا

  التفكير الأناني وىو النظر إلى كؿ شيء مف محور الذات وازدراء آراء
لغائيـ ويصعب عمى الإنساف الأناني اكتشاؼ ىذه ، الآخريف وا 

 فعادة يكوف غير واع بنمط تفكيره. ، الخصمة



 

78 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

  أف الناس بعض يعتقد حيث، النقد مف لممقصود المغموطالفيـ 
 أحد إلى ينظروف فإنيـ وبالتالي ”سمبية عبارات” ىو النقد مف مقصودال

 الإيجاب جوانب عمى ىو الناقد فالتحميؿ ناقص فيـ وىذا الجوانب
 .والسمب

 المجادلات أحد في انتصارؾ، الاستدلالية إمكانياتنا تقدير في المبالغة 
 أف تعني قد الأكفأ ىي حجتؾ أف بالضرورة يعني لا الحوارات أو
 بشكؿ أدلتو عف يدافع لـ أو حجتؾ ضعؼ مدى يدرؾ لـ صمؾخ

 .كافي

 يعرؼ لا الناس مف الكثير أف حيث، والتطبيؽ الاستراتيجيات ضعؼ 
 يعرؼ ولا الناقد التفكير ميارة ليطور بيا يقوـ أف يجب التي الخطوات

 .الميارة ىذه لتعمـ تُدرس استراتيجيات ىناؾ أف

 لمتحميؿ داخمية حساسية البعض لدى كوفي فقد، لمنقد الداخمية المقاومة 
 .نقده مف يخشى أو يحترمو أو يحبو إنساف لحديث أو لموضوع الناقد

 لما مخالفتيا بسبب الأفكار رد إلى المفكر يدفع قد والغطرسة التعصب 
 .ذلؾ غير أو الفكرة ىذه صاحب احتقار بسبب أو يألفو

 الدقة الناقد التفكير معايير فمف، التفاصيؿ إلى والانتباه التركيز عدـ 
 قد الضعيؼ فالنقد التفاصيؿ عمى جيداً  انتباىاً  يتطمب وىذا والصحة

 .لمموضوع عامة نظرة عمى بناء الحكـ إصدار مف ينتج

 : التفكير في ضوء النظريات مفيوم
لقد تطرقت غالبية النظريات والاتجاىات المختمفة في عمـ النفس 

وفؽ مبادئيا ويمكف تمخيص أىـ ىذه إلى مفيوـ التفكير وحاولت تفسيره 
 : النظريات كما يمي
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 : النظرية السموكية
تعد النظرية السموكية مف نظريات التعمـ التي ركزت عمى ارتباط 
مجموعة المثيرات بالاستجابات. فالمثير ىو حدث يستجوب رد فعؿ ما. 
ويختمؼ مف شخص لآخر. إف ىذه النظرية ترى أف ارتباطات المثيرات 

ستجابات يشكؿ مجموعة الخبرات التي ليا دور ميـ في عممية بالا
أو ، التعمـ. وىذا الارتباط يمكف أف يشكؿ التعمـ الإشراطي الكلبسيكي

التعمـ الإجرائي. وفي الواقع إف النظرية السموكية لـ تتطرؽ إلى موضوع 
نما اعتبرت أف الخبرة أو التعمـ الذي يشكؿ  التفكير بشكؿ مباشر. وا 

 ,Wilson) لعلبقة بيف المثير والاستجابة ىي بمثابة التفكير.نتيجة ا

 ( 77، 76: 2002، عبد الكريـ، أبو حشيش، عبد اليادي( )14 :2000
وأف التفكير يعتمد اعتماداً كبيراً عمى المعمومات أو المصاحبات 
الخاصة بالمثير والاستجابة فنجد أف الشخص الذي لديو العديد مف 

مة يكوف لدية العديد مف الطرؽ المختمفة لحؿ العديد الاستجابات المتسمس
 ( 26، 22: 2006، إبراىيـ) مف المشكلبت.

ىو مجموعة الأداءات التي : فالتفكير حسب النظرية السموكية 
ترتبط بمجموعة المثيرات التي تستثيرىا وتشكؿ السموؾ الذي يتحوؿ إلى 

 متشابية. خبرات يمكف الاستفادة منيا في مواقؼ تعميمية أخرى 

 : النظرية المعرفية

تعد النظرية المعرفية مف أىـ النظريات التي فسرت التفكير وقد 
حيث نجد النظرية المعرفية ، ارتكزت في خمفيتيا عمى الجوانب العقمية

تركز عمى كيفية الحصوؿ عمى المعمومات عف طريؽ البيئة الخارجية 
ية استرجاعيا أو التي تحيط بالفرد وتعمؿ عمى معالجتيا وعمى كيف
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استدعائيا. ونجد أف مفكري ىذه النظرية ركزوا عمى ثلبثة جوانب ميمة 
حيث أكدوا عمى أف ىذه الجوانب مترابطة ، لتشكيؿ عممية التفكير

 : ومتداخمة ولا يمكف الفصؿ بينيا وىي عمى النحو التالي
 ممثلًب في الحواس الخمسة التي تعد بمنزلة القنوات : البناء الحسي

تي تصؿ خلبيا الدماغ بالعالـ الخارجي وىذه القنوات تنقؿ المعارؼ ال
إلى البناء المعرفي في الدماغ لكي يحمميا ويحكـ عمييا حيث تعد 
القنوات ذات أىمية في تشكيؿ المعمومات وتعد أيضاً مف أدوات 

 التفكير الميمة.
 ويشمؿ مجموعة الخلبيا العصبية في الدماغ التي : البناء المعرفي

شكؿ في المحصمة النيائية الذاكرة قصيرة المدى والذاكرة طويمة ت
المدى التي يتـ بيا تخزيف المعارؼ والمعمومات التي يتـ تمقييا مف 

 خلبؿ الحواس الخمسة أو البناء الحسي.

 خاصة في إدراؾ ، ويشمؿ ىذا عمؿ خلبيا الدماغ: الإدراك المعرفي
ناديا ) ـ عمييا وتقيمييا.المثيرات وتحويميا إلى معمومات يمكف الحك

 ( 223 -220: 2002، السرور
ويمكف التوصؿ إلى عدة نقاط حوؿ التفكير حسب ما جاءت بو 

 : النظرية المعرفية حيث كانت عمى النحو التالي
  ًالنظرية المعرفية أكدت عمى أىمية تطور التفكير الذي تعده جانبا

 ميماً مف جوانب النمو.
 فلب نستطيع فصؿ ، ى أىمية الخبرة والنضجأكدت النظرية المعرفية عم

 فالخبرة تتأثر بالنضج.، الاثنيف عف بعضيما
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  ركزت النظرية المعرفية عمى كيفية تمقي المعارؼ عمى اختلبؼ
فالطفؿ في مراحمو الأولى ، تنوعيا متمثمة في ذلؾ اكتسابيا كما وكيفاً 

بط التفكير وبالتالي يرت، يختمؼ تفكيره عف الطفؿ في مراحمو المتأخرة
لدى الطفؿ بمقدار المعمومات التي يحصؿ عمييا وكيفية استخدامو 

 ليا.

  النظرية المعرفية اىتمت بقضية التسمسؿ والتدرج في تطور المفاىيـ
 .(Bares, 2007: 100) التفكيرية لدى الطفؿ

سمسمة مف : لذلؾ فاف التفكير في ضوءالنظرية المعرفية ىو
غير المرئية التي يقوـ بيا الدماغ عندما النشاطات العقمية المعرفية 

يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمس 
 بحثاً عف معنى في الموقؼ أو الخبرة. 

 : النظرية الجشطالتية

ترى نظرية الجشطالت أف التفكير يجب أف يتـ بصورة كمية مف 
دراؾ العلبقات  القائمة بيف عناصر الموقؼ خلبؿ النظرة الكمية لمموقؼ وا 

مما أدى إلى تحديد ما عُرؼ بالتعمـ بالتبصر أو الاستبصار الذي يعتمد 
 عمى الربط بيف عناصر الموقؼ لموصوؿ إلى الحؿ.

وحددت النظرية الجشطالتية عددا مف العوامؿ التي تؤثر عمى 
، قانوف الصورة والخمفية: عرفت بقوانيف الإدراؾ مثؿ والتفكير الإدراؾ

والتي تشير جميعيا ، وقانوف التقارب، وقانوف التشابو، وقانوف الإغلبؽ
إلى إمكانية تحقيؽ الفيـ مف خلبؿ السياؽ والمجاؿ الذي يحدث فيو 

(، 330: 2000، قاسـ) مما يوجو التفكير وفؽ ىذه القوانيف، الإدراؾ
  .(306: 2001، عاطؼ)
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ية إعادة ىو عمم: وخلبصة القوؿ فإف التفكير لدى الجشطالتيف
تنظيـ عناصر المشكمة حيث أف معرفة حموؿ أي مشكمة يكوف بالنظر 

وقد اىتمت ، إلى مجاليا الكمي أي ما يحيط بيا مف ظروؼ وملببسات
بالتعزيز الداخمي الناتج عف النجاح في حؿ المشكمة كما أنيا اىتمت 

 التفكير الذي يصؿ فيو الفرد إلى الحؿ فجأة: بالتفكير الاستبصاري وىو
عادة تنظيميا تنظيماً يؤدي إلى الحؿو  عف طريؽ إدراؾ المشكمة ، ا 

وتفترض النظرية أف التفكير الاستبصاري يمكف أف يتطور لدى الطفؿ 
(، 334: 2004، غانـ) عف طريؽ وضعو في مواقؼ تسبب لو الحيرة

(Cotton, 2006: 20).  
مما سبؽ يمكف أف نخمص إلى أف ىناؾ تبايناً واضحاً في تفسير 

وأنو لا يمكف التأكيد عمى استخداـ ، عممية التفكير مف نظرية إلى أخرى
ورغـ ىذا التبايف فإف لكؿ مف ىذه ، نظرية بعينيا وترؾ النظريات الأخرى

 النظريات فائدة أو نقطة قوة يمكف الاستفادة منيا.
وىكذا خمصت الباحثة الى أف عمميات التفكير ومياراتو تنتظـ في 

بدأ بميارات التفكير الأساسية ثـ تندرج إلى عمميات مستويات متدرجة ت
 التفكير المركب.

 Cortالكورت لتعميم التفكير  برنامج: ثانياً 
 دي إدوارد" أبدعو الذى التفكير لتعميـ الكورت برنامج ويعتبر 
 CoRT كممة وتمثؿ. الآف حتى المجاؿ ىذا فى البرامج أشير مف" بونو

 مؤسسة أو "Cognitive Research Trust" ؿ الأولى الحروؼ
 مستوى عمى دولة 10 مف أكثر في البرنامج يطبؽو  .المعرفي البحث
 قطر -الأردف -ماليزيا -استراليا -فنزويلب -بريطانيا -أمريكا) العالـ
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 وىو، طالب ملبييف 7 مف أكثر البرنامج مف واستفاد (،الدوؿ مف وغيرىا
 التفكير في وميارات واتأد ويحوي مستقمة كمادة التفكير يُعمـ برنامج
  .اليومية حياتو في ليمارسيا الطالب عمييا يدرب

 : الكورت برنامج ومضمون بنية

 التفكير مثؿ المختمفة التفكير مظاىر ليغطي البرنامج صُمـ لقد 
 أدوات مف مجموعة الطلبب تعميـ بغرض, والبنائي والنقدي الابداعي
 المتعارؼ التفكير أنماط عمى تاـ بوعي التعرؼ ليـ تتيح التي التفكير
 إبداعية نظرة ولتطوير وأوسع أوضح بشكؿ الأشياء لرؤية وذلؾ، عمييا
 جزء كؿ في أجزاء ستة مف البرنامج يتكوفو  .المشكلبت حؿ   في أكثر
 خلبؿ تحقيقو يجب وىدفاً  اسماً  يحمؿ جزء كؿ، أدوات أو دروس عشرة
. درساً  ستيف مف مكوف الكامؿ بشكمو البرنامج أف أي، الجزء ىذا دروس

 ما درس لكؿ وخصص, واحد دراسي فصؿ خلبؿ جزء كؿ تدريس يتـ
 يستغرؽ البرنامج مف الواحد الجزء أف أي, الاسبوع في دقيقة 42 يقارب
 ,De Bono)فصؿ كؿ في دراسية ساعات ثماني يقارب ما تدريسو

 هىذ في والتنوع التدريبية الفقرات مف الكبير الك ـ  ويعتبر . (1995
 تظؿ فالأدوات، عالية أىمية ذات بيا إنجازىا يتـ التي والسرعة الفقرات

 في ميارة الطلبب ينمي الطريقة وبيذه، المواقؼ تتغير بينما ثابتة
 نواحي مف أي في نقميا باستطاعتيـ ذلؾ وبعد، التفكير أدوات استخداـ
 .المدرسة خارج العامة حياتيـ في أو المنيج

 : الكورت برنامج تصميم معايير

 Deالتالية  المعايير مع ليتوافؽ الكورت برنامج "ديبونو" صمـ

Bono, 2010) :) 
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 مف واسعة مجموعة تمثيؿ في يُستخدـ أف ويمكف عممي البرنامج 

 الأساليب.

 فيذا يعني أفَّ كؿ جزء فيو يمكف ، البرنامج لديو تصميـ متواز
خداـ الأجزاء حتى لو لـ يتـ است، استخدامو والاستفادة منو عمى حدة

 الأخرى.

 في ومتفاعميف فاعميف مفكريف يكونوا مفْ أفْ  الطلبب يُمك ف البرنامج 

 الحياة تتطمبيا التي العممية الميارة البرنامج ىذا ينمي كما، الوقت نفس

 الواقعية.

 التفكير. بدروس الطمبة يستمتع 
 شوقاً مرور الطالب بمحطات يكوف فييا إيجابياً فاعلًب ناشطاً متحفزاً مت

يميز بيف المعمومات ، يتوقع يثؽ بنفسو يفحص التمريف، لماحاً ناقداً 
يفكر بطريقة تجعمو يسير ، ذات الصمة والأخرى التي لا تمت بصمة
 .أبعد مف نطاؽ البيانات فيدرؾ أشياء أخرى

 يسف ، إف الطالب ىنا واسع الإدراؾ يعالج الأفكار ويعتبر العوامؿ
يفكر حسب ، كر بطريقة الأىداؼ وبالتخطيطيف، قانوناً ويستعد لمنتائج

، يصنع قراراً ويحترـ وجية نظر الآخريف، الأولويات وحسب البدائؿ
فإف الطالب ىنا كمف يمبس نظارة يرى مف خلبليا العالـ بشكؿ واضح 

 .فتصبح تصرفاتو أكثر دقة وصحة وسموكو أكثر فاعمية

 مميات إف دروس الكورت تغمؼ بعض مواضيع التفكير في صورة ع
محددة يمكف أف تستخدـ بصورة مدروسة ومقصودة فيجد الطالب أف 

وغيرىا مف أدوات  PMI ،CAF ،C&S ىناؾ أدوات يطمؽ عمييا
 البرنامج. 



           

  

 

888  

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

  الغرض مف البرنامج أف يكوف لدى الطالب شيء محسوس يتمكف بو
فبدلًا مف أف يطمب منو أف يفكر بوضوح ، مف القياـ بميمة التفكير

ؿ أفضؿ فلب يستطيع أف يستجيب ليذه المطالب يطمب وباتزاف وبشك
 منو أف يقوـ بواحدة مف ىذه العمميات. 

  تقانيا يكوف استخداميا بعد التدرب عمى الأداة ذات الاسـ المصطنع وا 
حينيا ، سموكاً داخمياً لدى الطالب في المواقؼ اليومية التي يواجييا

ىو اليدؼ  ىذا، و لف يحتاج إلى التسميات المصطنعة للؤدوات
 .الحقيقي مف التدرب عمى أدوات التفكير

 : الكورت برنامج من المستيدفة الفئة

 المرحمة مف الأعمار جميع في لمطلبب الكورت مواد استخداـ يمكف
 حياة في الكورت برنامج لدخوؿ المثالي والعمر، الجامعة وحتى الابتدائية
 الدروس تتكيؼ فْ أ يمكف ذلؾ ومع، العاشرة أو التاسعة سف ىو الطالب

 الميني التعميـ طلبب إفَّ  كما، سناً  أصغر أطفاؿ مع لاستخداميا
 يمكف الحياة طوؿ تعميمية ميارات ليـ يوفر الكورت أفَّ  سيجدوف والجامعي

 ولـ. والعممية والتعميمية التربوية المواقؼ مختمؼ في تطبيقيا يتـ أفْ 
 فئات لشمؿ يمتد نماوا   فقط الطلبب عمى الكورت برنامج استخداـ يقتصر
 .المجتمع في مختمفة ومؤسسات الأمور وأولياء كالمعمميف أخري

 : الدراسية المناىج فى الكورت برنامج دمج إمكانية
 بأي المنيج في بدمجو التفكير لتعميـ كورت برنامج مرونة تسمح

 كورت برنامج تُدرس المدارس فبعض، ملبئمة المعمـ يراىا طريقة
 معيف موضوع في بدمجو الأخرى المدارس تقوـ مابين منفصؿ كموضوع

 (.De Bono, 2010) المنيج في أو
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 : الكورت برنامج مميزات
 مجاؿ فى مميزاً  الكورت برنامج مف تجعؿ التى المميزات مف

 : التالية التفكيرالنقاط تعميـ أو تدريب
 .التسميـ بأف التفكير ميارة يمكف تنميتيا  

 لدى الطلبب والمتدربيف. تنمية ميارة التفكير العممي  
  تشجيع الطلبب والمتدربيف لمنظر بصورة موضوعية تجاه تفكيرىـ

 وتفكير الآخريف.
 ."تقدير واحتراـ الذات والثقة في القدرة عمى التفكير... "أنا مفكر 
 .عناصر التميز في فكرة البرنامج ومدى حداثتيا وريادتيا 
 ستوى العالـ وقد صمـ برنامج الكورت مف أشير برامج التفكير عمى م

 خصيصاً لمطلبب ومؤلفو أحد الرواد في ىذا المجاؿ.
  احتواؤه عمى كؿ نواحي وجوانب التفكير التي تيـ الفرد في حياتو

  اليومية.

 .تطبيقو في مئات المدارس في كافة أنحاء العالـ وثبوت نجاحو 
 الأمر الذى لا ، ييدؼ البرنامج لإعداد الطالب لمحياة بأسموب فريد

 يجده في باقي الساعات التدريسية.
  الخروج مف روتيف التعميـ الحالي ومف الاعتمادية عمى الحفظ والتمقيف

 إلى إعماؿ العقؿ في التفكير والتدرب عميو.
  جعؿ الطالب محور الحصة الصفية والمعمـ موجو ومرشد لمعمميات

 التفكيرية.
 ات التقميدية المادة التعميمية فى برنامج الكورت تخمو مف الامتحان

وىذا ، فالطالب يتعمـ مف أجؿ التطبيؽ لا الاختبار، والدرجات لمطالب
 شرط مف شروط تطبيؽ البرنامج.
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  تعتمد الحصة التدريبية عمى المجموعات والعمؿ التعاوني فتغرس روح
 والانتماء إلى فريؽ العمؿ.، الجماعة

 فقد يكوف ، البرنامج لا يعتمد عمى قدرة الطالب في التحصيؿ العممي
 الطالب الأقؿ تحصيلًب أكثر تميزاً في التفكير. 

  البرنامج يربط الطالب بحياتو اليومية مما يجعؿ الطالب قادراً عمى
  رؤية أىمية موضوع البرنامج وىو التفكير.

  ًوخصوصاً في الدوؿ ، يعد البرنامج مف الاتجاىات السائدة عالميا
 المتقدمة.

 : الكورت برنامج عمل مبادئ
 ,De Bono) الكػورت برنػامج عمييػا يعتمػد التػى الأساسػية المبػادئ مػف

2010 :) 

  .العمؿ الجماعي 

 .التدريبات 

  .الإثراء 

  .التحفيز 

  .التنويع 

  .الإثارة 

  .الإنجاز 

  .التركيز 

 الضبط والانضباط. 

 .السرعة 

  .التعزيز 

 .الاختيار ومراعاة المراحؿ السنية والقدرات الفردية 
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 استيدفت دراسة (Jones & Haynes, 1999) وىاينيز جونز أعد
 التفكير ميارات لتعميـ طريقتيف فيو وناقشا التفكير لتعميـ نموذج توضيح
 ميارات وتعميـ، مستقؿ برنامج خلبؿ مف الناقد التفكير تعميـ: الناقد

 كشفت وقد، الدراسية لممادة المعرفي المحتوى خلبؿ مف الناقد التفكير
 عممية عمى الضوء وركزت التفكير تعميـ في جدلية قضية عف النتائج
 متعددة طرؽ واستخداـ لممنيج المنطقي التنظيـ بناء في القرار صنع
 .التفكير ميارات لتعميـ

 وراء ما تدريبي برنامج أثر استقصاء إلى( 2001) الشريدة وعمؿ
 ىذا كاف إذا عما والكشؼ الجامعة طمبة لدى الناقد التفكير عمى معرفي
 يدرس التي والكمية الدراسي ومستواه الطالب جنس باختلبؼ تمؼيخ الأثر
 مف وطالبة طالباً ( 72) مف الدراسة عينة تألفت وقد. الجامعة في بيا

 تجريبية إحداىما مجموعتيف إلى عشوائياً  موزعيف البكالوريوس مستوى
 لمتفكير" جميسر -واطسف" اختبار الباحث استخدـ وقد، ضابطة والأخرى
 المصاحب التبايف تحميؿ الباحث واستخدـ. البرنامج أثر ياسلق الناقد

 لمبرنامج أثر وجود إلى النتائج أشارت وقد. الدراسة اسئمة عف للئجابة
 لصالح وذلؾ الدراسة عينة لدى الناقد التفكير تطوير في التدريبي

 يعزى لمبرنامج أثر وجود الدراسة نتائج تُظير ولـ، التجريبية المجموعة
 .بيا يدرس التي والكمية الدراسي ومستواه الطالب جنس يرمتغ إلى

 

 توضيح إلى فيدفت( Maxwell, 2004) ماكسويؿ دراسة أما
 في الأبحاث نتائج معظـ أف ووجد، التفكير تعميـ في العممية المادة دور
 في ليا العممي والتطبيؽ، الدراسية المادة خلبؿ مف تتـ التفكير تعميـ
 أىمية مف الرغـ وعمى، لمطلبب المعرفي السموؾ ودراسة، الدراسة حجرة
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 التربية في عممية بمفاتيح تزودنا أنيا إلاَّ  التربية مجاؿ في البحوث نتائج
 نجدىا أف فقط يمكف الحقيقية والإجابات، مطمقة إجابات ليست ولكنيا
 الأفضؿ التعمـ أف: استخمص وقد، الفعمية التجربة مف الدراسة حجرة في

 السابقة بالمعرفة ومتصمة معنى ذات الجديدة المعرفة كوفت عندما يحدث
 أوالأفكار الرئيسية المفاىيـ حوؿ المعمومات تنظـ وعندما لمطلبب
 متى بيا والاحتفاظ المعرفة عمى الحصوؿ يمكف كما، العريضة
، المستمر والمراف التدريب استخداـ مع تعمميا في حواس عدة استخدمت

 لمطلبب الوقت وأتيح المفاىيـ عممت متى دثيح المعرفة انتقاؿ أف كما
 .عمييا والتركيز الأساسية المعرفة لاستيعاب
 لتدريس تدريبياً  برنامجاً  الباحث قدـ( 2002) سعيد دراسة وفى

 التربوية لممؤسسات العامة الأمانة مدارس لمعممي التفكير ميارات
 تحديد: مف فيو المشاركيف تمكيف البرنامج واستيدؼ، بالأردف المسيحية
 وتدريس، ومعوقاتو التفكير تعميـ وطرؽ، ومياراتو وأنماطو التفكير مفيوـ
 وتدريس، الاستقرائي التفكير ميارات وتدريس، الناقد التفكير ميارات
، المعرفي فوؽ الإدراؾ ميارات وتدريس، الحر التفكير ميارات

 العمؿ، تالقراءا، النقاش حمقات: التالية والأنشطة الأساليب واستخدمت
، ومناقشتيا العروض تقديـ، عممية تطبيقات إجراء، مجموعات في

 كما البرنامج محتوى مف المشاركيف تمكف النتائج أثبتت وقد، المحاضرة
 .أىدافو وتحقيؽ البرنامج نجاح إلى المشاركوف أشار

 أثر معرفة إلى ىدفت بدراسة( 2007، الحطيبات) وقاـ
 التفكير ميارات تنمية في التعاوني عمـوالت الذىني العصؼ استراتيجيتي

 وقد، الأردف في الثانوية المرحمة طلبب لدى الناقد والتفكير الكتابي
 التفكير ميارات اكتساب في الذىني العصؼ فاعمية عف النتائج كشفت
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 بيف تفاعؿ يوجد ولا، العممي الثانوي الأوؿ الصؼ طمبة لدى الناقد
 .الطلبب جنس عم المستخدمة التدريس استراتيجيات

 

 إلى ىدفت دراسة Bell & Hinnant (1993) وىنانت بيؿ أجرى
 برنامج مف الأوؿ الكورت مف( PMI) التفكير أداة أثر عف الكشؼ
 الإنجميزية المغة قسـ طلبب عمى الإنشاء فى الفعالة الكتابة عمى كورت
 إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود النتائج وبينت، ألاباما جامعة فى

 الكتابة فى ممموساً  تطوراً  أظيرت التى التجريبية المجموعة لصالح
 .الطلبب لدى والإنشاء

 فاعمية عف الكشؼ إلى ىدفت دراسة( 2000) شبيب أجرى كما
 الإبداعي التفكير فى( والإبداع، والتنظيـ، إدراؾ توسيع) كورت برنامج
 والمرونة الطلبقة أبعاد وعمى، الإعدادي الثاني الصؼ طلبب لدى
 وتوصمت. التحصيمي والمستوى الجنس بمتغيرات وعلبقتيما الأصالةو 

 التجريبية المجموعة أداء بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود إلى الدراسة
، "تورنس" اختبار أبعاد جميع عمى التجريبية المجموعة لصالح والضابطة

 بينت بينما، الجنس بمتغير التجريبية المجموعة أفراد أداء تأثير وعدـ
 مستواىـ حسب التجريبية المجموعة أداء بيف إحصائياً  دالة فروؽ ودوج

 بالنسبة المتوسط المستوى ولصالح" تورانس" اختبار عمى التحصيمي
 .الأخري الثلبثة الأبعاد دوف الكمية لمدرجة

 أثر عف لمكشؼ ىدفت دراسة( 2003) الصويتي أجرى كما
 برامج مف والعواطؼ والمعمومات، الإدراؾ مجاؿ توسيع وحدتي استخداـ
، الأساسي العاشر الصؼ طالبات لدى الناقد التفكير تنمية فى الكورت
 التجريبية المجموعتيف بيف إحصائياً  دالة فروؽ وجود النتائج وأظيرت
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 ووجود، التجريبية المجموعة لصالح الناقد التفكير مقياس عمى والضابطة
 لصالح والبعدي القبمي الناقد التفكير مقياس عمى إحصائياً  دالة فروؽ

 .البعدي الاختبار
 فاعمية عمى التعرؼ إلى ىدفت دراسة( 2004) خطاب وأجرى

 القدرات تنمية فى والتنظيـ الإدراؾ توسيع بوحدتيو الكورت برنامج
 فى الخاصة الاحتياجات ذوي مف عينة لدى الذات ومفيوـ الإبداعية
 المجموعة أفراد تفوؽ النتائج وبينت، والسادس والخامس الرابع الصفوؼ
 . الإبداعي التفكير اختبار عمى الضابطة المجموعة أفراد عمى التجريبية
 برنامج استخداـ تناولت التي الدراسات لأحدث بالنسبة أما 
 ,Ngang) دراسة فنجد الروضة معممات لدى التفكير لتعميـ الكورت

ة بيف العلبق لبحثدي بونو لمكورت  برنامج استخداـ بعنواف( 2014
تدريب معممات الطفولة المبكرة باستخداـ برنامج الكورت ونمو ميارات 
التحميؿ والاستدلاؿ والتي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية تدريب عينة مف 
معممات الطفولة المبكرة في سنغافورا باستخداـ برنامج الكروت عمى نمو 

معممة تـ  97وتكونت عينة البحث مف ، مياراتيف في التحميؿ والاستدلاؿ
تجميعيف عشوائياً مف مجتمع معممات الطفولة المبكرة بأحد المدف الكبرى 

حصؿ المشاركوف  (.عاـ 11 -24متوسط العمر ما بيف ) في سنغافورا
اسابيع باستخداـ برنامج الكورت لميارات التفكير مع  7عمى تدريب لمدة 

استخدمت و ، تطبيؽ الأدوات قبمياً وبعدياً لمتعرؼ عمى دلالة الفروؽ
الدراسة برنامج الكورت لميارات التفكير ومقياس واطسوف/جلبسر لمتفكير 

إعداد ) واختبار ميارات التحميؿ والاستدلاؿ( نسخة مصغرة) الناقد
واشارت النتائج الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  (.الباحثيف

ر الناقد درجات المعممات قبمياً وبعدياً عمى مقياس واطسوف جلبسر لمتفكي
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كما سجمت المعممات درجات مرتفعة عمى ، لصالح التطبيؽ البعدي
وىو ما يبرىف عمى فاعمية التدريب ، اختبارات ميارات التحميؿ والاستدلاؿ

وكذلؾ ، باستخداـ الكورت عمى تحسف ميارات التفكير الناقد لممعممات
أظيرت الملبحظات تطبيؽ المعممات لميارات التفكير الناقد عمى 

 لأنشطة بالفصؿ في تعميـ الأطفاؿ الصغار. ا

والتي ىدفت إلى فحص  Grissom (2015) بينما في دراسة 
كفاءة تأثير تدريب معممي الروضة في إنديانا عمى برنامج الكورت عمى 

 وتكونت عينة البحث مف، تنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدييف
ة في جنوب مدارس خاص 2معمـ ومعممة رياض أطفاؿ مف ( 68)

 إنديانا. تـ تقسيـ أفراد العينة إلى مجموعتيف ضمت المجموعة التجريبية
معمـ ومعممة حصموا عمى تدريب عممي باستخداـ برنامج الكورت ( 14)

شيور, في حيف حصؿ أفراد المجموعة الأخرى عمى تدريب  4لمدة 
تقميدي.واستخدمت الدراسة برنامج الكورت لميارات التفكير ومقياس 

وأشارت (، 2032عرفو, ) الإصدار السادس المعدؿ -لتفكير الناقدا
نتيجة الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات 
المجموعتيف التجريبية والضابطة خلبؿ التطبيؽ البعدي لمقياس التفكير 
الناقد لصالح التطبيؽ البعدي, وىو ما يبرىف عمى كفاءة التدريب 

كما برىنت ، لكورت عمى تنمية ميارات التفكير الناقدباستخداـ برنامج ا
التحميلبت عمى أف ميارات التفكير الناقد الأكثر تأثراً بتدريب المعممات 

 ببرنامج الكورت ىي التحميؿ, ثـ الاستدلاؿ, ثـ حؿ المشكلبت. 
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والتي ىدفت إلى  Vasudevan (2015) كذلؾ نجد في دراسة 
شكلبت الإبداعية لدى معممات ما قبؿ تنمية ميارات التحميؿ وحؿ الم

 وتكونت العينة مف، المدرسة باستخداـ نظاـ الكورت لميارات التفكير
معممة لمرحمة ما قبؿ المدرسة مف المتدربات عمى برنامج الكورت ( 12)

لميارات التفكير بأحد المراكز التابعة لجامعة ميدويسترف بالولايات 
ج الكورت لتعميـ التفكير ومقياس واستخدمت الدراسة برنام، المتحدة

وأسفرت النتائج عف قدرة نظاـ ، ميارات التحميؿ ومقياس حؿ المشكلبت
الكورت لميارات التفكير عمى إحداث تغييرات إيجابية في قدرات التفكير 
، الناقد خصوصاً ميارات التحميؿ وحؿ المشكلبت الإبداعية لممعممات

ياً بيف درجات المعممات قبمياً كما أشارت الى وجود فروؽ دالة إحصائ
 وبعدياً عمى المقياس القائـ عمى برنامج الكورت. 

والتي ىدفت إلى استكشاؼ فاعمية  Reed (2015) ونجد دراسة 
تكامؿ برنامج الكورت في برامج تدريب معممات الروضة عمى قدرات 

وتكونت عينة الدراسة مف معممات الروضة ضمف برنامج ، التفكير الناقد
معممة, متوسط العمر ما بيف  42العدد= ) ريبي لممعممات في كاليفورنياتد
تـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف تجريبية وضابطة.  (.عاـ 17 -22

ساعة  29عمى حوالي ( معممة 29العدد= ) حصمت المجموعة التجريبية
مف التدريب المباشر باستخداـ برنامج الكورت في تحميؿ وتفسير المناىج 

( 21العدد= ) ة الصفية, في حيف حصمت المجموعة الضابطةوالأنشط
 فير لمتفكير الناقد -استخدمت الدراسة اختبار اينيس، عمى تدريب تقميدي

(EWCCT و .)مقياس كاليفورنيا للبتجاىات نحو التفكير الناقد 
(CCTDI ،)واشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية 
درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة  بيف( 0.03عند مستوى )
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فير لمتفكير الناقد ومقياس  -خلبؿ التطبيؽ البعدي لاختبار اينيس
كاليفورنيا للبتجاه نحو التفكير الناقد لصالح أفراد المجموعة التجريبية. 

والتي ىدفت إلى فحص الدور الذي  Hartnett (2016) بينما دراسة
الروضة عمى برنامج الكورت عمى رفع  يمكف أف يمعبو تدريب معممات

معممة ( 47) تكونت العينة مف، قدرات التفكير الناقد والتباعدي لدييف
مدارس بولاية نيويورؾ, متوسط ( 6) لمرحمة رياض الأطفاؿ يعمموف في

عاـ. تـ تقسيـ العينة إلى مجموعتيف تجريبية  43 -22العمر ما بيف 
حصمت عمى تدريب مكثؼ ( ممةمع 10) المجموعة التجريبية: وضابطة

قائـ عمى برنامج الكورت لمتفكير لدي بونو بالإضافة إلى التدريب 
حصمت عمى ( معممة 37) النظامي التقميدي, والمجموعة الضابطة

واستخدمت الدراسة اختبار كورنيؿ ، التدريب النظامي التقميدي فقط
وأشارت النتائج ، ديالإصدار الرابع واختبار التفكير التباع -لمتفكير الناقد

بيف درجات ( 0.02عند مستوى ) إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية
المعممات في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار كورنيؿ 

بعد التدريب باستخداـ برنامج ) لمتفكير الناقد خلبؿ التطبيؽ البعدي
ات لصالح المجموعة التجريبية, واستمر التحسف في درج( الكورت

كما ، معممات المجموعة التجريبية خلبؿ قياسات المتابعة بعد مرور عاـ
بيف ( 0.02عند مستوى ) أشارت الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية

درجات المعممات في المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار 
بعد التدريب باستخداـ برنامج ) التفكير التباعدي خلبؿ التطبيؽ البعدي

 لصالح المجموعة التجريبية خاصةً في بُعد الأصالة.( رتالكو 
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والتي ىدفت  Kumari, & Gupta (2016) وأخيراً نجد دراسة
إلى دراسة أثر استخداـ برنامج الكورت لتعميـ التفكير عمى أداء التفكير 

تكونت عينة ، الناقد وخرائط المفاىيـ لمعممات ما قبؿ المدرسة في اليند
ممة تـ اختيارىف باستخداـ تقنيات جمع العينات مع 23الدراسة مف 

العشوائية ومستويات الأداء عمى الاختبارات القبمية لمتفكير الناقد وخرائط 
المفاىيـ مف مجتمع معممات ما قبؿ المدرسة في مقاطعة كروكشترا. 
حصمت المعممات عمى تدريب باستخداـ برنامج الكورت لمتفكير عمى 

لدراسة برنامج كورت لمتفكير لتعميـ التفكير واستخدمت ا، شيور 1مدى 
وأشارت النتائج (، نسخة معدلة) ومقياس واطسوف/جلبسر لمتفكير الناقد

بيف درجات ( 0.02) الى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
المعممات خلبؿ التطبيقيف القبمي والبعدي لمقياس التفكير الناقد لصالح 

ؤكد عمى كفاءة برنامج الكورت في تنمية أدء التطبيؽ البعدي, وىو ما ي
 التفكير الناقد لممعممات.

 : السابقة الدراسات عمى تعقيب

 في أنيا تبيف السابقة لمدراسات الباحثة استعراض خلبؿ مف 
 -Watson الناقد لمتفكير جميسر -وطسوف مقياس طبقت معظميا

Glaser Critical Thinking Test، رنياكاليفو  مقياس مقياس أو 
 بينيا فيما الدراسات تمؾ إختمفت كما. الناقد التفكير ميارات لقياس كأداة
 برنامج خلبؿ مف) مباشرة بصورة كاف سواء التفكير تعميـ تدريس فى

 معظـ في أنو إلا المدرسي المنيج خلبؿ مف أو( التفكير لميارات تدريبي
 مستوى اعوارتف التفكير تنمية إلى الطريقتيف أدت السابقة الدراسات
 استخدمت التى الدراسات نتائج أشارت كما. العممية المادة في التحصيؿ
 وميارات الناقد التفكير ميارات لتنمية التفكير لتعميـ الكورت برنامج
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 ميارات لتنمية التفكير لتعميـ الكورت برنامج فاعمية إلى الابداعي التفكير
 التى الدراسات جميع في الروضة معممات لدى والابداعي الناقد التفكير
 برنامج تطبيؽ عمى المعممات قدرة وتنميو الروضة بمعممة اىتمت
 الكورت برنامج أىمية عمى يؤكد ما وىو الروضة أطفاؿ عمى الكورت
 معممات تدريب أىمية وكذلؾ التفكير ميارات تنمية في فاعمة كوسيمة

 عكستن سوؼ الميارات ىذه اف باعتبار التفكير ميارات عمى الروضة
 التفكير ميارات لتنمية الروضة أطفاؿ مع المستخدمة التعميـ أساليب عمى

 . الروضة أطفاؿ لدى المشكلبت وحؿ والناقد الابداعي
 : فروض الدراسة

  توجد فروؽ دالو إحصائيًا بيف متوسطات رتب درجات معممات
الروضة فى القياسيف القبمي والبعدي لتطبيؽ برنامج الكورت لتعميـ 

، الاستنباط، الاستنتاج، التفسير) ر عمي مقياس التفكير الناقدالتفكي
 في اتجاه القياس البعدي.( الدرجة الكمية، تقويـ الحجج

   لا توجد فروؽ دالو إحصائيًا بيف متوسطات رتب درجات معممات
الروضة فى القياسيف البعدي والتتبعي لتطبيؽ برنامج الكورت لتعميـ 

، الاستنباط، الاستنتاج، التفسير) الناقد التفكير عمي مقياس التفكير
 (.الدرجة الكمية، تقويـ الحجج

 : المنيجية لمدراسة الإجراءات
 منيج الدراسة: أولاً 

استخدمت الباحثة المنيج شبو التجريبي بطريقة المجموعة الواحدة  
لمتحقؽ التجريبي مف فاعمية برنامج الكورت لتعميـ التفكير كمتغير مستقؿ 

 معممات الروضة كمتغير تابع. دىارات التفكير الناقد للتنمية مي



           

  

 

882  

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

 عينة الدراسة: ثانياً 
 مف الروضة مرحمة في معممات 30 مف الدراسة عينة تكونت 

 رياض تخصص التربية بكالوريوس عمى والحاصلبت المتخصصات
  الأطفاؿ

 : الخصائص العامة لممعممات في عينة الدراسة
 عمى بكالوريوس التربية في رياض  أف جميع المعممات مف الحاصميف

 الأطفاؿ مف جامعة القاىرة.

   حيث لـ تتجاوز ، سنة 22 -21تراوحت أعمار المعممات ما بيف
سنوات في العمؿ كمعممة في رياض  1خبرة المعممات أكثر مف 

 الأطفاؿ وذلؾ لاستبعاد تأثير متغير الخبرة عمى متغيرات الدراسة.

  بيف أفراد العينة مف المعممات عمى النحو راعت الباحثة إجراء التكافؤ
 : التالى

  قامت الباحثة بايجاد التكافؤ بيف متوسطات رتب درجات المعممات
المجموعة التجريبية مف حيث العمر الزمنى والذكاء وسنوات الخبرة 

  .(3) كما يتضح فى جدوؿ 2باستخداـ اختبار كا
 

 (8) جدول
المعممات المجموعة التجريبية دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات 

  2من حيث العمر الزمنى والذكاء باستخدام اختبار كا
 (88ن = )

 مستوى الدلالة 2كا المتغيرات
 غير دالة 8.8 العمر الزمنى

 غير دالة 8.2 الذكاء

 غير دالة 8.2 سنوات الخبرة
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عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف ( 3) يتضح مف جدوؿ
القياس القبمى  المعممات المجموعة التجريبية فىمتوسطات رتب درجات 

مف حيث الذكاء والعمر الزمنى والخبرة مما يشير إلى تكافؤ عينة الدراسة 
 مف المعممات.

كما قامت الباحثة بإيجاد التكافؤ بيف متوسطات رتب درجات 
المعممات المجموعة التجريبية عمى مقياس التفكير الناقد كما يتضح فى 

 .(2) جدوؿ
 )2) دولج

 دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات معممات المجموعة التجريبية
 (88ن = ) من حيث درجة التفكير الناقد

 مستوى الدلالة 2كا المتغيرات
 غير دالة 8.8 التفكير الناقد

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف ( 2) يتضح مف جدوؿ
القياس القبمى  فى متوسطات رتب درجات المعممات المجموعة التجريبية

 تكافؤ المعممات في قدراتيـ. مف حيث درجة التفكير الناقد مما يشير الى
 :أدوات الدراسة: ثالثاً 
تعريب )اختبار ستانفورد بينيو لقياس الذكاء الصورة الرابعة  :أولاً 

 :(2888وتقنين حنورة 

اختبار ستانفورد بينيو لقياس الذكاء وذلؾ بيدؼ  الباحثة استخدمت
اث التكافؤ بيف أفراد العينة واكتفت الباحثة بالصورة المختصرة إحد

لممقياس الذي يعد أىـ المقاييس المستخدمة لقياس الذكاء لدى المراحؿ 
 العمرية المختمفة.
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 لمدرجة العمرية ( ريشاردسوف -كودر) استخدمت معادلو: الثبات
المعيارية عمي عينات متعددة وأتت معاملبت مرتفعة تراوحت 

وفي ثني  0.94وفي تذكر الأشياء إلى  0.71املبت الثبات مف مع
– 0.90وقطع الورؽ وارتفعت معاملبت الارتباط لمدرجة المركبة بيف 

 0.8ومعامؿ ثبات الاستدلاؿ المفظي فوؽ 0.93
 منيا التحميؿ العاممي وأسفرت  متنوعة صدؽ دراسات أجريت :الصدؽ

في كؿ الاختبارات  التحميلبت عف وجود تشبعات في العامؿ العاـ
 الكمي ثـ الاختبار( 0.79) وكانت أعمى الاختبارات سلبسؿ الإعداد

واستخدمت ( 0.72) والمصفوفات( 0.76) ثـ المفردات( 0.78)
طريقة صدؽ المحؾ الخارجي فقد طبؽ اختبار الصورة الرابعة 

مع  0.71ومقياس وكسمر لمذكاء وبمغ معامؿ الارتباط بيف الدرجتيف 
 .0.71ومع الدرجة العممية  0.78مفظية الدرجة ال

 (:إعداد الباحثة) الناقد التفكير مقياس: ثانياً 

 قياس ميارات التفكير الناقد لدى معممات الروضة.  :من المقياس اليدف
 : المقياس وصف

 ياراتيمثؿ كؿ منيا ميارة مف م، المقياس أربعة أبعاد مستقمة تضمف 
 .التفكير الناقد التي تـ قياسيا

 مواقؼ أو أسئمة يمي كؿ موقؼ أو سؤاؿ( 30) كوف كؿ بعد مفيت 
 خيارات.( 1)
 تضمف كؿ بعد تعميمات خاصة للئجابة. 
 إلى رقـ الموقؼ أو السؤاؿ بينما تشير الحروؼ( 30-3) تشير الأرقاـ 

 إلى الخيارات المقترحة.( ج، ب، أ)
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 عيةوالواق المنطؽ درجة في ومتفاوتة مختمفة المقترحة الخيارات تكوف ،
 الإجابة الأكثر منطقية وواقعية. ختياروعمى المعممة ا

 : تطبيق المقياس طريقة
للئجابة عمى أسئمة  ماعيةفردية أو ج تطبيؽ المقياس بطريقة يمكف

 .ومواقؼ المقياس

 : التصحيح وتقدير الدرجة طريقة
الإجابة  ختياركؿ موقؼ أو سؤاؿ في المقياس با مىالإجابة ع تـ

 وصحح المقياس بإعطاء، وواقعية مف الخيارات المطروحةالأكثر منطقية 
عطاء( 1) درجتيف للئجابة ( 2) درجات للئجابة الأكثر منطقية وواقعية وا 

عطاء درجة واحدة للئجابة محدودة ( 3) الأقؿ منطقية أو واقعية وا 
ثـ يتـ جمع درجات كؿ ، المنطؽ أو التي لايتوفر بيا منطؽ وواقعية

الحد الاقصى ، المقياس لتحديد درجتو النيائية معممة في جميع أبعاد
 .درجة( 40) درجة والدنيا( 320) لمدرجات عمى المقياس

 الباحثة المفاىيـ الواردة في المقياس إجرائيًا  تعرؼ: الاجرائية التعريفات
 : كالأتي

 الموقؼ او الاختيارالذي تراه المعممة مناسباً عندما  ىو: الناقد التفكير
ي الدقة والملبحظة والتقييـ التي تتصؿ بالموضوعات تقص ايطمب مني

النتائج  استخلبصحوليا و  أيالمطروحة ومناقشتيا وتقويميا وتقديـ ر 
  .بطريقة منطقية مع مراعاة الموضوعية

 مف خلبليا  ويستطيعوف الاشخاصيمتمكيا  التيىي القدرة : التفسير
 دييـلمتوفرة  افتراضاتالحكـ عمى شيء ما مف خلبؿ معمومات و 
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وتقاس ىذه القدرة بالدرجة التي تحصؿ عمييا المعممات عمى ، بوضوح
 .المقياس المعد لذلؾ

 استنتاجاتالقدرة التي يتمتع بيا الفرد في التوصؿ الى  وى: الإستنتاج 
وبيانات  آراءمعينة بدرجات متفاوتة مف الدقة بناء عمى حقائؽ و 

مييا المعممات عمى وتقاس ىذه القدرة بالدرجة التي تحصؿ ع، معينة
 .المقياس المعد لذلؾ

 نتيجة ما بناء عمى وجود  إلى الوصوؿعمى  القدرةىو : الإستنباط
وتقاس ىذه ، مشكمة مطروحة أوموضوع  يمقدمتيف منطقيتيف لأ

 .بالدرجة التي تحصؿ عمييا المعممات عمى المقياس المعد لذلؾ القدرة
 حجج القوية والحجج عمى التمييز بيف ال القدرةىي : الحجج تقويـ

 أومشكمة البحث  أووصمتيا بموضوع  أىميتيابناء عمى  ةالضعيف
ىذه القدرة بالدرجة التي تحصؿ عمييا  وتقاس، بالسؤاؿ المطروح

 .المعممات عمى المقياس المعد لذلؾ
 : إعداد المقياس مصادر
عمى مجموعة  لناقدمقياس ميارات التفكير ا عدادإ في الاعتماد تـ
 : در منيامف المصا

التي أجريت في مجاؿ الدراسة الحالية وذلؾ  الأدبيات عمى طلبعالا -3
 -أبعاده -مكوناتو -مفيومو) الناقدالتفكير : في المحاور التالية
 (.تنميتو –معاييره وقياسو -مراحمو -لناقدخصائص المفكر ا

الإطلبع عمى الدراسات والبحوث السابقة في مجاؿ الدراسة وتحميميا  -2
 آراءكذلؾ دراسة ، ستفادة منيا في إجراءات الدراسة الحاليةللب

 التربوييف حوؿ الموضوع.
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في بناء  لناقدالتفكير ا لتالتي تناو  ييسالاطلبع عمى عدد مف المقا -1
 : ييسمقياس الدراسة ومف ىذه المقا

 كاليفورنيا لمتفكير الناقد مقياس 

 الباز. لبـحعبد الحميد جابر وأ جابر التفكير الناقد مقياس 

 فراج ابراىيـ أنور محمد الناقد التفكير عمى القدرة اختبارات بطارية 
2006 

 2032( الاعدادية) التفكير الناقد لطلبب المرحمة المتوسطة مقياس 

 التفكيربصياغة مقياس  ةالباحث تالى ما سبؽ قام وبالاعتماد
، التفسير، الاستنباط، الحجج تقويـ: مف اربع أبعاد مكوفالناقد 

 الأبعادموزعة عمى  موقؼ( 40) عمىصورتو  فيواشتمؿ ، الاستنتاج
 : روعي في صياغتيا الاعتبارات التالية وقد ,(موقؼ لكؿ بعد 32)

 ووالشموؿ لمبعد الذي تندرج تحت التنوع. 
 المناسبة في يسر  لبستجابةل الفردالصياغة كي يتوصؿ  وضوح

 وسيولة.

 ثلبثة إستجابات.المقياس  مواقؼمف  موقؼأماـ كؿ  وضعت 

 : المقياس تطبيق
( 320) تـ تطبيؽ المقياس في صورتة الأولية عمى عينة قواميا 
مجتمع الدراسة التي  فمعممات رياض الأطفاؿ باعتبارىف يمثم مف معممة

الوصوؿ ليا, وكاف اليدؼ مف التجربة الأولية لممقياس  ةالباحث تاستطاع
 : يميما 
 مات ووضوحيا.إلى مدى صلبحية التعمي التعرؼ 
 إلى مدى وضوح عبارات المقياس. التعرؼ 
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 (.الثبات -العاممي الصدؽ) مف الصلبحية السيكومترية التحقؽ 

 متوسط زمف المقياس. تحديد 

 درجات والاستجابات التى  1الاستجابات التى تحصؿ عمى  تحديد
وذلؾ مف واقع ، 3والاستجابات التى تحصؿ عمى  2تحصؿ عمى 

 ياس.نتائج تحكيـ المق

تبيف أف تعميمات المقياس  لتقنيفتطبيؽ المقياس عمى عينة ا وبعد
بعض  سوىوالزمف مناسب فمـ تكف ىناؾ  ,وعباراتو كذلؾ ,واضحة

 التعديلبت الشكمية في الصياغة او ترتيب المواقؼ.
 : السيكومترية لممقياس الصلاحية

 : الصدق
 : العاممي الصدق

معممة  332ينة مكونة مف الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى ع قامت
أطفاؿ مف الحاصميف عمى بكالوريوس رياض الأطفاؿ لحساب  اضري

 : معاملبت الصدؽ العاممي وذلؾ عمى النحو النالي

 ( 8) جدول
 التدويرلمقياس التفكير الناقد بعد  الأولىالدرجة  عواملمصفوفة 
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 : الآتي( 1) مف الجدوؿ يتبيف
 (.:98) نسبة التشبع بالعوامؿ الأربعة وصمت إلى أف 

 مف الصورة ( 0.1) استبعاد العبارات التي كاف تشبعيا أقؿ مف تـ
 النيائية لممقياس.

 والدنيا( 320) وىوالدرجة القص، بند( 40) المقياس يتكوف مف أصبح 
(40.) 

 : المحك الخارجي صدق
الدراسة الحالية قامت الباحثة بالتحقؽ مف صدؽ مقياس  وفي

التفكير الناقد باستخداـ صدؽ المحؾ الخارجي مع مقياس كاليفونيا 
وبمغ معامؿ الاتباط بيف المقياسيف عمى ( 2033، كامؿ) لمتفكير الناقد
 : النحو التالي

 ( 8) جدول
 ك الخارجيصدق المح
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 : المحكمين صدق
اقتصر صدؽ المحكميف عمى تحديد الاستجابات التى تحصؿ  
والاستجابات التى  2درجات والاستجابات التى تحصؿ عمى  1عمى 

وفقا لمعاملبت الاتفاؽ بيف المحكميف عمى كؿ موقؼ  3ى تحصؿ عم
 عمى حده.

 : الثبات حساب
الباحثة لحساب ثبات المقياس طريقة الفا كرونباخ  استخدمت 

 والتجزئة النصفية عمى النحو التالي
 ( 7) جدول

 معامل الثبات بطريقة ألفا كرونباخ والتجزئة النصفية
   
   

   
   
   

   

تمتع مقياس التفكير الناقد بأبعاده الأربعة ( 32) الجدوؿ يبيف
لة حيث تترواح معاملبت الثبات عف طريؽ ألفا بمعاملبت ثبات مقبو 

ومعامؿ الثبات بطريقة التجزئة  (.0.86و 0.82) معامؿ بيفكرونباخ ما 
 (.0.80و 0.62) بيفبراوف ما  -النصفية بعد تعديميا بمعادلة سبيرماف

 

 :The CoRT Thinking Program التفكير لتعميم الكورت برنامج

 التفكير مظاىر ليغطي كورتال برنامج" ديبونو إدوارد" صمـ 
 وحسف والتكامؿ والإحكاـ والوضوح بالسيولة يتسـ بمنيج المختمفة
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 منيا وحدة وكؿ وحدات ست مف مكوف والبرنامج، العرض ودقة التنظيـ
 ستيف مف مكوف الكامؿ بشكمو البرنامج إف أي، دروس عشرة مف مؤلفة
 طبيؽت واستغرؽ دقيقة( 42) يقارب ما جمسة لكؿ وخصص، جمسة

 اسبوع 32 ولمدة الأسبوع في اياـ 2 بواقع تدريبياً  يوماً  60 البرنامج
 : كالتالي

 ( بطاقة 10) .الادراؾ مجاؿ توسيع( 3) كورت 
 ( بطاقة 22) .التنظيـ( 2) كورت 
 ( بطاقة 10) .التفاعؿ( 1) كورت 
 تطبيقو يتـ لـ( بطاقة 27) .الإبداع( 4) كورت 
 تطبيقو يتـ لـ( بطاقة 22) .والعواطؼ المعمومات( 2) كورت 
 تطبيقو يتـ لـ( بطاقة 24) .التخطيط( 6) كورت 

 برنامج وحدات جميع بتطبيؽ الباحثة قامت الحالي البحث وفي
 المعمومات -الابداع -التفاعؿ -التنظيـ -الإدراؾ مجاؿ توسعة) الكورت

 رقمية الأولى بصورتيف الكورت دروس ودونت (.التخطيط -والعواطؼ
 الثانية والصورة (،بوربوينت) المتعددة الوسائط برامج عضب باستخداـ

 مف أداة عمى تمريف بطاقة كؿ تحوي بحيث صغيرة بطاقات شكؿ عمى
 ,(بطاقة 363 البطاقات عدد إجمالي) عميو التدريب المراد الكورت أدوات
 أداة بوصؼ أولاً  الباحثة فتقوـ البطاقات ىذه خلبؿ مف التدريس ويتـ

 مف وذلؾ عمييا مثاؿ استخداـ مع ويشرحيا عمييا التدريب المراد التفكير
 المعممات تقوـ ذلؾ بعد. البوربوينت بإستخداـ تقديمي عرض خلبؿ
 شكؿ في عادة المعممات وتعمؿ. ثلبثة أو تدريبيف في الأداة بتطبيؽ
 نياية وفي, مجموعة كؿ في أفراد خمسة إلى أربعة مف مكوف جماعي
 . لممناقشة وقت يخصص الدرس
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 الأفكار معالجة أداة عمى: الإدراؾ توسيع لكورت الأولي البطاقة: مثال
PMI (مثير -سالب -موجب ) 

 -سالب -موجب( )PMI) الأفكار معالجة أداة بشرح الباحث يقوـ
 : كالتالي( مثير

 موجب (Plus):  

  تحبيا؟ لماذا، ما فكرة عف الجيدة الأشياء: تعني

 سالب (Minus): 

 تحبيا؟ لا لماذا، ما فكرة عف سيئةال الأشياء: تعني

 مثير (Interest): 

 في ممتعاً  تجده الذي ما، الفكرة في الانتباه تجذب التي الأشياء: تعني
  .الفكرة

 فباستطاعتؾ، تحبيا لا أنؾ أو، ما فكرة تحب بأنؾ القوؿ مف فبدلاً 
 تستطيع خلبلو مف والذي (،PMI) الأفكار معالجة درس استخداـ
 ثـ، ما موضوع أو ما فكرة حوؿ أوالجيدة الموجبة النقاط عمى التعر ؼ

 النقاط ثـ، الرديئة أو أوالسيئة السالبة النقاط عمى التعر ؼ باستطاعتؾ
 فيمكنؾ، للبىتماـ مثيرة أنيا إلا  ، سالبة وغير موجبة غير تُعتبر التي

 الأفكار مختمؼ لمعالجة كطريقة( PMI) الأفكار معالجة درس استخداـ
  .المطروحة احاتوالإقتر 

 الأداة ىذه إستخداـ عمى تطبيقياً  مثالاً  الباحثة تطرح ذلؾ بعد
 : كالتالي

 .الباصات مف المقاعد جميع إخراج يجب: الفكرة
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 : موجبة نقاط
 الباص استخداـ الأفراد مف أكبر عدد يستطيع. 
 أسيؿ منو والنزوؿ الباص إلى الصعود يُصبح. 
 الصيانة مف الكثير إلى اجيحت ولا، ثمناً  أقؿ الباص يُصبح. 

 : سالبة نقاط
 فجأة الباص توقؼ عند المسافروف يسقط أف يمكف. 
 الباص استخداـ والمعاقوف السف في الكبار يستطيع لا. 
 صعباً  الباص في والأطفاؿ السفر حقائب حمؿ يُصبح. 

 : مثيرة نقاط
 بمقاعد أحدىما: الباصات مف نوعيف إلى تقود قد وممتعة مثيرة فكرة 

 .مقاعد بدوف الآخرو 
 متعددة وخدمات بأعماؿ الباص نفس يقوـ أف في ممتعة فكرة. 
 الباص داخؿ ميمة الراحة تكوف لا أف في ممتعة فكرة.  
 المعممات مف ويطمب، الأخري تمو واحدة التالية الأفكار الباحثة تطرح ثـ

 معالجة أداة) السابقة الأداة بنفس الفكرة تمؾ معالجة مرة كؿ فى
 (: ارالأفك

 النقود لكسب السنة في أشير ثلبثة التلبميذ جميع يعمؿ أف يجب. 
 طابؽ مف أكثر بناء مف منزؿ ببناء يرغب شخص أي يمنع أف جبي 

 .واحد

 توسيع) الأوؿ لمكورت العشرة الأدوات يوضح( 6) التالي والجدوؿ
 (: التفاعؿ) الثالث والكورت( التنظيـ) الثاني والكورت( الإدراؾ
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 الرابػػػػػػع لمكػػػػػػورت العشػػػػػػرة الأدوات يوضػػػػػػح( 7) التػػػػػػالي والجػػػػػػدوؿ
 السػػػادس والكػػػورت( والعواطػػػؼ المعمومػػػات) الخػػػامس والكػػػورت( الإبػػػداع)
 (:  الفعؿ)
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 : ومناقشتيا الدراسة نتائج
 : ينص الفرض الأوؿ عمى أنو

توجد فروؽ دالو إحصائيًا بيف متوسطات رتب درجات معممات 
دي لتطبيؽ برنامج الكورت لتعميـ الروضة فى القياسيف القبمي والبع
تقويـ ، الاستنباط، الاستنتاج، التفسير) التفكير عمي مقياس التفكير الناقد

 في اتجاه القياس البعدي.( الدرجة الكمية، الحجج
 قامت الباحثة باستخداـ اختبار، ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 

 الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات لإيجاد Wilcoxonولكوكسف 
 فى القياسيف القبمي والبعدي لتطبيؽ برنامج الكورت معممات الروضة

 ( 8) جدوؿ كما يتضح فىالتفكير الناقد  مقياسعمي  لتعميـ التفكير
 ( 7) جدول

بين متوسطات رتب درجات معممات الروضة فى القياسين القبمي  الفروق
 (88ن=) والبعدي لتطبيق برنامج الكورت عمي مقياس التفكير الناقد

Z 

 

 ZZ



 

825 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

تشير نتائج الجدوؿ السابؽ الى وجود فروؽ ذات دلالة احصائية 
جوىرية بيف نتائج التطبيؽ القبمي ونتائج التطبيؽ البعدى لبرنامج الكورت 

عمى عمى مقياس التفكير الناقد في اتجاه التطبيؽ البعدي مما يؤكد 
فاعمية برنامج الكورت في تنمية التفكير الناقد لدى معممات الروضة 

 وذلؾ عمى جميع أبعاد المقياس الفرعية والدرجة الكمية.
 كما قامت الباحثة بايجاد نسبة التحسف بيف القياسيف القبمى 

 ( 9) كما يتضح فى جدوؿ مقياس التفكير الناقدالبعدى لمبرنامج عمى و 
 ( 7) جدول

 مقياسالبعدى لمبرنامج عمى و  التحسن بين القياسين القبمىنسبة  
  التفكير الناقد

  

تشير نتائج الجدوؿ السابؽ الى وجود نسب شديدة الارتفاع لنسب  
التحسف بيف القياسيف القبمي والبعدي وذلؾ عمى جميع أبعاد المقياس 

مما يؤكد عمى فاعمية برنامج الكورت وانشطتو ، الفرعية والدرجة الكمية
حيث استطاعت أنشطة ، في تنمية التفكير الناقد لمعممات الروضة

أف تثري ميارات التفكير الابداعي والناقد  البرنامج بما تحتويو وتتضمنو
والقدرة عمى حؿ المشكلبت لما يتمتع بو البرنامج مف مساحة متنوعة مف 
ممارسة التفكير والتدريب عميو بطرؽ وأدوات واساليب واستراتيجيات 

فعيـ الى الدخوؿ في متنوعة ومختمفة وتجتذب انتباه المعممات وتد
عمميات عقمية متنوعة مما قد انعكس وبصورة جوىرية عمى أداء 
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المعممات لميارات التفكير الناقد مثملًب في التفسير والاستنتاج والاستنباط 
 وتقويـ الحجج.

وتفسر الباحثة مف واقع تطبيؽ البرنامج وتقييـ أنشطتو ومجالاتو 
حقيقيا ييسر عممية التفكير وحالة  أنيا بالفعؿ قد استطاعت اف تخمؽ جواً 

مف الخياؿ التنافسي والمرح والخروج عف كؿ الانماط الروتينية داخؿ 
 : المؤسسة التعميمية والتي يمكف إيجازىا عمى النحو التالي

  المنطقية النتائج استخلبص مثؿ عمميات تتضمفأف أنشطة البرنامج 
 الدليؿ وفحص منطقية بخطوات نقاش أو جدؿ وخمؽ العلبقات مف

 في المعممات عمى سيمة تكف لـ العمميات ىذه وكؿ البدائؿ وتخميف
 المتوقع غير ومف، الحياة في تمارس ما ونادراً  البرنامج تطبيؽ بدايات

 تمؾ عمى مباشر تدريب دوف المعممات لدى الميارات ىذه تنمى أف
 .الميارات

  والاستنباط جوالاستنتا التفسير عمميات البرنامج أنشطة تضمنت كما 
 اليومية الحياة أنشطة ضمف تمارس لا ميارات وىي الحجج وتقويـ
 في كيفية نقمة أحدث قد البرنامج وأف، المعممات ذلؾ عف عبرت كما

 .اليومية الحياة انشطة في التفكير ميارات تطبيؽ
  أف الانشطة المتضمنة في البرنامج قد أحدثت حالة مف المرح والمتعة

ستطلبع بشكؿ عبر عنو جميع المتدربات مف والفضوؿ وحب الا
 معممات رياض الطفاؿ.

   استطاعت أنشطة البرنامج أف تشكيؿ اتجاىات ايجابية حقيقية لدى
المعممات تجاه كؿ ما يتعمؽ بالانشطة وبعممية التفكير بأنواعو 

 ومياراتو المختمفة.
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 ة أف مساحة الحرية والمرونة والتمقائية والخياؿ التي تتيحيا أنشط
البرنامج وأنشطتو قد اضافت أبعاداً نفسية عميقة للؤثر الذي يحدثو 

 انشطة البرنامج.

  خمقت الأنشطة تفاعلب جماعياً إيجابياً فشجعت المعممات عمى إنتاج
وتوليد كـ ىائؿ مف الأفكار خضعت بدورىا إلى التعديؿ والتغيير 

رة عمى والتطوير والمعالجة بحيث اتسـ الجو العاـ لمبرنامج بالقد
جاءت نتائج الدراسة في مجمميا متفقة مع نتائج و  التفكير الناقد.

بشكؿ عاـ مف حيث تنمية التفكير الناقد لدى  الدراسات السابقة
( 2001) معممات الروضة وىو ما يتفؽ مع نتائج دراسة محمد

 ودراسة الزيات( 2008) ودراسة ابو الفتوح( 2007) ودراسة الحبشي
وأخيراً ( 2030) ودراسة شندي( 2009) العمي ودراسة عبد( 2009)

 (.2034) دراسة الشرقاوي

  جاءت نتائج الدراسة مؤكدة عمى فاعمية برنامج الكورت لتنمية التفكير
الناقد بما يتضمنو البرنامج مف أنشطة تتيح مساحة كبيرة مف عمميات 
التفكير بأنواعو التي تدعـ وتنمي مكونات التفكير الناقد مف تفسير 

استنتاج واستنباط وتقويـ لمحجج وىو ما أكدتو الدراسات القميمة التي و 
 أجريت لمتحقؽ مف فاعمية برنامج الكورت مثؿ لدراسة الحسيني

 Gladding) ودراسة (Lou, Shi- Jer, 2012) ودراسة( 2008)

& Henderson, 2013.) 

 نتائج الفرض الثانى
 : ينص الفرض الثانى عمى انو

و إحصائياً بيف متوسطات رتب درجات معممات لا توجد فروؽ دال
الروضة في التطبيقيف البعدي والتتبعي لبرنامج الكورت لتعميـ التفكير 
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، تقويـ الحجج، الاستنباط، الاستنتاج، التفسير) عمي مقياس التفكير الناقد
 (.الدرجة الكمية

 قامت الباحثة باستخداـ اختبار، ولمتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 
الفروؽ بيف متوسطات رتب درجات  لإيجاد Wilcoxonولكوكسف

لتطبيؽ البرنامج عمي  فى القياسيف البعدي والتتبعي معممات الروضة
 ( 30) جدوؿ كما يتضح فى مقياس التفكير الناقد

 ( 88) جدول
معممات الروضة فى القياسين البعدي  درجات رتب متوسطات بين الفروق

 (88ن=) اس التفكير الناقدوالتتبعي لتطبيق البرنامج عمي مقي
 

Z 

 

 ZZ

 حصائيةالى وجود فروؽ ذات دلالة إ السابؽائج الجدوؿ نت تشير
 مف فترةبعد مرور  الكورتبيف التطبيؽ البعدى والتطبيؽ التتبعي لبرنامج 
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 الاستنتاجبالنسبة لبعد  الناقدالبرنامج وذلؾ عمى مقياس التفكير  تطبيؽ
بينما تشير النتائج لعدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية ، والدرجة الكمية

 حدثوويؤكد استمرارية الأثر الذي أ عنيلنسبة لباقي الابعاد وىو ما يبا
 لمعممات الروضة. الناقدالبرنامج بالنسبة لمتفكير 

 :الاستخلاصات
وفي حدود طبيعة المنيج ، في ضوء أىداؼ البحث وفروضو 

ومف خلبؿ نتائج البحث ، والعينة والمعالجات الإحصائية المستخدمة
 : يد عدد مف الاستخلبصات التاليةيمكف تحد، ومناقشتيا

 أدى إلى ( برنامج الكورت) البرنامج التدريبي المستخدـ في البحث
 تحسف جوىري في تنمية التفكير الناقد لدى معممات الروضة. 

   ظؿ مفعوؿ البرنامج التدريبي إلى القياس التتبعي وذلؾ يدؿ عمى
 نجاح البرنامج وفاعميتو.

 منو مف أنشطة كانت متمايزة ومبتكرة إف محتوى البرنامج وما يتض
 وتصمح لمتطبيؽ عمى جميع المراحؿ العمرية.

 : توصيات البحث
 التدريبي البرنامج أثبت حيث، الحالي البحث نتائج ضوء في

 رياض معممات طالبات لدى الناقد التفكير ميارات تنمية في فاعميتو
 : التالية بالأمور توصي الباحثة فإف الأطفاؿ

 الروضة أطفاؿ لدى الناقد التفكير لتنمية تدريبية امجبر  إعداد. 

 كميات فى( التفكير ميارات تعميـ مركز) خاص طابع ذات وحدة إنشاء 
 برامج إعداد فى لممساىمة الأطفاؿ ورياض المبكرة لمطفولة التربية
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 تعمـ عمى سواء حد عمى والمعممات الأطفاؿ وتدريب التفكير تنمية
 .المحمي لممجتمع المشورة وتقديـ فةالمختم التفكير ميارات

  الأطفاؿ رياض معممات لدى الناقد التفكير ميارات تنمية عمى التأكيد 
 .التعميـ عمميتي فى أىمية مف تمعبو لما الروضة وطفؿ

 الأطفاؿ رياض مرحمة فى عاـ بشكؿ التفكير برامج توظيؼ ضرورة. 

 مدى عمى ؼلموقو  الأطفاؿ رياض معممة إعداد برامج تقويـ ضرورة 
 الناقد والتفكير، عاـ بشكؿ التفكير أشكاؿ تنمية في البرامج ىذه فاعمية
 .خاص بشكؿ

 المختمفة التفكير تعميـ استراتيجيات استخداـ عمى المعممات تدريب 
 بغية المختمفة بأشكاليا التفكير ميارات تنمية عمى تساعد قد التى

 .الأطفاؿ لدى تحقيقيا
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 : المراجع
 مدارس الرواد.: تعميم التفكير. الرياض (.2888) الحارثيإبراىيم  -

 مدارس لمعممي التفكير ميارات لتدريس تدريب برنامج (.2887) أدورد سعيد -
 في المسيحية التربوية لممؤسسات العامة الأمانة
 .الأردن

 مركز الإسكندرية لمكتاب.: عمم نفس التعمم. الإسكندرية (.2888) أنسي قاسم -

 دراسة، الإبداعي التفكير تنمية فى كورت برنامج فاعمية (.2888) بارعة شبيب -
، ماجستير رسالة. الإعدادي الثاني لمصف تجريبية
 .دمشق جامعة، دمشق

 دار (،7) ج ،"ذكا" مادة ،"العرب لسان"( 8778) منظور ابن الدين جمال -

 .بيروت الفكر
ت الفنية اليدوية فعالية برنامج مقترح لتنمية الميارا (.2887) العمي عبد دعاء -

والابتكار لدى الطالبة المعممة بكمية التربية 
معيد ، رسالة ماجستير، باستخدام خامات البيئة

 جامعة القاىرة.، الدراسات التربوية

 وأثره المبتكرين رعاية برامج عمى المعمماتتدريب  (.2885) الحبشي رمضان -
 رياض بمرحمة الابتكارى التفكير ميارات تنمية عمى
جامعة ، كمية التربية، . رسالة ماجستيرطفالالا

 الاسكندرية.

 والخامس( التوسعة) الأول الجزأين إستخدام أثر (.2888) رولا الصويتي -
 لتعميم كورت برنامج من( والعواطف المعمومات)

 الصف طالبات لدى الناقد التفكير تنمية فى التفكير
 جامعة، الأردن، ماجستير رسالة. الأساسي العاشر

 .يرموكال

 دار البداية.: التفكير الفعال. عمان (.2885) زيد عبود -



           

  

 

888  

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

 في الأطفال ورياض الأسرة دور تفعيل متطمبات (.2887) الفتوح ح أبوسام -
 ما مرحمة في ورعايتيم الموىوبين الأطفال اكتشاف

 العالمية الاتجاىات ضوء في المدرسة قبل
 جامعة، التربية كمية، ماجستير رسالة، المعاصرة

 .لمنصورةا

 دار: عمان".  الناقد الإبداعي التفكير ميارات تنمية (.2888) سوسن مجيد -
 .والتوزيع لمنشر صفاء

برنامج لتدريب معممات رياض الأطفال عمى اكتشاف  (.2888) شندي شيماء -
كمية رياض ، الأطفال الموىوبين. رسالة ماجستير

 جامعة القاىرة.، الأطفال

. والتطبيق النظرية التفكير تعميم (.2885) نوفل محمد، جادو أبو صالح -
 .المسيرة دار، عمان

 تعميم في معاصرة تربوية رؤى -حدود بلا تفكير. (2882) الدين عرفة صلاح -
 .الكتب عالم: . القاىرةوتعممو التفكير

 التعممو  الذىني العصف إستراتيجيتي أثر (.2885) الرحمن الحطيبات عبد -
 والتفكير الكتابي بيرالتع ميارات تنمية في التعاوني

، دكتوراة رسالة. الثانوية المرحمة طمبة لدى الناقد
  .العميا لمدراسات العربية عمان جامعة

 برنامج باستخدام الإبداعي التفكير تنمية( 2887) الحسيني الناصر عبد -
. ورقة عمل مقدمة لمؤتمر الموىبة سكامبر

 والابداع بجدة.

 المينية النفسية بالضغوط وعلاقتيا ياةالحجودة  (.2888) عبير الشرقاوي  -
 قبل ما مرحمة فى المبتكرات المعممات لدى

، كمية رياض الأطفال، . رسالة دكتوراهالمدرسة
 جامعة القاىرة.

تنمية ميارات  (.2885) بشارة الجراح, موفق عبد الناصر ،عدنان العتوم -
 دار المسيرة.: التفكير. عمان
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لذكاءات المتعددة لمعممات رياض الأطفال بروفيل ا (.2887) فاطمة الزيات -
لدى  للإبداع المشجعة البيئة مقومات بتوفير وعلاقتو

المؤتمر الدولي  (.دراسة كشفية) طفل الروضة
حقوق الطفل من منظور ( السنوي الثامن) الأول
 جامعة القاىرة. ، كمية رياض الأطفال، تربوي

 دار الفكر.: يقات. عمانتعميم التفكير مفاىيم وتطب (.2882) فتحي جروان -

عالم الكتاب : التفكير الناقد والإبداعي. الأردن (.2887) فراس مصطفى -
 الحديث.

برنامج مقترح لتنمية بعض ميارات التفكير الأساسية  (.2887) فضيمة زمزمي -
لدى أطفال الروضة. دراسات في المناىج وطرق 

الجمعية المصرية لممناىج ، 887العدد ، التدريس
 .878 -75، تدريسوطرق ال

: برامج تدريبية واستراتيجيات. عمان، سيكولوجية التفكير (.2887) كمال خميل -
 دار المناىج.

 دار: . عمانالتدريس في والجديد الشاممة الجودة (.2887) محسن عطية -

 .لمنشروالتوزيع صفاء

: التفكير الناقد وقضايا المجتمع المعاصر. القاىرة (.2887) محمد إبراىيم -
 جمو.الأن

 التعميمية الوسائل عمى معتمد استقصائي برنامج أثر (.2888) محمد الحيمة -

 لطمبة والمؤىل المباشر الدراسي التحصيل في البيئية

 تنمية في العموم مادة في الأساسي السابع الصف

 ،التربوية العموم دراسات مجمة ،الإبداعي تفكيرىم
 .8 العدد ،88 المجمد ،القاىرة

 الناقد التفكير عمى معرفي وراء ما تدريبي برنامج أثر (.2888) محمد الشريدة -
، المتغيرات من بعدد وعلاقتو الجامعة طمبة لدى

 لمدراسات العربية عمان جامعة، دكتوراه رسالة
 .العميا
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ميارات التفكير الإبداعي من خلال المناىج  تنمية (.2887) محمد جمل -
 دار الكتاب الجامعي.: الدراسية. العين

تطبيقات عممية في تنمية التفكير باستخدام عادات  (.2887) مد نوفلمح -
 دار المسيرة.: العقل. عمان

 جيينة لمنشر والتوزيع.: تعميم التفكير. عمان (.2888) محمود طافش -

 دار الثقافة.: التفكير عند الأطفال. عمان (.2888) محمود غانم -

 عمم أسس (.2882) عدس الرحمن عبد ،قطامي يوسف، الدين توق محي -
 .الفكر دار: عمان. التربوي النفس

دار وائل : تعميم التفكير في المنيج المدرسي. الأردن (.2887) ناديا السرور -
 لمنشر.

( الإدراك مجال توسعة) الأول الجزء الكورت برنامج أثر (.2888) ناصر خطاب -
 التفكير تنمية فى( التنظيم) الثاني التعمم والجزء

 من أردنية عينة لدى ذاتال ومفيوم الإبداعي
، عمان، دكتوراة رسالة. صعوبات ذوي الطلاب
 .الأردنية الجامعة

ميارات  (.2887) عبد الكريم خالد، أبو حشيش عبد العزيز، عبد اليادي نبيل -
 دار المسيرة.: في المغة والتفكير. عمان

 والنشر لمطباعة الفكر دار: . عمانالروضة معممة (.2887) ىدى الناشف  -
 .توزيعوال

دار الفكر : مناىج وطرق تدريس طفولة. القاىرة (.2888) ىيام عاطف -
 العربي.

 الانجمو مكتبة: القاىرة، 8ط. الرياضيات تربويات (.8772) وليم عبيد -
 .المصرية

- Bell, E. & Hinnant, B (1993). ''A Study of De Bono' s PMI 

Thinking Tools as A Means of 

Education Student Writing 

Performance", Dissertation Abstract 

International, Vol. 53, No. (11), PP. 

3785. 



 

885 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

- Beyer, K. (1985). A direct approach, Social Education" 

Vol. 51, No2, pp 297- 303. 

- De Bone, E and Williams (1998). Thinking than Thinking 

theeurieulum London, Rnitldye. 

- Jones, H.E Melville, & B.T. Haynes, (1999). Teaching 

thinking skills: Mapping the 

arguments for curriculum choices 

revisited; Paper presented at the 

AARE- NZARE Conference, Melbo-

urne, and December, Retrived on 

December, 25/2009, from: www.aare. 

edu.au/99pap/mel99174.htm 

- De Bono, E., (1995). CoRT Thinking, Advanced Practical 

Thinking Training, Inc. 

- De Bono (2010). Think! Denken, bevor es zu spät ist, 

Moderne Verlagsges. MVG ISBN- 

10: 3868820183. 

- Ennis, R, H, (1985). A Logical basis for measuring Critical 

thinking skills, Educational 

leadership, 43 (2), 44- 48. 

- Kuhn, D. (2005). Education for Thinking, Harvard 

University Press. 

- Facione, P.A. (2004), “Critical Thinking What it is and 

Why it Counts” Retrived on January, 

10/2010, from: www.culpwss.com/res 

ource.htm. 

- Maxwell, Michael G. (2004). Learning and thinking: what 

science tells us about teaching. 

- Astleitner, Herman. (2002): Teaching Critical Thinking, 

Journal of Instructional Psychology, 

V 29, N 2, P P 53- 76. 

- Bares, Cristina B. (2007): The Development and Influence 

of Subjective Experiences on 

Children's Thinking: Implications 

for Cognitive- behavioral Therapy, 

PhD, United States, University of 

Michigan.  

- Cotton, Kathleen. (2006): Teaching Thinking Skills, 

Northwest Regional Educational 

http://www.aare.edu.au/99pap/mel99174.htm
http://www.aare.edu.au/99pap/mel99174.htm
http://www.culpwss.com/resource.htm
http://www.culpwss.com/resource.htm


           

  

 

887  

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

Laboratory, Available at: http://ww 

w.nwrel.org/scpd/sirs/6/cu11.html.. 

- Donaldson, J. A. (2015). The Development of Analysis And 

Creative Problem- Solving Skills for 

Preschool Teachers Using CoRT 

System for Thinking Skills: A Paper 

Presented To The 11th Intern-ational 

Conference on Education Research 

New Educational Paradigm for 

Learning and Instruction. 

- Epstein, Ann S. (2003): How Planning and Reflection 

Develop Young Children’s Thinking 

Skills, National Association for the 

Education of Young Children. 

- Fisher, R. (2005): Teaching Children to Think, Nelson 

Thornes, United King Don. 

- Papalia, D.E & Wendkos S. (2007): The 3, 4 and 5- Year –

Old Child. Changes in Thinking, 

USA, University of Hampshire. 

- Paul,. et al. (2009): Critical Thinking Handbook: K- 3 A 

Guide for Remodeling Lesson Plans 

in Language Arts, Social Studies & 

Science, Center for Critical Thinking 

and Moral Thinking, Sonoma 

University. 

- Rule, C. (2007): Mystery Boxes. Helping Children 

Improve Their Reasoning, Early 

Childhood Education Journal, Vol 

35, N1, P 16. 

- Russell, J & Alexis, D & Clayton, N (2010): Episodic 

Future Thinking in- 3 To 5 Year- 

Old- Children, The Ability to think 

of What Will be Needed from a 

Different Point of View, Cognition, 

V114, N1, PP 56- 71. 

- Salmon, K. (2008): Promoting a Culture of Thinking in 

the Young Child, Early Childhood 

Education Journal V. 35, N5, PP 457- 

461. 

http://www.nwrel.org/scpd/sirs/6/cu11.html
http://www.nwrel.org/scpd/sirs/6/cu11.html


 

887 
  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

- Vasudevan, Lalanthika; Tirumala, Ashwin Pallikarana 

(2015). “Effect of Computers on 

Creativity”. Georgia: Georgia 

Institute of Technology. 

- Wallach, M & Kogan N. (2008): Modes of Thinking in 

Young Children a Study of the 

Creativity Intelligence Distinction, 

New York, P 357. 

- Wilson, V. (2000): Education forum on Teaching Thinking 

Skills, The Scottish Council for 

Research in Education. 

- Winstanley,C. (2005): Philosophy with Children and 

Thinking Skills, London, Roeham-

ption, University.  

- Kumari, S., & Gupta, K. (2016). Effectiveness of CoRT 

Program for Thinking on Critical 

Thinking and Concept Map 

Performance of Preschool Teachers, 

International Journal of 

Interdisciplinary and 

Multidisciplinary Studies; 11 (5). 

- Hartnett, J. (2016). Exploring The Role of CoRT Training 

on Critical and Divergent Thinking 

Abilities of New York Kindergarten 

Teachers, Published PhD Thesis, 

City University of New York: USA. 

- REED, J. H. (2015). Effect Of Cort Program Integration 

In Kindergarten Teachers Training 

On Critical Thinking And Content 

Knowledge: An Exploration; PhD 

Thesis, University of South Florida; 

Florida. 

- Gladding, Samuel T.; Henderson, Donna A. (2013). 

“Creativity and Family Counseling: 

The SCAMPER Model as a Template 

for Promoting Creative Processes”. 

The Family Journal, Vol. 8, No. 3. 

-  



           

  

 

888  

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ع و

راب
ال

ون
شر

الع
- 

ابع
الر

ء 
لجز

ا
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
بر 

كتو
أ

10
25

 
 

- Grissom, T. (2015). Towards Achieving Critical Thinking 

of Kindergarten Teachers: 

Examining The Effectiveness of 

CoRT Training Program on Critical 

Thinking of Kindergarten Teachers 

of Indiana, International E- Journal 

for Research in ELT; 3 (7). 

- Lou, Shi- Jer; Chen, Nai- Ci; Tsai, Huei- Yin; Tseng, Kuo- 

Hung; Shih, Ru- Chu. (2012). “Using 

Blended Creative Teaching: 

Improving a Teacher Education 

Course On Designing Materials For 

Young Children”. Australasian 

Journal of Educational Technology, 

28 (5), 776- 792.  

- Nair, S.; Ngang, T. K. (2014). De Bono's CoRT Program: 

Investigating The Relationship 

Between Early Childhood Teacher 

Training Using CoRT, Analysis and 

Argumentation Development, 

International Journal of Education; 

46 (7). 

 

 
 
 
 
 
 
 
 


