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٣  

  فى مصر لأطفال التربوى  لدمجالتصور مقترح لإستراتيجية 
   )في ضوء التجارب والاتجاهات العالمية الحديثة(

    
  

  
 س بكلیة ریاض الأطفال ببورسعید مدر

  جامعة قناة السویس
 

ات، و الإمكان       ا،     إن تقدم المجتمعات یعتمد على استیعاب كل الطاق ال آي منھ دم إھم شریة ، و ع ات الب
ع       عفالموھوب یقوم بالأعمال المعقدة التي لا یستطی   ود المجتم ي تق اطرة الت م الق ؤلاء ھ  غیره القیام بھا وھ

ة         وفیر البیئ نحو التطویر، و التجدید، و الابتكار في المجالات المختلفة وھدا یتطلب الاكتشاف المبكر لھم وت
وي والاجتم  اخ الترب ة   والمن ب المختلف ة المواھ ى تنمی ؤدي إل ي ت روف الت درات  .  اعي والظ ا ذوى الق أم

ع       ل المجتم ذلك  . المتوسطة فیقومون بالأعمال الأساسیة التي تحافظ على استمراریة الحیاة و النظام داخ وك
ع    ب م ي تتناس ال الت ام بالأعم سھم و القی ى أنف اد عل ى الاعتم دریبھم عل اقین و ت ال المع ة الأطف ب تربی  یج

ودمجھم مع الأطفال العادیین ، وذلك ، إمكاناتھم الجسمیة و العقلیة و تكیفھم مع المجتمع الذي یعیشون فیھ 
دمج            م ل اخ الملائ وي المن ام الترب اح النظ لن یتأتى إلا من خلال التربیة التي ھي مصانع المستقبل لأنھ إذا أت

م    ة دمجھ یح فرص ك یت إن ذل ة ف ات الخاص ال ذوى الاحتیاج ى لا  الأطف ستقبلا حت ع م ي المجتم یفھم ف و تك
و ع نیعطل دم المجتم اطرة تق صبحو، ق ال لا ی شكلة   نلأن الأطف ارھم م یھم باعتب ر إل دما ینظ وقین إلا عن  مع

م ١٩٨٩ولذلك نجد أن میثاق حقوق الطفل الصادر عن الأمم المتحدة سنة .  في المجتمعنوعندما لا یندمجو
ل  : ینص على) ٦( بین الأطفال ، وفي المادة   عدم التمییز : ینص على )  ٢(في المادة    العمل على تنمیة الطف

حقوق الأطفال المعوقین في التنمیة والمشاركة والدمج : ینص على) ٢٣(لأقصى درجة ممكنة، وفي المادة 
  ).١٣م ، ص١٩٩٨فرید أنطون وآخرون ، ( 

ام     ن   ١٩٩٣وقد ترجمت ھذه القوانین في إعلان الأمم المتحدة ع ة م دم    م مجموع ة بع اییر الخاص المع
  -:التمییز بین الأطفال ذوي الفئات الخاصة والعادیین في التعلیم والتي تمثلت في

ن           .١ ول م در مقب از وتحصیل ق ي إنج لكل طفل الحق في التعلیم ویجب أن تعطى لھ الفرصة كاملة ف
 .التعلیم

 .لكل طفل خصائص واھتمامات وقدرات واحتیاجات تعلیمیة متفردة .٢



 

 

 

– 

 

٤ 

ذه الخصائص     یجب أن یصمم  .٣ ي ھ ع ف  النظام التعلیمي وتنفذ البرامج التربویة لتلائم التنوع الواس
 .والاحتیاجات

ب أن    . ٤ یجب دمج ھؤلاء الأطفال الذین لدیھم احتیاجات تربویة خاصة في المدارس العادیة التي یج
ات ك         ل احتیاج ل تتكیف معھم باستخدام المناھج وطرق التدریس المؤسسة على الطفل والتي تقاب

  (Susie M.,2001,p2)    .منھم
ا              ادیین ومنھ ال الع ع الأطف ة م ات الخاص ال ذوي الفئ ج الأطف ة دم  كما أكدت العدید من الدراسات أھمی

  على أن للدمج فوائد اجتماعیة (Jonson,D.W.and others,1986,pp 553-61)جونسون وآخروندراسة 
  . وأكادیمیة عدیدة

د    ا وج ایر  كم شر وم د     ) (Fisher,M., and Meyer,L.,2002فی شدیدة ق ات ال ال ذوي الإعاق  أن الأطف
صال         ة والات ارات الحركی الات المھ ل مج ة مث و المختلف ب النم ة وجوان اءة الاجتماعی دیھم الكف سنت ل تح
ي      تركوا ف د أن اش صي بع ستوى الشخ ى الم المجتمع وعل صلة ب ة المت اة العملی الات الحی اعي ومج الاجتم

  .برنامج الدمج بعامین

أن الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة قد تحسنت قدرتھم  إلىpatterson,2005,p5) (باترسون أشار كما
  .على التعلم إلى أقصى درجة وبمجھود أقل عندما تم دمجھم مع الأطفال العادیین

ال ذوي      (Kalambouka,A.2007)كالامبوكا وآخرونكما أثبتت دراسة   ستوى تحصیل الأطف ى أن م  إل
ات الخ  رانھم        الاحتیاج ستوى تحصیل أق ا أن م ا كم ي أمریك ادیمي ف دمج الأك دارس ال ي م سن ف د تح ة ق اص

  .العادیین لم یتأثر سلبا نتیجة الدمج بل أنھ قد تحسن أیضا

ة     ت دراس ا أثبت تورت  كم دا س ال ذوي     (Melinda S.,2008.p2)ملین درة الأطف سن ق دمج یح  أن ال
   .الاحتیاجات الخاصة على القراءة 

الدمج التربوي في بعض دول الشمال وبعض : دراسة التي قام بھا البنك الدولي بعنوان كما أوضحت ال  
اض            ي ری ة ف دول  الجنوب أن المناطق التي تم فیھا الدمج التربوي بصورة كاملة داخل المؤسسات التربوی

بصورة كلیة الأطفال والمدارس كانت أكثر فاعلیة في تحقیق أھدافھا من المناطق التي لم یحدث فیھا الدمج      
   (Susan,J., 2004)    . بشرط توفر الظروف والعوامل المساعدة على إنجاح الدمج

ع       الح المجتم صالحھم وص ة ل ة الخاص ات التربوی ال ذوي الاحتیاج ج الأطف ث أن  دم رى الباح ا ی كم
  -:للأسباب  التالیة

  .إن من حق الأطفال أن یتعلموا معا -١

  . إقصاء أو عزل بسبب إعاقتھم ومن حقھم ألا یمارس ضدھم أي تمییز أو -٢

  .یدرب الأطفال العادیین على مساعدة المحتاجین والضعفاء بدون النظرة الدونیة لھم -٣

صداقات         -٤ اء ال ى بن درة عل دمج الق یعلم العزل الأطفال الخوف من بعضھم البعض، بینما یكسبھم ال
  .والاحترام المتبادل ویعدھم معا للانخراط في الحیاة العامة



 

 

 

– 

 

٥  

ذه   % ١٢إلى % ١٠ ذوي الاحتیاجات التربویة من   تعد نسبة  -٥ من التعداد السكاني في مصر، وھ
النسبة قد تكون عبئا على بقیة السكان، ونظام الدمج یؤھلھم لأن یعتمدوا على أنفسھم ویتكیفون 

  .مع المجتمع الذي یعیشون فیھ بل یمكن أن یكونوا أداة بناء لھذا المجتمع

ة  -٦ رة مرحل ة المبك ة الطفول ذه   مرحل ي ھ ال ف ة الأطف م تربی إذا ت صیة، ف وین الشخ ي تك ة ف  حرج
ي              ب ف ى جن ا إل ة جنب ات الخاص ال ذوي الاحتیاج م الأطف ون معھ إنھم یتقبل دمج ف المرحلة على ال

  .المجتمع الذي یعیشون فیھ

ي     وي ف مما سبق یتبین أھمیة دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة من خلال استراتیجیة الدمج الترب
ذا            مدارس ة ھ دارس العادی ي الم  العادیین ،ورغم وزارة التربیة والتعلیم بدأت بدمج الأطفال غیر العادیین ف

لال        ن خ ذا م ین ھ دارس وتب ة والم ي الإدارات التعلیمی دمج ف حة لل تراتیجیة واض د اس ھ لا توج ام  إلا أن الع
ث   المقابلات التي أجراھا الباحث مع عدد كبیر من المعلمین في محافظتي دمیا    ع الباح ط وبورسعید ، مما دف

ى  . إلى القیام بھذه الدراسة لوضع تصور عام لاستراتیجیة الدمج التربوي في مصر      وھذا التصور یجیب عل
اھج     دیل المن أسئلة كثیرة تدور في ذھن المعلمین والمھتمین بالتربیة في مصر كما أنھ اشتمل على كیفیة تع

ة و        ات الخاص ال ذوي الفئ ع الأطف دارس         لتتناسب م ي الم ة ومعلم دارس العادی ي الم ین معلم ل ب ة العم كیفی
  .الخاصة كفریق ، وكیفیة التمھید والتخطیط للدمج التربوي 

 
وي      : تھدف ھذه الدراسة إلى تحقیق ھدف عام وھو     دمج الترب ام لإستراتیجیة ال ار ع وضع تصور لإط

  -:ة التالیة ویتفرع من ھذا الھدف العام الأھداف الفرعی.في مصر

 .تحدید وشرح المفاھیم المتعلقة باستراتیجیة الدمج التربوي .١

دمج       .٢ ا باستراتیجیة ال وي وربطھ وصف أبرز الدراسات السابقة المتعلقة باستراتیجیة الدمج الترب
 .التربوي المقترحة 

داد        .٣ ي إع ا ف  وصف أبرز التجارب والخبرات العربیة والعالمیة وتوضیح كیف یمكن الاستفادة منھ
 .استراتیجیة الدمج التربوي المقترحة

 . بناء تصور عام لاستراتیجیة الدمج التربوي بما یتناسب مع البیئة المصریة .٤

  
 

رب والخبرات ما التصور العام لاستراتیجیة الدمج التروي في مصر في ضوء الدراسات السابقة والتجا
  -:العالمیة الحدیثة ؟ وینبثق من ھذا التساؤل التساؤلات الفرعیة التالیة 

 ما مفھوم استراتیجیة الدمج التربوي والمفاھیم الفرعیة المرتبطة بھا ؟ .١

 ما أبرز الدراسات السابقة المتعلقة بتطبیق استراتیجیة الدمج التربوي؟ .٢



 

 

 

– 

 

٦ 

 ي تطبیق استراتیجیة الدمج التربوي في مصر؟كیف یمكن الاستفادة من الدراسات السابقة ف .٣

 ما أبرز التجارب والخبرات العربیة في تطبیق استراتیجیة الدمج التربوي ؟ .٤

ي              .٥ وي ف دمج الترب ق استراتیجیة ال كیف یمكن الاستفادة من التجارب والخبرات العربیة  في تطبی
 مصر ؟

 لدمج التربوي ؟ما أبرز التجارب والخبرات العالمیة في تطبیق استراتیجیة ا .٦

ي           .٧ وي ف دمج الترب ق استراتیجیة ال ي تطبی كیف یمكن الاستفادة من التجارب والخبرات العالمیة ف
 مصر ؟

 ما الإطار العام المقترح لاستراتیجیة الدمج التربوي في مصر؟ .٨

 

دمج      ي أن ال ة ف وي تكمن أھمیة ھذه الدراس ت فاعلی      الترب دیثا ثب ا ح ا عالمی ة     أصبح اتجاھ ي تربی ھ ف ت
ة ستوفر تصورا          ذه الدراس ا أن ھ ة ، كم ار استراتیجیة    الأطفال ذوي الاحتیاجات التربویة الخاص ا لإط عام

وي     ة              الدمج الترب ات التربوی ال ذوي الاحتیاج ج الأطف ي دم ھ ف ستعین ب یم أن ت ة والتعل وزارة التربی ن ل یمك
  .الخاصة مع الأطفال العادیین

 

ض         استخدم الباحث  رات بع ارب وخب سابقة ، وتج  المنھج الوصفي في عرض الأدبیات ، والدراسات ال
ي               ا ف ا للاستفادة منھ ة ، وتحلیلھ ات الخاص ال ذوي الاحتیاج ج الأطف ال دم ي مج ة ف الدول العربیة والأجنبی

  . إعداد التصور المقترح لإستراتیجیة التعلیم لكل الأطفال

 

 

 

ادیین ،                 ر الع راد غی ن الأف ات م دم لفئ ي تق تعرف على أنھا مجموع البرامج التربویة المتخصصة والت
ن ، و             د ممك ى أقصى ح دراتھم إل ة ق ى تنمی ساعدتھم عل ي     وذلك من أجل م ساعدتھم ف م ، وم ق ذواتھ تحقی

   )١٩٨٩فاروق الروسان ، ( التكیف 

صول   و ي ف ة ف ات الخاص لاب ذوي الاحتیاج ة الط ة وتنمی تص بتربی وم تخ ة الی ة الخاص د التربی م تع ل
منفصلة عن أقرانھم ، ولكنھا تعني البرنامج الذي یحاول تنمیة كل طالب على حدة بأقصى درجة على حسب 

  (Cimera,R., 2003,P3 )ما تؤھلھ قدراتھ 



 

 

 

– 

 

٧  

دیلات       مجموعة التربیة الخاصة على أنھا    ویعرف الباحث  ة تتضمن تع رامج التربوی دمات والب ن الخ  م
ذین لا           لاب ال وع الط ة لمجم ات الخاص خاصة سواءً في المناھج أو الوسائل أو طرق التعلیم استجابة للحاج

ات   وعلیھ ، .یستطیعون مسایرة متطلبات برامج التربیة العادیة      ع فئ  فإن خدمات التربیة الخاصة تقدم لجمی
لاب ذوي        ضاً الط الطلاب الذین یواجھون صعوبات تؤثر سلبیاً على قدرتھم على التعلم ، كما أنھا تتضمن أی

  . القدرات والمواھب المتمیزة

 

  .الموھبة والتفوق  -

  .الإعاقة العقلیة  -

  .اقة السمعیة الإع -

  . الإعاقة البصریة  -

   .الإعاقة الحركیة  -

   .الإعاقة الانفعالیة -

  .التوحد  -

  .صعوبات التعلم  -

 

بأن یقضي الأطفال ذوي الاحتیاجات  : (Lewis,R.and D.,Doorlage,1987)لویس ودورلاج عرفھ 
 .عادیة مع تقدیم الخدمات المساعدةالخاصة كل الیوم الدراسي أو جزء منھ مع أقرانھ في المدارس ال

و    وي ھ دمج الترب ة      (Leiber, J.,and others, 2000,p84) : أن ال رون  مجموع ر وآخ رى لیب وی
ات                تعلم والإعاق عوبات ال ع ص تلاءم م ة لت ات الخاص ال ذوي الاحتیاج دم للأطف ي تق ة الت الممارسات التربوی

ا بصورة أفضل عن         ن تفعیلھ ن الممك ل        النمائیة ، والتي م ل وعم لال التفاع ن خ ال م ؤلاء الأطف تعلم ھ دما ی
  .العلاقات مع أقرانھم العادیین

ھ  كرجز  وعرف تروبیري و اس دیم  (Mastroperie,M. and Scruggs,T.,2000,p7)ماس ھ تق  بأن
یلائم       نھج ل ف الم دیل وتكیی مساعدات لذوي الاحتیاجات الخاصة في فصول الأطفال العادیین ، عن طریق تع

  . بیعة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصةاحتیاجات وط

و   ) .,.Hines,R(2001ھاینزویرى  وي ھ دمج الترب ات    :  أن مفھوم ال ال ذوي الاحتیاج أن یحضر الأطف
ویین                ل الترب ن قب ر م دعم المباش دیم ال ع تق ي نفس الفصل م ادیین ف رانھم الع الخاصة جنبا إلى جنب مع أق

  .ت الخاصة المتخصصین في تربیة ذوي الاحتیاجا



 

 

 

– 

 

٨ 

بأن یصبح جمیع الأطفال جزء من مجتمع  (Renaissance group,2009)رینیسانس وتعرفھ مجموعة 
الروضة أو المدرسة بغض النظر عن نقاط الضعف أو القوة لدیھم في المجالات المختلفة سواء الجسمیة أو 

  . العقلیة أو الدراسیة

عملیات والإجراءات التي یمكن من خلالھا  تحقیق وتعرف استراتیجیة الدمج التربوي بأنھا مجموعة ال
 .(NASP,2001,P1). الأھداف الخاصة بالأطفال ذوي الاحتیاجات في ریاض ومدارس الأطفال العادیین

 

 .كل الأطفال مختلفین وكل طفل متفرد في خصائصھ واحتیاجاتھ .١

 .كل طفل یمكن أن یتعلم .٢

ع           .٣ تلاءم م م لی اھج ومصادر ودع شریة ومن یجب إصلاح النظام التربوي بما یشملھ من إمكانات ب
 (Susie M.,2001,p21)   .خصائص واحتیاجات كل طفل

 مجموعة العملیات والإجراءات التي تمكن كل الأطفال االدمج التربوي بأنھاستراتیجیة ویعرف الباحث 
من تحقیق النمو لدیھم إلى أقصى درجة یة والوجدانیة والاجتماعیة بغض النظر عن حالتھم الجسمیة والعقل  

  .جنبا إلى جنب داخل روضة أو مدرسة واحدة

  ):١٥٦إبراھیم بن عبد العزیز، ص ( ومن فوائد الدمج التي أثبتتھا البحوث والدراسات المختلفة

سا    .١ دماج   إتاحة الفرصة للأطفال دوي الاحتیاجات الخاصة بالبقاء مع أسرھم ، مما ی ي الان عدھم ف
 .في الحیاة الأسریة

نھم     .٢ ل بی تعزیز التقبل الاجتماعي للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ، من خلال زیادة فرص التفاع
 .وبین العادیین وتقلیدھم في الأنشطة المختلفة

ة والعكس ،               .٣ ات الخاص ن ذوى الاحتیاج رانھم م و أق تحسین اتجاھات وأفكار الأطفال العادیین نح
 .عزز الفھم الصحیح لكل فئة نحو الأخرىمما ی

شابھ               .٤ ھ الت ى أوج رف عل ال ، والتع ین الأطف مساعدة المربین على تعمیق الفھم للفروق الفردیة ب
 .الكبیرة بین الأطفال العادیین وأقرانھم ذوى الاحتیاجات الخاصة

ؤثرات  توفیر بیئة تربویة تتیح للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة التعرف على خبرات متن  .٥ وعة وم
 .ي یعیشون فیھ>مختلفة تمكنھم من تكوین مفاھیم واقعیة عن عالمھم ال

ال دوي      .٦ ة للأطف ز خاص دارس ومراك شغیل م ة وت ا إقام ي تتطلبھ ة الت الیف المادی ن التك د م الح
 .الاحتیاجات الخاصة

 

أنھا المدارس والروضات التي تسھم في  ب(NCERI )   یعرف المركز الوطني للدمج وإعادة التنظیم 
ساعدات       دیم الم ق تق ن طری ة ع ة الفعال دمات التربوی تقبال الخ ساوي لاس ال بالت ل الأطف رص لك دیم الف تق



 

 

 

– 

 

٩  

ي          ھ ف ة إعاقت ھ وطبیع سب قدرات ل ح الخدمیة الداعمة التي یحتاجھا كل طفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة ك
ي       الفصول الملائمة لأعمارھم في المدارس ال   ل ف ة كعضو فاع اة المنتج لاب للحی عادیة المجاورة لإعداد الط

   .(Jacki, B., 2003, P52 )المجتمع

و أن        دمج ھ ات ال  كما ترى منظمة الیونیسكوا في إعلان سلامنكا بأن المبدأ الأساسي لمدارس وروض
دیھم،   كل الأطفال یجب أن یتعلموا معا ، بقدر ما أمكن بغض النظر عن أي اختلافات بینھم ،         عوبات  ل أو ص

الیب      دیل أس ل تع لال ك ن خ ا م ة لطلابھ ات المتنوع ستجیب للاحتیاج دمج وت دارس ال درك م ب أن ت ا یج كم
ادة              اھج المناسبة ، وإع لال المن ن خ ع م ة للجمی ست الكمی ومعدلات التعلم والتأكید على التربیة الكیفیة ولی

 ، واستخدام مصادر التعلم الملائمة ، والمشاركة الترتیبات اللازمة داخل المؤسسة، واستراتیجیات التدریس
مع المجتمع ، كما یجب استمرار تقدیم الدعم والخدمات الملائمة لذوي الاحتیاجات الخاصة في كل المدارس 

   .(Salamanca framework for Action ,1994 ) .والروضات

ف          ویعرف الباحث مدرسة وروضة الدمج التربوي بأنھا المدارس والر  ل مواق ة لك ات المكافح وض
ق       ة، وتحق ات الخاص ذوي الاحتیاج التمییز ، وتعمل على خلق جو من الترحیب من قبل المجتمع المدرسي ل
ة           سمیة والعقلی ھ الج ھ قدرات ة تؤھل ى أقصى درج التعلم الفعال لجمیع الأطفال وتحسن من كفاءة كل طفل إل

ل تكییف وتعدیل المناھج وطرق التدریس وتقدیم الدعم والانفعالیة واللغویة وكافة الظروف الأخرى من خلا 
  .المناسب لكل طفل

 

 قام الباحث بعرض الدراسات السابقة ، والتعلیق على كل دراسة على حدة لیحدد كیف یمكن الاستفادة 
  -:منھا في إعداد الإطار العام لاستراتیجیة الدمج التربوي كما یلي 

 

دارس          ي م ة ف ات الخاص ال ذوي الاحتیاج دمج الأطف سوف یتطرق ھذا الجزء إلى الدراسات المتعلقة ب
  :وروضات العادیین 

د   قام   د ،    ( عبد العزیز محم ز محم د العزی وا   )٩٩-٧٣، ص ص ١٩٩٩عب ة بعن ة للصدق    " ن بدراس دراس
دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وبعض المتغیرات ذات العلاقة بتلك العاملي لمقیاس الاتجاھات نحو 

ة        " الاتجاھات ات التالی ج الفئ ى دم ة عل وكان من من نتائج الدراسة أن المدیرون والمعلمون قد أبدو موافق
لوكیا،      : مرتبة حسب تقبلھا   سمع، والمضطربون س عاف ال مرضى السكر، والتأتأة، والإعاقة الجسمیة، وض

دة معارضتھم                وم سب ش ة ح دمجھا مرتب ة ل روا معارض ي أظھ ات الت ا الفئ م والصرع ، أم ن یصعب كلامھ
  . الشلل الدماغي، والصم ، والمكفوفین ، والمتخلفین عقلیا القابلون للتعلم: لدمجھا فھي 

ات            ج ذوي الاحتیاج و دم ات نح ي الاتجاھ ة إحصائیا ف ا دال اك فروق وتوصلت الدراسة أیضا إلى أن ھن
ا             ال ا إیجابی ا اتجاھ ؤھلا تربوی ون م ذین یحمل ر ال ث أظھ خاصة في الفصول العادیة ترجع لمتغیر المؤھل حی

ائج أن المتخصصون      أكثر نحو الدمج من غیر التربویین ، وكذلك متغیر التخصص الدقیق حیث أظھرت النت
ر           ث أظھ ل حی ان العم ر مك ذلك متغی رھم ، وك ن غی ة م دیري   في التربیة الخاصة أكثر إیجابی ائج أن م ت النت



 

 

 

– 

 

١٠ 

ومعلمي المدارس العادیة وكذلك المدارس العادیة الملحق بھا فصول خاصة أظھروا إیجابیة أكثر نحو الدمج 
  .من غیرھم العاملین في المدارس العادیة فقط

ي         ة ف ذه الدراس ن ھ ن         : ویستفید الباحث م ي م زء أساس دا كج دریبھم جی ین وت داد المعلم رورة إع ض
  .  ج قبل تنفیذه استراتیجیة الدم

وان   ة بعن اد بدراس ة حم ت علی ا قام ق " كم ة والتطبی ین النظری ا ب اق ذھنی ج المع عت "  دم د وض وق
  :مجموعة من الإجراءات الضروریة لدمج الأطفال المعاقین بالمدارس العامة 

  من خلال ورأت أن المدرسة تسھم في تحقیق سیاسة الدمج : دور المدرسة في تحقیق سیاسة الدمج
لال     ن خ ة م د المدرس ا بع ة م اقین لمرحل ذ المع داد التلامی رة ، وإع ین المھ دریب المدرس داد وت إع

  .التدریب على المھن البسیطة والنمطیة

       اة   :دور الآباء في تحقیق سیاسة الدمج شكلات الحی من خلال تدریبھم على أن یجیدوا التعامل مع م
مدرسین أكفاء لأطفالھم ، ویتقبلوا أطفالھم المعاقین ، ومساعدتھم الیومیة للمعاق ، ولكي یصبحوا      

ن     ساعدة الاب ة لم روف الملائم وفر الظ ابي ی سي إیج و نف ود ج ضمان وج ري ل ق الأس ى التواف عل
  .المعاق

   وذلك من خلال تشجیع قیام المنظمات التطوعیة التي تھدف : دور المجتمع في تحقیق سیاسة الدمج
 الآباء والأمھات في كیفیة التعامل مع أبنائھم المعوقین وتنظیم دورات التدریب المھني     إلى مساعدة 

وعین ع  دریب المتط ع، وت ي المجتم م ف أھیلھم ودمجھ ادة ت اقین لإع ات  للمع ع الإعاق ل م ى التعام ل
ة ة    المختلف ة الآمن شآت الخاص صانع والمن ي الم ة ف ات المختلف ذوي الاحتیاج ائف ل وفیر الوظ ، وت
ف  ة،          وتثقی ات الخاص ع ذوي الاحتیاج ل م ة التعام ى كیفی دریبھم عل شآت، وت ك المن ي تل املین ف  الع

دمج     وتوفیر الخدمات التعلیمیة والنفسیة الملائمة للأسر، وتخطیط المؤسسات المجتمعیة المختلفة ل
  .ذوي الاحتیاجات الخاصة

ن    كما بینت الدراسة أھمیة الأنشطة الریاضیة في دمج الأطفال ذوي الاحت    رھم م ع غی یاجات الخاصة م
   ).٦٧ -١ت ، ص ص .علیة حماد الحسیني ، ب( العادیین ومع المجتمع

ن ھ ث م ستفید الباح ة  ذوی سات التربوی ة المؤس ى كاف دمج عل امج ال شتمل برن ة أن ی ة أھمی ه الدراس
  المدرسة والأسرة ومؤسسات العمل ومؤسسات العمل التطوعي في المجتمع : والاجتماعیة مثل

فید الباحث من الدراسة السابقة ضرورة تكامل الجھود وتشكیل فرق التعاون وتشمل العاملین في ویست
دیم            ة لتق ات المجتمع ي الإعاق اء المتخصصین ف ل الأطب ع مث المدرسة ، وأولیاء الأمور ، وأفراد من المجتم

  .الدعم اللازم لإنجاح الدمج

ن      ل م ام ك ا ق سي  كم امیلا وتری وان  (Pamela, S.and Tracey E.,2003 )ب ة بعن ج   "  بدراس ل دم عم
ن     " واقعي للأطفال ذوي الإعاقات الشدیدة  ي یمك دمج الت ارات ال وكانت الدراسة تھدف إلى وضع قائمة بخی

ة ذوي                   رامج رعای ي ب ارس ف ت تم ي كان ارات الت ى الخی ة إل تطبیقھا على أرض الواقع وقد خلصت الدراس
  :الإعاقات وھي



 

 

 

– 

 

١١  

   ع ذوي و وض ذا لا یكف    وھ ت وھ ول الوق ادیین ط ال الع ع الأطف ات م ة يالإعاق  لتلبی
  .احتیاجات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

           ذا لا یكف ة منفصلة وھ دارس داخلی ي م شدیدة ف ات ال ع ذوي الإعاق و وض ضا  ي وھ  أی
  .لتلبیة احتیاجات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

ضا  ة أی دف الدراس ت تھ ة   وكان الات التعلیمی دیل المج ي تع ستخدم ف ي ت تراتیجیات الت صر الاس ى ح إل
ادیین ،         ال الع ي الأطف ة ومعلم ة الخاص ي التربی ین معلم اوني ب ل التع رح العم دمج ، وش تلائم ال ة ل المختلف

طفال  العادیین ، لتحقیق احتیاجات الألللتخطیط للبرامج التعلیمیة الفردیة ، والتكامل بینھا وبین منھج الأطفا
  . العادیین ، واحتیاجات كل فرد من ذوي الاحتیاجات الخاصة

 

 .نوع الأنشطة التي یجب أن تؤخذ في الاعتبار في مدارس الدمج .١

 .لأطفال المعاقینالأھداف التي یجب أن تؤخذ في الاعتبار لتلبیة الاحتیاجات الفردیة ل .٢

وتقترح الدراسة إنھ عند دمج الأطفال ذوي الإعاقات في مدارس وروضات العادیین یجب التركیز على 
الات الدراسیة             وى المج لال محت ن خ ل م شطة التكام التكامل من خلال الأنشطة الاجتماعیة ، بدون إھمال أن

ابقا      المختلفة حسب الاحتیاجات، والقدرات الفردیة لكل طفل معاق ع    دة س ة المع داف الإجرائی سب الأھ لى ح
  -:وقد حددت الدراسة عدة مستویات للدمج من خلال المجالات الأكادیمیة ھي . لكل طفل معاق

دیلات            .١ دون أي تع ال ب یھم         :  المنھج لكل الأطف ا ف ال بم ع الأطف شترك جمی ستوى ی دا الم ي ھ وف
 .كانالمعاقین في  نفس الأنشطة ، ونفس الأھداف ، وفي نفس الم

ن      : عمل تعدیلات في المنھج العام   .٢ شطة، ولك ال نفس الأن ع الأطف وفي ھدا المستوى یدرس جمی
 .لأھداف مختلفة بما یتناسب مع المعاقین في نفس المكان

ي        : اشتقاق مھارات خاصة من المنھج العام   .٣ ارات الت ة بالمھ ع قائم تم وض ستوى ی دا الم وفي ھ
ن إك        ستوى        تتناسب مع احتیاجات المعاقین، ویمك دا الم ي ھ ام ، وف نھج الع لال الم ن خ سابھا م

رتبط         ا ت نھج ولكنھ ات الم نفس مكون یدرس للأطفال أنشطة شبیھة بأنشطة العادیین، و متعلقة ب
 .بالأھداف الإجرائیة المرتبطة بالاحتیاجات الفردیة للمعاقین ، وفي نفس المكان

ة    وفي ھدا المست:المنھج الوظیفي في فصول الأطفال العادیین      .٤ شطة مختلف ال أن وى یدرس للأطف
ة      ات الفردی ة بالاحتیاج ة المرتبط داف الإجرائی ع الأھ ب م ا یتناس ام بم نھج الع شطة الم ن أن ع

 .للمعاقین ، في نفس المكان مع الأطفال العادیین

ة  : المنھج الوظیفي خارج فصول الأطفال العادیین         .٥ وفي ھدا المستوى یتم تدریس أنشطة مختلف
اكن    مرتبطة بالأھداف  ي أم ة ف  الإجرائیة المرتبطة بالاحتیاجات الفردیة لذوي الاحتیاجات الخاص

 . أخرى منفصلة عن أماكن الأطفال العادیین تحتوي على أجھزة، وإعدادات خاصة



 

 

 

– 

 

١٢ 

ي             ال  ف ل الأطف یم لك ھ  : ویستفید الباحث من الدراسة السابقة في التصور المقترح لإستراتیجیة التعل أن
ي     لابد من وجود فریق عم     ویین المتخصصین ف ل یضم التربویین الذین یعملون مع الأطفال العادیین ،والترب

دات     : تربیة المعاقین لوضع خطة مشتركة ، ودور معلمي الأطفال العادیین ھو   شطة وح ات وأن د  مكون تحدی
ال ذوي المجالات الدراسیة ،وتحلیل المھام الموجودة بالدروس المرتبطة بتلك الوحدات ، ودور معلمي الأطف

ة                ات الفردی ع الاحتیاج تلاءم م ذي ی وي ال امج الترب ة بالبرن داف الخاص د الأھ و تحدی ة ھ الاحتیاجات الخاص
ون     لھؤلاء الأطفال، وكیفیة الاستفادة من أنشطة ومكونات الوحدات لتحقیق تلك الأھداف ، ثم یجلس المعلم

 التي یمكن أن تتحقق في وجود الأطفال معا ویضعون خطة لتحدید الأھداف والأنشطة المشتركة لكل الأطفال
اقین ،          ة للمع ات الفردی ع الاحتیاج ب م شطة لتتناس ض الأن دیل بع ة تع ا ، وكیفی ادیین مع ر الع ادیین وغی الع
ات         ع الاحتیاج ب م ة تتناس وكیفیة تقدیم الدعم الإضافي  والأنشطة الأخرى التي تتطلب أماكن وأجھزة خاص

 .  الفردیة للمعاقین

دعم  : " بدراسة بعنوان(Evelyn, R.,and others, 2003,PP1-10)لین وآخرونإفكما قامت  برنامج ل
رة        ة المبك تعلم         : الدمج في الطفول دات ال ع وح ارات م ض المھ ج بع ى      " دم ة إل ده الدراس دف ھ ت تھ وكان

ة               ارات المتعلق ن المھ ة م ساب مجموع ى اكت ا عل دى فاعلیتھ تجریب مجموعة من الاستراتیجیات وقیاس م
مو اللغوي والریاضي ، وقد حددت الدراسة خمس أھداف لبرنامج دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة بالن

  -:في مرحلة الطفولة المبكرة ھي

التعرف على مستویات المھارة الأكادیمیة الفردیة في المجالات المتعلقة بالنمو اللغوي والریاضي  .١
ة     راءة والكتاب صنیف، والق صال، والت ارة الات ل مھ یم     مث لال التقی ن خ م م ة، وإدراك الك  الأولی

 .المؤسس على معاییر المنھج

 .تحسین التحصیل الأكادیمي في ریاض الأطفال  .٢

التعرف على الاحتیاجات الخاصة للأطفال الذین یظھرون صعوبات في مجالات الحركات الواسعة،  .٣
ا            ة ، والاعتم ة واللغوی درة المعرفی ة والق ل الكتاب ارات قب ارات    والدقیقة، ومھ نفس ومھ ى ال د عل

 .التواصل الشخصي والاجتماعي

اون           .٤ سابقة، بالتع الات ال ي المج تقدیم الدعم والمساعدات اللازمة للأطفال الذین یظھرون تأخرا ف
 .مع المعلمین

ل             .٥ ات ك ي احتیاج امج لیلب ي البرن ة ف دیلات المطلوب الملاحظة المستمرة لتقدم الأطفال، وعمل التع
  .إعاقتھطفل ویتلاءم مع طبیعة 

ارات             ة المھ ي تنمی امج  ف ة ،   : ومن العوامل الفاعلة الأخرى التي أدت إلى إنجاح البرن ادة الملھم القی
دعم    دیم ال یم ، وتق ى التقی زة عل رارات المرتك ستمرة ، والق ة الم ل ، والرقاب اعي ، والتموی اون الجم والتع

دمج  المستمر للمعلمین والأطفال ، والممارسات التربویة داخل الفصل  امج ال ن  . ، وتضمین الآباء في برن وم
دعم           امج ال اح برن ي إنج اھمت ف ي س ة الت ذ       : الاستراتیجیات الفعال ي تنفی اءة ف ساھمة البن ى الم دریب عل الت

  .البرنامج ، والتدریب على ممارسات الدمج المؤسس على المنھج باستخدام برنامج الطفولة المبكرة



 

 

 

– 

 

١٣  

المشكلات التي تواجھ الإدارة " بدراسة بعنوان )٢٠٠٦ االله، نوف عبد( نوف عبد االله محمد كما قامت 
ة        ي المملك وي ف دمج الترب ق ال دارس تطبی ي م سعودیة   المدرسیة ف ة ال ة     " العربی ن الدراس دف م ان الھ وك

ق                دارس تطبی ي م ھ الإدارة المدرسیة ف ي تواج ة الت التعرف على المشكلات الإداریة والتعلیمیة والاجتماعی
   وجھة نظر مدیرات المدارس ومعلماتھا وكان من نتائج الدراسةالدمج التربوي من

 
ذات ذوات     .١ دى التلمی ة ل ات المختلف ع الإعاق ل م ى التعام ام عل یم الع ات التعل دریب معلم عف ت ض

  .الاحتیاجات التربویة الخاصة

المختلفة لدى التلمیذات ذوات غیاب برامج تھیئة العاملات في المدرسة على التعامل مع الإعاقات  .٢
  .الاحتیاجات التربویة الخاصة

ة            .٣ سلوكیة والتعلیمی ة وال شكلات الاجتماعی ع الم غیاب دلیل إرشادي یمكن الرجوع إلیھ للتعامل م
  .التي تتعلق بالدمج

 
   .افتقار معلمات التعلیم العام لمھارات التدریس في مجال التربیة الخاصة .١

صول         .٢ ات ف ا معلم ستفید منھ ن أن ت ي یمك ة، الت ة الخاص ة بالتربی ع المتعلق ب والمراج ص الكت نق
  . الدمج في مكتبة المدرسة

  .تدني مستوى تدریب معلمات التعلیم العام على مھارات إدارة فصول الدمج .٣
 

ج        .١ ود دم دعم جھ ة ت ارج المدرس ة خ ق اجتماعی ود مراف دم وج ات  ع ذات ذوات الاحتیاج التلمی
  . التربویة الخاصة

ور              .٢ اء أم ات وأولی ذات العادی ور التلمی اء أم ین أولی اون ب غیاب البرامج والأنشطة التي تعزز التع
  . التلمیذات ذوات الاحتیاجات التربویة الخاصة

اب .٣ شطة غی رامج والأن ي الب ات الت الت ذات ذوات الاحتیاج ور التلمی اء أم دعم لأولی دم ال ة  تق ربوی
  . الخاصة

دني .٤ ي  ت لام ف ة دور الإع ي    التوعی سلبیة ف ات ال زز الاتجاھ ا یع ھ مم دمج وإیجابیات وع ال  بموض
  . الدمجالمجتمع نحو 

 

 .ضرورة تكامل الجھود المقدمة لرعایة الأطفال في برامج الدمج .١

دارس      .٢ املین بالم ل الع ستمر لك دریب الم رورة الت ال ذوي     ض ة الأطف ة رعای ات لكیفی  والروض
 .الاحتیاجات الخاصة في برامج الدمج 



 

 

 

– 

 

١٤ 

 .ضرورة وجود برامج واضحة للدمج في المدارس والروضات التي تطبق الدمج .٣

ات             .٤ ال ذوي الاحتیاج ة بخصائص الأطف ي التوعی ة ف ة المختلف ائل الإعلامی ضرورة استخدام الوس
 .فیھم وعلاج السلوك غیر المرغوبالخاصة ، وكیفیة التعامل معھم والتأثیر 

زیادة مستوى قبول المعلمین نحو الدمج باستخدام " بدراسة بعنوان Smith,B. 2007)(سمیث كما قام 
ال ذوي  : وكان الھدف من الدراسة ھو  "  مجموعات المدرسین التعاونیة   تحسین قبول المعلمین لدمج الأطف

اصة من خلال مجموعات التدریس التعاوني، وتكونت عینة الاحتیاجات الجسمیة ،والتعلیمیة، والسلوكیة الخ
ة             ة الخاص ي التربی م متخصص ف ى معل وي عل ة تحت الدراسة من ثلاث مجموعات من المعلمین كل مجموع
وكان یعمل في برنامج الدمج،  والبقیة یعملون مع الطلاب العادیین ولم یعملوا في برنامج الدمج قبل ذلك ،     

ین          وقد استخدم الباحث استم    ول المعلم ي قب سن ف د تح ین ، فوج ات المعلم ة ، وحكای ة المفتوح ارات المقابل
دریس  ( للدمج بعد عمل المعلمین في مجموعات بشكل تعاوني       یعمل المعلمون مع بعضھم في التخطیط والت

 دمج ، وقد وجد تقدم نحو دمج ذوي الإعاقات الخفیفة أكثر من الإعاقات الشدیدة ، وتقدم في قبول) والتقویم
ستوى             ي م دم ف د تق ا وج سلوكیة ، كم ات ال ول ذوي الاحتیاج الأطفال ذوي الاحتیاجات التعلیمیة أكثر من قب
القراءة ومستوى التحصیل، وانخفاض في المشكلات السلوكیة لدى الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین   

 الدمج، وأصبح لدیھم قبولا أكثر تم دمجھم ، كما أن تحصیل الطلاب العادیین والموھوبین لم ینخفض نتیجة     
  .               الغیرعادییننحو أقرانھم

 

یكون برنامج الدمج ناجحا إذا كانت اتجاھات المعلمون نحوه إیجابیة، وإذا كانت لدیھم     .١
  .لدمج التربويالرغبة للعمل فیھ، ویمكن أن یتم ذلك من خلال التدریبات والتوعیة با

أھمیة التدریس التعاوني في برنامج الدمج من خلال تشكیل مجموعات من المعلمین كل مجموعة  .٢
  .تحتوي واحد على الأقل متخصص في التربیة الخاصة

ام   ا ق صبوركم د ال صور،  (عب صبور من د ال وان )٧٨ -٥٦ ، ص ص ٢٠٠٨عب ة بعن شطة "  بدراس الأن
دمج       اللاصفیة وعلاقتھا ببعض الاضطرابات    دارس ال ي م ا ف اقین عقلی ذ المع دى التلامی دف  "  النفسیة ل وتھ

الاكتئاب والوحدة : ه الدراسة إلى فحص العلاقة بین الأنشطة اللاصفیة وبعض الاضطرابات النفسیة مثل ذھ
ال         ین اشتراك الأطف ة ب ة إیجابی النفسیة والقلق والسلوك القصري ، وكان من نتائج الدراسة أنھ توجد علاق

قین عقلیا في الأنشطة اللاصفیة مع أقرانھم العادیین وبین انخفاض معدلات الاكتئاب والوحدة النفسیة،  المعا
 .                                                        والقلق ، والسلوك القصري لدیھم

 

 .للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصةأھمیة الدمج في علاج المشكلات النفسیة  .١

 .أن الدمج یزید من فرص التكیف الاجتماعي .٢

 .أھمیة الأنشطة اللاصفیة في برنامج الدمج  .٣

  .الأفضل لدمج المعاقین عقلیا ھو الدمج الجزئي من خلال الأنشطة اللاصفیة .٤



 

 

 

– 

 

١٥  

ت الخاصة ذوي تدعیم ذوي الاحتیاجا"  بداسة بعنوان  )Melinda,S.,2008 ( ستورت ملینداقامت كما 
دمج     و    "صعوبات القراءة في فصول ال ة ھ دف الدراس ان ھ ي      : وك ارات الت ساب المھ ال لاكت ساعدة الأطف م

ي       تمكنھم من القراءة للاستمرار في التقدم في كافة المجالات الأكادیمیة وقد استخدمت ثلاث استراتیجیات ف
ین    : نتائج تلك الدراسةالتواصل، والدافعیة، وتقدیم المساعدة وكان من     : التدعیم وھي  ل ب ل التواص أن تفعی

ال،               ؤلاء الأطف دى ھ ة ل ن الدافعی د م ة یزی ة التربوی الأطفال العادیین وغیر العادیین، وخلق مناخ داخل البیئ
وتقدیم الدعم والمساعدة لھم من قبل أقرانھم العادیین قد ساعد في التغلب على صعوبات القراءة وكانت ھذه 

  . ة مھارات جیدة للقراءة العلاجیةالاستراتیجیات بمثاب

دمج      " بعنوان  بدراسة  (M.O. Maguvhe ,2008) میجف  كما قام  ام ال ي نظ نھج ف دیل الم وسائل تع
  :وقد رأى أن المنھج لابد وأن یشتمل على ثلاثة محاور أساسیة " التربوي لیلائم كل المتعلمین

     شمل المعرف ة  ت نھج المكتوب ة الم ي    خط ال والت ة للأطف ات الملائم ارات والاتجاھ ة والمھ
  .یقرھا المجتمع 

ویشمل الخبرات التدریسیة والتعلیمیة  .  

        ار ارفھم ومھ ى مع د عل ي تعتم نھج والت ون الم ا التربوی رجم بھ ي یت ة الت اتھم،  الطریق
  .ومعتقداتھم

ساب       ویرى أن المنھج لابد وأن یشتمل على بر      دریب لاكت امج ت ي، وبرن امج عمل ادیمي ، وبرن نامج أك
  :المھارات ، ومن التعدیلات التي توصل إلیھا الباحث لتكیف المنھج مع ذوي الاحتیاجات الخاصة مایلي

 .تعدیل المحتوى، وطرق التدریس لتتلاءم مع احتیاجات المتعلمین .١

ین ذوي     مرونة الأنشطة والتقدم في البرامج التعلیمیة بما یتناسب    .٢ درات المتعلم ات وق ع احتیاج  م
 .الاحتیاجات الخاصة

 .إعطاء وقت أطول لإتمام المھام والتقییم .٣

 .طرق التقییم یجب أن تكون مرنة لتناسب احتیاجات المتعلمین .٤

 .ینظم البرنامج التعلیمي لیناسب الاحتیاجات الخاصة لذوي الاحتیاجات الخاصة .٥

ع طب     .٦ ب م ي تتناس ل الت رق التواص ستخدم ط ة     ت ل طریق ة مث ات الخاص ات ذوي الاحتیاج ة إعاق یع
 .برایل أو لغة الإشارة أو الإرشادات المساعدة أو أي طرق أخرى تتناسب مع طبیعة الإعاقة

 .تعدیل التوقعات التعلیمیة بما یتناسب مع سقف قدرات ذوي الاحتیاجات الخاصة .٧

وق ا    .٨ ة وحق ة الاجتماعی ة بالعدال ادئ الخاص ى المب نھج عل د الم صحیة ،  یؤك ة ال سان ،والبیئ لإن
 .والدمج



 

 

 

– 

 

١٦ 

یم                   .٩ یم وتعل ول دون تقی ي تح ات الت واجز والعقب ع الح ة جمی ي إزال ر ف ین للتفكی شجیع المعلم یتم ت
 .المواد التعلیمیة المختلفة وعمل التدابیر اللازمة لتدلیل تلك العقبات عند تطویر البرامج التعلیمیة

  . الخاصة ومراعاة طبیعة الإعاقات المختلفةتعدیل معاییر التقییم لتتضمن ذوي الاحتیاجات .١٠

ع           .١١ ب م دریس لیتناس الموقف الت اص ب ت الخ شطة والوق ع الأن ب م درس لتتناس ة ال دیل خط تع
  .احتیاجات وطبیعة ذوي الاحتیاجات الخاصة

  .السماح بتسریع البرامج التعلیمیة للأطفال الموھوبین وعدم ربط الصف الدراسي بعمر معین .١٢

 . الدراسیة وبین الموضوعات الموجودة داخل كل مادة دراسیةالتكامل بین المواد .١٣

 

ة    .١ رات عملی ة خب رتبط بممارس ي م ور عمل ادیمي ، ومح ور أك شمل مح نھج لی ب الم دیل جوان تع
 .مرتبطة بالجانب الأكادیمي ، ومحور متعلق بحیاة الأطفال

نھج           یشترك الأطفال العا   .٢ ب الم ى لجوان د الأدن ي الح ة ف ات الخاص ال ذوي الاحتیاج ع الأطف دیین م
ة          رات التعلیمی شطة والخب ة الأن ة لممارس ات الخاص ذوي الاحتیاج ة ل اء فرص سابقة، وإعط ال

 .والحیاتیة التي تتناسب مع طبیعة الإعاقات المختلفة

وى والت   .٣ ة والمحت ات التعلیمی ة بالمخرج نھج الخاص اییر الم دیل مع ود  تع سمح بوج ث ت یم بحی قی
 .توقعات تتناسب مع طبیعة إعاقات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة

 .تعدیل طرق التدریس والتقییم لتتناسب مع طبیعة الإعاقات المختلفة .٤

 .التكامل بین المواد الدراسیة المختلفة وبین الموضوعات داخل المادة الدراسیة الواحدة .٥

  .  واصل التي تتناسب مع الإعاقات المختلفةتدریب معلمي الدمج على طرق الت .٦

 
ف           قام الباحث بعرض أبرز التجارب والخبرات العربیة للدمج التربوي وعلق على كل تجربة لیحدد كی

  : یمكن الاستفادة منھا في تطبیق استراتیجیة الدمج التربوي في مصر كما یلي

 

 

سمع  : شمل الدمج التربوي الفئات التالیة     المكفوفین و القابلین للتعلم من المتخلفین عقلیا و ضعاف ال
 .والنطق وذوي الإعاقة السمعیة وذوي صعوبات التعلم

  



 

 

 

– 

 

١٧  

 

١. وفیھ یتم جمع المكفوفین وضعاف السمع والنطق طوال الیوم مع أقرانھم العادیین. 

٢.               رانھم ع أق شطة م ض الأن ي بع معیا ف اقین س ا والمع اقین عقلی ج المع تم دم ھ ی  وفی
  .العادیین ، على أن یكون لھم فصول خاصة بھم 

 

 .تشكیل فریق عمل یضم المتخصصین في التربیة الخاصة والمدارس التي تتم فیھا الدمج .١

 -:تھیئة المدرسة التي یتم فیھا تنفیذ البرنامج كالتالي .٢

  اجتماع فریق العمل المختص مع كل من المدیرین والمعلمین لشرح برنامج الدمج وأھدافھ
 .وآلیة تنفیذهوأھمیتھ 

 نشر الوعي بین الطلبة لتقبل أقرانھم ذوي الاحتیاجات الخاصة وكیفیة تقدیم المساعدة لھم. 

  اختیار فصول ذوي الاحتیاجات الخاصة بحیث تحتوي على الإمكانیات التي تتناسب مع
 .الإعاقات المختلفة واختیار الفصول التي یتم فیھا الدمج لبعض الوقت

طریق تزوید المدرسة بالمدرسین المتخصصین والمشرف على البرنامج تجھیز البرنامج عن  .٣
لتسھیل كافة الصعوبات ، وتجھیز غرفة المصادر بكافة المستلزمات الضروریة للبرنامج، 

  .وتوفیر المواصلات اللازمة لنقل الطلاب 

  .یكون متخصصا في مجال الإعاقة: اختیار معلم برنامج الدمج  .٤

  .ا عن طریق كتابة التقاریر وعلاج الصعوبات وسد الثغراتمتابعة البرنامج میدانی .٥

من خلال الدورات التدریبیة من خلال التنیق مع مركز : رفع كفاءة العاملین في برامج الدمج .٦
التدریب في المنطقة، أو من خلال الدبلومات المتخصصة في الاحتیاجات التربویة الخاصة من 

  .رش العمل لتبادل الخبرات ، وتبادل الزیارات المیدانیةخلال التعاقد مع الجامعة ، ومن خلال و

وذلك من خلال اللقاءات التربویة والدورات التدریبیة : التواصل مع أولیاء الأمور والمجتمع .٧
  .الھادفة ، والتواصل مع المؤسسات المجتمعیة المھتمة برعایة ذوي الاحتیاجات الخاصة

 الاحتیاجات الخاصة مع أقرانھم كل على حسب تفعیل برامج النشاط الطلابي لاستیعاب ذوي .٨
  .قدراتھ

 

 .اختیار المدارس التي تحتوي على مدیرین ومعلمین لدیھم اتجاھات إیجابیة نحو الدمج .١

توفیر المعدات والأجھزة مثل الكمبیوتر الناطق ، وآلات الكتابة بطریقة برا یل ، والأجھزة  .٢
 .معیة المتطورة ، وأجھزة تصحیح عیوب النطق ، وأدوات قیاس الذكاء والأدوات الریاضیةالس



 

 

 

– 

 

١٨ 

عدم زیادة أعداد الطلاب في فصول الدمج بحیث لا یزید عدد الطلاب في الفصل الذي یطبق فیھ  .٣
 .  طلاب٥ طالبا ولا یزید عدد طلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة عن ٢٥الدمج الكلي عن 

 .اجات الخاصة مع أقرانھم العادیین في الأنشطة المنھجیة وغیر المنھجیةإشراك ذوي الاحتی .٤

 .إعداد خطة فردیة تربویة لكل طالب من ذوي الاحتیاجات التربویة الخاصة في برنامج الدمج .٥

العمل بروح الفریق في الدمج بین معلمي الأطفال العادیین وذوي الاحتیاجات التربویة الخاصة  .٦
  .حتیاجات التربویة الخاصةوأولیاء أمور ذوي الا

  ) ٢٠٠٨أطفال الخليج ، مركز دراسات وبحوث المعوقين ، ( 
ذ                 ل تنفی ة قب ة و المدرس ة الروض ام بتھیئ ورة بضرورة الاھتم ویستفید الباحث من تجربة المدینة المن

راد          ل أف سة  الدمج التربوي بما یلبي احتیاجات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وتغییر اتجاھات ك  المؤس
 . بحیث تتكون اتجاھات إیجابیة نحو الدمج 

 

دارس                    ي م ویاء ف رانھم الأس ع أق ا م ا أو جزئی ة كلی ة الخاص ات التربوی ال ذوي الاحتیاج تم دمج الأطف
  :التعلیم العام كما یأتي 

 

ام    ویتم ذلك من خلال الفصول الدراسیة ا     یم الع دارس التعل لخاصة بذوي الاحتیاجات الخاصة ملحقة بم
ة،           وع الإعاق ا لن فیة  تبع صفیة واللاص شطة ال ض الأن ي بع بعض ف ع بعضھم ال ال م شترك الأطف ة وی العادی
ع       شتركون م وفین فی بكم والمكف ویخصص للأطفال المعاقین عقلیا مناھج خاصة بھم ، أما الأطفال الصم وال

في مناھجھم مع إدخال بعض التعدیلات التي تتناسب مع نوع الإعاقة ، ویشترك الأطفال مع الأطفال العادیین 
   .بعضھم البعض في الألعاب في الصالات الریاضیة

 

ویتم خلالھ دمج كامل للأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة مع أقرانھم العادیین في مدارس التعلیم العام ، 
ن            وتوفر المدارس    ة م ات الخاص ال ذوي الاحتیاج تمكن الأطف ة لی الیب التربوی ض الأس التي تطبق الدمج بع

  -:الاندماج الكامل ومن ھذه الأسالیب

ال    : غرفة المصادر  .١ تحتوي على بعض التجھیزات التي تناسب الحاجات التربویة والتعلیمیة للأطف
ضي     ى أن یق دد عل دول مح ق ج ة ، وف ة الخاص ات التربوی وم  ذوي الاحتیاج صف الی ال ن  الأطف

 .الدراسي مع أقرانھم العادیین



 

 

 

– 

 

١٩  

ة   : أسلوب المعلم المتجول  .٢ دارس العادی یقوم معلم متخصص في التربیة الخاصة بالتجول على الم
ل             ا الطف ي یحتاجھ ة الت ھ الرعای دیم أوج ة لتق ات الخاص ن ذوي الاحتیاج ال م التي سجل فیھا أطف

ي المد          ین ف شورة للمعلم دیم الم دد         المعوق ، وتق ة وع سب طبیع ى ح دد عل دول مح ق ج ة وف رس
  )١٦١-١٤١م ص ص ٢٠٠٥إبراھیم بن عبد العزیز ،(  .المستفیدین

 

فیة ،               صفیة واللاص شطة ال ة الأن ي كاف رانھم المبصرین ف ع أق وفین م ج المكف ى دم امج إل دف البرن یھ
، اطر ، ومقدمو الخدمات التربویة مثل الإرشاد الطلابي والنشویشترك في عملیة الدمج معلمو غرف المصاد

ل                  دمج مث لاب ال ة لط دمات خاص وفیر خ تم ت ام ، وی : وإدارة المدرسة والإشراف التربوي المتخصص والع
توفیر المناھج الدراسیة بطریقة برا یل وعلى أشرطة كاسیت ، وتوفیر الرسومات والوسائل بطریقة بارزة ، 

ل      وتوفیر غرفة مص  وفین مث یم المكف ة بتعل زة الخاص ادر بكل مدرسة تحتوي على الوسائل التعلیمیة والأجھ
ل ،              ي برای وفین ف لاب المكف ة الط ل لتقوی م برای وفیر معل جھاز الإندكس لتحویل الكتابة من وإلى برایل ، وت

وفین               یم المكف ي تعل ھ ف ت فاعلیت ھ أثب ف لأن ك كفی ة   وتوفیر كمبیوتر مزود ببرنامج الناطق ل راءة والكتاب الق
  :ویمكن أن أستفید من تجربة قطر في دمج الأطفال المكفوفین في .بسرعة أكبر

 

ة              .١ ى كیفی لاب عل ین والط دریب المعلم توفیر كمبیوتر مزود بالبرنامج الناطق لكل طفل مكفوف وت
 .لواجبات والتدریبات عوضا عن طریقة برایلاستخدامھ في التعلیم وحل ا

 .تدریب المعلمین والطلاب المكفوفین على استخدام الوسائل والتكنولوجیا الخاصة بالمكفوفین .٢

 . ضرورة توفیر معلم برا یل في المدارس العادیة التي تحتوي على المكفوفین .٣

   )٢٠٠٦مان خلیل حسن ، إی(   .تحویل المناھج للصور التي تتناسب مع احتیاجات المكفوفین  .٤

 

ة            .١ سمیة والانفعالی ة والج ة والمعرفی ھ العقلی ھ وإمكانات شاف قدرات ل لاستك التقویم الفردي لكل طف
 .واللغویة

 .تنمیة كل طفل على حسب ما تؤھلھ قدراتھ الخاصة بھ .٢

 .التعاون مع المجتمع ومع معلمي التربیة الخاصة في فریق للتخطیط للدمج التربوي وتنفیذه .٣

ة    .٤ ع طبیع ب م نھج لیتناس ي الم بة ف دیلات المناس ل التع وم بعم یم ویق تراتیجیات التعل ستخدم اس ی
 (Shiekha,A.,2008,P2)    .الإعاقة



 

 

 

– 

 

٢٠ 

ات الت         وفیر الإمكان ر ، بضرورة ت ة قط ن تجرب ى     ویستفید الباحث م دریب عل رورة الت ة ، وض كنولوجی
 .طرق التعلیم التي تتناسب مع الاحتیاجات الفردیة لذوي الاحتیاجات الخاصة

 

ف      دد كی قام الباحث بعرض أبرز التجارب والخبرات العالمیة للدمج التربوي وعلق على كل تجربة لیح
  : استراتیجیة الدمج التربوي في مصر كما یليیمكن الاستفادة منھا في تطبیق

 

 

ة سنة      ستقبل  ٢٠٠٤بدأت تجربة الدمج في المدارس الثانویة ثم امتدت لتشمل كل المراحل التعلیمی ، ت
وي الاحتیاجات الخاصة ویقضي الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ثلث الوقت كل مدرسة خمس أطفال من ذ  

ون           دیم الع وي لتق دمج الترب شاري ال سمى مست ق ی د فری ث ، ویوج ادیین حی رانھم الع صول أق ي ف ا ف تقریب
رامج                  وم ب ھ یق ا أن دمج ، كم دارس ال ستمرة لم شرات بصفة م دریبات والن ین وتنظیم الت والمساعدة للمعلم

ین              الدمج باس  ع المعلم دمج م شاري ال شترك مست وة، وی اط الق ن نق تمرار لعلاج نقاط الضعف والاستفادة م
دي        یم التفری امج التعل ة لبرن ع وثیق ي وض  Individualized Education programوأولیاء الأمور ف

(IEP)    یات ھ والتوص ھ واحتیاجات ل وإعاقات درات الطف ف لق ى وص وي عل ل وتحت ل طف ة بك ي خاص  ، وھ
ات      والخد ة احتیاج مات التي یجب أن تقدم لتقابل احتیاجاتھ، وتستخدم مدارس الدمج غرفة المصادر في تلبی

ساعدة               اء بم وعین والآب سمح للمتط ة ، وت ة الخاص ات التربوی ادیین أو ذوي الاحتیاج واء الع كل الطلاب س
اوني من خلال التعاون الطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة، ومما یساعد على إنجاح الدمج أیضا التدریس التع

دریس         ي التخطیط والت ة ف والمشاركة بین معلمي الأطفال العادیین ومعلمي الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاص
والتقویم ، وفھم إمكانات وقدرات كل طالب وتوفیر الظروف التعلیمیة التي تؤدي إلى الوصول بكل طالب إلى 

ادیین    أقصى ما یمكن الوصول إلیھ، وخلق مناخ اجتماعي       ال الع ین الأطف یؤدي إلى تكوین صداقات جدیدة ب
  -:وذوي الاحتیاجات الخاصة ومن الأشیاء التي ساعدت على نجاح الدمج أیضا

عن طریق تدریب المعلمین وتثقیفھم حول الدمج وتغییر  : Personal Changeالتغییرات الشخصیة 
ل    اتجاھاتھم بحیث تصبح إیجابیة نحو الدمج ، وكیفیة تنفیذه    ة العم ك ، وكیفی ، والوسائل المساعدة على ذل

  .في فریق

وى        : Curriculumالمنھج   ى المحت دیلات عل راء التع ة إج ویتم من خلال تدریب المعلمین على كیفی
لاب            ل الط ات ك ع احتیاج تلاءم م ویم لت رق التق ة  وط والخبرات التربویة وطرق التدریس والوسائل التعلیمی

ادیین         العادیین وذوي الاحتیاجات   ال الع ي الأطف ین معلم اون ب ك بالتع  الخاصة في الفصل ، ویمكن أن یتم ذل
دمات الصحیة        ل الخ والأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وكیفیة استخدام الأنشطة اللامنھجیة في الدمج مث

    (Smith, B., 2007 ). والألعاب الریاضیة ، ووسائل المواصلات 



 

 

 

– 

 

٢١  

 

ر      ة ھیب ي مدین وان   (Heber City )استخدمت ف ة بعن  The Circle of Collaborative“ طریق
approach”   دي  أي طریقة الحلقة التعاونیة وقد وضعوا تعریفا إجرائیا لھ بأنھ التغییر والنمو المستمر ال

ا       یھدف إلى تفجیر الطاقات لدى المعلمین لیقوموا بدور فعال من        رات فیم ادل الخب ود وتب د الجھ لال توحی  خ
م ذوي               ف ومعل ل ص ل لك م ممث ة ومعل دیر المدرس ن م ون م بینھم ومن خلال تشكیل فریق المنھج الدي یتك
ي             ام الت ن المھ ة وم راءة والكتاب یم الق نھج تعل دیر م ل م نھج مث الاحتیاجات الخاصة ومدیر أو منسق لكل م

  :حددت لھدا الفریق  

 ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وأھداف تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة وكیفیة تقدیم تحدید مھام معلم 
ة             ع طبیع ب م داف وتتناس ق الأھ ي تحق الدعم المناسب سواء الأجھزة أو الوسائل أو الأنشطة الت

 .ذوي الاحتیاجات الخاصة

           ون دمج ویك ة ال ع طبیع ب م ا یتناس دریب  وضع خطة التنمیة المھنیة الشاملة لكل المدرسة بم الت
ارات           ة مھ ة تنمی ة وكیفی رات الناجح شاھدة الخب ل وم ى الأق من خلال ورش العمل الأسبوعیة عل
ات ذوي            ة واحتیاج ع طبیع ب م ا یتناس اھج بم دیل المن رامج وتع صمیم الب ة ت دریس وكیفی الت

 .الاحتیاجات الخاصة

     ائ ات والوس ي التقنی صین ف ل المتخص رامج ، مث ذ الب سھلي تنفی اوني وم دریب مع ة ت ل التعلیمی
 .ومساعدي المعلمین والمتطوعین

   وذج صل النم ة الف ر     : دراس ل عناص ھ ك وفرت فی دي ت صل ال و الف وذج ھ صل النم صد بالف ویق
اخ    ة والمن ة والفعال دریس الناجح ات الت ون ممارس ظ المدرس ث یلاح اجح حی دمج الن روط ال وش

 .التربوي الدي ساعد على تحقیق الأھداف التربویة 

 

   ة ستوى المدرس ى م اوني عل ل التع ق العم ي ذوي   : فری ل معلم صفوف وك ل ال ي ك ضم ممثل وی
 .الاحتیاجات الخاصة ومدیر المدرسة ودلك لوضع الخطط والاستراتیجیات

  ة ات الخاص ي ذوي الاحتیاج ستوى معلم ى م اوني عل ل التع ق العم ون : فری ع المعلم ث یجتم حی
 .تخصصون في نفس مجال الإعاقة ، أو الإعاقات المختلفة لیتبادلوا الخبرات فیما بینھمالم

     ي صف الدراس ستوى ال ى م اوني عل ل التع ق العم ى  : فری ون عل ع المعلم ث یجتم  حی
 (Jaki, B., 2003, PP52-55) .مستوى الصف ویتبادلون الخبرات والأفكار الجیدة

  -:لمتحدة الأمریكیة بمجموعة من السمات الأساسیة  ھي كما یتمیز الدمج التربوي في الولایات ا

    ع ة         : الوعي بالانتماء إلى المجتم ال ، وإمكانی ل الأطف ا ك ي إلیھ ي ینتم ة الت سفة والرؤی الفل
 .التعلم

 یلعب المدیرین دورا حرجا في تنفیذ الدمج التربوي: القیادة. 
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٢٢ 

 في تقدیم الدعم والتعلم التعاوني: المشاركة والتعاون. 

 لدى كل ھیئة التدریس: یر الأدوار وتحمل المسؤولیات تغی. 

 دمات ة الخ دمات    :مجموع ة ، والخ صحة العقلی دمات ال صحیة ، وخ دمات ال دیم الخ ل تق مث
 .الاجتماعیة

 الآباء متساوون في الشراكة في تعلیم أبنائھم ذوي الاحتیاجات الخاصة: الشراكة مع الآباء. 

 والمكان ، والسرعةفي الوقت: البیئات التعلیمیة المرنة ، . 

  استراتیجیات ممارسة التدریس والتعلم: الاستراتیجیات المؤسسة على البحث. 

   ة      : أشكال التقییم الجدیدة ات الخاص الاختبارات المقننة طبقا للمعاییر الخاصة بذوي الاحتیاج
 .بالإضافة إلى مصادر التقییم المتعددة التي تتلاءم مع طبیعة الإعاقات

 طبیعیة وتكتولوجیة تتلاءم مع طبیعة الإعاقات:  داعمة ومساعدةأدوات ومواد. 

  ستمر ي الم و المھن ي    : النم د ف ة بالجدی ستمرة المتعلق ة الم دریبات والدراس ق الت ن طری ع
 (Lipsky,D.K., Gartner,A., 1997,PP102-103 )    .التربیة الخاصة

 

       ، صف الأول ال وال اض الأطف ي ری یم ف ن التعل ى م صفوف الأول ي ال ر ف لاج المبك دخل والع  الت
ع              تم وض ة وی ات والصعوبات المختلف شاف الاحتیاج تم اكت ث ی والثاني ، والثالث الابتدائي، حی

م الفصل ، فم        ور ومعل دى   البرامج الملائمة بالتعاون مع الأخصائیین وأولیاء الأم ان ل ثلا إذا ك
راءة             م الق وفیر معل لال ت ن خ تم م راءة فی ي الق عوبات ف ل     ( الطفل ص ل طف ال طف یم الأطف ) تعل

 ٩٠وتشكیل المجموعات المتجانسة في العمر والتي لدیھا صعوبة في القراءة ، ویتم تخصیص 
دیھا            راءة ل عوبات الق لاج ص ا لع ذلك ال     . دقیقة یومی ائلي ، وك دعم الع ق ال شكیل فری دریب  وت ت

رامج          تخدام الب ة ، واس ات المختلف شاف الإعاق ر لاكت دخل المبك ى الت ین عل ستمر للمعلم الم
  . الملائمة لتقدیم الدعم

 مشروع مدارس التسریع حیث یتم تسریع وإثراء التعلم ، حیث یتقدم كل طالب في التعلیم على 
  (Lipsky,D.K., Gartner,A., 1997,p382 ). حسب قدراتھ وتمیزه

نھج  للتخطیط                  ل م اص بك ل خ ق عم شكیل فری ة بضرورة ت ده التجرب ن ھ ویمكن أن یستفید الباحث م
ة          ات المختلف الات الإعاق ي مج صین ف ین متخص ف و معلم ل ص ل لك ق یضم ممث دا  الفری دمج وھ ذ ال وتنفی

  .ومیس للمنھج

  



 

 

 

– 

 

٢٣  

 

ا        تتكون أسترا  ن نظامھ ة ع سؤولیة كامل سئولة م ة م ل ولای لیا من ست ولایات فیدرالیة وإقلیمین ، وك
ي     دارس ف ل الم ا ك سترشد بھ ة ت داف عام د أھ ن یوج ة ، ولك ات التربوی ل ، والممارس ي ، والتموی التعلیم
ص              ا یخ نھج ، وبم سبة للم دودة بالن ات المح ادات والتوجیھ ن الاسترش ة م ى مجموع  استرالیا ، ومتفق عل

انون سنة      در ق ة ص ات الخاص ة        ١٩٩٢ذوي الاحتیاج ع الأسس للعدال د وض انون ق ذا الق ز ، وھ د التمیی  ض
ة ،               داف الإجرائی ة أن تضع الأھ ل ولای ن لك ة ، ولك ات التربوی ي الممارس رص ف ساوي الف الاجتماعیة ، وت

، والدمج الجزئي ونظام والنظم التربویة والسیاسات، والممارسات التربویة والمناھج ، ویوجد الدمج الكلي 
المعوقین ، أو              ة ب دارس الخاص اق بالم الیھم، للالتح ة وأھ ات الخاص ذوي الاحتیاج ة ل العزل ، وتترك الحری
ستوى               وع وم سب ن ى ح دعم عل ن ال ة م ستویات متنوع ستقبلون م ؤلاء ی ادیین ، وھ ال الع الدمج مع الأطف

تلفة ، وقد وجد أن ذوي الإعاقات الشدیدة یفضلون الإعاقة  ، كما یوجد برامج التدخل المبكر للإعاقات المخ
المدارس والفصول الخاصة والأطفال ذوي الإعاقات الخفیفة یفضلون الدمج في روضات قرنائھم العادیین ، 
ة        شطة الاجتماعی ي الأن دمج ف ن ال ا م ل نجاح ون أق ط یك ة فق شطة الاجتماعی ي الأن دمج ف د أن ال ا وج كم

افر مصادر ومواد التعلم التي تتناسب مع طبیعة الإعاقة ، وفي مدارس الدمج والأنشطة الأكادیمیة بشرط تو
  یقضي المعلم المتجول ما یقرب من ربع الوقت مع الأطفال ذوي الإعاقات  

 (Merv,H., and others,2009,pp1-5) 

 

ل             .١ ة لك ات الفردی ع الاحتیاج ب م ویم لتتناس الیب التق دریس وأس رق الت تعدیل وتكییف المناھج وط
 .الأطفال والاھتمام ببرامج التعلیم الفردي

توفیر المصادر والأجھزة والدعم اللازم الذي یتناسب مع كلا من الأطفال العادیین وجمیع الأطفال  .٢
 .ذوي الاحتیاجات الخاصة

 .لمین وجمیع العاملین بالمدارس لتقبل الدمج والعمل بروح الفریق لإنجاح الدمجتھیئة المع .٣

(Michelle,A. and Linda,M. 2009). 

Peter 

دارس والرو      .١ ي الم وي      الاھتمام بتدریب المعلمین والعاملین ف دمج الترب ى استراتیجیة ال ات عل ض
 .وتغیر اتجاھاتھم وقیمھم المرتبطة بالدمج قبل تنفیذه

ال ذوي   .٢ ة للأطف ات الفردی ع الاحتیاج ب م دریس لتتناس تراتیجیات الت اج واس ر المنھ دیل وتغیی تع
 .الاحتیاجات الخاصة

 .تعدیل حجم الفصول لیصبح حجمھا صغیر .٣

 (Peter H.,2003)   . مجتضمین الآباء للاشتراك في برامج الد .٤
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ة    ة المختلف ل التعلیمی اق بالمراح اقین الالتح شباب المع ال وال اح للأطف ع یت ة للجمی دأ التربی ذا لمب تنفی
  ).١٣ص ٢٠٠٨علیة الحسیني، (بجوار أقرانھم الأسویاء مع تلقي خدمات مساندة لاحتیاجاتھم التعلیمیة 

، ویدمج ھؤلاء الأطفال دمجا م١٩٦٠ي الاحتیاجات الخاصة من عام ودتعود تجربة النرویج لدمج كما 
ویدرسون نفس المناھج ،ولكنھا تعدل بما یتناسب ) المدرسة للجمیع( كاملا في مدارس العادیین تحت شعار 

ب          ا یتناس م ، وبم ة بھ مع طبیعة إعاقات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وبما یتناسب مع الأھداف الخاص
ة المحیطة بھم ، كما توجد مركز مصادر التعلم لتلبي احتیاجات الإعاقات المختلفة لذوي الاحتیاجات مع البیئ

ة         ع طبیع الخاصة تحت إشراف المعلم المتجول ، الذي لدیھ من الخبرات والتدریبات والسمات بما یتناسب م
  (Merv,H., and others,2009,pp5-10)الإعاقة التي یتعامل معھا 

ستفید ا  تعلم،        وی صادر ال ز م داد مراك ضرورة إع ة ب تھ الحالی ي دراس رویج ف ة الن ن تجرب ث م لباح
ي          رورة تلق ة ، وض ات الخاص ذوي الاحتیاج ة ل ات الفردی ي الاحتیاج ي تلب اھج الت دیل المن ضرورة تع وب

  .المعلمین التدریبات والخبرات اللازمة لإتقان مھارات التعامل مع ذوي الاحتیاجات الخاصة

 

ا                ددة منھ رامج متع لال ب ن خ ود ، م ة عق ن ثلاث ر م ذ أكث دا من ي كن وي ف دمج الترب ق ال یط : طب التخط
. التربوي المرتكز على الشخص ، خطط العمل التعاوني ، ودوائر الأصدقاء ، وبدائل التخطیط للغد المشرق 

اء وا    ة والآب شكلات    ھذه البرامج كانت أدوات ناجحة لبناء اتصالات بناءة بین المدرس ل الم ات ، وح لمجتمع
دمج       التي تواجھ الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة وعائلاتھم وتذلیل كل العقبات التي قد تقف حواجز ضد ال
دیم         ة بفضل تق دارس العادی ي الم التربوي، ونجاح ممارسات الدمج في كندا أدت إلى استیعاب كل الأطفال ف

  (Susan,j., 2004 p10 )    .  دیة لكل معاقالدعم والخدمات المؤسسة على الاحتیاجات الفر

ى سبیل              ة فعل ات الخاص ذوي الاحتیاج ة ل اختلاف الإعاق دا ب ي كن دمج ف وتختلف الأھداف العامة من ال
كما یھتم الكندیون بإعداد خطط التربیة الفردیة . المثال یكون الھدف من دمج المعاق عقلیا ھو إعداده للحیاة

دایة دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة بتحدید الاحتیاجات الفردیة لكل معاق ، ولذلك فإنھم یھتمون في ب
ذي               ب ال دعم المناس دیم ال تعلم وتق رق ال وفي ضوء تلك الاحتیاجات یتحدید التعدیل المناسب في المنھج وط

   (David, R., 2009).   یلبي تلك الاحتیاجات

علم لكل الأطفال ، بضرورة تقدیم الدعم اللازم ، وحل ویستفید الباحث من تجربة كندا في إستراتیجیة الت
ة و    ات الخاص ذوي الاحتیاج ة ب شكلات المرتبط داف ا  الم د الأھ رورة تحدی ات   ض ذوي الاحتیاج ة ل لإجرائی

، ثم إجراء تعدیلات على مناھج العادیین بما یتناسب مع ھذه الأھداف الإجرائیة، وضرورة مشاركة    الخاصة
   .رعایة ذویھمأولیاء الأمور في برامج 

  



 

 

 

– 

 

٢٥  

 

ي     ة      : یتركز برنامج الدمج التربوي حول خمس مجالات ھ ل تربی دمج ، وتموی ات ال ات وسیاس ممارس
ات والاتصالات            ا المعلوم ة ، وتكنولوجی ات الخاص ة ذوي الاحتیاج ذوي الاحتیاجات الخاصة ، ومعلمو تربی

ى       .في تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة ، والتدخل المبكر    ة إل ات الخاص دارس ذوي الاحتیاج ل م م تحوی وقد ت
  -:مراكز لتقدیم الدعم كما یلي 

       ات ع ذوي الاحتیاج املون م ذین یتع رین ال ین الآخ ین والمھنی دورات للمعلم دریب وال دیم الت تق
 .الخاصة

 رق التعلیمیة لذوي الاحتیاجات الخاصةتطویر ونشر المعلومات المتعلقة بالمواد والط. 

 تقدیم الدعم لمدارس الدمج وآباء ذوي الاحتیاجات الخاصة. 

 تقدیم المساعدة الفردیة للطلاب لبعض الوقت. 

 تقدیم الدعم للطلاب ذوي الاحتیاجات الخاصة للالتحاق بسوق العمل. 

ال ذوي الاحتیاج      ط      ومن الممیزات الخاصة التي یتمتع بھا تعلیم الأطف ي خط ا ھ ي أوروب ة ف ات الخاص
  (OECD,2000,P49)التربیة الفردیة ،وھي تلعب دورا رئیسیا في رعایة ذوي الاحتیاجات الخاصة 

 


 

      اءات ب ، وكف ة ، والكت واد التعلیمی نھج ، والم ات الم ى محتوی شتمل عل وت
د               ة فق اء للمدرس ع والآب ھ المجتم ذي یقدم وتدریبات المعلمین ، والالتزامات الأخلاقیة للمدرسة ، والدعم ال

إلى المدرسة لھ تأثیر ھام وحیوي في إنجاح برامج الدمج التربوي، وخطط وجد أن تشجیع الأطفال للذھاب     
   .الدرس وتقییم احتیاجات ذوي الاحتیاجات الخاصة ، وخطة التقویم

    سم ة ، ویق ة الھام دخلات الحیوی ن الم و م ة    وھ ى أربع لاب إل الط
ي    سیمات ھ ي   : تق ز الحرك ال ذوي العج سمي / الأطف ال ذوي    الج ز البصري ، والأطف ال ذوي العج  ، والأطف

  .العجز السمعي والأطفال ذوي العجز المعرفي والعقلي 

          ي دریبات الت اقین والت ائھم المع و أبن اء نح ات الآب وتضم اتجاھ
ة ذوي الا     ر لرعای دخل المبك ط الأول للت م الخ م ھ م لأنھ ل معھ ا للتعام ة ، تلقوھ ات الخاص   حتیاج

ات     ین قطاع شاركة ب اون والم ة ، والتع ة والدینی ل الثقافی رة والعوام ل الأس صادیة ودخ ة الاقت   والحال
ى    ي عل شمولي المبن ویم ال لاح والتق ادة الإص امج إع ي برن م تبن ام ت ي فیتن ال ف بیل المث ى س ع، فعل المجتم

ع  بكة العن  (CBR)المجتم ة وش ین التربی ربط ب امج ی دا البرن ب   وھ شفیات وط ن مست صحیة م ة ال   ای
املین      ة وع ادات اجتماعی ن قی ي م ع المحل ن المجتم دعم م ق ال ون فری ل ، ویتك ادة التأھی ز إع   ومراك
ال    اء الأطف شبابیة وآب سائیة وال ادات الن ن الاتح ین م اعیین وممثل صائیین اجتم یم وأخ صحة والتعل   بال



 

 

 

– 

 

٢٦ 

رو   وفیر الظ و ت ق ھ دا الفری دف ھ ة، وھ ات الخاص دارس ذوي الاحتیاج دعم لم دیم ال ة لتق   ف الملائم
 .(Susan,j., 2004, pp13-19 )  .الدمج وآباء الأطفال المعاقین

 

ضوح رؤیة المدرسة وفلسفة الدمج ویشتمل على وضوح أھداف الدمج والتوقعات ، وو ،
الدمج لأنھ من المھم تغییر اتجاھات المعلمین لتصبح إیجابیة نحو الدمج والاتجاھات الإیجابیة للمعلمین نحو 

قبل تنفیذ الدمج، والبیئة الداعمة والآمنة لدوي الاحتیاجات الخاصة ، والمنھج المرن القابل للتعدیل لیتلاءم   
ر       ة م ات الخاص ن ذوي الاحتیاج ر م تبط مع احتیاجات وظروف الإعاقات المختلفة حیث وجد أن تسرب الكثی

ل                   رق العم دمج ، وف ة ال اح عملی ة لإنج ل المدرس ة داخ ة التعلیمی ل المنظوم بالمنھج وطرق التعلیم ، وتكام
دعم                دمج ب دارس ال ي م ال ف ل الأطف ساھم ك وت بضرورة أن ی ى أوكواب المتعاونة والداعمة للدمج ، وأوص

لعادیة لغة الإشارة إذا كان فیھا الدمج ، وذكر أنھ على سبیل المثال یجب أن یتعلم كل الأطفال في المدارس ا  
    (Okwaput,S.,2001,PP95-98)أطفال صم لأن دلك یسھل من التواصل بینھم وبین ھؤلاء الأطفال 

         ع ة لجمی شطة الملائم دریس الن رق الت دریس وط افي للت ت الك وفیر الوق شمل ت  وی
عة ، وحجم الفصل الملائم ، والمناھج المعدلة لتتلاءم مع الأطفال ، والأنظمة المتكاملة للتقییم والتغذیة الراج

م ،            ي الملائ وجي والمعرف دعم التكنول دیم ال ة ، وتق ال الفعال شاركة الأطف ال ، وم ة للأطف ات الفردی الاحتیاج
  .ووضوح الأدوار والمسؤولیات

 

  ات       ویشمل تعلیم القراءة وال و الشخصي ، والاتجاھ صالحة ، والنم ة ال ساب ، والمواطن ح
ى       الإیجابیة نحو التعلیم ، والقدرة على تقریر المصیر والدفاع عنھ ، واحترام الذات ، ومھارات الاعتماد عل
النفس والمھارات الاجتماعیة، والدبلومات أو الحصول على شھادات الصلاحیة ، لأن الھدف العام من تربیة 

ل     دوي الا  اة والعم دادھم للحی اس       . حتیاجات الخاصة ھو إع ن استخدام أدوات قی د م ات لاب اس المخرج ولقی
  .مقننة للتعرف على الإنجازات التي تحققت لدى الأطفال نتیجة للدمج

        ات ذوي الاحتیاج ة ب ة الخاص وتشتمل على الأھداف التعلیمیة ، وأھداف الصفوف في المدرس
  .لدعم من قبل الأسرة والمجتمع الخاصة ، ومستویات ا


 

١.    ذوي ة ب اھج الخاص دریس والمن رق الت ي ط  ف
دریب ال  ة ، لأن ت ات الخاص دمج    الاحتیاج امج ال اح برن ى إنج یة عل ل الأساس ن العوام ین م معلم

 .التربوي 

٢.           واد ین م لاب المعلم درس الط ث ی ة حی ة التربی ي كلی تم ف  وی
رج            ة یتخ ات التربی ل كلی سام متخصصة داخ ود أق ة أو وج متعلقة بتربیة ذوي الاحتیاجات الخاص



 

 

 

– 

 

٢٧  

ة ذوي الاحت         ي تربی ین        منھا متخصصون ف ؤلاء المعلم ستوى ھ د أن م د وج ة ، وق ات الخاص یاج
 . أفضل بكثیر من غیر المتخصصین الدین نالوا قسط من التدریبات

٣.         ان ي ك دارس الت ي الم ز ھ ده المراك ون ھ وغالبا ما تك
 .یدرس بھا ذوي الاحتیاجات الخاصة قبل الدمج 

دى الآباء لتلقي التدریبات الخاصة بطرق التعامل مع أبنائھم دوي الاحتیاجات بناء الدافع القوي ل    .٤
 .الخاصة

ق    .٥ تدریب الطلاب العادیین أنفسھم لیصبحوا معلمین لقرنائھم دوي الاحتیاجات الخاصة ، عن طری
اح     (Peer tutoring programs)ما یسمى ببرنامج بالمعلم القرین  ة بنج ده ا التجرب ت ھ  وتم

ل      في زامبیا  ل لطف شروع طف رف بم ا یع دمج    (Achild to child project) فیم ة لل  أو التوأم
)(Twinning for inclusion. 

٦. (CBRs)   ع دى واس وھده البرامج تھدف إلى تقدیم م
دیم   من الخدمات التي تؤدي إلى تكوین مجتمع الدمج ، وفیھ تساھم كافة قطاعات المج   ي تق تمع ف

ع أن                ستطیع المجتم ع ی ي المجتم ولین ف رادا مقب اقین أف الدعم الدي یسھل من الدمج ویجعل المع
 ذوي الاحتیاجات الخاصة أن یتكیفوا معھ>یستوعبھم ، ویستطیع 

( ILO,UNISCO,WHO,2003) 



 

یھم       .١ ا ف ة متضمنة    >توسیع الأھداف العامة للمنھج لتشمل كل الأطفال بم ات الخاص ذوي الاحتیاج
 .المعارف والمھارات والقیم التي یمكن اكتسابھا

و           .٢ ي المحت ة ف ى تنظیم المناھج المرنة لتسھیل الاستجابة للتنوع في القدرات وتقدیم فرص متنوع
 .وطرق التدریس ومستوى المشاركة

 .التقییم المؤسس على التقدم الفردي .٣

 .الاستجابة للتنوع الثقافي والدیني واللغوي والخلفیات المعرفیة للمتعلمین .٤

  .المحتوى المعرفي والمھا ري یكون مرتبطا بالمتعلمین .٥

ون نا          ي یك دمج لك امج ال ى     ویمكن أن یستفید الباحث من التجربة السابقة أن برن شتمل عل ب ی ا یج جح
الإصلاح الشامل لمدخلات الدمج ، وعملیة الدمج ، ومخرجات الدمج كما یستفید بعض العناصر الفعالة التي 

 -:تسھم في إنجاح برنامج الدمج وھده العناصر یمكن أن نوجزھا في 



 

 

 

– 

 

٢٨ 

   لال ن خ دمج م امج ال ذ برن ل تنفی دمج قب و ال ة نح ات الإیجابی وین الاتجاھ الوعي وتك وض ب  النھ
لاب     ور والط اء الأم وي وأولی دان الترب ي المی املین ف ل الع ة لك ة والتربوی رامج التدریبی الب
ات     ال ذوي الاحتیاج وق الأطف و حق ؤلاء نح ساسیة ھ ن ح د م ي تزی ع ، والت سات المجتم ومؤس

 .الخاصة

             رق ة بط ارات المتعلق ارف والمھ ول المع ة ح اء الخدم ل وأثن ین قب شامل للمعلم دریب ال دیم الت تق
نھج     وأس الیب التدریس ، التي تتناسب مع التنوع في قدرات وإمكانات الأطفال ، وكیفیة تعدیل الم

ویم             ة، واستراتیجیات تق ات الخاص یھم ذوي الاحتیاج ا ف ال بم ل الأطف ات ك درات وحاج ب ق لیناس
 .التقدم الفردي

      بكم أو ذو صم وال وفین أو ال ات  تشجیع دوي الإعاقات للدخول لمھنة التدریس مثل المكف ي الإعاق
 .الجسمیة

            شجیع ر وت دخل المبك ة والت ات الخاص ى ذوي الاحتیاج رف عل ي تضمن التع وضع الإجراءات الت
م        دعم الملائ دیم ال ل وتق ات الطف ى احتیاج سة عل ردي المؤس یم الف دریس والتعل استراتیجیات الت

 .لمختلفةومراكز مصادر التعلم الملائمة، والمعلمین المتخصصین في تربیة دوي الإعاقات ا

             درات ع الق تلاءم م ي ت دریس والت ى الت ة عل زة والآلات والأدوات المعین وفیر الأجھ التأكید على ت
ة       ب المكتوب یت أو الكت رائط الكاس سمات أو ش اطق أو المج وتر الن ل الكمبی ال مث ة للأطف الفردی

 .بطریقة برایل

  التأكید على وضع البرامج الفردي المؤسسة على احتیاجات كل طفل. 

 دریبھم     ت ة وت ات الخاص رانھم ذوي الاحتیاج ساعدة أق ي م ساھمة ف ادیین للم ال الع شجیع الأطف
      (UNISCO, 2001 ) .وتقدیم الدعم الذي یعینھم على ذلك

ى           ال ،عل ل الأطف یم لك شتمل إستراتیجیة التعل ویستفید الباحث ، من الممارسات السابقة بضرورة أن ت
  . دمج التربوي ، وتقویم مخرجات الدمج مدخلات الدمج التربوي ، وعملیة ال

 

الي      صور الت ع الت ن وض ة  یمك ة والعالمی رات العربی ارب والخب سابقة  والتج ات ال لال الدراس ن خ م
  -):الدمج التربوي ( لاستراتیجیة التعلیم لكل الأطفال 

وي    دمج الترب تراتیجیة ال ام لاس ار الع سیم الإط ن تق ل  یمك لاث مراح ى ث د :  إل ي التمھی ى ھ  الأول
رحھا          یتم ش دمج ، وس واتج ال ویم ن ي تق ة ھ دمج ، والثالث ذ ال ي تنفی ة ھ دمج ، والثانی  لل

  :بالتفصیل كما یلي
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٢٩  

 

 

 

١.    ة فر ك القائم ع تل ي وض شترك ف ن  وی ق م ی
ات ا   ي الروض ة ، ومعلم ات المختلف ي الإعاق صین ف ور ، المتخص اء الأم ة وأولی دارس العادی  لم

ي           ة ف ة الخاص ال التربی ي مج صین ف ادیمیین المتخص ال الطبي،والأك ي المج صین ف والمتخص
  .الجامعات

  .سن القوانین والتشریعات والسیاسات التربویة المتعلقة بالدمج  .٢
٣.   ال املین بالمج ع الع ین  وجمی ات المعلم   اتجاھ

ة            ات الخاص ال ذوي الاحتیاج ج الأطف ول دم و قب ادیین نح ال الع التربوي، وأولیاء الأمور، والأطف
ا          شترك فیھ ة ی رامج  متكامل لال ب ن خ ك م تم دل ن أن ی ة ، ویمك دارس العادی ات والم ي الروض ف

  .ن ، والمتطوعین في المجتمع ، والندواتالإعلام والصحافة ورجال الدی

٤.           ارف ین المع ساب المعلم دریب لإك لال الت ن خ ك م  ودل
دعم              دیم ال ق بتق ل فری ث یختص ك ة  بحی والمھارات المتعلقة بالدمج ، وتشكیل فرق عمل متنوع

دعم للمك        ق ال ضم فری ث ی ة  ، بحی ن الإعاق ین م وع مع وفی لن ة    ف ي تربی صص ف م متخ ن معل
اقین              المكفوفین دعم للمع ق ال وفین ، ویضم فری ا مكف ي سیكون بھ ة الت ، ومعلمي الفصول العادی

ال           ا أطف ي سیكون بھ ة الت عقلیا معلم متخصص في تربیة المعاقین عقلیا ومعلمي الفصول العادی
  . معاقین عقلیا وھكذا

٥.       الكمبیوتر الناطق ، وآلات الكتابة بطریقة برایل ، مثل
والأجھزة السمعیة المتطورة ، وأجھزة تصحیح عیوب النطق ، وأدوات قیاس الذكاء والأدوات 

 .الریاضیة

  التمھید للتخطیط لتعدیل المنھج التربوي لیتنا سب مع الأطفال ذوي  .٦

 


 

د                 .١ لال تحدی ن خ سؤال م دا ال ى ھ م عل ب المعل ما ھي الأھداف الإجرائیة للوحدة الدراسیة ؟  ویجی
 .المعارف والمھارات والاتجاھات والقیم الموجودة في الوحدة

لال       ما ھي الأعمال التي یقوم     .٢ ن خ سؤال م دا ال ى ھ  بھا الأطفال لتنفیذ الوحدة ؟ ویجیب المعلم عل
شطة        اط الأن ن ارتب د م سلة والتأك ي سل ا ف دة وترتیبھ ات الوح ة بمكون شطة المرتبط د الأن تحدی

 .بالأھداف الإجرائیة للوحدة وبالھدف العام للوحدة
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سؤال     ما ھي الأنشطة الفردیة والأنشطة التي یتم تنفیذھا في مجموعة؟ وی        .٣ دا ال ى ھ ة عل تم الإجاب
شطة             ة والأن ي مجموع ذھا ف من خلال وضع قائمة بالأنشطة الفردیة ، وقائمة بالأنشطة التي تنفی

 .التي یمكن تنفیذھا بصورة فردیة وجماعیة معا وأنشطة مجموعات التعلیم التعاوني

د أ                 .٤ لال تحدی ن خ سؤال م دا ال ى ھ ة عل تم الإجاب تعلم؟ وی اج ال اس نت ویم   كیف یمكن قی الیب التق س
التقاریر المكتوبة ، التقاریر الشفویة ، بطاقات الملاحظة ، الاختبارات المصورة : المناسبة التالیة

 .واللفظیة ، الاختبارات الموقفیة

ة              .٥ ة زمنی ع خط تم وض سؤال ی دا ال ى ھ ة عل دة ؟ وللإجاب شطة الوح ذ أن ما ھو  الزمن اللازم لتنفی
 .وعیة ونصف شھریة وشھریة وعلى مدار الفصل الدراسيخطة یومیة وأسب: لتنفیذ  الأنشطة 

ما ھي المواد المتطلبة لتنفیذ أنشطة الوحدة ؟ وللإجابة على ھدا السؤال یتم تحدید مواد المصادر  .٦
 .والمواد النصیة والكمبیوتر والإنترنت والمواد والخامات المنزلیة

لال اختب           .٧ ن خ ك م تم دل دة ؟ وی ي الوح ات     كیف یتم تقییم التقدم ف اریر وملف دة والتق ة الوح ار نھای
  .   الإنتاج وتقویم الأداء والأھداف الإجرائیة

 
 

ات          .١ ات ذوي الاحتیاج ع احتیاج تلاءم م ذي ی ردي ال ة للف امج التربی ة لبرن داف الإجرائی ا الأھ م
 الخاصة؟

ي          .٢ ة ف دة التعلیمی ي الوح ضمینھ ف ن ت دي یمك ردي ال ة الف امج التربی ن برن ة م الات المعرف ا مج م
 المنھج العام؟

ارات               .٣ د المھ لال تحدی ن خ ك م نھج؟ ودل دیل الم ب تع وف تطل ي س ما خصائص الطفل المدمج  الت
 .المعرفیة والمھارات الحركیة ومھارات الاتصال والمھارات الاجتماعیة

ستویات الت  .٤ ا م ن    م ة ؟ ویمك ات الخاص ل ذوي الاحتیاج ة للطف نھج الملائم ي الم ة ف دیل المطلوب ع
 -:الإجابة على ھدا السؤال من خلال تحدید

  ھل المطلوب تدریس نفس المنھج مع إضافة بعض الدعم مثل المجسمات أو الكتب المكتوبة
 .بطریقة برایل أو الكمبیوتر الناطق

    ال نفس   : عامعمل تعدیلات في المنھج ال  أم المطلوب وفي ھدا المستوى یدرس جمیع الأطف
 .الأنشطة ولكن لأھداف مختلفة بما یتناسب مع المعاقین في نفس المكان

     ة       : أم المطلوب اشتقاق مھارات خاصة من المنھج العام ع قائم تم وض ستوى ی دا الم ي ھ وف
نھ               لال الم ن خ سابھا م ن اكت اقین ویمك ات المع ام ،  بالمھارات التي تتناسب مع احتیاج ج الع

ات         نفس مكون ة ب وفي ھدا المستوى یدرس للأطفال أنشطة شبیھة بأنشطة العادیین و متعلق
ي      اقین ، وف ة للمع ات الفردی ة بالاحتیاج ة المرتبط داف الإجرائی رتبط بالأھ ا ت نھج ولكنھ الم

 .نفس المكان



 

 

 

– 
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     درس للأ : أم المطلوب منھج الوظیفي في فصول الأطفال العادیین ال  وفي ھدا المستوى ی طف
ة          ة المرتبط داف الإجرائی ع الأھ ب م ا یتناس ام بم نھج الع شطة الم ن أن ة ع شطة مختلف أن

 . بالاحتیاجات الفردیة للمعاقین ، في نفس المكان مع الأطفال العادیین

  وفي ھدا المستوى یتم تدریس : أم المطلوب المنھج الوظیفي خارج فصول الأطفال العادیین
ات   أنشطة مختلفة مرتبطة بالأھد    دوي الاحتیاج اف الإجرائیة المرتبطة بالاحتیاجات الفردیة ل

  .الخاصة في أماكن أخرى منفصلة عن أمكن الأطفال العادیین 

ن               .٦ اق م ل المع ات الطف ع احتیاج تلاءم م دات الدراسیة لت ي الوح ما التغیرات المطلوب إحداثھا ف
دری     ن ت ة م ائج المتوقع ت والنت تعلم ، والوق صادر ال واد وم ث الم ع  حی ب م دة لتتناس س الوح

 .احتیاجات المعاق

 

 

ارات              ددوا خی ة لیح ات الخاص م ذوي الاحتیاج ع معل ادیین م ال الع م الأطف وفي ھده المرحلة یتقابل معل
ذوي الاحتیاج      ردي ل امج الف دات      التكامل الملائمة المرتبطة بأھداف برن ل وح ى تحلی اءا عل ة و بن ات الخاص

  :المحتوى في كل المجالات الدراسیة یتم  

ي    -١ تحدید الأھداف الإجرائیة لبرنامج التربیة الفردي التي یمكن تحقیقھا من خلال المحتوى التعلیم
  .لبرامج العادیین

 .تحدید التعدیلات المطلوبة في برامج العادیین  وتنفیذھا لتحقیق تلك الأھداف -٢

ھ        تحد -٣ ل أوج ال مث ع الأطف اح م ید الدعم  الذي یحتاجھ معلمي الأطفال العادیین لتنفیذ الأنشطة بنج
ساعدة              ة الم ات التعلیمی واد والتقنی ائل والم ة والوس ات الخاص ي ذوي الاحتیاج ع معلم التعاون م

دم  والأنشطة الإثرائیة  التي تتلاءم مع طبیعة الإعاقة لأطفال الدمج فعلى سبیل المثال یمكن أ        ن یق
دیث جزئ        ي الح ة ف معیة أو إعاق ة س وم    المعلم الدعم للأطفال الذین یعانون من إعاق ة یق ة أو كلی ی

  :المعلم بما یلي

  .یوضع الطفل دائما بالقرب من مصدر الصوت -

  .یوضع الطفل في فصول ھادئة بعیدة عن الضوضاء -

  .استخدام الضوء كوسیلة لجذب الانتباه -

  .السمع مثل سماعة الأذن أو مكبر الصوتاستخدام الوسائل المعینة على  -

  .التأكد من سماع المتعلم بطلب تكرار المادة التعلیمیة -

  .استخدام الجمل ذات الكلمات القلیلة -
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  .استخدام الإیماءات الجسمیة ولغة الإشارة وقراءة الشفاه -

وأفلام  بدل الكلمات مثل الصور والمجسماتاستخدام الوسائل البصریة في التوضیح  -
  .دیوالفی

  .استخدام الكتب المصورة ذات النصوص القلیلة -

  .الاھتمام باستخدام الأنشطة والخبرات العملیة في التعلم -

تعلیق الوسائل التي توضح لغة الإشارة في الطرقات وعلى جدران الفصل وفي جمیع  -
  .الأماكن الأخرى بالمدرس

  .الاھتمام بتنمیة القدرة على التعبیر من خلال الرسم والكتابة -

 .المصورة الاھتمام باستخدام أسئلة الاختیار من متعدد أثناء التقییم والاختبارات -

رامج ذوي      -٤ ة لب داف الإجرائی ق الأھ ن تحق ا م ن خلالھ ین م ق المعلم ي یتحق الیب الت د الأس تحدی
 . الاحتیاجات الخاصة مثل الاختبارات والمقابلات مع الأطفال

   ده الم ي ھ ال         وف ي الأطف ن معلم ون م اوني المك ق التع ع الفری ة یجتم رحل
دیم      العادیین ومعلمي الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة لمناقشة الخطة الأسبوعیة القادمة وكیفیة تق
ي               ي الأسبوع الماض ت ف ي تم ات الت شة الملاحظ ودة ومناق الدعم اللازم والمناسب للإعاقات الموج

را   ادل الخب سلبیات وتب ي ال ي      لتلاف ة الت یم الفعال تراتیجیات التعل شة اس ل مناق ین مث ین المعلم ت ب
  .استخدمت وأحدثت تغیرا ملحوظا لدى ذوي الاحتیاجات الخاصة 

 

نوعة تحدید قوائم متنوعة من المعاییر والتوقعات تتناسب مع طبیعة واحتیاجات الإعاقات المت .١
 .لذوي الاحتیاجات الخاصة

تحدید التوقعات الفردیة لكل طفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة، ویشترك في تحدید تلك التوقعات  .٢
مجموعة تضم متخصص في علم النفس ، ومتخصص في الطب ، وولي الأمر ، والمعلم 

 .المتخصص في مجال الإعاقة ، ومعلم الأطفال العادیین

ن خلال مجموعة العمل التعاوني بین معلمي الإعاقات ومعلمي الأطفال بناء أسالیب التقویم م .٣
 .العادیین بما یتناسب مع المعاییر والتوقعات المتنوعة
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٣٣  

بناء أسالیب تقویم التقدم الفردي لكل طفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة بناء على التوقعات  .٤
 .الفردیة والتي تحددھا مجموعة العمل التعاوني
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