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١٠٩  

  أثر استخدام المدخل المنظومي
  بمساعدة الكمبيوتر في تنمية المفاهيم الرياضية

  لدى أطفال ما قبل المدرسة
    

  
 

  المدرس المساعد بكلیة ریاض الأطفال
 

 

ل      نإ ا الطف ر بھ تم       مرحلة ریاض الأطفال من أھم المراحل التعلیمیة التي یم ي ی رة الت ا الفت ك لأنھ ؛ ذل
ع   ا وض سمات فیھ ا    ال ع جوانبھ ي جمی سویة ف صیة ال ى للشخ ة ( الأول ة –العقلی سیة – الاجتماعی  – النف

   .حیث تمثل الأساس الذي یستخدمھ الفرد في تكوین بنائھ المعرفي ) المھاریة 

ة   لنفسھ یكون وذلك لأن كل طفل ذه المرحل ات     في ھ ك المعلوم سمى ببن ا ی   Information Bank م
  .والذي یستطیع تطویره في المستقبل بما یساعده على مسایرة التطور والنجاح والتعلم 

ف              ا مختل د علیھ ي أن تؤك ي ینبغ لذا یرى معظم المھتمین بالتربیة والتعلیم أن أحد الأھداف المھمة الت
تعلم     وذلك لأن المفاھیم تشكل القاعدة ، المراحل التعلیمیة ھي تعلم المفاھیم   دماً ك ر تق تعلم الأكث الأساسیة لل

  . المبادئ وتعلم حل المشكلات 

     فتعلم المفاھیم یعد الأساس لتعلم المواد التعلیمیة المختلفة كالعلوم واللغة العربیة وخاصة الریاضیات ؛      
ز    ، وذلك لأن المفاھیم الریاضیة تعد اللبنات الأساسیة للبناء الریاضي     ث إن الریاضیات تتمی ست   حی ا لی بأنھ

ة  ، مجرد عملیات روتینیة منفصلة أو مھارات     بل ھي أبنیة محكمة متصلة ببعضھا البعض مكونة في النھای
  .    بنیاناً متكاملاً أساسھ المفاھیم الریاضیة 

ا   یات بأمریك ي الریاض ة لمعلم ة القومی شیر اللجن وھر  NCTM     وت ي ج یة ھ اھیم الریاض ى أن المف  إل
یة   ة الریاض اھیم     العملی ال المف وحاً إذا أدرك الأطف اً ووض ر فھم ى وأكث صبح ذات معن یات ت  وأن الریاض

  ) ٧٦ ، ١٩٩٨، ولیم عبید ( . الریاضیة 

عندما " بیاجیھ " وتأتى أھمیة المفاھیم الریاضیة من أھمیة المرحلة التي یجب أن تنمي بھا حیث لا یغالي     
رة       Mathematical Thinkingیدعي أن أسس التفكیر الریاضي  ة المبك ة الطفول ي مرحل ع ف  إنما توض

  .والذي یبني علیھا تعلمھ للریاضیات في المراحل التعلیمیة التالیة 
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١١٠ 

 حیث أشار إلى أھمیة تدریس الریاضیات لأطفال الریاض؛ ( Jordan & Kaplan , 2009 )وأكد ذلك 
س الریاضیات في المراحل التعلیمیة وذلك بھدف تنمیة المفاھیم والمھارات الریاضیة التي تعد الأساس لتدری

ي     ال ف صیل الأطف ستوى تح ین م ة ب اك علاق د أن ھن ث وج ى ، حی ة الأول صفوف الابتدائی ة ال ة خاص التالی
  .الریاضیات في الصفوف الابتدائیة الأولى وبین مستوى تحصیلھم الریاضي في مرحلة ریاض الأطفال 

ون إ  ى أن یك ل عل ساعد الطف یة  ت اھیم الریاض ى إدراك  فالمف ضا عل ساعده أی دد و ت اً بالع ساساً قوی ح
والربط بین الأنشطة الیومیة والتتابع الزمني للأحداث والتمییز بین الأشكال ، العلاقات بین الأشیاء المختلفة 

  .كما تساعده على التعبیر عن أفكاره بشكل كمي ، الھندسیة 

ر     ى التفكی ل عل ساعد الطف یة ی اھیم الریاض م المف ا أن تعل ة   كم ھ المعرف ون لدی ث یك ي حی شكل منطق  ب
وھذه المعرفة یطورھا الطفل بنفسھ ، المنطقیة الریاضیة وھي عبارة عن علاقات یكونھا الطفل بین الأشیاء 

     (Seaveld & Parpour, 1990, 355)من خلال خبراتھ وملاحظاتھ الناشئة عن التفكیر 

م بصورة    وھناك العدید من المفاھیم الریاضیة التي یمكن تن     دم لھ میتھا لدى أطفال الروضة على أن تق
إلى إمكانیة استخدام الأنشطة  )  Kanter & Darby ,1999(فقد أشار. مبسطة تتناسب مع قدراتھم العقلیة 

)  الاحتمالات – المقاییس – الإحصاء – الھندسة -الجبر( والألعاب في تنمیة العدید من المفاھیم مثل مفاھیم 
   .لدى طفل الخامسة

 

  تصحیح الأخطاء في المفاھیم .  

      تعمیق مستوى الفھم والانتقال بھ من المستویات الدنیا إلى المستویات العلیا الأكثر دقة و شمولاً و 
   ) .١٢٢ ، ١٢١، ١٩٩٨أحمد سید إبراھیم ، محمد ابراھیم ، ( . مقدرة على التمییز والتفسیر 

 

  .القدرة على التمییز بین الأمثلة الموجبة والأمثلة السالبة  -

 .القدرة على تصنیف الأشیاء الجدیدة التي یواجھھ الطفل وفقاً لخصائص معینة تصنیفاً صحیحاً  -

ستویات    ارتفاع مستوى فھم الطفل للمفاھیم المختلفة وفقاً ل    - ى الم دنیا إل تدرجھا من المستویات ال
 -:الأكثر شمولاً و تعقیداً و من ھذه المستویات 

  .الانتقال من البسیط إلى المعقد   - أ

  . الانتقال من المحسوس إلى المجرد   - ب
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١١١  

وبناء على ما سبق نجد أن تنمیة المفاھیم الریاضیة تُعد ھدفاً ھاماً لابد من تحقیقھ لدى الأطفال ، ومن 
ي    ، و یحتاج إلى معالجة خاصة      ثم فھ  سھم ف ومن ھنا تتزاید الدعوة إلى البحث عن مداخل واستراتیجیات ت

  . تحسین مستوى الأطفال في المفاھیم الریاضیة لدیھم 

ومي   دخل    Systemic Approachومن المداخل التدریسیة التي ظھرت حدیثا المدخل المنظ و م  وھ
د    تدریسي یقوم على رؤیة الترابطات والتف    ل یؤك ي متكام اعلات بین الأشیاء أي رؤیة الجزئیات في إطار كل

  .على تنمیة التفكیر 

أكبر من مجرد " الكل " ویعتمد التوجھ المنظومي كمدخل تدریسي على فكرة الجشطالت التي ترى أن 
ن ھذا الكل ، وإنما ھو حصیلة العلاقات بین ھذه الأجزاء والتفاعلات القائمة بینھا لتكو" الأجزاء " حصیلة 

   )                ٢٧ ، ١٩٩٧، كوثر كوجك .(وتحقق أھدافھ 

 

ساعد                 - ي ت ة ، والت ات المتقدم رة المنظم ة فك ى وخاص ي ذي المعن تعلم اللفظ ي ال ل ف نظریة أوزاب
  .رفیة المتعلم على دمج المعلومات الجدیدة في بنیتھ المع

سھ       - ة بنف تعلم للمعرف اء الم ة بن ادت بأھمی ي ن ة والت ة البنائی شطا  ، النظری ا ن ون معالج وأن یك
 .للمعلومات ولیس مستقبلاً سلبیاً لھا 

لال      - ن خ شابكة م ة مت ذاكرة بطریق ل ال اھیم داخ اء المف د بن ي تؤك ة والت ذاكرة الارتباطی ة ال نظری
   ) ٦ – ٤ ، ٢٠٠١، بد الصبور منى ع( .  الروابط والعلاقات بین المفاھیم 

ین          ویعد المدخل المنظومي أكثر أثراً في إحداث التعلم ؛ نظراً لأنھ یقوم على إیجاد علاقات وترابطات ب
دیم    ، الأجزاء المكونة للكل في أي موقف تعلیمي       ي تق ا ف وھذا المدخل یعد بدیلاً عن المدخل المستخدم حالی

ي  وى تعلیم ي محت ارات ف اھیم والمھ ود أي   المف ي دون وج ابعي خط شكل تت دمھا ب و یق ة ، فھ أي مرحل  ب
ن       ) ٢(و) ١(ویوضح الشكل . ترابطات مما یجعلھا عرضة للنسیان      ل م اھیم باستخدام ك ة المف ة دراس كیفی

  )٢٣٣ ، ٢٠٠٣، أماني فاروق ، آمین فاروق ( . المدخل الخطي والمدخل المنظومى 
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١١٢ 

  

  

  

 

  

  

  

  

     

 

ي آنٍ           ي ف ف تعلیم ة بموق ر المتعلق ع العناص ع جمی ل م فالمدخل المنظومي یعد طریقة تقوم على التعام
، مصطفى محمود( . من منظومات أكبر على اعتبار أن كل شيء في ھذا الموقف یعد منظومة فرعیة ، واحد 

ى    )١٥ ، ٢٠٠٣ ر إل ث ینظ ن      حی ة م ن مجموع ون م املة تتك ة ش ھ منظوم ى أن ل عل ي كك ف التعلیم الموق
داف  ( العناصر المتفاعلة والتي تمثل كل منھا مظومة فرعیة وھي       وى  –الأھ سیة   – المحت رق التدری  – الط

وكل ذلك یؤدي إلى تحقیق ، ویوجد بینھا علاقات وتفاعلات فكل منھا تؤثر في الأخرى )  التقویم –الأنشطة 
   ) ٣( ف كما ھو موضح في الشكل الأھدا
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١١٣  

ن               ون م ي تتك وین فھ ة التك ا رباعی وى    ( وبالنظر إلى منظومة التعلیم نجد أنھ تعلم والمحت م والم المعل
  :ي الشكل الآتي وھي تتفاعل مع بعضھا بشكل منظومي كما ف) والسیاق

  

  

  

  

 

 

  .یجب أن یكون دوره قائداً و موجھ ومرشد في منظومة العملیة التعلیمیة لا منفذاً وملقناً 

 

ي        ھو ذلك الفرد الذي یحاول أن یتعلم ذاتیاً وقد یساعده      ھ ، ولك اد والتوجی ن الإرش ضٌ م ك بع ى ذل  عل
یكون التعلم فعالاً فإنھ لابد من وجود علاقة فعالة بین المعلم والمتعــلم حـیث یعمل المعلـم على جـذب انتبـاه 

  .المتعلـم وإثارة دوافعـھ للتعلم ومحفزاً للفكر المنظومي 

 

جانب " م والتعمیمات والمبادئ والمھارات العقلیة یتكون المحتوى من مجموعة من الحقائق والمفاھی
، و یشتمل كذلك على مجموعة من القیم " جانب نفسحركي" ، كما یضم أداءات ومھارات عملیة  " معرفي

ول    ات والمی دات والاتجاھ داني " والمعتق ب وج كة     " جان ة ومتماس ب مترابط ع الجوان ون جمی ث تك بحی
  .ومتكاملة 

 

رة الفصل             ویقصد بھ المكان   ة وحج ة والمدرس و یتضمن الإدارة التعلیمی تعلم ، وھ ھ ال دث فی  الذي یح
ة        ة المحیط وتر والبیئ ة والكمبی زة والمكتب ل والأجھ سبورة والمعم ال وال د   ( .  والعم ى عب اروق فھمي ، من ف

  ) ٥٠ : ٤٨ ، ٢٠٠١الصبور ، 

راسة المفاھیم أو الموضوعات من وقد عُرف المدخل المنظومي في التدریس بأنھ الطریقة التي تھتم بد
اھیم أو           ن المف ره م وع وغی وم أو موض ین أي مفھ ات ب ة العلاق ا كاف ضح بھ ة تت ة متكامل لال منظوم خ
الموضوعات ، مما یجعل المتعلم قادراً على ربط ما سبق دراستھ مع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة 

  معلم

  سیاق  متعلم

  محتوى
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١١٤ 

ین    دا   . وواضحة لأي مجال مقرر أو تخصص مع وء أھ ي ض ف      وف ة التعری ى الباحث ة تتبن ة الحالی ف الدراس
  :ویتضح ذلك من الشكل الآتي  ) ١٤٠ ، ٢٠٠٣محمد على نصر ، ( .  السابق 

  

  

  

  

  

 

ا   و   )  Rosnay ,1997 , 1-2(وھناك بعض السمات التي یتمیز بھا المدخل المنظومي والتي أشار إلیھ
 ) Park and others ,1999 , 4( وھي تتمثل فیما یأتي :  

  .یعتمد المدخل المنظومي على أساس معرفي مفاھیمي  -١

 .یخاطب مستوى التذكر والاستیعاب والفھم وأیضا المستویات العلیا للتفكیر -٢

 .) تركیبي( یھدف إلى إیجاد العلاقات بین الجزئیات ویطلق علیھ بأنھ  -٣

 .یتمیز بالدینامیكیة المستمرة  -٤

 .متشعب ومتعدد المستویات  -٥

 .یتطور من أجل الوصول إلى المستوى العالمي  -٦

 .یعد عملیة مزدوجة وفوق معرفیة  -٧

 .یعتمد على البنیویة المعرفیة  -٨

 .یوحد و یركز على التفاعل بین العناصر  -٩

  .  یھدف إلى تطویر جمیع المتغیرات في آنٍ واحد - ١٠

 

  رفع كفاءة العملیة التعلیمیة وتحقیق الجودة الشاملة والتأكید على ربط فروع المعرفة المختلفة  -

ب                    - ل والتركی ى التحلی درتھم عل اء ق ر وإنم ي التفكی ا ف ارات العلی ى المھ ین عل تنمیة قدرة المتعلم
 وتنمیة التفكیر الابتكاري 

ما درسھ الطالب من مفاھیم 
 وموضوعات

  

 ما سبق دراستھ
  

 ما سوف یدرسھ
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 معنى مساعدة المتعلمین على التعلم ذي ال -

ابع        ، إعادة تنظیم محتوى المنھج الدراسي       - دى والتت ن الم لا م ومي ك دخل المنظ ي الم حیث یراع
 والتنسیق وبذلك یظھر المحتوى بصورة مترابطة 

تسھیل عملیة التعلم وزیادة سرعتھا ، وزیادة القدرة على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة واسترجاعھا  -
   )١٥٥ ، ٢٠٠٣، عبد البدیع محمد ( .    ة واستخدامھا في مواقف الحیاة المختلف

ط        یس فق وقد أكدت عدد كبیر من الدراسات دور المدخل في العدید من المجالات في العملیة التعلیمیة ل
ة          ل المدرس رار داخ اذ الق ى اتخ درة عل ات والق ظ البیان  , Walser( في التدریس وتنظیم المنھج بل في حف

ش   )2009 ى م ب عل ي التغل ذلك ف اه      ، وك عف الانتب د وض شاط الزائ شكلة الن ل م لاب مث ض الط   .كلات بع
 )Shillingford and others , 2007(   

ع      شاملة لجمی ودة ال ق الج صر لتحقی دیات الع ة تح ى مواكب دف إل ومي یھ دخل المنظ تخدام الم إن اس
ي     حیث أن عملیة تعلیم ورعایة الأطفال وتربیتھم تواجھ بالعد. مكونات العملیة التعلیمیة     دیات ف ن التح د م ی

ة    صر العولم الي ع صر الح صالات  ، الع ورة الات صر ث ة  ، ع صر المعلوماتی ت  ، ع صر الإنترن صر ، ع ع
ات  ة   ، الإلكترونی ة الذكی صر التكنولوجی رق      ، ع داخل والط ح الم ضل وأنج ار أف ى اختی دعو إل ك ی ل ذل ك

  ) .والأسالیب التي تساعد الأطفال على التفكیر والتعلم الجید

ن          ومنھا   راً م دوره مظھ الكمبیوتر والذي یُستخدم الیوم في كافة مناشط الحیاة الیومیة والذي أصبح ب
ث               یم حی ال التعل ي مج ة ف اة وخاص الات الحی ي شتى مج ح ف مظاھر ھذا العصر فھو یقوم بدور فعال وواض

ھ         ا أن وظ كم شكل ملح دارس ب ي الم وتر ف ل الكمبی شرت معام د انت حاً ، فق ل عنصراً واض بح أصبح یمث  أص
یم                   تعلم والتعل ة ال ي عملی ي أو استخدامھ ف واء استخدامھ كوسیط تعلیم تخداماتھ س ضرورة نظراً لتعدد اس

  .كمساعد في التعلیم 

ل          ي المراح ضا ف ة وأی یة المختلف واد الدراس دریس الم ي ت ي ف ساعد تعلیم وتر كم ستخدم الكمبی  وی
دت د       د أك ال فق اض الأطف ة ری ا مرحل ة ومنھ ة المختلف ة التعلیمی ة   Copley , 1999) (راس  ودراس

  . على فاعلیة استخدام الكمبیوتر في تدریس الریاضیات لأطفال ما قبل المدرسة  )١٩٩١، وفاء مصطفى (

ا      ال م دى أطف وانطلاقاً من نتائج الدراسات السابقة والتي أكدت على أھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة  ل
ة     د    ، قبل المدرس ة استخدام الم ى فاعلی ة       وعل واد الدراسیة المختلف دریس الم ي ت ومي ف ى  ، خل المنظ وعل

ي        ، أھمیة مواكبة التطور التكنولوجي      وتر ف ساعدة الكمبی ومي بم دخل المنظ تظھر الدعوة إلى استخدام الم
  . تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة

 
ة    في ضوء أدبیات البحث والتوجھات المعاصرة  ین أھمی ة تب  المحلیة والعالمیة لتطویر العملیة التعلیمی

د      ، تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة       ومي كأح دخل المنظ ام بالم د الاھتم وفي ضوء تزای
وتر لم  تخدام الكمبی ة واس ة التعلیمی ویر العملی ي تط ستخدمة ف داخل الم ذا  الم رة ھ اءت فك صر ج ة الع واكب

  . البحث



 

 

 

– 

 

١١٦ 

ومي    بالإض افة إلى ذلك فھناك بعض المؤشرات العملیة التي تؤكد وجود مشكلة قد یسھم المدخل المنظ
  : في حلھا ومنھا 

    ال اض الأطف ة ری ى مرحل رر عل یة المق شطة الریاض نھج الأن ى م لاع عل ارات ( الاط ة المھ ب تنمی كت
  )المنطقیة الریاضیة 

اھیم الریاضیة     ة المف ب        وذلك لتحدید مدى تضمن المنھج كاف ن جان ال م دى الأطف ا ل ب تنمیتھ ي یج  الت
وم ،             ة الی ل الروض درات وخصائص طف ع ق ودة م ومن جانب أخر الوقوف على مدى اتفاق المفاھیم الموج

اھیم المتضمنة لا             ض المف اك بع ة أن ھن دت الباحث د وج شطة ، وق ات الأن ل بطاق لال تحلی ن خ ك م دم  وذل تق
دف      بصورة تتفق مع قدرات وخصائص ومیول طفل الی    ق الھ ي تحق دیل ك ویر وتع وم ، والتي تحتاج إلى تط

ك         ، الذي وضعت من أجلھ      ي تل ا ف ب تنمیتھ ي یج بالإضافة إلى عدم وجود العدید من المفاھیم الریاضیة الت
  .  المرحلة ، والتي أشارت إلیھا المعاییر العالمیة 

 الأطفال  ملاحظات الباحثة بعض معلمات الریاض أثناء عملھن مع 

وقد ، لباحثة ھذه الملاحظات أثناء الإشراف على طالبات التربیة العملیة لقسم ریاض الأطفال      رصدت ا 
أوضحت ھذه الملاحظات أن معلمات الروضة تقمن بتدریس عدد قلیل من المفاھیم الریاضیة التي یجب 

ل المعل     ، تنمیتھا لدى الأطفال في تلك المرحلة     ي دلی ودة ف اھیم الموج ى المف ط ،   فھي تقتصر عل ة فق م
  ) .تنمیة المھارات المنطقیة الریاضیة ( وذلك نظراً لالتزامھن بالمفاھیم الموجودة بالبطاقات في كتب 

  المقابلات المفتوحة مع بعض أطفال المستوى الأول والثاني 

ھدفت ھذه المقابلات إلى تحدید مدى نمو بعض المفاھیم الریاضیة لدى الأطفال من خلال توجیھ بعض     
اھیم      الأسئلة ض المف  التي تتعلق ببعض المفاھیم وقد لاحظت الباحثة وجود ضعف لدى بعض الأطفال في بع

  .الریاضیة 

  المقابلات المفتوحة مع بعض معلمات وموجھات الریاض بمحافظة بورسعید 

ي  أوقد أجریت ھذه المقابلات بھدف التعرف على         راء المعلمات والموجھات نحو الأنشطة الموجودة ف
وعلى أھم  ، ت المقررة من قبل الوزارة من حیث مدى مناسبتھا لطفل الروضة الیوم وطفل المستقبلالبطاقا

الطرق التدریسیة والوسائل التكنولوجیة المستخدمة في عرض ھذه الأنشطة ومدى تضمنھا لجمیع المفاھیم 
  :التي یجب تنمیتھا لدى طفل الروضة فتبین الآتي 

ات            تدني مستوى البطاقات التعلیمیة    - دادھا فمعلم ذ إع ا من تم تطویرھ م ی ي ل ال والت  المقدمة للأطف
  .الیوم قد درسن ھذه البطاقات عندما كن في مرحلة الروضة 

  .اعتماد المعلمة على طرق تقلیدیة في عرض النشاط -

 .عدم استخدام أي نوع من أنواع الوسائل التكنولوجیة الحدیثة مثل الكمبیوتر -

 .المقدمة للطفل قصور في المفاھیم الریاضیة  -



 

 

 

– 
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 الاطلاع على بعض الأدبیات والدراسات السابقة 

ال                 دى أطف اھیم الریاضیة ل ن المف د م ة العدی وقد أوضحت نتائج بعض البحوث والدراسات أھمیة تنمی
  :الریاض وذلك لأنھا تساعد الطفل على 

 التعبیر عن أفكاره بشكل كمي -

 إدراك العلاقات بین الأشیاء المختلفة  -

 بط بین الأنشطة الیومیة والتنظیم التتابعي للأحداث الر -

 الحكم المنطقي على الأشیاء والكائنات -

 التعبیر البیاني عن أفكاره -

      .تمییز الأشكال الھندسیة عن بعضھا  -

 تنمیة إحساس الطفل بالعدد -

ة     - ة التالی ل التعلیمی ي المراح یات ف یم الریاض اس تعل د أس ذي یع ي ال ر الریاض ة التفكی    تنمی
  .لة ریاض الأطفال حوكل ذلك یعد أھداف تدریس الریاضیات في مر

  )أ  ، ١٩٨٩، زكریا الشربیني (  ،  )٧:  ٥ ، ٢٠٠١، محمد عبد الحلیم ( 

سب االله  ( كما أوصت دراسة   د  )محمد عبد الحلیم  ح  بإجراء دراسات تقویمیة لكتب ریاض الأطفال لتحدی
ھ    المفاھیم المتضمنة لمعرفة مدى اشتمالھا      لكل المفاھیم ، وھل ترتیب ھذه المفاھیم یتفق مع ما أشارت إلی

  . ) ٢٣٦ ، ٢٠٠٠، محمد عبد الحلیم ( . الدراسات الخاصة بتعلیم الطفل 

ة     ت دراس ذلك أوص ال        )Chard and others , 2008 (وك اھج ریاضیات أطف ویر من ة تط ى أھمی  إل
حساس العددي ، والھندسة ، والمقاییس ، والمفرادات الریاض والتركیز على بعض المفاھیم الجدیدة مثل الا

  . أكدت على أھمیة تدریس الكسور لدى أطفال الریاض  )Mokashi , 2009( ودراسة . الریاضیة 

بالإضافة إلى الدراسات والبحوث التي أكدت أھمیة استخدام المدخل المنظومي في تطویر عملیة التعلیم 
ى الأخ  ات إل ذه الدراس ت ھ ث دع نھج  ، حی ع الم ل م تم التعام ة فی ة التعلیمی ي العملی ومي ف الفكر المنظ ذ ب

ن           ا م وى وغیرھ ة المحت دریس ومنظوم ة الت رى كمنظوم ة أخ ات فرعی ا منظوم رع منھ ة یتف كمنظوم
  .المنظومات الفرعیة التي تقوم على التفاعل والترابط مع بعضھا لتطویر وتحقیق الأھداف التعلیمیة 

ابقة     وبناء على ما سبق من أد   ات س وث ودراس ائج بح بیات وملاحظات میدانیة ومقابلات شخصیة ونت
دخل             لال استخدام م ن خ ة م ل المدرس فقد شعرت الباحثة بأھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة  لدى أطفال ما قب
و      یم وھ ا التعل ائل تكنولوجی دى وس ساعدة إح رابط وبم شكل مت اھیم ب دیم المف ى تق ادر عل د ق سي جدی تدری

  .لمنظومي بمساعدة الكمبیوتر المدخل ا



 

 

 

– 
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اھیم                ض  المف ي بع ة ف ل المدرس ا قب ال م تمثلت مشكلة البحث الحالي في ضعف مستوى استیعاب أطف
الریاضیة والتي تقدم لھم بشكل خطي تتابعي دون التفاعل أو الربط بین ھذه المفاھیم بشكل یفتقد إلى الفكر        

لال      ،  مستوى الأطفال المنظومي  ، مما أدى إلى ضعف    ن خ شكلة م ذه الم ة ھ ویحاول البحث الحالي معالج
   :الإجابة عن السؤال الرئیس الآتي

" 

"  

 

  أھم المفاھیم الریاضیة التي یجب تنمیتھا لدى أطفال ما قبل المدرسة ؟ ما .١

 ما أسس استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة بمرحلة ریاض الأطفال ؟ .٢

ة            .٣ ات منظومی ي علاق یة ف اھیم الریاض امج المف وى برن یم محت رح لتنظ صور المقت ا الت م
 بیوتر ؟بمساعدة الكم

اھیم     .٤ ما فعالیة برنامج مقترح قائم على المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في تنمیة المف
 الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة ؟

 

 

 

ویر   إلقاء المزید من الضوء على المدخل المنظومي وإمكانات استخدامھ   - وى وتط في تنظیم المحت
 .تدریس الریاضیات في مرحلة ریاض الأطفال مما قد یفید الباحثین

نھج            - ة الم ي تصمیم منظوم ومى ف توجیھ القائمین على العملیة التعلیمیة إلى أھمیة المدخل المنظ
ة      ة كمنظوم ات فرعی ن منظوم ضمنھ م ا تت داف ( بم وى –الأھ ویم – لمحت دریس – التق  – الت

 ... ) .الوسائل 

 

إمداد مخططي ومؤلفي كتب الأطفال ببعض الأنشطة المصممة في ضوء أسس المدخل المنظومي  -
 وبمساعدة الكمبیوتر خاصة في تنمیة المفاھیم الریاضیة 

شطة      - اھیم وتصمیم الأن مساعدة معلمات الریاض على الأخذ بالفكر المنظومي في تنمیة المف
 .وفي طریقة التدریس 



 

 

 

– 
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  استھدف البحث الحالي المساھمة في تطویر تدریس الریاضیات بمرحلة ریاض الأطفال وذلك
  : من خلال 

  .تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة  -

  .تحدید أھم المفاھیم الریاضیة التي یجب تنمیتھا لدى أطفال ما قبل المدرسة -

شكل مصفوفة للمدى والتتابع وتوزع على المستویین الأول تنظیم محتوى المفاھیم الریاضیة في  -
 .والثاني 

التعرف على أثر استخدام المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى  -
  . أطفال ما قبل المدرسة 

 

ي الت        - ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف ي   یوجد فرق دال احصائیاً بین متوسطي درج ین القبل طبیق
  والبعدي لاختبار التحصیل في المفاھیم الریاضیة لصالح التطبیق البعدي 

اھیم             - ة المف ي تنمی ال ف وتر فع ساعدة الكمبی ومي وبم دخل المنظ ى الم ائم عل البرنامج المقترح الق
  "الریاضیة لأطفال ما قبل المدرسة كما تقاس بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

 

 

 مجموعة من أطفال الریاض بالمستوى الثاني لمرحلة ریاض الأطفال في محافظة بورسعید  -

 .تنمیة المفاھیم الریاضیة المحددة بالقائمة التي تم التوصل إلیھا  -

س     - امج الخم دات البرن دریس وح ب ت ة ،     ( تجری اھیم العددی دد ،المف ل ادراك الع ا قب اھیم م مف
ة         والمفاھیم ال  اھیم الزمنی اھیم القیاسیة ، المف اض     ) ھندسیة ، المف ة ری اني لمرحل ستوى الث بالم

 .الأطفال من برنامج المفاھیم الریاضیة 

 .تطبیق البحث خلال عام دراسي كامل  -

 

  : ھناك العدید من التعریفات لمصطلحات البحث ویتبنى البحث الحالي التعریفات التالیة 

  



 

 

 

– 
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Systemic Approach                                                  

   ) ١٤ ، ٢٠٠٣، محمد علي نصر ( ویعرفھ 

أنھ أحد الطرق المستخدمة في تنظیم المحتوى التي تقدم المفاھیم أو الموضوعات من خلال منظومة " 
ادرا    متكاملة تتضح  فیھا كافة العلاقات بین أي مفھوم أو موضوع       تعلم ق ل الم وغیره من المفاھیم مما یجع

على ربط ما سبق دراستھ في بنیتھ المعرفیة ومع ما سوف یدرسھ من خلال خطة محددة واضحة مما یجعل 
  " ما یتعلمھ ذا معنى 

 

    Computer Assistant Instructional                 

   )٣٥٢ ، ٢٠٠٣، محي الدین الشربیني (      ویعرفھ 

وت              "  ن ص ة م ر جاذب ن عناص وفره م ا ی تعلم لم ھم لل لاب وحماس بأنھ نوع من التعلم یثیر دافعیة الط
  . وصورة وحركة ولون مع التوفیر الملحوظ في الوقت وزمن التعلیم 

Mathematical Concept        

   ) ٩٠ ، ٢٠٠٤، ولیم عبید ( ویعرفھ 

بأنھ تكوین عقلي لخاصیة مشتركة بین عدة مواقف یتم تجریدھا دون ارتباط بأي من المواقف ویتم      " 
  " ومن أمثلتھا العدد والخط المستقیم ، التعبیر عنھا بلفظ أو رمز 

  .ھیم المدرجة في قائمة المفاھیم الریاضیة ویقصد بھ في البحث الحالي المفا

 

 

Digiuseppe , 2001 )   ( 

ن         ل م ر استخدام ك اس أث ومي   ( ھدفت الدراسة إلى قی دخل المنظ سلوكي   ، الم دخل ال دخل  ، والم والم
شكلا      ) المعرفي   ض الم لاج بع دة           في ع ات المتح دارس بالولای دى الم اة بإح دى فت سلوكیة ل ة وال ت المعرفی

ة            ي تصمیم البیئ ومي ف دخل المنظ ة دور الم ى فعالی ة إل ائج الدراس الأمریكیة كدراسة حالة ، وقد أشارت نت
ة    دخ  . التعلیمیة التي تعمل على تنمیة مھارات الأطفال وتلبیة احتیاجاتھم المعرفیة والمزاجی ل واستخدام الم

ي  . السلوكي في مساعدة الآباء والمعلمین في تنمیة السلوك التكیفي لدى الأطفال     واستخدام المدخل المعرف
  .في تصمیم الأنشطة التعلیمیة التي تساعد الطفل على تنمیة قدراتھ المتنوعة 

  



 

 

 

– 
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  )  ٢٠٠٢، محمد عبد الحلیم(    

د             ة استخدام الت اس فاعلی ى قی اھیم       ھدفت الدراسة إل ض المف دریس بع ي ت ي ف ومي العلاج ریس المنظ
دتي    داد وح ث  بإع ام الباح دف ق ذا الھ ق ھ ة ، ولتحقی ة الإعدادی یة بالمرحل ات " الریاض " و " المجموع

اھیم الریاضیة        " مفاھیم وتعاریف ھندسیة     ي المف ارا تحصیلیا ف د اختب ا أع في ضوء المدخل المنظومي كم
ة  ،        . لوحدتین وقد تم تطبیقھ قبل وبعد تدریس ا        ة الإعدادی ذ المرحل ن تلامی ة م ى عین ث عل وتم تطبیق البح

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

دي         - ي والبع ق القبل ي التطبی ة ف یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبی
  للاختبار التحصیلي لصالح التطبیق البعدي 

ي           یوجد فرق دال إحصائیاً      - ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طي درج ین متوس ب
 التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

ة        - حجم تأثیر استخدام المدخل المنظومي في تدریس المفاھیم الریاضیة كبیر لدى تلامیذ المجموع
  التجریبیة 

-  )  ٢٠٠٣، فاطمة أبو الحدید(   

ذ الصف    ھ دفت الدراسة إلى التعرف على اثر استخدام المدخل المنظومي في تدریس الریاضیات لتلامی
ذا            ق ھ ي ، ولتحقی رھم الریاض ة تفكی ارات الأساسیة وتنمی ي المھ الخامس الابتدائي على زیادة تحصیلھم ف

ة   الھدف قامت الباحثة  بإعداد وحدتي المصفوفات والاحتمالات في شكل مجموعة من المخ     ططات المنظومی
ة    وإعداد اختبارا تحصیلیا في المھارات الأساسیة واختبارا في التفكیر الریاضي ، وطبقت الدراسة على عین

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . من تلامیذ الصف الخامس

ي التط           - ة ف ث التجریبی ة البح ذ مجموع ات تلامی طي درج ین متوس ین  یوجد فرق دال إحصائیاً ب بیق
ي   ( القبلي والبعدي للاختبار التحصیلي في       ق   ) المھارات الأساسیة التفكیر الریاض صالح التطبی ل

  .البعدي 

 .حجم تأثیر المدخل المنظومي على التحصیل في المھارات الأساسیة والتفكیر الریاضي كبیر  -

-  ) ٢٠٠٣،  وائل عبد االله محمد(   

اھیم         ھدفت إلى قیاس فاعلیة استخد    ة المف ة لتنمی دریس الریاضیات الحیاتی ي ت ومي ف دخل المنظ ام الم
ة   ، البیئیة لدى أطفال الریاض   ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم وحدة مقترحة في الریاضیات الحیاتی

لبیئیة لتنمیة المفاھیم البیئیة لدى أطفال الریاض كما اعد اختبارا تحصیلیا في المفاھیم الریاضیة والمفاھیم ا
  :، ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 



 

 

 

– 
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ضابطة       - ة ال ة والمجموع ة التجریبی یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموع
 .في التطبیق البعدي على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعة التجریبیة 

اھیم الری        - ة المف دى      الوحدة المقترحة لھا فاعلیة كبیرة في تنمی ة ل اھیم البیئی ة والمف اضیة الحیاتی
  .أطفال ما قبل المجموعة التجریبیة 

-   ) ٢٠٠٥،  سلیمان القادري(   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة المفاھیم العلمیة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة باستخدام المدخل المنظومي ،     
 البعد –البعد المعرفي (  شامل یتضمن ثلاثة أبعاد    ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد نموذج منظومي

تمبولوجي  امعرفي –الاس د المیت صیلیاً )  البع اراً تح د اختب ا أع ا  .  كم لت إلیھ ي توص ائج الت م النت ن أھ وم
  

ضابطة         - ة ال ة والمجموع یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبی
 .تحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة على الاختبار ال

-  ) ٢٠٠٦، بثینة محمد محمود(  

ات            دى طالب ة ل ة التحلیلی دریس الھندس ي ت ومي ف ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر استخدام المدخل المنظ
دة ا          اء وح ة ببن ت الباحث دف قام ذا الھ ق ھ ة ، ولتحقی ة المكرم ة بمك ة الثانوی دخل   المرحل اً للم ة وفق لھندس

  : ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة. المنظومي كما أعدت اختباراً تحصیلیاً 

ى           - ضابطة عل ة ال ة والمجموع ة التجریبی ات المجموع طي درج یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوس
  الاختبار التحصیلي في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

  . ل المنظومي لھ حجم تأثیر كبیر على تحصیل الطالبات استخدام المدخ -

-  )Apple , 2007 (    

ال              اض الأطف ة ری اء مرحل ل وأثن ا قب ال م ة للأطف  ھدفت ھذه الدراسة إلى تحدید تأثیر الرعایة المتكامل
ي     ال           على مستوى تحصیلھم الدراس ة أطف ي تربی ومي ف دخل المنظ ة دور الم اقش الدراس ث تن ل    ، حی ا قب م

  -:ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بعمل دراسة مسحیة حول أمرین وھما . المدرسة 

  .ل كبدایة للاھتمام بتعلیم الطفل االاقتصار على مرحلة ریاض الأطف -

الاھتمام بمرحلة ما قبل ریاض الأطفال وذلك من خلال تحقیق الترابط والتكامل بین جمیع الھیئات  -
ة    المعنیة بالطفل في تلك ا   ع الاستثمارات العالمی لمرحلة العمریة ، وذلك من خلال الدمج بین جمی

 .الخاصة والرسمیة والاتحادیة
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  .أھمیة العنایة التربویة بالطفل منذ ولادتھ وحتى مرحلة ریاض الأطفال  -

ل ا              - ة داخ رامج التربوی ع الب ین جمی دمج ب ل      ضرورة الربط وال ل قب ة بالطف رامج العنای ة وب لروض
  . التحاقھ بالروضة 

  .  ل المدرسةببمستوى العنایة بھم في مرحلة ماقتأثر مستوى تحصیل الأطفال  -

 

 

 یات تركزت الدراسات في مجال تدریس مادة العلوم والریاض.  

   من حیث الأھداف ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام المدخل المنظومي في: 

  . تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

 ) . البیئیة - الریاضیة –العلمیة ( تنمیة المفاھیم  -

 .تطویر العملیة التعلیمیة لتحقیق الاصطلاح التربوي وإثراء بیئة التعلم  -

 .علیم وخاصة الفصول الدراسیة والمعلم زیادة جودة الت -

  .علاج بعض المشكلات المعرفیة والسلوكیة  -

      ات ا الدراس ت بھ ي اھتم ة الت ل التعلیمی ت المراح د تنوع سابقة فق ات ال ات الدراس سبة لعین بالن
 .الخاصة بالمدخل المنظومي وخاصة مرحلة ریاض الأطفال والمرحلة الابتدائیة والإعدادیة 

 ت التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على بالنسبة للأدوا: 

  اختبارات في مھارات التفكیر -اختبارات تحصیلیة      -

              شكلة ا وتوضیح الم رض محتواھ ي ع اعتمدت بعض الدراسات على استخدام المنھج الوصفي ف
ة   دت الدراس       ) . Apple , 2007( والھدف والإجراءات مثل دراس د اعتم ك فق دا ذل ا ع ات وفیم

 : حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة المختلفة و منھا ، على استخدام المنھج التجریبي 

  تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 .تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

   وي    أشارت نتائج تلك الدراسات إلى فاعلیة استخدام لاح الترب ق الإص  المدخل المنظومي في تحقی
 :وإثراء البیئة التعلیمیة وزیادة جودة التعلیم وفي تنمیة كل من
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  ) .التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

 ) .مھارات التفكیر (جوانب مھاریة   -

 

-  ) ٢٠٠٠، أمل محمد محمد(    

ائط           ض الوس تخدام بع یة باس اھیم الریاض ض المف اض بع ال الری ساب أطف ى إك ة إل دفت الدراس ھ
التكنولوجیة وذلك للتعرف على اثر كل وسیط على مستوى تحصیل الأطفال في تلك المفاھیم ، ولتحقیق ھذا 

ى أ        سمت إل ات   الھدف قامت الباحثة بتدریس المفاھیم الریاضیة لدى عینة من أطفال الریاض ق ع مجموع رب
نھم  باستخدام      وتر ( تدرس كل واحدة م ي    –الكمبی وق الرأس رض ف از الع شفافیات    – جھ رض ال از ع  – جھ

  ) الطریقة التقلیدیة 

 

ة ،             - ى، الثانی ة   الأول ات التجریبی ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس یوجد فرق دال إحصائیاً ب
  . وأطفال المجموعة الضابطة على الاختبار التحصیلي لصالح المجموعات التجریبیة )الثالثة 

- Din & Caleo , 2000 ) (    

الاستعداد للقراءة والمھارات المنطقیة الریاضیة  ( ھدفت إلى استخدام الألعاب الكمبیوتریة في تدریس   
ا ال       ) والقدرة حل المشكلات     دف قام ذا الھ ق ھ ة       ، ولتحقی اب الكمبیوتری ن الألع ة م ان بتصمیم مجموع باحث

ب       ، المتنوعة   اض         ، كما أعد اختباراً تحصیلیاً متعدد الجوان ال الری ن أطف ة م ى عین ة عل ت الدراس د طبق وق
أسبوعاً   ) ١١( الإفریقي الأمریكي قسمت العینة الى مجموعتین إحداھما تجریبیة ، واستمرت مدة التجربة   

  :لنتائج التي توصلت إلیھا الدراسةموعة التجریبیة الألعاب الكمبیوتریة ، ومن أھم ایمارس فیھا أطفال المج

ضابطة              - ة ال ة والمجموع ة التجریبی ال المجموع ات أطف ط درج ین متوس یوجد فرق دال إحصائیاً ب
  ) وحل المشكلات –الاستعداد للقراءة ( على الاختبار التحصیلي في كل من 

ضابطة    لا یوجد فرق دال إحصائیاً بین      - ة ال  متوسط درجات أطفال المجموعة التجریبیة والمجموع
 .على الاختبار التحصیلي في الریاضیات

- Klein and Others , 2000 )(    

ى الأداء                ة عل ل المدرس ا قب ال م ع أطف وتر م ھدفت الدراسة إلى قیاس أثر ثلاثة أنماط لاستخدام الكمبی
ال ،   دى الأطف سلوكي ل ي وال شطة     المعرف ن الأن ة م صمیم مجموع احثون بت ام الب دف ق ذا الھ ق ھ  ولتحقی

  .المتنوعة تبعاً لأنماط استخدام الكمبیوتر



 

 

 

– 
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ة                 ات تجریبی لاث مجموع ى ث سمت إل اض ق ال الری ن أطف ة م ى عین م   . وقد طبقت الدراسة عل ن أھ وم
  :النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

سلوك    - دت       ارتفاع مستوى أداء الأطفال المعرفي وال ي اعتم ى الت ة الأول ة التجریبی ي المجموع ي ف
  .على الوساطة أي استخدام الكمبیوتر كمساعد تعلیمي بالإضافة إلى دور المعلمة 

 .تؤكد الدراسة على أھمیة استخدام الكمبیوتر كمساعد في العملیة التعلیمیة مع أطفال الریاض  -

-  ) ٢٠٠٤،  رانیا حامد محمدین (  

ذا    ھدفت إلى ت   ق ھ وتر، ولتحقی نمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض باستخدام برامج العاب الكمبی
لدى أطفال )  السرعة – المكان -التصنیف( الھدف قامت الباحثة بتحدید بعض المفاھیم المراد تنمیتھا وھي 

اض   ا            . الری ي الع اً ف ده وبرنامج ى ح وم عل ل مفھ ارا لك داد اختب ة بإع ت الباحث د قام ة   وق وتر لتنمی ب الكمبی
ددة  اھیم المح داھما    . المف وعتین إح ى مجم سمت إل اض ق ال الری ن أطف ة م ى عین ة عل ت الدراس د طبق وق

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . تجریبیة والأخرى ضابطة 

ضابطة       - ة ال ة والمجموع ة التجریبی یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموع
ن  ف ل م ار ك صنیف ( ي اختب ان –الت سرعة – المك ة  )  ال صالح المجموع دي ل ق البع ي التطبی ف

  التجریبیة

-  ) ٢٠٠٦،  سمیة عبد الحمید(   

اض ،               ل الری دى طف ة ل ض التصورات الخاطئ ھدفت إلى استخدام المحاكاة الكمبیوتریة في تصویب بع
ة     ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة بتحدید التصور   واھر الطبیعی ض الظ ول بع ، ات الخاطئة لدى الأطفال ح

اة             تخدام المحاك اعي باس ائي الاجتم وذج البن اً للنم ة وفق واھر الطبیعی ك الظ داد تل ة بإع ت الباحث م قام ث
كما أعدت اختباراً تشخیصیاً و اختباراً للتصورات الخاطئة ، الكمبیوتریة لتصحیح بعض التصورات الخاطئة  

  : ئج التي توصلت إلیھا الدراسةومن أھم النتا. 

ي و        - یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبل
  .البعدي على الاختبار لصالح التطبیق البعدي 

ضابطة       - ة ال ة والمجموع ة التجریبی یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموع
  .التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة في الاختبار في 

-  )Macaruso & Walker , 2008 (   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة مھارات القراءة والكتابة لدى أطفال الریاض باستخدام الكمبیوتر كمساعد في 
التدریبات المنظمة التعلیم ، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد برنامج كمبیوتري یتضمن مجموعة من      

ارات        ي المھ اراً ف ائل الصوتیة ، واختب م الرس راءة وفھ ي ق ال     . ف ن أطف ة م ى عین ة عل ت الدراس د طبق وق



 

 

 

– 

 

١٢٦ 

ة         ، الریاض   وتر ، ومجموع ارات باستخدام الكمبی ك المھ قسمت إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة درست تل
  :تي توصلت إلیھا الدراسةومن أھم النتائج ال. ضابطة درست باستخدام الطریقة المعتادة 

ضابطة       - ة ال ة والمجموع ة التجریبی یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات أطفال المجموع
  .في التطبیق البعدي لاختبار المھارات لصالح المجموعة التجریبیة 

-  )Campbell & Mechling , 2009(   

د في التعلیم في تنمیة قدرات الأطفال ذوي صعوبات ھدفت ھذه الدراسة إلى استخدام الكمبیوتر كمساع
ائل الصوتیة          سیر الرس م وتف ان      ، التعلم في مرحلة ریاض الأطفال على فھ ام الباحث دف ق ذا الھ ق ھ ولتحقی

ة     ة الذكی ت   . بتصمیم مجموعة من التدریبات الكمبیوتریة والتي اعتمدت على استخدام تقنیة اللوح د طبق وق
ن أ      تعلم     الدراسة على عینة م عوبات ال اض ذوي ص ال الری غیرة       ، طف ات ص ى مجموع ة إل سمت العین د ق وق

  :ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . تتكون كل منھا من ثلاثة أطفال 

درات      - ة ق ي تنمی یم ف ي التعل ساعد ف وتر كم تخدام الكمبی دوى اس ائل   ج م الرس ى فھ ال عل الأطف
  .الصوتیة

  .ى أطفال ذوي صعوبات التعلم فعالیة استخدام الكمبیوتر لد -

 

  :من خلال العرض السابق لدراسات ھذا المحور یتضح ما یآتي 

  تنوعت الدراسات التي تناولت استخدام الكمبیوتر في تدریس المواد الدراسیة المختلفة
 أو التعلم من خلال البرامج كالریاضیات والعلوم والقراءة سواء كان الكمبیوتر مساعد في التعلم

 .وبرامج المحاكاة الكمبیوتریة ، الكمبیوتریة 

  بالنسبة للأھداف فقد ركزت الدراسات على قیاس أثر استخدام الكمبیوتر  في:- 

  .تحسین التحصیل في المواد الدراسیة المختلفة  -

 ) .كتابةالقراءة وال(  تنمیة مھارات -) .   الریاضیة –العلیمة ( تنمیة المفاھیم  -

 . تصویب بعض التصورات الخاطئة - .       تحسین الأداء المعرفي والسلوكي  -

  بالنسبة لعینات الدراسات فقد اقتصرت على مرحلة ریاض الأطفال. 

  بالنسبة للأدوات التي استخدمتھا الدراسات السابقة فقد اشتملت على: 

  اختبارات تحصیلیة         - برامج كمبیوتریة        -

 بار التصورات الخاطئة  اخت -
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  حیث اتبعت الدراسات التصمیمات التجریبیة ، اعتمدت الدراسات السابقة على المنھج التجریبي
 :المختلفة ومنھا 

  .تصمیم المجموعة التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 .تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي  -

 ت نتائج معظم الدراسات إلى فاعلیة استخدام الكمبیوتر بكل أشكال استخدامھ في تنمیة وقد أشار
 : كل من 

  )التحصیل الدراسي ( جوانب معرفیة  -

  ) القراءة والكتابة –القدرة على حل المشكلات ( جوانب مھاریة  -

 

-  ) ٢٠٠٠،  على عبد الرحیم(   

ھدفت الدراسة إلى تنمیة بعض المفاھیم الریاضیة والمھارات الاجتماعیة والتفكیر الإبداعي لدى أطفال 
ث بتصمیم الاستراتیجیة                 ام الباح دف ق ذا الھ ق ھ ة ، ولتحقی لال استراتیجیة مقترح ن خ ة م ل المدرس ما قب

كما أعد اختباراً في ، واقف التعلیمیة قائمة على الأنشطة التعلیمیة المقترحة والتي تتضمن مجموعة من الم 
المفاھیم الریاضیة وأعد مقیاس في المھارات الاجتماعیة وطبق اختبار تورانس في التفكیر الإبداعي ، ومن 

  :اھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة 

ة ا     - ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس صائیاً ب رق دال إح د ف ال  یوج ات أطف ة  ودرج لتجریبی
ورانس  – مقیاس المھارات الاجتماعیة –الاختبار التحصیلي ( المجموعة الضابطة على     اختبار ت

  .في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة )  في التفكیر الابداعي 

-  ) ، ٢٠٠٣عبیر منسي(    

ي في الریاضیات لدى أطفال الروضة باستخدام الحقیبة ھدفت الدراسة إلى تنمیة قدرات التفكیر الابتكار
ي             . التعلیمیة   اراً ف ي الریاضیات واختب ة ف ة مقترح ة تعلیمی ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحثة  بإعداد حقیب

یات  ي الریاض اري ف ر الابتك ضابطة ذات  . التفكی ة وال ة التجریبی صمیم المجموع ة ت تخدمت الدراس د اس وق
اض       ، عدي القیاس القبلي والب   ال الری ن أطف ة م ى عین ة عل ددھا    ) ٦-٥(حیث طبقت الدراس غ ع سنوات وبل

ومن أھم النتائج التي . طفلاً وطفلة وقسمت العینة إلى مجموعتین إحداھما تجریبیة والأخرى ضابطة ) ٦٠(
  :توصلت إلیھا الدراسة 

قین القبلي و البعدي یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبی -
  )  حل الألغاز الریاضیة – حل المشكلات – الطلاقة – الأصالة –المرونة ( في قدرات 
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ي        - ین القبل ي التطبیق ة ف ة التجریبی ات المجموع طي درج ین متوس صائیاً ب رق دال إح د ف لا یوج
 . والبعدي في قدرة الحساسیة للمشكلات

ات أط    - طي درج ین متوس صائیاً ب رق دال إح د ف ال   یوج ات أطف ة  ودرج ة التجریبی ال المجموع ف
ة       صالح المجموع دي ل ق البع المجموعة الضابطة على اختبار قدرات التفكیر الابتكاري في التطبی

  .التجریبیة 

 ) ٢٠٠٣،  ماجدة محمود (   

لال برنامج             ن خ اض م ة الری ال بمرحل دى الأطف ر ل ارة التفكی ة مھ ى تنمی ة إل دفت الدراس ي  ھ ا ف
ي ا        ریاضیاتال ا ف ة بتصمیم برنامج ى      ، ولتحقیق ھذا الھدف قامت الباحث ل عل درة الطف شمل ق لریاضیات وی
شكلات   – الإدراك الحسي  –التخیل  ( ل الم سلیم   – ح ر ال ارة       ، )  التفكی اس مھ ار لقی ة اختب دت الباحث ا أع كم

  ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة . التفكیر لدى الأطفال 

رق  - د ف ال     یوج ات أطف ة  ودرج ة التجریبی ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس صائیاً ب  دال إح
  .المجموعة الضابطة على اختبار مھارة التفكیر في التطبیق البعدي لصالح المجموعة التجریبیة 

یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي و البعدي  -
  . ارة التفكیر لصالح التطبیق البعدي في اختبار مھ

Seo , 2003 )(     

ا                 دى تأثیرھ ة م ال ومعرف اب الأطف ى ألع رف عل ى التع اھیم الریاضیة     ھدفت الدراسة إل و المف ى نم عل
ي           لدیھم ال والت اب الأطف ، ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بإعداد قائمة ملاحظة تھدف الى التعرف على ألع

كما قام الباحث بتصمیم بعض الألعاب لتستخدم في تدریس ،  تؤثر على مستوى تحصیلھم الریاضي یمكن أن
یات  صیلیاً  ، الریاض اراً تح ث اختب د الباح ضاً أع اض  . وأی ال الری ن أطف ة م ى عین ة عل ت الدراس د طبق   وق

  :ة ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھا الدراس. سنوات كمجموعة تجریبیة واحدة  ) ٦-٤( من

ي    - صیلھم ف ادة تح اض وزی ال الری یات أطف دریس ریاض ي ت ة ف اب التعلیمی تخدام الألع ة اس فاعلی
 .      الریاضیات 

Chae , 2004 )   (  

ن          ي م م القرائ اھیم الریاضیة والفھ ھدفت الدراسة إلى زیادة مستوى اكتساب الأطفال ثنائي اللغة للمف
ة ، ولتحقیق ھذا الھدف استخدم الباحث كتب تتضمن قصص ریاضیة    خلال استخدام كتب القصص الریاضی  

ي      م القرائ ى الفھ ي      . مصورة لإكساب الأطفال المفاھیم الریاضیة وھي تعتمد عل اراً ف ث اختب د الباح د أع وق
وقد طبقت . المفاھیم الریاضیة والفھم القرائي لقیاس تأثیر استخدام القصة الریاضیة على مستوى  الأطفال 

  سنوات وقسمت العینة إلى مجموعتین وھمھا   ) ٧-٥( سة على عینة من  الأطفال من الدرا



 

 

 

– 

 

١٢٩  

  ) ٦٣(مجموعة من  الأطفال الأمریكان الأسبان ویبلغ عددھم  -

  ) ٤٣( مجموعة من  الأطفال الأمریكان الكوریین ویبلغ عددھم  -

 

ي           - ة ف ة الثانی ات المجموع یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطي درجات المجموعة الأولى ودرج
  .الفھم القرائي والمفاھیم الریاضیة 

سنوات عن أقرانھم في نفس العمر  ) ٦-٥( ارتفاع مستوى  الأطفال الأمریكان الأسبان عند عمر  -
یكان الكوریین إلى نفس المستوى عند حیث یصل الأطفال الأمر ، من الأطفال الأمریكان الكوریین     

 سنوات  ) ٧-٦(سن

 .سنوات في القراءة اكثر من الحساب  ) ٦-٥( ارتفاع مستوى  الأطفال في المجموعتین  -

 .سنوات ) ٧(لا توجد فروق بین  الأطفال في المجموعتین في القراءة والحساب عن سن  -

- )  ٢٠٠٤،  ماجدة محمود(   

د ى تحدی دفت إل شرین   ھ ادي والع رن الح یات الق اد ریاض ة لأبع ل المدرس ا قب ال م تلاك أطف دى ام .  م
ادي           رن الح یات الق اد ریاض ى أبع شتمل عل ارات ت سة اختب داد خم ة  بإع ت الباحث دف قام ذا الھ ق ھ ولتحقی

ى التو  – انقرائیة الأشكال – ترمیز العلاقات –الأعداد ( والعشرین المرتبطة بادراك كل من    درة عل ع   الق  –ق
  :، واستخدمت المنھج الوصفي في عرض وتفسیر النتائج ومن أھمھا ) السببیة 

اد     - ذه الأبع ي ھ صودة ف ة مق اول دراس ال لا تتن ھا  الأطف ي یدرس ررات الت ي ، المق ي لا تراع فھ
  .وكذلك التغیرات المذھلة المصاحبة لتلك التطورات ، التطورات العلمیة والتكنولوجیة السریعة 

 ى  الأطفال في ترمیز العلاقات وإدراك الأشكال انخفاض مستو -

  .والفھم الجید لسببیة الأشیاء والظواھر ، تدني مستوى  الأطفال في القدرة على التنبؤ بالأحداث  -

- Kashkary & Robinson , 2006 )        (    

ة              ي مرحل اھیم الریاضیة ف ال للمف ة الأطف ر دراس اس اث ى قی ة إل ستوى    ھدفت الدراس ى م اض عل الری
ة          ي مدین ث ف ى الصف الثال ن الصف الأول وحت تحصیلھم الأكادیمي في الریاضیات في المرحلة الابتدائیة م

سعودیة          ة ال ة العربی ة بالمملك ذھم         ، مكة المكرم از تلامی و إنج ین نح ات المعلم ى توقع رف عل ضا التع . وأی
ریقتین       ى ط اد عل ان بالاعتم ي    ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث ات وھ ع البیان ارات التحصیلیة   :      لجم اختب

ة                 ي مرحل ال للریاضیات ف یم الأطف ة تعل و أھمی تھم نح ى رؤی رف عل النھائیة واستبیان موجھ للمعلمین للتع
ددھا      ) . ریاض الأطفال    غ ع ة بل ة الابتدائی ذاً   ) ٦٨٥( وقد طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ المرحل تلمی

  : إلى وتلمیذة وتنقسم العینة



 

 

 

– 

 

١٣٠ 

 .تلمیذا  ) ٤١٧( مجموعة التلامیذ الذین التحقوا بریاض الأطفال وعددھم  -

  .تلمیذا) ٢٦٨(مجموعة التلامیذ الذین لم یلتحقوا بریاض الأطفال وعددھم  -

 

ذ ا       - ات تلامی ى ودرج ة   یوجد فرق دال إحصائیاً بین درجات تلامیذ المجموعة الأول ة الثانی لمجموع
  .لصالح المجموعة الأولى خلال الصفوف الدراسیة الثلاثة 

ال    ، أیدت أراء المعلمین النتائج الفعلیة للاختبارات      - امج ریاضیات أطف حیث أكدوا على أھمیة برن
 .الریاض في زیادة التحصیل الأكادیمي في مرحلة التعلیم الابتدائي 

-  )Deliyianni and others , 2009  (  

ي          دائي ف ذ الصف الأول الابت ھدفت الدراسة إلى إجراء مقارنة بین رؤیة كل من أطفال الریاض وتلامی
ولتحقیق ھذا الھدف قام الباحث بتصمیم مجموعة من المشكلات الریاضیة . التعامل مع المشكلات الریاضیة 

صعبة  البسیطة التي تعتمد في حلھا على عملیات الجمع والطرح ، ومجموع        د  . ة أخرى من المشكلات ال وق
ن    ) ٦-٥( من  ) ٣٨( طبقت الدراسة على مجموعة من أطفال الریاض بلغ عددھم     ة م سنوات ، ومجموع

ددھا  غ ع دائي بل صف الأول الابت ذ ال نوات  ) ٧-٦ ) ( ٣٤( تلامی ا  . س لت إلیھ ي توص ائج الت م النت ن أھ وم
  : الدراسة 

شكلات الریاضیة ،   اعتماد مجموعة أطفال الریاض على ال      - تلقائیة في حل كل من النوعین من الم
 .ففي بعض الأحیان یقدمون رؤیة لحل المشكلة دون الوصول للحل الفعلي 

 .اعتماد مجموعة التلامیذ على استخدام الرموز العددیة المعقدة وتقدیم الحلول الروتینیة  -

 

 

  استخدمت معظم الدراسات أسالیب وطرق متنوعة لتنمیة المفاھیم الریاضیة لدى لأطفال ومنھا :
بینما اھتمت ، )  الوسائط التعلیمیة –الأنشطة التعلیمیة – القصص الریاضیة –الألعاب التعلیمیة ( 

 . لتفكیر من خلال الریاضیاتدراسات أخرى بتنمیة أحد أنماط التفكیر أو مھارات ا

  بالنسبة لأھداف الدراسات السابقة فقد تركزت حول: 

 تنمیة بعض المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة  -

 تنمیة مھارات اللغة  -



 

 

 

– 

 

١٣١  

ي                 - ادیمي ف ي التحصیل الأك ة ف ة الابتدائی ال والمرحل اض  الأطف تحدید العلاقة بین مرحلة ری
 .الریاضیات 

 لاك أطفال ما قبل المدرسة أبعاد ریاضیات القرن الحادي والعشرین تحدید مدى امت -

 في الریاضیات ) الابتكاري( تنمیة التفكیر  -

  تنمیة مھارة التفكیر وعملیات العلم الأساسیة  -

  اقتصرت عینات الدراسات على مرحلة ریاض  الأطفال ، والبعض امتد إلى المرحلة الابتدائیة مثل
  ).Deliyianni and others , 2009( و  ) Kashkary & Robinson , 2006 ( دراسة

  یلاحظ أن معظم الدراسات السابقة اعتمدت على المنھج الوصفي في عرض محتواھا وتوضیح
بینما اعتمدت باقي الدراسات على . المشكلة والھدف منھا والبعض في عرض وتحلیل نتائجھا 

التجریبیة الواحدة ذات القیاس القبلي حیث استخدمت تصمیم المجموعة ، المنھج التجریبي 
 والبعدي أو تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة ذات القیاس القبلي والبعدي 

  اشتملت الدراسات السابقة على عدد من الأدوات استخدمت لقیاس متغیراتھا ومن ھذه الأدوات: 

  ر  اختبار مھارة التفكی-اختبارات تحصیلیة                           -

 )    الابتكاري(  اختبار في التفكیر -          اختبار عملیات العلم               -

  و ، أشارت نتائج الدراسات إلى أھمیة تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى أطفال ما قبل المدرسة
بالإضافة إلى إمكانیة تنمیة أنماط التفكیر ، إمكانیة تنمیتھا بأسالیب وطرق تدریسیة مختلفة 

 .مختلفة من خلال تدریس الریاضیات  ال

 

 تحدید الخلفیة النظریة عن المدخل المنظومي والكمبیوتر والمفاھیم الریاضیة. 

  الاسترشاد بالوحدات والبرامج المصممة في ضوء أسس استخدام المدخل المنظومي والكمبیوتر
 . في الدراسة الحالیةفي إعداد وتصمیم البرنامج المقترح

  المساھمة في إعداد قائمة كل من المفاھیم الریاضیة التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاض. 

  الاسترشاد بالاختبارات المعدة في إعداد الاختبار التحصیلي واختبار قیاس مھارات التفكیر
 .التحلیلي في الدراسة الحالیة 

  المفاھیم – الكمبیوتر التعلیمي –ل المنظومي المدخ( صیاغة الفروض المرتبطة بكل من 
 في الدراسة الحالیة )  الریاضیة 



 

 

 

– 

 

١٣٢ 

  تحدید الأسالیب الإحصائیة المناسبة. 

  كیفیة اختیار العینة والتطبیق علیھا. 

  تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة الحالیة فیما یتعلق بالمدخل المنظومي . 

 

  : ي تحددت وفقاً لھا مشكلة البحث ستتبع الخطوات الآتیة للإجابة عن أسئلة البحث الت

 

-  سنوات ) ٦-٥(  أطفال الریاض بالمستوى الثاني 

-    ا   تم اختیار عینة عشوائیة من أطفال المستوى الثاني  لریاض الاطفال قوامھ
  .مجموعة تجریبیة طفل ) ٣٠(

 

   

  : وذلك من خلال الخطوات التالیة 

اھیم الریاضیة                -١ ة المف ة بتنمی سابقة المتعلق ة ال ة والأجنبی الاطلاع على الدراسات والبحوث العربی
 )( Shaw , 2003  (Kanter &  Darby , 1999) )١٩٨٩،أسماء السرسي (.لدى أطفال الریاض 

 ،Statutory Authority , 2006 )(  

The Tennessee State Board of Education , 2008 )(   

دریس        -٢ رق الت اھج وط ي المن ال وف اض الأطف ي ری صین ف ض المتخص ات بع ى كتاب لاع عل الاط
نھم   یة م اھیم الریاض ة المف اولوا تنمی ذین تن ة ال شربیني ( . وخاص ا ال   ،) ١٩٨٩،زكری

    )٢٠٠٠، ماجدة محمود محمد  (،  ) ١٩٩٤، لیل عبد الفتاح عزة خ(،  ) ١٩٩٣، عواطف ابراھیم (

 . تحلیل محتوى بطاقات كتب تنمیة المھارات المنطقیة الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال  -٣

ات              -٤ ات ، والمعلم ن الموجھ دان م راء المی إستطلاع رأي خبراء تعلیم أطفال الریاض ، وبعض خب
 .ذات الخبرة الطویلة 

  للمفاھیم الریاضیة التي یمكن تنمیتھا لدى أطفال الریاضإعداد قائمة مبدئیة -٥

دریس              -٦ رق الت اھج وط ي المن ین المتخصصین ف سادة المحكم ن ال عرض القائمة على مجموعة م
 .وعلم نفس الطفل ، وموجھات ومعلمات ریاض الأطفال 

  الوصول إلى الصورة النھائیة للقائمة  -٧



 

 

 

– 

 

١٣٣  

   

  -:وذلك من خلال الخطوات التالیة 

  بناء منظومة متكاملة للمفاھیم الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال 

  توزیع منظومة المفاھیم الریاضیة في شكل مصفوفة للمدى والتتابع أفقیاً وراسیاً على المستویین
 .الأول والثاني لمرحلة ریاض الأطفال 

 بع على السادة المحكمین عرض المنظومة ومصفوفة المدى والتتا 

  إجراء التعدیلات في ضوء آرائھم ثم وضعھا في الصورة النھائیة 

  اشتقاق منظومات فرعیة من المنظومة المقترحة 

  إعداد برنامج متكامل لتنمیة المفاھیم الریاضیة 

اً         وتر وفق ساعدة الكمبی ومي وبم دخل المنظ  لأسس  تم اعداد البرنامج المقترح القائم على استخدام الم
  : اعداد البرنامج وھي كما یلي 

  .وھو تنمیة المفاھیم الریاضیة والتفكیر التحلیلي لدى أطفال الریاض : الھدف العام من البرنامج   - أ

 .  صیاغة الأھداف السلوكیة للبرنامج   - ب

 .  تحدید الوسائل والمواد التعلیمیة المستخدمة في البرنامج   - ت

 . تصمیم الوحدات والأنشطة التعلیمیة   - ث

دریس الریاضیات ، وأسس          ي ت ومي ف دخل المنظ ویرتبط تصمیم وحدات البرنامج بأسس استخدام الم
دات         داد الوح ة باع ت الباحث ذه الأسس قام استخدام الكمبیوتر كمساعد في عملیة التدریس ، وانطلاقاً من ھ

  : الخمس للبرنامج وفقاً للمراحل التالیة 

  تحدید محتوى وحدات البرنامج -١

  مة الوحدةصیاغة مقد -٢

  صیاغة الأھداف العامة للوحدة -٣

  صیاغة الأھداف السلوكیة للوحدة -٤

  اشتقاق منظومة فرعیة للوحدة من منظومة البرنامج  -٥

  اعداد جدول زمني لأنشطة الوحدة  -٦



 

 

 

– 

 

١٣٤ 

  تصمیم أنشطة الوحدة -٧

  اشتقاق منظومة فرعیة لكل مفھوم من منظومة الوحدة -٨

  تصمیم أوراق العمل الخاصة بكل نشاط   -٩

  شطة البرنامج الكمبیوتريتصمیم أن - ١٠

  تصمیم التقویمات البنائیة للوحدة          - ١١

  :ضبط وحدات البرنامج من خلال  - ١٢

  عرض البرنامج على مجموعة من السادة المحكمین 

  تطبیق بعض أنشطة البرنامج على عینة استطلاعیة للأطفال. 

       تطلاعیة ة الاس ائج التجرب ین ونت وء آراء المحكم ي ض دیلات ف راء التع ي   ، إج عھ ف م وض ث
 .الصورة النھائیة 

   

  : تم اعداد اختباراً في المفاھیم الریاضیة في ضوء الخطوات التالیة 

 تحدید الھدف من الاختبار  )١

 تحلیل محتوى البرنامج واعداد جدول المواصفات  )٢

  بناء الاختبار وتحدید مفرداتھ  )٣

 

  تحدید نوع المفردات-تحدید عدد المفردات        ب  - أ

   تقدیر درجات الاختبار-كتابة مفردات الاختبار      د  -  ج

 عرض الاختبار في صورتھ الأولى على مجموعة من السادة المحكمین )٤

 

  .ة غیر الواضحة بالنسبة للطفل إعادة صیاغة بعض الأسئل -١

 .تعدیل بعض البدائل الموضوعة لعدم مناسبتھا للأخرى من حیث احتمالیة اختیارھا  -٢

 .توضیح بعض الصور ودعمھا بالألوان المناسبة  -٣

  التجربة الاستطلاعیة للاختبار  )٥



 

 

 

– 

 

١٣٥  

ت ا            ار ، قام دق الاختب ن ص د م ین والتأك سادة المحكم اجراء   بعد اجراء التعدیلات التي رآھا ال ة ب لباحث
ن     اني       ) ٢٠( التجربة الاستطلاعیة للاختبار على عینة استطلاعیة مكونة م ستوى الث ال الم ن أطف ال م أطف

ق   ) الجلاء الابتدائیة ( بروضة أطفال مدرسة     ار التحق وھدف البحث من اجراء الدراسة الاستطلاعیة للاختب
  -:من عدة جوانب تتمثل فیما یلي 

  تبارتحدید معامل ثبات الاخ  - أ

 تحدید زمن تطبیق الاختبار  - ب

   

ارات           ألفا كرونباخ باستخدام طریقة    ل الاختب ا تصلح لك ا أنھ رق كم مل الط م وأش ن أع ساب  لأنھا م  لح
   وھي قیمة یمكن الوثوق بھا ٠٫٨٢= معامل الثبات وجد أن ثبات الاختبار 

   

ة        لحساب زمن تطبیق الاختبار قامت   ي الإجاب ال ف ذي استغرقھ الأطف زمن ال ط ال الباحثة بحساب متوس
  . دقیقة ٤٥= على أسئلة الاختبار وكان 

 

 

  :استخدم البحث الحالي المنھج التجریبي لتحدید 

  .نمیة المفاھیم الریاضیة     فعالیة برنامج مقترح قائم على المدخل المنظومي بمساعدة الكمبیوتر في ت

– 

ك        ة  وذل ل المدرس ا قب ال م دى أطف یة ل اھیم الریاض ة المف ى تنمی دف إل الي یھ ث الح ا أن البح بم
ة         ة التجریبی ة تصمیم المجموع باستخدام المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبیوتر ، لذا فقد استخدمت الباحث

 حیث یتم اختیار عینة البحث والتطبیق  )١٤٥ ، ٢٠٠١محمد سویلم ،  ( بعديالواحدة ذات التطبیق القبلي وال
دي                 ي والبع ین القبل ین التطبیق ا ب روق ودلاتھ ة الف لأدوات لدراس دي ل ق البع القبلي لأدوات البحث ثم التطبی

ر التحل   یة والتفكی اھیم الریاض ة المف د لتنمی امج المع ة البرن دى فاعلی یم م ة وتقی ة التجریبی ي ، للمجموع یل
  .ویوضح الجدول التالي التصمیم التجریبي المستخدم في البحث 

  

  

  



 

 

 

– 

 

١٣٦ 

 

  

    

المجموعة 
  التجریبیة

اختبار المفاھیم 
  الریاضیة

التدریس باستخدام المدخل المنظومي 
  وبمساعدة الكمبیوتر

 اختبار المفاھیم
  الریاضیة

 

ة            ال بمدرس اض الأطف ن ری اني م ستوى الث ال الم ن أطف ث م ة   ( تم اختیار عینة البح راء التجریبی الزھ
ات   غ ع     ) للغ د بل ة وق اني بالمدرس ستوى الث ات الم دى قاع ار إح م اختی ث ت ا  حی ال بھ لاً ) ٣٤(دد الأطف طف
ي             وطفلة ال ف ض الأطف ام بع دم انتظ و        ؛ ونظراً لع ث ھ ة البح ي لعین دد الفعل لاً  ) ٣٠(الحضور أصبح الع طف

  .وطفلة 

 

  

   

  ٣٠  ٣٤  روضة مدرسة الزھراء التجریبیة للغات

 

ن     د م ث والتأك داد أدوات البح د إع د      بع د تحدی داني ، وبع ق المی لاحیتھا للتطبی ا وص دقھا وثباتھ ص
ة            د عین ي ، وتحدی د التصمیم التجریب الاجراءات التجریبیة اللازمة لتنفیذ تجربة البحث ، والمتمثلة في تحدی

  ) المعالجة التجریبیة ( البحث ، وقد اتبعت الباحثة الخطوات الآتیة في إجراء البحث     

 

 

ي الأسبوع                   رة ف امج مباش دریس البرن ل ت ث قب ة البح ى مجموع اً عل تم تطبیق الاختبار التحصیلي قبلی
حیث روعي تنبیھ الأطفال إلى تنفیذ  ) ٢٠٠٨ / ١٠ / ٨(إلى  ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٥(الأول من شھر أكتوبر من 

  . تزام بالزمن وكیفیة الإجابة في نفس ورقة الأسئلة تعلیمات الاختبار بدقة من حیث الال



 

 

 

– 

 

١٣٧  

 

ذ                ة لتنفی ات اللازم وفیر وتنظیم الإمكان ة بت ت الباحث ة قام ي الروض نظراً لعدم توافر بعض الإمكانات ف
  -:التجربة حیث قامت الباحثة بما یلي 

دة م            - ل وح ي ك ة المتضمنة ف ال      إعداد الوسائل التعلیمی ا الأطف ي یحتاجھ امج والت دات البرن ن وح
( ومن ھذه الوسائل . لممارسة الأنشطة المختلفة ، سواء كانت تمارس بصورة جماعیة أو فردیة 

  ) ألعاب فك وتركیب – نماذج – عینات –اسطوانة الكمبیوتر 

ة       - ة الفرص زة لاتاح ال  تجھیز قاعة الكمبیوتر وتحمیل برنامج المفاھیم الریاضیة على الأجھ  للأطف
 .لممارسة ما بھا من أنشطة 

 .تدریس البرنامج للمجموعة التجریبیة باستخدام الوسائل والبرنامج الكمبیوتري المعد  -

ؤدي       - ل أن ی ل طف سنى لك توفیر نسخة مستقلة لكل طفل من بطاقات أوراق العمل والتقویم حتى یت
 .بنفسھ الأنشطة الموجودة بھا 

 .ب لتعزیز نشاط الأطفال بصورة منظمة تجھیز مجموعة من الجوائز كأسلو -

رف      - اً    ) U(تجھیز القاعة التدریسیة بشكل یجعل الأطفال یجلسون على شكل ح وا جمیع ى یكون حت
 .وجھاً لوجھ مع المعلمة ومع أنفسھم 

د             - ى أن یخصص موع جدولة مواعید لقاء الباحثة مع الأطفال بمعدل أربعة دروس أسبوعیاً ، عل
بعض          ) اط الثاني النش( الفترة الثانیة    راً ل ك نظ ث وذل ق البح ال لتطبی ومي للأطف امج الی ي البرن ف

 -:الاعتبارات وھي 

  ضمان حضور جمیع الأطفال في الروضة في ذلك الموعد. 

  انتھاء الأطفال من تناول وجبة الافطار. 

  قدرة الأطفال على الاستیعاب الواضحة في ذلك الوقت. 

د الا        - ة بع افي للمراجع دى          تخصیص وقت اض سیان ل ل الن ى عوام ب عل دة للتغل ل وح ن ك اء م نتھ
 .الأطفال وخاصة أن ھناك بعض الوحدات الطویلة 

   -:عقد لقاء بین الباحثة وأطفال المجموعة التجریبیة ، حیث أوضحت للأطفال بلغة بسیطة ما یلي  -

  أھمیة دراسة الأنشطة التي ستقدمھا لھم بجدیة وحیویة. 

 خر في ضوء توجیھات المعلمةضرورة الانتقال من نشاط لأ. 



 

 

 

– 

 

١٣٨ 

  أھمیة المشاركة الفعالة أثناء النشاط من خلال المناقشة للتوصل إلى المعلومة. 

  كیفیة الاستفسار عن أي شيء أثناء تنفیذ النشاط . 

 

ث انحصرت   ٢٠٠٨بدأت التجربة في بدایة شھر أكتوبر       دة   واستمرت لمدة عام دراسي كامل ، حی الم
اھیم         ) ٢٠٠٩ / ٤/ ٢٩( إلى   ) ٢٠٠٨ / ١٠/ ٩( ما بین    دة المف ة الواح ة التجریبی حیث درست المجموع

ة       دریس للمجموع ة بالت ت الباحث د قام وتر ، وق ساعدة الكمبی ومي وبم دخل المنظ تخدام الم یة باس الریاض
  . التجریبیة مع مساعدة معلمة الفصل 

 

وتر       ساعدة الكمبی ومي وبم دخل المنظ تخدام الم یة باس اھیم الریاض دریس المف ن ت اء م د الانتھ بع
ل    للمجموعة التجریبیة ، تم تطبیق الاختبار التحصیلي للمفاھیم الریاضیة بعدیاً ، وأكدت الباحثة على كل طف

ات    من بذل أقصى جھد في محاولة الاجابة عن أسئلة الاختبارات ، ثم قامت الباحث      د درج ة بالتصحیح ورص
المجموعة التجریبیة ومعالجتھا إحصائیاً ، ومقارنة نتائج التطبیقین القبلي والبعدي ، ثم مناقشة تلك النتائج 

  . وإختبار صحة الفروض وتفسیرھا 

 

 

ھ   ى أن رض الأول عل نص الف صائیاً ب " ی رق دال اح د ف ة   یوج ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس
  "التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار التحصیل في المفاھیم الریاضیة لصالح التطبیق البعدي 

ث                 ة البح ال مجموع درجات أطف سابیة  ل طات الح ساب المتوس تم ح رض ی ذا الف حة ھ ن ص وللتحقق م
" ت " لتحصیل في المفاھیم الریاضیة  ، واستخدام اختبار التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار ا

  : لحساب الفرق بین متوسطین مرتبطین وتوصل البحث إلى النتائج الموضحة بالجدول الآتي 

  

  

  

  

  



 

 

 

– 

 

١٣٩  

 

"" 

 

  

      

  ٣٫٤٦٨  ١٨٫٣٦  ٣٠  القبلي

  ١٫٤٩٦  ٤٨٫٠٣  ٣٠  البعدي

  

٥٢٫٠٤٦  

  دالة إحصائیاً

  عند مستوى

٠٫٠١  

ین           ) ٣( یتضح من جدول   ي التطبیق ة ف ة التجریبی ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس رق ب وجود ف
، بمعنى % ٩٩یل في المفاھیم الریاضیة ، ھذا الفرق دال إحصائیاً بنسبة ثقة القبلي والبعدي لاختبار التحص

ین                 ین التطبیق ار التحصیلي ب ى الاختب ة عل ة التجریبی ال المجموع ات أطف طي درج ین متوس رق ب أن ھناك ف
ك            وتر ، وذل ساعدة الكمبی القبلي والبعدي والتي درست المفاھیم الریاضیة باستخدام المدخل المنظومي وبم

  .لصالح التطبیق البعدي 

" ت"وللتأكد من أن ھذا الفرق جوھري ، ولا یرجع للصدفة ، ولتحدید الأھمیة التربویة لنتائج اختبار 
  :تم استخدام مربع ایتا كاختبار مكمل للدلالة الاحصائیة ، وتوصل البحث الحالي إلى النتائج الآتیة 

  

 

 

  

المتغیر 
  المستقل

  حجم التأثیر ²  d  "ت"  المتغیر التابع

  البرنامج

  

التحصیل في المفاھیم 
  الریاضیة

  كبیر  ١٨٫٩٦  ٠٫٩٨٩  ٥٢٫٠٤٦

  



 

 

 

– 

 

١٤٠ 

رح        ) ٤( ومن نتائج الجدول السابق      امج المقت أثیر البرن ومي     ( یتضح أن ت دخل المنظ ى الم ائم عل الق
وتر   ساعدة الكمبی صیل الم) وبم ى تح صائیاً أن   عل ت إح ھ ثب ث إن ر ، حی یة كبی اھیم الریاض ن ) ٠٫٩٨( ف م

ابع    ر الت ي للمتغی این الكل یة  ( التب اھیم الریاض ي المف صیل ف ستقل  ) التح ر الم ى المتغی ع إل امج ( یرج البرن
رة          ١٨٫٩٦) d(حیث بلغت قیمة    ) المقترح   ة كبی ؤثر بدرج ومي ی دخل المنظ ى أن استخدام الم دل عل  مما ی

  ) . ٠٫٨( قد تعددت  ) d(لأطفال في المفاھیم الریاضیة ، حیث إن قیمة على تحصیل ا

 

 

اھیم       -١ ي المف صیل ف ار التح دي لاختب ي والبع ین القبل ین التطبیق صائیة ب ة اح رق ذو دلال ود ف وج
  .بیق البعدي الریاضیة وذلك لصالح التط

 

 

           اض ي انخف ن الطبیع ان م الي ك یھم ، وبالت دة عل ت جدی أن المفاھیم التي تم تدریسھا للأطفال كان
ي         درجاتھم في التطبیق القبلي وزیادة تلك الدرجات     روق ف ى ف ؤدي إل ا ی دي مم ق البع ي التطبی ف

  .المتوسطات 

      ذي أدى ر ال استخدام المدخل المنظومي ومساعدة الكمبیوتر في تدریس المفاھیم الریاضیة ، الأم
إلى مساعدة الأطفال على اكتساب المفاھیم وادراكھا ووضعھا في صورة منظومیة تحدد العلاقات 

 .قدرة على استخدامھا في مواقف تعلیمیة أخرى بین تلك المفاھیم ، ومن ثم زیادة ال

        ین ة ب ات المختلف د العلاق ة وتحدی ات المنظومی اء المخطط ي بن ة ف ع المعلم ال م تراك الأطف اش
المفاھیم موضوع التعلم ، فیصبح المتعلم قادراً على بناء معرفتھ بنفسھ ، ویصبح التعلم ذا معنى     

 .یجابیاً على زیادة تحصیلھ في المفاھیم الریاضیة ، وبالتالي أقل عرضھ للنسیان ، فیؤثر ذلك إ

         اة ي مراع سھم ف ا ی تعدد وتنوع الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة في التدریس المنظومي مم
ردي       م ف اوني وتعل الفروق الفردیة بین الأطفال ، وذلك استخدام استرتیجیات متنوعة مثل تعلم تع

شة  ن د  .... والمناق د م ا یزی ا ، مم اھیم      وغیرھ م المف ي تعل ھ ف شاطھ  ورغبت تعلم ون ة الم افعی
 .الریاضیة ومن ثم زیادة التحصیل فیھا 

       ى تنظیم اعدھم عل ة س إن تنظیم المحتوى الذى تم تقدیمھ للأطفال في إطار من العلاقات المتفاعل
ف أو             د استبصار الموق ل المناسبة بع رق الح ى استخدام ط بنیتھم المعرفیة ، وذلك یساعدھم عل

 شكلة ، وذلك أدى إلى زیادة التحصیل في المفاھیم الریاضیة الم



 

 

 

– 

 

١٤١  

          ث ي ، حی ف التعلیم ة الموق ن فاعلی استخدام الكمبیوتر كمساعد في عملیة التدریس ، مما یزید م
ي           ادة التحصیل ف م زی یجعل التعلم أكثر إثارة وتشویق للطفل ، مما یزید من دافعیتھ للتعلم ومن ث

 .تلك المفاھیم 

 شطة داد أن ة   إع ك المرحل ي تل ال ف و الأطف ستوى نم ع م ب م ي تتناس یة الت اھیم الریاض ي المف  ف
اھیم     العمریة ، حیث تم اختیار تلك المفاھیم من خلال مراجعة الدراسات السابقة التي تناولت المف
ذه            ي ھ اھیم ف ك المف ة تل ة تنمی الریاضیة لمرحلة ریاض الأطفال ، والتي أكدت نتائجھا على أھمی

ة ،  ن    المرحل ل م ة ك ائج دراس ارت نت ا أش صاوي ( مثلم وى ال ادق ، ( ، و ) ١٩٩٥، نج ي ص امیل
رحیم ،   ( و  ) ٢٠٠٠محمود أحمد محمود ، ( و،  ) ١٩٩٧، سحر توفیق نسیم    (و،  ) ١٩٩٦ د ال على عب
  )Seo , 2003( ، و  ) ٢٠٠٠

 

ى     الي عل ث الح ة للبح روض التنبؤی ن الف اني م رض الث ص الف ى "  أن ن ائم عل رح الق امج المقت البرن
المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبیوتر فعال في تنمیة المفاھیم الریاضیة لأطفال ما قبل المدرسة كما تقاس 

  "بنسبة الكسب المعدل لبلیك 

بعد التأكد من أن الفرق بین متوسطي درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي 
وتر         فرق   ساعدة الكمبی ومي وبم دخل المنظ ى الم جوھري ، تم التأكد من فاعلیة البرنامج المقترح القائم عل

ي       صیلي ف ار التح ي الاختب دي ف ي والبع ق القبل ة للتطبی ة التجریبی طات المجموع ساب متوس لال ح ن خ م
ویوضح الجدول  ) ١٩٦ ، ١٩٨٩سمیر الیلیا القمص ، ( المفاھیم الریاضیة لحساب نسبة الكسب المعدل لبلیك 

  .التالي النتائج التي توصل الیھا البحث 

 

 

  

 
 

 

 

 
  

التحصیل في 
  المفاھیم الریاضیة

١٫٥  ٥٠  ٤٨٫٠٣  ١٨٫٣٦  

   



 

 

 

– 

 

١٤٢ 

دول   ائج ج ارت نت ي    ) ٥(      وأش صیل ف دل للتح سب المع سبة الك ى أن ن ساوي إل یة ت اھیم الریاض    المف
ي     ) ١٫٥( ك وھ ددھا بلی امج      ) ١٫٢(وھي أكبر من القیمة المعیاریة التي ح ى أن استخدام البرن دل عل ا ی مم

  .المقترح في تنمیة المفاھیم الریاضیة یتصف بدرجة مناسبة من الفاعلیة 

 

 

ة          -١ ي تنمی وتر ف فاعلیة استخدام البرنامج المقترح القائم على المدخل المنظومي وبمساعدة الكمبی
  .المفاھیم الریاضیة لدى أطفال الریاض 

 

ین            با وھري ب رق ج ود ف ة بوج رض الأول المتعلق حة الف ائج ص سیر نت لاضافة إلى ما تم عرضھ من تف
متوسط درجات أطفال المجموعة التجریبیة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار المفاھیم الریاضیة ، یمكن   

  : تفسیر نتائج فعالیة البرنامج المقترح إلى 

    تعلم لأوزوبل والنظریة البنائیة ، والتي اھتمت باعادة تنظیم  ارتباط المدخل المنظومي بنظریات ال
 .البنیة المعرفیة للمتعلم ، وتنظیم المحتوى المقدم لھ ، ونشاط المتعلم 

  وجود علاقة ارتباطیة بین المفاھیم الریاضیة التي درسھا الأطفال بالبیئة المحیطة بھم وبخبراتھم
 .الیومیة 

     ة   تضمن البرنامج لأنشطة بسیطة م ة الممارس رتبطة ببیئة الطفل المحیطة ، وتمتع الأطفال بفرص
 .وفقاً لقدراتھم ومیولھم 

  استخدام البرنامج لأحد التقنیات التكنولوجیة وھو الكمبیوتر ، حیث تعددت الأمثلة والتمارین التي
 .للتعلم تناسب مع میول الأطفال ، وتجعل التعلم أكثر اثارة وفاعلیة مما زاد من دافعیة الأطفال 

   ومي دخل المنظ أثیر الم ة أن ت ائج الدراس حت نت ستقل ( أوض ر م اھیم ) كمتغی ن المف ل م ى ك عل
دخل                   أثیر الم رى لت ات أخ ھ دراس لت إلی ا توص ع م ة م ك النتیج الریاضیة كان كبیراً ، كما تتفق تل

ة         ل دراس رى مث رات أخ ى متغی ومي عل ود    ( ،  ) Digiuseppe , 2001( المنظ ة محمد محم ، بثین
٢٠٠٦.(  

                   اھیم ن المف ل م ى ك سیة عل ة التدری ي العملی ساعد ف وتر كم أثیر الكمبی ائج أن ت حت النت كما أوض
أثیر استخدام            رى لت ات أخ ھ دراس لت إلی ا توص ع م الریاضیة كان كبیراً ، كما تتفق تلك النتیجة م

ة   ل دراس رى مث رات أخ ى متغی وتر عل د ( الكمبی د محم ل محم د(،  ) ٢٠٠٠، أم ا حام دین رانی  محم
 )   ( Macaruse & Walker , 2008  ، )٢٠٠٦، سمیة عبد الحمید ( ،  ) ٢٠٠٤



 

 

 

– 

 

١٤٣  

 ظومي في تنمیة المفاھیم الریاضیةكما توصلت الدراسة الحالیة إلى فاعلیة استخدام المدخل المن ،
ى     ق        ) ١٫٥( حیث وصلت نسبة بلیك المعدلة إل اھیم الریاضیة ، وتتف ي المف سبة للتحصیل ف بالن

، ) ٢٠٠٣وائل عبد االله محمد، ( و ،  )Murray, 1998( نتائج مع توصلت إلیھ دراسة كل من تلك ال
  ) .٢٠٠٣فاطمة أبو الحدید ، ( و

 

 

اییر الع    -١ ا المع ت بھ ي أوص دة والت یة الجدی اھیم الریاض ضمین المف شطة  ت اھج الأن ي من ة ف المی
  .بمرحلة ریاض الأطفال 

دریس          -٢ ع الت ب م ة تتناس ال بطریق اض الأطف ة ری اھج الریاضیات بمرحل وى من ادة تنظیم محت إع
 .المنظومي حتى یتاح للمعلمة استخدامھ بسھولة 

دخل           -٣ ة استخدام الم ى كیفی توفیر دورات تدریبیة لمعلمات ریاض الأطفال أثناء العمل بالمیدان عل
 .لمنظومي في تعلیم وتعلم المواد المختلفة وخاصة الریاضیاتا

ال                -٤ دریس لأطف د الت ة عن ة مختلف الیب تكنولوجی ى استخدام أس ال عل تدریب معلمات ریاض الأطف
ھ           ع میول ب م ي تتناس شطة الت ل الأن وفر للطف ذي ی وتر ال تخدام الكمبی ة اس اض ، وخاص الری

ھ      واستعدادتھ وقدراتھ ، حتى یتمكن الطفل من ا    ھ وقدرات ھ امكانات سمح ب ا ت لوصول إلى أقصى م
  .من التعلم ، مع وجود التغذیة الراجعة والتعزیز المستمر 

 

 

  .دراسة فاعلیة استخدام المدخل المنظومي في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطفال الریاض  -١

 استخدام المدخل المنظومي في تنمیة بعض الجوانب الوجدانیة مثل تنمیة الاتجاه نحو  دراسة أثر  -٢
 .الریاضیات والمیول الھندسیة في مرحلة ریاض الأطفال 

ل         -٣ ي مراح ال ف ة الفركت اھیم ھندس ة مف ي تنمی وتر ف ساعة الكمبی ومي بم دخل المنظ استخدام الم
 . تعلیمیة مختلفة 
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١٤٤ 

 

  

 

١-      ي ، دار ا ، دب ا وتنمیتھ ة وتطورھ  المفاھیم اللغویة والدینی
  .القلم 

٢-  "    ي و المعرف تنمیة بعض المفاھیـم الریاضیة في ضوء نظریة بیاجیھ     للنم
نشورة ، معھد الدراسات لدى أطفال مرحلة ما قبل المدرسة ، رسالة دكتوراه غیر م

  . "العلیا للطفولة ، جامعة عین شمس 

٣-         ل ا قب ل م ساب طف ي اكت ره ف ة و أث  استخدام بعض الوسائط التكنولوجی
ات      د دراس المدرسة بعض المفاھیم الریاضیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، معھ

  .جامعة عین شمس ، الطفولة 

٤-   اھیم ض المف اض بع ال الری ساب أطف لوب لإك رائس كأس سرح الع  م
شورة       ، الأساسیة لجان بیاجیھ     ر من وراه غی الة دكت ة    ، رس ات الطفول د دراس ، معھ

  .جامعة عین شمس 

٥-        ؤتمر ساب ، الم م الح دریس و تعل ي ت ومي ف  المدخل المنظ
ول العرب  ث ح تعلم  " ي الثال دریس وال ي الت ومي ف دخل المنظ ویر " الم ز تط ، مرم

  .إبریل ) ٦-٥(جامعة عین شمس ، ، تدریس العلوم 

٦-    دى ة ل  اثر استخدام المدخل المنظومي على تحصیل الھندسة التحلیلی
ة    ة المكرم ة بمك ة الثانوی ات المرحل ة ال ، طالب ة التربی ة مجل ج ، عملی ، ١ ، ع ٩م

  .مارس 

٧-   ال  فعالیة برامج ألعاب الكمبیوتر في تنمیة المفاھیم العلمیة لدى أطف
  جامعة المنصورة، كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، الریاض 

٨-  القاھرة، لطفل ما قبل المدرسة ح برنامج مقتر،  مفاھیم الریاضیات للأطفال ،
  . الأنجلو المصریة 

٩-   فعالیة استخدام الألعاب التعلیمیة في تنمیة بعض المفاھیم الریاضیة 
، كلیة التربیة، جستیر غیر منشورة رسالة ما، لدى أطفال ما قبل المدرسة الابتدائیة 

  .جامعة المنصورة 



 

 

 

– 

 

١٤٥  

١٠ -     ي ومي المعرف ى المنظ تخدام المنحن وم باس دریس العل ر ت    أث
ي    ع الأساس صف الراب ة ال دى طلب ة ل اھیم العلمی ساب المف ي اكت شامل ف  ال

.alaadere@aabu.edu.jo   

١١ -     وذج ا ة استخدام النم ض       فعالی ي تصویب  بع اعي ف ائي الاجتم لبن
الكمبیوتر     ي   ، التصورات الخاطئة لدى طفل الروضة باستخدام المحاكاة ب ات ف دراس

  .ینایر  ، ١١٠ع ، المناھج وطرق التدریس 

١٢ -           ا ـة وتجربتھ ة التربی لاب كلی یم لط وتر والتعل ث  ،  بناء وحدة عن الكمبی بح
، أفاق وصیغ غائبة في إعداد المناھج وتطویرھا ، لمي الأول منشور في المؤتمر الع

  .ینایر )  ١٨ -١٥(، الاسماعلیة 

١٣ -              ول ث ح ي الثال ؤتمر العرب ة ، الم ومي و المعلوماتی دخل المنظ "  الم
تعلم      وم     " المدخل المنظومي في التدریس و ال دریس العل ویر ت ز تط ة  ، ، مرك جامع

  .إبریل ) ٦-٥(س ، عین شم

١٤ -             ، ا ل بھ لوب العم ا وأس ـا وتأثیثھ فاتھا وبناؤھ ال مواص ة الأطف  روض
  .القاھرة ، دار الفكر العربي 

١٥ -       ر اھیم الریاضیة والتفكی ض المف ة بع  استراتیجیة مقترحة لتنمی
ارات الاجتم  داعي والمھ ة    الإب ل المدرس ا قب ال م دى أطف ة ل ات  ، اعی ة  تربوی مجل

  .ینایر  ، ٣مج ، الریاضیات 

١٦ -    ي الر شطة ف رامج الأن یط ب اھیم وتخط و    المف اھرة ، الانجل ة ، الق وض
  .المصریة

١٧ -        رة ة المعاص دیات التربوی ة التح ي مواجھ ومي ف دخل المنظ   الم
  .والمستقبلیة ، القاھرة ، دار المعارف 

١٨ -        ة دریس الریاضیات بالمرحل ي ت ومي ف دخل المنظ  استخدام الم
ي         ر الریاض ارات الأساسیة والتفكی ة المھ ي تنمی ورة   ، الابتدائیة وأثره ف الة دكت رس

  .سویس جامعة قناة ال، كلیة التربیة ببورسعید ، غیر منشورة 

١٩ - الانجلو المصریة، القاھرة ، ریس اتجاھتات حدیثة في المناھج وطرق التد.  

٢٠ -     ذاتي تعلم ال ة ال ال وبیئ اض الأطف ي ری ة ف ان التعلیمی ،  الأرك
  .الإسكندریة ، المكتب العلمي 



 

 

 

– 

 

١٤٦ 

٢١ -    ة           برنامج ریاضیات م ل المدرس ا قب ل م دى طف ر ل ارة التفكی ة مھ ة لتنمی ، قترح
  .مایو  ، ٨٥ع ، دراسات في المناھج وطرق التدریس 

٢٢ -                ادي رن الح ات الق وء متطلب ي ض ي مصر ف ة ف ل المدرس ا قب ل م  ریاضیات طف
مس    ، كلیة التربیة ، مجلة القراءة والمعرفة   ، والعشرین   ة عین ش ،  ٣١ع ، جامع

  . فبرایر 

٢٣ -  المؤلف، والاجتماعیة ، المنصورة  البحث العلمي في العلوم التربویة.  

٢٤ -  المجلة العلمیة بكلیة ،  إمكانیة تدریس مفھوم العدد لطفل الریاض
  .ینایر ، ٣٣ع ، التربیة بدمیاط 

٢٥ -  المكتبة العصریة ، المنصورة ،  تنمیة المفاھیم الریاضیة لدى طفل الریاض.  

٢٦ -  استخدام التدریس المنظومي العلاجي في تدریس بعض المفاھیم 
ي        ، الریاضیة بالمرحلة الإعدادیة     ومي ف دخل المنظ ول الم اني ح المؤتمر العربي الث

  .فبرایر ) ١١-١٠( مركز تطویر تدرس العلوم ، م التدریس والتعل

٢٧ -  دور المدخل المنظومي في التدریس و التعلم في تطویر برامج إعداد المعلم و 
، "في التدریس و التعلم المدخل المنظومي " تدریسھ ، المؤتمر العربي الثالث حول 

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، 

٢٨ -              ارات ة المھ ي تنمی ة ف ة التعلیمی ائط التكنولوجی ة استخدام الوس  فعالی
ال      اض الأطف اني بری ستوى الث ل الم یة لطف ة الریاض ات ، المنطقی ة تربوی  مجل

  .أكتوبر  ، ٣مج ، الریاضیات 

٢٩ -   دى       استخدام المدخل المنظومي ب ى التحصیل ل وتر عل ساعدة الكمبی م
دریس       ، الطلاب بالمرحلة الثانویة     ي الت ومي ف دخل المنظ المؤتمر العربي الثالث الم

  .إبریل ) ٦-٥(مركز تطویر تدریس العلوم ، جامعة عین شمس ، والتعلم 

٣٠ -         ة ة منظومی سان رؤی ة الإن ي تربی رآن ف نھج الق ؤتمر الع ،  م ي  الم رب
تعلم          " الثالث حول    دریس و ال ي الت ومي ف دخل المنظ دریس    " الم ویر ت ز تط ، مرك

  .إبریل ) ٦-٥(العلوم ، جامعة عین شمس ، 

٣١ -   ات یم المعلوم ومي وتنظ اه المنظ اه  ، الاتج ي الأول  الاتج ؤتمر العرب الم
  .فبرایر  ) ١٨-١٧(م مركز تطویر تدریس العلو، المنظومي في التدریس  والتعلم 

٣٢ -     ا ل م دى طف  برنامج مقترح لتنمیة مفاھیم التسلسل والزمن والمكان ل
  .جامعة عین شمس ، كلیة البنات ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، قبل المدرسة 



 

 

 

– 

 

١٤٧  

٣٣ -  یات ال یم الریاض ي تعل ومي ف دخل المنظ ة الم ة  فعالی ي تنمی ة ف حیاتی
، كلیة التربیة ، مجلة القراءة والمعرفة ، المفاھیم البیئیة لدى أطفال مرحلة الریاض 

  . یولیو  ، ٢٤ع . جامعة عین شمس 

٣٤ -              ال دى أطف اھیم الریاضیة ل م المف ى تعل وتر عل ر استخدام الكمبی  أث
ة   شورة      ، الحضانة في المدارس الحكومیة والخاص ر من وراة غی الة دكت د  ، رس معھ

  . جامعة القاھرة ، الدراسات والبحوث التربویة 

٣٥ -       لاح ة الف ت ، مكتب  تعلیم و تعلم الریاضیات في المرحلة الابتدائیة ، الكوی
  .للنشر و التوزیع 

٣٦ - كویت ، مكتبة الفلاح  التفكیر والمنھاج المدرسي ، ال.  

٣٧ -       ، ر ة التفكی اییر و ثقاف ات المع وء متطلب ي ض ال ف ع الأطف یات لجمی یم الریاض  تعل
  .عمان ، دار المیسرة للنشر والتوزیع 
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