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٧٥ 

  فاعلية استخدام المواد التعليمية اللمسية 
  ًاقين بصريا بالمرحلة الابتدائيةفي تدريس العلوم للتلاميذ المع

  على كل من التحصيل وتنمية بعض عمليات العلم والدافع للإنجاز
  


 

  أستاذ المناھج وطرق تدریس العلوم

  كلیة التربیة ـ جامعة المنصورة

  
نھم        ة وم ات الخاص ل ذوى الاحتیاج یم وتأھی ام  بتعل ضرورة الاھتم ة ب ات العالمی تجابة للتوجھ اس
دم      ا یق المعاقون بصریا ، وانطلاقا من أن الإعاقة البصریة تفرض العدید من القیود على استفادة المعاق مم

 التفكیر في الكیفیة التي یمكن للتلمیذ المبصر من معلومات یتطلبھا التكیف الناجح مع متطلبات الحیاة ، وأن
یم              سفة تعل ھ فل ى علی ذي تبن اس ال ون الأس بھا التغلب على الصعوبات التي یفرضھا كف البصر یجب أن یك
المعاقین بصریا ، وأن توفیر المواد التعلیمیة اللمسیة التي تناسب قوانین حاسة اللمس یمكن أن یساعد في     

وم لت     دریس العل داف ت ن أھ د م ق العدی دفت     تحقی د ھ ھ فق ذا كل ة ، لھ ات الخاص ن ذوى الاحتیاج ة م ك الفئ ل
ة             ة الحالی رض الدراس دادھا لغ م إع ي ت الدراسة الحالیة إلى تعرف مدى فاعلیة المواد التعلیمیة اللمسیة الت
ض                 ن التحصیل وبع ل م ى ك ة اللمس عل والتي تتوافر فیھا الشروط التي یتطلبھا الاستخدام الصحیح لحاس

اقین             مھارات عملیات    دارس المع دائى بم سادس الإبت ذ الصف ال د تلامی وم عن ي العل العلم والدافع للإنجاز ف
  .بصریا 

دة         دریس وح ا ت ي یتطلبھ سیة الت ة اللم واد التعلیمی داد الم م إع ك ت ى سبیل ذل ي (وف ائن الح اء الك ) بن
ت ف     ار تحصیلي   ( ي المقررة على تلامیذ الصف السادس الابتدائي ، وإعداد أدوات الدراسة والتي تمثل اختب

ق   ) في العلوم ، واختبار في بعض مھارات عملیات العلم ، ومقیاس للدافع للإنجاز في العلوم       م تطبی حیث ت
 تلمیذا بالصف السادس تم تقسیمھم رثمانیة عش) ١٨(أدوات الدراسة قبلیا على عینة الدراسة والتي شملت 

وعتین  ى مجم ت : إل دة باس درس الوح ة ت داھما تجریبی ابطة  إح رى ض سیة والأخ ة اللم واد التعلیمی خدام الم
ق       تدرس موضوعات الوحدة نفسھا باستخدام الطریقة المعتادة والتي تعتمد على الشروح اللفظیة ، ثم تطبی
ائج             رت النت د أظھ ل الإحصائي المناسبة ، وق ات التحلی راء عملی ائج وإج أدوات الدراسة بعدیا وتسجیل النت

واد ا تخدام الم ة اس ة    فاعلی ھا الإعاق ي تفرض صعوبات الت ن ال د م ى العدی ب عل ي التغل سیة ف ة اللم لتعلیمی
واد                   ال لاستخدام الم أثیر الفع ده الت ذي أك اقین بصریا وال وم للمع دریس العل داف ت ق أھ ى تحقی البصریة عل

م            ات العل ة عملی ي وتنمی صیل الدراس ن التح ل م ى ك سیة عل ة اللم سیة ،   ( التعلیمی ة اللم الملاحظ
 .وكذلك تنمیة الدافع للإنجاز في العلوم عند التلامیذ المعاقین بصریاً) ،والقیاس ، والتصنیف تاجوالاستن
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٧٦ 

فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً بالمرحلة الابتدائیة 
  على كل من التحصیل وتنمیة بعض عملیات العلم والدافع للإنجاز



ن             ن م ي یمك ة الت رات الھام د المؤش ة أح ات الخاص تعد درجة عنایة أي مجتمع بالأفراد ذوي الاحتیاج
ولھذا زاد الاھتمام في الآونة الأخیرة في مجتمعنا العربي . خلالھا الحكم على درجة تقدم ھذا المجتمع ورقیھ

ذا الاھتمام ما تقدمھ تلك المجتمعات من خدمات في برعایة ذوي الاحتیاجات الخاصة،وكان من أھم مظاھر ھ
  .مجال التربیة الخاصة والتي تعد من أكبر التحدیات التي تواجھ أي مجتمع من المجتمعات

ي              ن الصعوبات الت م م ذا الك ي ھ ة ھ ة الخاص ومن أكبر التحدیات التي تواجھ القائمین على أمر التربی
ا ود     ان نوعھ اً ك ة أی ة الإعاق ھا طبیع ات      تفرض اقین للمعلوم ذ المع ساب التلامی ات اكت ى عملی ا عل رجتھ

  .والمھارات والاتجاھات وأنماط التفكیر التي تتطلبھا عملیات التكیف الناجح مع متطلبات الحیاة

واس              ن ح ا م رد دون غیرھ ا تنف ونظراً للأھمیة الكبرى لحاسة البصر في حیاة الإنسان من حیث كونھ
و      الم س ائع            الإنسان بنقل معالم الع ن وق ھ م شتمل علی ا ی ك بم ل، وذل ى العق ة إل ة أو اجتماعی ت طبیعی اءً كان

اعھا                  كال وتفصیلاتھا وخصائصھا وأوض ات والأش ق بالھیئ سیة بصریة تتعل ور ح وأحداث ومعلومات وص
ي               دورھا ف سھم ب ي ت اھیم البصریة، والت دركات للمف شكیل الم المكانیة في الفراغ ومن ثم الإحساس بھا وت

ون   )١٧٣، ١٩٩٦: عبد المطلب القریطي( قوي للنمو العقلي للفرد    إرساء أساس  ي أن یك ، فإنھ من الطبیع
ب        ي تتطل اھیم الت ن المف د م دركات للعدی شكیل الم ى ت سلبیة عل أثیرات ال ن الت د م صریة العدی ة الب للإعاق

  .ملاحظات بصریة، وعلى العدید من الجوانب الشخصیة للمعاق بصریاً

أثیرات    ) ١٧٤-١٧٣، ١٩٩٦: القریطيعبد المطلب   (حیث یشیر    ى ت ؤدى إل إلى أن الإعاقة البصریة ت
ف الشخصي           وء التكی ى س سلبیة على مفھوم الفرد عن ذاتھ، وعلى صحتھ النفسیة، وربما أدت بالكفیف إل
ن            والاجتماعي، وغیر ذلك من الآثار السلبیة والتي تسھم في زیادة شعوره بالعجز والقصور والاختلاف ع

  .الآخرین

ذ                 إن التلامی اق، ف رد المع ى شخصیة الف ة البصریة عل لبیة للإعاق أثیرات س وإضافة إلى ما سبق من ت
 :Schleppenbach)المعاقین بصریاً تواجھھم العدید من الصعوبات في دراستھم لمادة العلوم؛ حیث یشیر 

ذ ا  (2000 سبة للتلامی شدیدة بالن صعوبة ال ز بال یات تتمی وم والریاض الات العل راً   أن مج صریاً نظ اقین ب لمع
ب        ي تتطل یة والت یة والریاض ة والھندس ة والبیولوجی ة والفیزیائی اھیم الكیمیائی ن المف د م ا بالعدی لامتلائھ

نقص      . ملاحظات بصریة  ذا ال اقین بصریاً، وأن ھ ذ المع وأن ھذه المعلومات لیس من السھل تقدیمھا للتلامی
  .عاقین بصریاً بمجالات العلومالمعلوماتي یؤدى إلى قلة الاھتمام من جانب الم

ره      ا ذك ك م د ذل اقین      (Howard: 1996)ویؤی ذ المع دى التلامی رات ل ات والخب ص المعلوم ن أن نق  م
ات             ن ذوي الاحتیاج ة م ذه الفئ وم لھ م العل یم وتعل ى تعل بصریاً یمثل أحد الصعوبات التي تواجھ القائمین عل

  .الخاصة
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٧٧ 

ن من أھم الصعوبات التي تواجھ عملیة تدریس العلوم  أ(Carter & Butte: 2001)ویضیف إلى ذلك 
روا                م أظھ ة، وأنھ ادة اختیاری وم كم ة العل ى دراس للتلامیذ المكفوفین ھي أن التلامیذ أنفسھم لا یتحفزون إل
ى       د عل ا تعتم اتجاھات سلبیة نحو المادة نتیجة ما نقل إلیھم من انطباعات بأنھا مادة صعبة وغیر آمنة وأنھ

  .ستطیعوا العمل بمفردھم أثناء دراستھاالرؤیة ولن ی

شیر  ن          (Kumer and Others: 2001) وی دیھم م اقین بصریاً ل ذ المع ن أن التلامی رغم م ى ال ھ عل  أن
ن        د م القدرات المعرفیة ما یوازى ما لدى المبصرین ممن ھم في مثل مرحلتھم العمریة، فإنھم یعانون العدی

ذ       المشكلات الأكادیمیة، وذلك لأن التعلیم   ؤلاء التلامی ة وأن ھ ى الرؤی ي عل شكل أساس في المدارس یعتمد ب
  .یجب أن یتعرضوا لمختلف الخبرات العملیة لیتعلموا الاكتشاف بأسلوب عقلاني

اقین             ذ المع وم للتلامی یم العل ة تعل ى عملی ن الصعوبات عل د م رض العدی وإذا كانت الإعاقة البصریة تف
یس     ـلق          بصریاً، فإن ھناك من المشكلات ما ل ي تتع شكـلات الت ك الم ا تل ا، ومنھ ـل فیھ صـریاً دخ اقین ب للمع

شـیر     ـث ی سـھم؛ حی دیھم     (Stefanich & Norman: 2001)بمعـلمي العلـوم أنف وم ل ي العل م معلم  أن معظ
ستخدمون       م لا ی صریاً، وأنھ اقین ب لاب المع دریس للط ي الت رة ف رة مباش دیھم خب ست ل ل  أو لی القلی

یسیة الملائمة لمشاركة الطلاب، وغالباً ما یكون لدیھم وجھات نظر تعوذھا الأصالة بما الاستراتیجیات التدر
  .یمكن للطلاب المعاقون بصریاً القیام بھ وما لا یمكنھم القیام بھ

ن الصعوبات   )١٩٩٩: فتحیة ھاشم(ھذا بالإضافة إلى ما أظھرتھ دراسة      من نتائج تؤكد وجود العدید م
ب    التي تواجھ عملیة تدریس  دم مناسبة الكت  العلوم بمدارس المكفوفین حیث ترتبط بعض ھذه الصعوبات بع

ي                  ة الت شطة التعلیمی ة والأن ائل التعلیمی ر بالوس بعض الآخ رتبط ال ون، وی الدراسیة التي یستخدمھا المكفوف
  .تقدم بمدارسھم

ة           ھ دراس د    (ویتفق ذلك مع ما أظھرت راھیم شعیر، إسماعیل محم ائج أك   ) ٢٠٠٠: إب ن نت دم   م ى ع دت عل
ك              ن تل وافر م ا یت وفین، وأن م دارس المكف وم بم دریس العل ا ت توافر الوسائل التعلیمیة المعدلة التي یتطلبھ
شوبھ             وفین ی دارس المكف وم بم ي العل ة البصریة، وأن استخدام معلم ة الإعاق ع طبیع ب م ائل لا یتناس الوس

  .قیق أھداف تدریس العلوم بتلك المدارسالكثیر من أوجھ القصور مما یفرض العدید من الصعوبات على تح

وم        ادة العل اقین بصریاً لم وقد یتبادر إلى أذھان البعض أن وجود تلك الصعوبات یجعل من دراسة المع
دریس      عملیة صعبة إن لم یكن في نظر البعض مستحیلة، إلا أن ذلك یفرض تحدیاً على القائمین بمسئولیة ت

ات        لعل من أبر العلوم للمعاقین بصریاً،   ذ للمعلوم ؤلاء التلامی ة ھ ى حاج شكلات لا یلغ ك الم زھا أن وجود تل
اة             ات الحی ع متطلب یفھم م ات تك ن مقوم اً أساسیاً م ر مقوم والمھارات والاتجاھات وأنماط التفكیر التي تعتب
التي یعیشونھا، وأن كونھم محرومین من عمل الملاحظات البصریة للظواھر والأحداث المستمرة والعارضة 

ى      في   ب عل ا التغل ن بھ ي یمك ة الت ي    البیئة التي یعیشون فیھا، یفرض علینا التفكیر في الكیفی شكلات الت الم
  .تواجھھم في تدریس العلوم بدلاً من اللجوء إلى حذف كل ما یتطلب ملاحظات بصریة
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٧٨ 

 من أن الأشخاص المعاقین بصریاً یجب أن یكون لدیھم الفرصة للحصول (Hatlen: 2002)ویؤكد ذلك 
ادیین     دم للع ي تق ارات الت ك    . على نفس المعلومات والمھ ى ذل ا   (Dunkerton: 1996)ویضیف إل ھ مھم  أن

دارس       م للم ن المھ وم، فم واد العل ة م صریاً لدراس اقین ب ذ المع ة للتلامی رص المتاح ة الف باب قل ت أس كان
ر    والقائمین على العملیة التعلیمیة أن یدركوا أن متطلبات دراسة العلوم ضروریة لك        ذ بصرف النظ ل التلامی

ن القضایا              ر م ي الكثی م رأي ف ون لھ وف یك ذین س ة ال ال القادم عن الإعاقة؛ حیث إنھم مواطنون من الأجی
  .المجتمعیة التي تتطلب أن یكون لدیھم من المعلومات والخبرات العلمیة ما یساعدھم على القیام بھذا الدور

ة بدیلة تكون أكثر ملائمة مع طبیعة الإعاقة البصریة ویتطلب ذلك استخدام طرق وتقنیات ومواد تعلیمی
  )٢٠٠٣: كمال زیتون. (من ناحیة، وتساعد على تحقیق معدلات تعلم أكثر فاعلیة لھ من ناحیة أخرى

صادر    ن م اً م صدراً مھم ل م ث تمث صریاً حی اق ب سبة للمع واس بالن م الح ن أھ س م ة اللم د حاس وتع
وم          الحصول على الخبرات التعلیمیة، وذلك    ن رس ھ م دم ل ا یق دقیق لم سي ال ص اللم ات الفح من خلال عملی

بارزة ونماذج مجسمة ثنائیة وثلاثیة الأبعاد، وكذلك من خلال ما یقدم لھ من أدوات معدلة تعتمد على حاسة 
اللمس والتي تمكنھ من أداء بعض المھارات الأدائیة التي تتناسب مع طبیعة الإعاقة البصریة وإجراء العدید 

  .لعملیات التفكیریة التي تساعده على التكیف مع متطلبات الحیاةمن ا

 من أن إتاحة الفرصة للتلامیذ المعاقین بصریاً لمعالجة (Mcdonald: 2003) ویؤكد ذلك ما یشیر إلیھ
ھ        ون ل اقین بصریاً، یك ذ المع المعلومات من خلال أنشطة لمسیة یتم من خلالھا تعزیز مفاھیم وأفكار التلامی

ى          أثر إی  د عل ي تعتم ارب الت راء التج ي إج جابي في ممارسة التلامیذ للعمل المعملي، والمشاركة الإیجابیة ف
  .حاسة اللمس، مما كان لھ أكبر الأثر في زیادة ثقتھم بأنفسھم، وزیادة قدرتھم على العمل باستقلالیة

ـیة المع       ـواد التعلیم ـھ الم ـوم ب ن أن تق ذي یمك ام ال دور الھ ى ال د عل ـلى  وللتأكی ـلب ع ي التغ ـدلة ف
ـلى           ـائمون ع ـذكر الق ـوم ی ـادة العل الصعـوبات التي تفـرضھا الإعـاقة البصـریة عـلى دراسـة المكفـوفین لم

سة        ي مؤس سیة ف ة اللم ـواد التعلیمی ـداد الم  :RNIB) (Royal National Institute for the Blind)إع
ي      أنھم عندما سألوا الطلاب المكفوفین الذین  (2002 سیة ف ة اللم واد التعلیمی  أتیحت لھم فرصة استخدام الم

ا                     ى أنھ ة عل لاب بالموافق اب الط اذا ؟ أج اء، ولم ذا العن ستحق ھ وم ت ادة العل ت م دراسة العلوم عما إذا كان
یھم      ا تعط ة لأن ادة ممتع ا م ادة، وأنھ ذه الم ي ھ اح ف وا بنج ستطیعون أن یعمل صر ی دي الب ستحق،وأن فاق ت

  .لیة والشعور بالإنجاز الذي تعطیھ التجارب العملیة، والقدرة التي تزرع الثقة في النفسالإحساس بالاستقلا

ا                    اق وم ذ المع ى شخصیة التلمی ة البصریة عل لبیة للإعاق أثیرات س ن ت ھ م ا سبق عرض وفى ضوء م
واد            وم، وأن استخدام الم ادة العل لال م ن خ ات م ن معلوم ھ م دم ل ا یق تفادتھ مم ى اس ود عل ن قی ھ م تفرض

ائمین   ا لتعلیمیة اللمسیة یمكن أن یساعد في التغلب على العدید من تلك الصعوبات، فإن ذلك یفرض على الق
ى                      ب عل ا التغل ن بھ ي یمك ة الت ي الكیفی ر ف رورة التفكی ذ ض ن التلامی ة م ك الفئ وم لتل دریس العل على أمر ت

ة           واد التعلیمی ة     الصعوبات التي تفرضھا الإعاقة البصریة، وذلك بتوفیر الم ة الإعاق ة لطبیع سیة الملائم اللم
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٧٩ 

ن              ا م ة، وغیرھ ارات التفكیری ة، والمھ اھیم العلمی ائق والمف البصریة، مما یمكن أن یساعد في إكساب الحق
  .أھداف تدریس العلوم والتي تعد متطلباً ھاماً من متطلبات التكیف الناجح للمعاق مع متطلبات الحیاة



ذه       في ضوء ما تؤكده   وم لھ دریس العل ة وت  الأدبیات المتخصصة في تعلیم المعاقین بصریاً بصفة عام
شكلات             ن الم د م ق العدی ة البصریة تخل ن أن الإعاق الفئة من ذوي الاحتیاجات الخاصة على وجھ التحدید م

وفیر      واد  التي تقف عقبة في سبیل تحقیق العدید من أھداف تدریس العلوم لتلك الفئة من التلامیذ، وأن ت  الم
د    التعلیمیة المعدلة التي تتناسب مع طبیعة الحواس التي یمتلكھا المعاق بصریاً یساعد في التغلب على العدی
ى        من ھذه المشكلات وتحقیق الأھداف المرجوة من تدریس العلوم؛ فإن الدراسة الحالیة تحاول الوقوف عل

ات     مدى فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة على تحصیل ا   ض عملی ة بع لتلامیذ المعاقین بصریاً وتنمی
ى                  ة عل ة الإجاب ي محاول ة ف شكلة الدراس دد م ك تتح ى ذل وم، وعل ادة العل ي م العلم وتنمیة الدافع للإنجاز ف

  :التساؤلات التالیة

ما مدى فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم على تحصیل التلامیذ المعاقین  -١
  لصف السادس الابتدائي ؟بصریاً با

ما مدى فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم في تنمیة بعض عملیات العلم  -٢
  لدى التلامیذ المعاقین بصریاً بالصف السادس الابتدائي ؟

م ما مدى فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم على الدافع للإنجاز في العلو -٣
  لدى التلامیذ المعاقین بصریاً بالصف السادس الابتدائي ؟



تھدف الدراسة إلى تعرف مدى فاعلیة استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم على كل من 
  .بصریاًالتحصیل الدراسي وتنمیة بعض عملیات العلم والدافع للإنجاز في مادة العلوم لدى التلامیذ المعاقین 





ة    - ات الخاص یم ذوي الاحتیاج ام بتعل ة الاھتم ة بأھمی ات العالمی تجابة للتوجھ د اس ة تع أن الدراس
ي          ي الصعوبات الت ي تخط ساعدة ف أنھ الم ن ش ومنھم المعاقون بصریاً، وضرورة توفیر كل ما م

  .اف المرجوة من تعلیمھمتفرضھا طبیعة الإعاقة على تحقیق الأھد

ھ           - وم ب ن أن تق ذي یمك دور ال ة ال ى أھمی صریاً إل اقین ب دارس المع وم بم ي العل ر معلم ھ نظ توجی
ھا          ي تفرض ى الصعوبات الت ب عل ي التغل ة ف الرسوم البارزة والنماذج المجسمة والأدوات المعدل

 .الإعاقة البصریة على تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً



 

 

 

–– 
   

 

٨٠ 

دد من الرسوم التوضیحیة البارزة والنماذج المجسمة التي یتطلبھا تدریس العلوم بالصف تقدیم ع -
واد       داد الم ي إع ا ف اد بھ وم الاسترش ي العل ن لمعلم ي یمك ة، والت ة الابتدائی ن المرحل سادس م ال

 .التعلیمیة اللمسیة التي یتطلبھا تدریس العلوم بكافة المراحل الدراسیة بمدارس المعاقین بصریاً

تقدیم أدوات مقننة تتناسب مع طبیعة الإعاقة البصریة مكتوبة بطریقة برایل یمكن استخدامھا في     -
اراً     ة اختب دمت الدراس ث ق صریاً؛ حی اقین ب دارس المع ة بم ة التعلیمی ب العملی ض جوان یم بع تقی

 .تحصیلیاً، واختباراً في بعض عملیات العلم، ومقیاساً للدافع للإنجاز في العلوم

سة بما تقدمھ من أدوات ومواد تعلیمیة لمسیة وإطار نظري یمكن أن تساعد في فتح باب أن الدرا -
 .البحث والدراسة في مجال تعلیم المعاقین بصریاً





ي الع    " بناء الكائن الحي  " وحدة   - دائي ف سادس الابت ام المقررة بالفصل الدراسي الأول للصف ال
 .٢٠٠٦/٢٠٠٧الدراسي 

عینة من التلامیذ المعاقین بصریاً بالصف السادس الابتدائي الذین یتلقون تعلیمھم بمدارس النور      -
 .للمكفوفین

 :اقتصرت المتغیرات التابعة في الدراسة على ما یلي -

  التذكر، والفھم، والتطبیق(التحصیل الدراسي بمستویاتھ المعرفیة( 

 الملاحظة اللمسیة، والاستنتاج، والقیاس، والتصنیف(یة بعض عملیات العلم الأساس( 

 الدافع للإنجاز في مادة العلوم.  



  :اعتمدت الدراسة على التصمیم شبھ التجریبي؛ حیث قسمت عینة الدراسة إلى مجموعتین

 د ائن   " ة وھى مجموعة التلامیذ المعاقین بصریاً الذین یدرسون محتوى وح اء الك بن
  .باستخدام المواد التعلیمیة اللمسیة" الحي 

    دة وى وح ون محت ائن   "  وھى مجموعة التلامیذ المعاقین بصریاً الذین یدرس اء الك بن
شرح            " الحي   ى ال د عل ي تعتم اقین بصریاً والت دارس المع ي م ادة ف بالطریقة المعت

  .تضمنھا الوحدةالنظري للحقائق والمفاھیم التي ت

  



 

 

 

–– 

 

٨١ 



ن      ة م ة الدراس ت عین صف      ) ١٩(تكون دین بال صریا المقی اقین ب ذ المع ن التلامی ذاً م شر تلمی سعة ع ت
ة، و     ) ١١(السادس من المرحلة الابتدائیة ، منھم   ة التجریبی ون المجموع ذاً یمثل ة  ) ٨(أحد عشر تلمی ثمانی

  .تلامیذ یمثلون المجموعة الضابطة





  )إعداد الباحث(            "  بناء الكائن الحي " اختبار تحصیلي في وحدة  -١

 )إعداد الباحث(        . اختبار عملیات العلم -٢

 )إعداد الباحث(                . مقیاس الدافع للإنجاز في العلوم -٣



IInnssttrruuccttiioonnaall  TTaaccttiillee  MMaatteerriiaallss

ي        ة الت یقصد بھا الرسوم التوضیحیة البارزة والنماذج المجسمة ثنائیة وثلاثیة الأبعاد والأدوات المعدل
ا                  ث محتواھ ن حی ة اللمس م وانین حاس ا ق ى فیھ ي یراع ا، والت ل معھ ي التعام ة اللمس ف ى حاس تعتمد عل

ي إنتاج     ب          وأحجامھا، والخامات المستخدمة ف ن جان ا م ن لھ ا الاستخدام الآم ي یتطلبھ ات الت ا، والاحتیاط ھ
  .التلمیذ المعاق بصریاً

VViissuuaallllyy  IImmppaaiirreedd

ا             ي كلت دة إبصاره ف ل ح یقصد بھم في الدراسة الحالیة المكفوفون والمكفوف ھو من فقد بصره أو تق
صحیح بال  لاج والت د الع وى بع ین الأق ي الع ین أو ف وب  العین لاج عی ائل ع ن وس ا م ة وغیرھ ارات الطبی نظ

  .٦/٦٠الإبصار عن 

AAcchhiieevveemmeenntt

یقصد بھ في الدراسة الحالیة مقدار ما یحصلھ التلمیذ المعاق بصریاً من الحقائق والمفاھیم والتعمیمات 
دائي، " بناء الكائن الحي " المتضمنة في وحدة     ة   المقررة على تلامیذ الصف السادس الابت اس بالدرج  ویق

  .التي یحصل علیھا التلمیذ في الاختبار التحصیلي المعد لھذا الغرض

SScciieennccee  PPrroocceesssseess

وھى عبارة عن مجموعة من المھارات والعملیات العقلیة والعملیة الخاصة اللازمة لتطبیق طرق العلم 
  :ى عملیات العلم التالیةوتقتصر الدراسة الحالیة عل. والتفكیر العلمي بشكل صحیح



 

 

 

–– 
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  OObbsseerrvvaattiioonn

ویقصد بھا قدرة التلمیذ المعاق بصریاً على التعرف على خواص الأشیاء أو الظواھر باستخدام ما 
  .یتوافر لدیھ من حواس

  IInnffeerrrriinngg

ة        لال مجموع ن خ ر م ن  وتتضمن قدرة التلمیذ المعاق بصریاً على الوصول إلى استنتاج أو أكث م
  .الملاحظات وكذلك القدرة على تعدیل أو قبول أو رفض استنتاج تم التوصل إلیھ

  MMeeaassuurriinngg

وتتضمن قدرة التلمیذ المعاق بصریاً على اختیار واستخدام أدوات القیاس التي تتناسب مع طبیعة 
  .الشئ أو الظاھرة المراد قیاسھا ومع طبیعة ما یتوافر لدیھ من حواس

  التصنیفالتصنیف : :CCllaassssiiffiiccaattiioonn  

ا          ا یمیزھ اً لم وھى عملیة تجمیع التلمیذ للأشیاء أو الأحداث أو الكائنات الحیة في مجموعات وفق
  .من خصائص مشتركة، بحیث تتضمن كل مجموعة وحدات ذات خواص أو صفات مشتركة

AAcchhiieevveemmeenntt  MMoottiivvaattiioonn

استعداد التلمیذ المعاق بصریاً للسعي وبذل الجھد في دراستھ لمادة  : یعرف الدافع للإنجاز إجرائیاً بأنھ    
ستویات     ھ لم ي تطلع ك ف ر ذل صریة ویظھ ة الب ة الإعاق ھا طبیع ي تفرض صعوبات الت ى ال ب عل وم للتغل العل
شل،             ن الف وف م وم، والخ ة العل صل بدراس ي تت شكلات الت ل الم ي ح ابرة ف وح والمث ن الطم ة م مرتفع

ة             والاستقلالیة، والا  اق نتیج ذ المع ا التلمی ي یحصل علیھ ة الت اس بالدرج وم، ویق ادة العل ستمتاع بدراسة م
  .استجاباتھ على مقیاس الدافع للإنجاز المستخدم في ھذه الدراسة





اسة مادة العلوم، وما أظھرتھ الدراسات من في ضوء ما تفرضھ الإعاقة البصریة من صعوبات على در
اقین بصریاً،         دارس المع نتائج تؤكد وجود العدید من المشكلات التي تواجھ تحقیق أھداف تدریس العلوم بم
ادة                 د إع ذ المبصرین بع دم للتلامی ي تق وم الت اھج العل سھا من ي نف وحیث إن مناھج العلوم بتلك المدارس ھ

دمھا           طباعتھا بطریقة برایل، ولما      ي تق ات الت اقین بصریاً للمعلوم ة المع ي حاج كانت تلك الصعوبات لا تلغ
ك           ى تل ب عل ي التغل مادة العلوم، فإن على القائمین على أمر تدریس العلوم لتلك الفئة من التلامیذ التفكیر ف

  .الصعاب، وتقدیم مادة العلوم بالطریقة التي تتناسب مع طبیعة الإعاقة البصریة



 

 

 

–– 
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سبی    دى                وفى ھذا ال وافر ل ا یت ة م ة لطبیع ون ملائم وم لتك واد العل دیل م ود لتع ن الجھ د م ذلت العدی ل ب
دم               ا یق ة اللمس فیم ى حاس اد عل ى الاعتم ود عل المعاق من حواس، وقد انصب الجانب الأكبر من تلك الجھ

واد تعلی     دیم م سیة   للتلامیذ المعاقین بصریاً من مواد تعلیمیة؛ حیث تركز جانب من تلك الجھود في تق ة لم می
عبارة عن رسوم بارزة ونماذج مجسمة وأجھزة معدلة لتدریس المفاھیم الكیمیائیة والفیزیائیة والبیولوجیة 
واد              ة لاستخدام الم شروعات متكامل ورة م ي ص ود ف ك الجھ ن تل ر م ب الآخ والجیولوجیة، بینما تمثل الجان

  :وفیما یلي عرض موجز لتلك الجھود. صریاًالتعلیمیة اللمسیة في تدریس مادة العلوم للتلامیذ المعاقین ب



(Harwood: 1998; Gardner: 1999; Fantin: 2001; Kumer; et al.: 2001; Yu; et al.: 
2001; Amick & Corcoran: 2002; Aldrich, F.& Hindle, Y.: 2003; APH: 2004) 

اقین بصریاً            ذ المع حیث أتاحت تقنیات إنتاج الرسوم البارزة تدریس العدید من المفاھیم العلمیة للتلامی
از   Dersdenجھاز الثیرمومتر، والقلم الضوئي، وقلم درسدن (وكان من أبرز تلك التقنیات   ساخن، وجھ  ال

ور  راري Juniorجونی م الح ت ، والقل از جرافتاك ات   ) Graftact، وجھ ك التقنی تخدام تل ن باس ث أمك حی
ص             ات فح ام بعملی ن القی ة اللمس م ق حاس ن طری اقون بصریاً ع البسیطة تقدیم رسوم بارزة استطاع المع
ا،           ل البكتری ة مث ات الحی كال الكائن سان وأش سم الإن أجھزة ج ق ب ات تتعل ن معلوم ضمنھ م ا تت سي لم لم

ن          والطحالب، والفطریات،    ي تمك ة الت وم البیانی اج الرس ذلك إنت ات وك ك الكائن وتركیب العدید من أعضاء تل
المعاق بصریاً من خلال عملیات الفحص اللمسي دراسة العلاقات التي تحكم حیاة تلك الكائنات الحیة وكذلك   

  .دراسة توارث صفات الكائنات الحیة وما یحكمھا من قوانین

وتر العد  ات الكمبی ت تقنی د أدخل ا وق ن الإمكان د م اظ   تی ارزة، والاحتف وم الب اج الرس ة إنت ى عملی  عل
وم        تخدام الرس ة اس ھ عملی ي تواج شكلات الت ض الم ى بع ب عل ك للتغل ت، وذل ي أي وق ا ف ة إنتاجھ بإمكانی

  . والتي كثیراً ما تتعرض للتلف من كثرة مرات استخدام المعاق بصریاً لھاةالبارزة الورقی

ة  (2D & 3D Models)سمة ثنائیة وثلاثیة الأبعاد ویعد استخدام النماذج المج  أحد أھم المواد التعلیمی
اقین بصریاً      ذ المع التي أتاحت التعدیلات اللمسیة التي أدخلت علیھا تقدیم العدید من المفاھیم العلمیة للتلامی

ـن تقدیم نماذج وتحقیق العدید من أھداف تدریس العلوم لتلك الفئة من ذوي الاحتیاجـات الخـاصة، حیـث أمك
سات       ت مؤس د أنتج شرات وق واع الح  Royal National Institute for theمجسمة لدراسة العدید من أن

Blind (RNIB); American Printing House for the Blind (APH)     شرات اذج للح ن النم دداً م  ع
ز   ى تمیی صریاً عل اقین ب ذ المع ساعدة التلامی ي م اح ف تخدامھا بنج ن اس ي أمك شرة، والت سم الح زاء ج  أج

صنیف          ا ت وم علیھ ي یق شرات، والأسس الت ة للح واع المختلف ین الأن شابھ والاختلاف ب ھ الت ة أوج وملاحظ
ك                 ر وذل ذري للعناص ب ال ة التركی ة اللمس لدراس ى حاس د عل سمة تعتم الحشرات، وكذلك قدمت نماذج مج

ة ال    اھیم العلمی ن المف وط، وم تیكیة والخی رات البلاس تخدام الك صریاً   باس اقون ب ذ المع تطاع التلامی ي اس ت
وره            ة ص اثر بكاف ة، والتك ة الدقیق ات الحی اھیم الكائن سمة مف اذج المج تخدام النم سھولة باس تھا ب دراس
روتین          ب الب ضیات وتركی ن ع ھ م ا تحتوی ة وم اھیم الخلی ذلك مف ة وك صفات الوراثی ال ال والزھرة،وانتق

سان        والأحماض النوویة، والكروموسومات والجینات و     سم الإن ة وأعضاء ج وین الأجن ذائي وتك التحول الغ



 

 

 

–– 
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وغیره من الكائنات الحیة، والتركیب التشریحي للأنسجة النباتیة والحیوانیة، وتعد مفاھیم الكیمیاء الحیویة    
سمة          اذج المج اعدت النم ي س وما تتطلبھ دراستھا من معرفة بمركباتھا بالغة التعقید من أھم الإسھامات الت

  .لى الصعوبات التي تواجھ التلامیذ المعاقین بصریاً في دراستھافى التغلب ع

ي         ود الت رز الجھ ن أب وتعد التعدیلات التي أدخلت على الأدوات والأجھزة التي تتطلبھا دراسة العلوم م
ارات                    ن المھ د م سابھم العدی ة وإك اھیم العلمی ن المف د م اقین بصریاً العدی ذ المع ساب التلامی ي إك ساعدت ف

  . التي مكنتھم من إجراء التجارب العلمیة واكتساب الثقة بالنفسالأدائیة

ن         د م ا العدی ت علیھ ي أجری م الأدوات الت ن أھ ة م ا المختلف ة بأنواعھ اس المعدل د أدوات القی ث تع حی
التعدیلات لتلاءم حاسة اللمس عند المعاق بصریاً، حیث أنتجت مساطر من خامات مختلفة مزودة بتدریجات 

ائر   ارزة أو غ ى         ب ة إل ولي دون الحاج اس الط ات القی راء عملی ي إج صریاً استخدامھا ف اق ب ستطیع المع ة ی
سھا         دلت مكاب مساعدة، وكذلك تم تقدیم أواني زجاجیة مزودة بتدریجات بارزة وأخرى عبارة عن محاقن ع

د                  ا العدی ت علیھ ي أدخل وازیین الت ت الم سوائل، وأتاح ن ال ة م ة معین ذ كمی ن أخ اق م ن المع ن  بحیث تمك  م
  .التعدیلات اللمسیة أن یقوم المعاق بصریاً بإجراء عملیات الوزن بدرجة عالیة من الدقة

ة اللمس       (RNIB)وقد قدمت مؤسسة   ة حاس ع طبیع تلاءم م ي ت  العدید من أجھزة القیاس المعدلة الت
اق بصری           ن المع راء   عند المعاق بصریاً ومن ھذه الأجھزة الأفومیتر ذو التدریج البارز، والذي یمك ن إج اً م

سات          العدید من القیاسات الكھربیة التي تتطلبھا دراسة العلوم، وكذلك أدخلت تعدیلات بسیطة على المغناطی
ق                  ن طری اطیس ع ي المغن ین قطب اق بصریاً ب ز المع ث یمی سیة بحی وانین المغناطی ة ق المستخدمة في دراس

 بینھما، وكذلك استخدمت بوصلة برایل التي حاسة اللمس بدلاً من استخدام اللونین الأحمر والأزرق للتمییز     
  .یمكن للمعاق بصریاً استخدامھا بسھولة في تحدید الاتجاھات المختلفة معتمداً على حاسة اللمس



صعوب              ن ال د م أن العدی اقین بصریاً ب ذ المع وم للتلامی دریس العل ي ت ن المتخصصین ف ي  إیماناً م ات الت
واد        تفرضھا الإعاقة البصریة على تدریس العلوم لھذه الفئة یمكن التغلب علیھا من خلال ما یقدم لھم من م
ي            شروعات الت ن الم د م دیم العدی م تق ة ت سیة ملائم تعلیمیة معدلة وما یتم استخدامھ من استراتیجیات تدری

ن    ھدفت إلى تقدیم تلك التعدیلات ودراسة فاعلیتھا في تحقیق ال      ة م ك الفئ عدید من أھداف تدریس العلوم لتل
  :التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة ومن تلك المشروعات

((TThhee  VViissiioonnss  LLaabb))((SScchhlleeppppeennbbaacchh::  22000000))

ا العلم التي كان من ھدف المشروع إلى إعطاء التلامیذ المكفوفین الحافز والقوة الدافعة لاستكشاف دنی
ة        ى الصعوبات المرتبط ب عل شروع التغل الصعب علیھم الدخول إلیھا فترات طویلة، ومن أھم إسھامات الم
بدراسة المكفوفین لمفاھیم الكیمیاء العضویة بما تتضمنھ من مركبات معقدة تتطلب إدراكاً للأشكال الفراغیة 

ة الممثلة لتلك المركبات، والتي ساعدت المكفوفین على لتلك المركبات، حیث قدم المشروع النماذج المجسم



 

 

 

–– 
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ل    . إدراك خصائص تلك المركبات وما تتضمنھ من روابط    ة لتمثی وقدم المشروع كذلك أشكالاً ھندسیة مختلف
ن الصعوبات                 ل م ر والتقلی ك العناص ة تل ي دراس العناصر والمركبات الكیمیائیة لمساعدة المعاقین بصریاً ف

راءة المعادلات الكیمیائیة وما تتضمنھ من رموز بطریقة برایل والتي تمثل صعوبة كبیرة التي تواجھھم في ق
كال    ارزة لأش وم الب ل الرس صریاً عم اق ب یح للمع ذلك أدوات تت شروع ك دم الم صریاً، ق اقین ب سبة للمع بالن

 تلك المركبات، المركبات الكیمیائیة بصورة مباشرة مثل رفیقة المبصر الذي یستخدم الورقة والقلم في رسم
وكذلك قدم المشروع برامج تساعد المعاق بصریاً في التغلب على مشكلة إدراك الرسوم البیانیة وما تتضمنھ 
ن أن        وس یمك كل ملم ى ش من علاقات ومتغیرات، وھى عبارة عن برامج كمبیوتر تترجم الرسوم البیانیة إل

  .یدركھ المعاق بصریاً باستخدام حاسة اللمس

ارت ال د أش واد   وق ك الم ى أن تل شروع إل دمھا الم ي ق سیة الت واد اللم ى الم ت عل ي أجری ات الت دراس
ة             ي دراس اقین بصریاً ف ذ المع ھ التلامی ي تواج اللمسیة قد ساعدت في التغلب على العدید من الصعوبات الت

  .المركبات الكیمیائیة بالغة التعقید

((TThhee  SScciieennccee  TToouucchh  SSyysstteemm))  

(Sokett & Brown: 1996)  

ى      (NST)وھو مشروع قدمتھ المؤسسة القومیة للعلوم       اقین بصریاً عل ذ المع ساعدة التلامی  بھدف م
ة                ات عقلی ن عملی ا م رتبط بھ ا ی واجھھم وم دراسة مفاھیم الكیمیاء الحیویة والتغلب على المشكلات التي ت

یب البروتین والأحماض النوویة، وعملیات الأیض ومھارات عملیة، حیث قدم المشروع نماذج مجسمة لترك
ف تفصیلي                  اقین بصریاً مصحوبة بوص ذ المع سمة للتلامی اذج المج ذه النم والتحول الغذائي؛ حیث قدمت ھ
ف          ھ للوص ستمعون فی ذي ی سھ ال ت نف ي الوق لمحتویاتھا؛ حیث تتاح الفرصة للتلامیذ لفحص تلك النماذج ف

وم التوضیحیة         التفصیلي لمحتویات النموذج المجس    شروع أن استخدام الرس ى الم ائمون عل م، وقد ذكر الق
رة                سین ذاك ي تح اعد ف د س ة ق ر الكیمیائی ل العناص ي تمث البارزة والنماذج المجسمة والأشكال الھندسیة الت
اعد           د س سیة ق واد اللم التلامیذ المعاقین بصریاً، وأن إتاحة الفرصة للتلامیذ المعاقین بصریاً لفحص تلك الم

  .ي إجراء عملیات استنتاج العدید من الحقائق والمفاھیم التي تتطلبھا دراسة مفاھیم الكیمیاء الحیویةف



(Fantin: 2001) 

لتي تواجھ الطلاب  بھدف التغلب على المشكلات ا(SFSU) وقدم المشروع في جامعة سان فرانسیسك   
المكفوفین في دراسة مفاھیم الأحیاء والكیمیاء الحیویة، حیث استخدمت خامات البلاستیك في تصمیم نماذج 

). تركیب البروتین، الأحماض النوویة، والأیض، والوراثة، وإنتاج الخلایا، وتكوین الأجنة(مجسمة لمفاھیم 
ق         وقد وجھ المشروع المعلمین إلى ضرورة الاعتماد ع      ن طری ن ع ث أمك سي، حی شاف اللم دخل الاكت ى م ل

اقین              لاب المع رة الط سین ذاك ي تح ساعدة ف ات والم ن العلاق د م الاكتشاف اللمسي النشط التوصل إلى العدی



 

 

 

–– 
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د          بصریاً، وكذلك أظھرت التجارب أن الطلاب المعاقین بصریاً استطاعوا اقتراح تصمیمات لنماذج جدیدة تفی
  .والكیمیاء الحیویةفي دراستھم لعلوم الأحیاء 

NNuuffffiieelldd

(Harwood: 1998) 

لاب             اء للط اء والأحی اء والفیزی دریس الكیمی ھ ت ي تواج ھدف المشروع إلى التغلب على الصعوبات الت
روع   المكفوفین والتي تجعلھم یحجمون عن دراسة تلك المواد  و ف ، ووجود العدید من الاتجاھات السلبیة نح

العلوم المختلفة؛ حیث قدم المشروع العدید من الأجھزة والمواد التي أجریت علیھا التعدیلات المناسبة لكي        
ود      . تكون مناسبة لأن یتناولھا الكفیف عن طریق حاسة اللمس      شروع أن وج ق الم ائج تطبی رت نت وقد أظھ

د   ة ق واد المعدل ذه الم سیة    ھ اء والمغناطی رارة والكھرب ضوء والح اھیم ال ة مف ن دراس وفین م ن المكف مك
ة                 ون استمتاعاً بدراس ر المكفوف ذلك أظھ اس، وك ارات القی ن مھ د م سابھم العدی ة وإك والتفاعلات الكیمیائی

  .العلوم من خلال ما قدمھ المشروع من مواد لمسیة معدلة

 

ة    (تقوم المواد التعلیمیة اللمسیة      سمة والأدوات المعدل اذج المج ارزة والنم ي    ) الرسوم الب ام ف دور ھ ب
  :تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً وتتضح تلك الأھمیة فیما یلي

اس              -  ن حم د م ة اللمس تزی ى حاس د عل ي تعتم ة الت واد التعلیمی اقین   أن استخدام الم ذ المع التلامی
صریة   ة الب ھا الإعاق ي تفرض صعوبات الت راً لل تھا نظ ن دراس ون ع انوا یحجم ذین ك صریاً وال . ب

(Kauffman: 2001)  

أن استخدام الرسوم البارزة والنماذج المجسمة تضفى عامل المتعة على دراسة العلوم في مقابل    -
صریاً ل    اقین ب ة المع ادة بدراس رتبط ع ذي ی ذر ال وف والح ن   الخ ھ م ا تتطلب ة وم اھیم العلمی لمف

 (Gardner: 1999)  .نشاطات عملیة

أن استخدام تلك المواد اللمسیة تساعد في قیام المعاق بصریاً بعملیات عقلیة مفیدة للمعاق بصریاً  - 
 .ومنھا عملیات استنتاج العدید من المفاھیم والحقائق التي تتطلبھا دراسة العلوم

 (Sokett & Brown: 1996) 

ن           الت - د م اق بصریاً للعدی ة المع ى دراس ة البصریة عل ھا الإعاق ي تفرض ى الصعوبات الت ب عل غل
وانین      (Kumer and Others: 2001)المفاھیم العلمیة المجردة  ن الق د م ة العدی سھیل دراس  وت

 (Hetzel: 2000) .العلمیة بالغة التعقید مثل قوانین نیوتن وقوانین المغناطیسیة
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ن              المساعدة في إكساب ال  - اق م ھ المع وم ب ا یق لال م ن خ ة م ارات الأدائی ن المھ د م اق بصریاً العدی مع
س        ة اللم ة حاس ع طبیع ب م ي تتناس ة والت واد والأدوات المعدل تخدام الم ة باس شاطات عملی . ن

(Harwood: 1998) 

درا        -  ة بق النفس والثق ة ب صریاً الثق اقین ب ذ المع نح التلامی سیة تم ة اللم واد التعلیمی تھم أن استخدام الم
 (Kumer: 2001) .الخاصة والتي یمكن أن تترجم في نطاق الواقع إلى عمل حقیقي

ة        - ة وجھ ي تنمی أن تدعیم المواد السمعیة المستخدمة في تدریس العلوم بمواد تعلیمیة لمسیة یساعد ف
 .)٢٠٠٣: عاطف حسن، عادل سرایا(. الضبط وبعض عملیات العلم لدى التلامیذ المعاقین بصریاً

رائط               أن تقدی  -  ل إستراتیجیة خ سیة مناسبة مث لال استراتیجیات تدری ن خ سیة م ة اللم واد التعلیمی م الم
 .المفاھیم یساعد في إكساب التلامیذ المعاقین بصریاً اتجاھات إیجابیة نحو دراسة مادة العلوم

 )٢٠٠٢: إبراھیم شعیر (

تنشیط عملیات الاكتشاف النشط أن استخدام النماذج المجسمة في التدریس للمعاقین بصریاً یساعد في  -
 .وتذكر الحقائق التي تعالجھا تلك النماذج المجسمة



اقین بصریاً       وم للمع في ضوء ما تم استعراضھ من دراسات ومشروعات عالمیة في مجال تدریس العل
  ::النحو التاليالنحو التاليوما أشارت إلیھ من نتائج أمكن صوغ فروض الدراسة على 

ة إح  -١ روق دال د ف ة  توج ستوى دلال د م وعتي  ٠٫٠٥صائیاً عن ات مجم ب درج طي رت ین متوس  ب
ة          ذ المجموع صالح تلامی ار التحصیلي ل دي للاختب ق البع الدراسة الضابطة والتجریبیة في التطبی

 .التجریبیة

ة    -٢ ستوى دلال د م صائیاً عن ة إح روق دال د ف وعتي  ٠٫٠٥توج ات مجم ب درج طي رت ین متوس  ب
ة   الدراسة الضابطة والتجریبیة في  ذ المجموع  التطبیق البعدي لاختبار عملیات العلم لصالح تلامی

  .التجریبیة

ة    -٣ ستوى دلال د م صائیاً عن ة إح روق دال د ف وعتي  ٠٫٠٥توج ات مجم ب درج طي رت ین متوس  ب
الدراسة الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي لمقیاس الدافع للإنجاز لصالح تلامیذ المجموعة 

 .التجریبیة
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""""



ن                 -١ ا م ا یتضمنھ محتواھ لال م ن خ ا م ن تحقیقھ ي یمك داف الت د الأھ  تحلیل محتوى الوحدة لتحدی
  .ائق ومفاھیم وأنشطة عملیةحق

 . تحدید نوع المادة التعلیمیة اللمسیة التي یتطلبھا تحقیق الأھداف المرجوة من تدریس الوحدة -٢

دة      -٣ دریس وح داف ت ق أھ ل أن تحقی ة التحلی رت عملی ث أظھ ي  "  حی ائن الح اء الك ذ " بن للتلامی
 :ةالمعاقین بصریاً یتطلب استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة التالی

    

  . رسم توضیحي بارز یوضح شكل خلایا أوراق البصل -

 . رسم توضیحي بارز یوضح تركیب الخلیة النباتیة -

 . رسم توضیحي بارز یوضح تركیب الخلیة الحیوانیة -

 .رسم توضیحي بارز یوضح عملیة تبادل الغازات  -

 .ویة في الإنسانرسم توضیحي بارز یوضح الدورة الدم  -

  

  .نموذج مجسم یوضح تركیب الجھاز الھضمي في الإنسان  -

 . نموذج مجسم یوضح شكل دیدان الإنكلستوما -

 . نموذج مجسم یوضح تركیب الجھاز التنفسي -

 .نموذج مجسم لمقطع طولي في القلب یوضح تركیبھ  -

 .بیضاء وكرات الدم الحمراءنموذج مجسم مبسط لشكل خلایا الدم ال  -

 . نموذج مجسم یوضح تركیب الجھاز البولي في الإنسان -

 .نموذج مجسم لقطاع في جلد الإنسان  -
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  ة ؤوس زجاجی ب –ك ق تقلی كر – ملاع ت – س اء – زی صارة – م  ع
  . آنیة من البلاستیك–صفراویة 

اً للشروط الواجب مراعاتھا والتي تتفق مع خصائص وقوانین  إنتاج المواد التعلیمیة اللمسیة وفق     -٤
  :حاسة اللمس؛ حیث تمت مراعاة الشروط والمبادئ التالیة

(Dion and Others: 2000; Aldrich & Hindle: 2003; Amick & Corcoran: 2002; 
Mack: 2005) 

  م یتضمن    یجب أن یقرر المعلم ما إذا كان الرسم التوضیحي البارز ضروریاً أم لا ، خاصة إذا ل
  .شیئاً مھماً

        ًصریا اق ب ھ المع ن أن یدرك ح یمك ان واض ي مك م ف اً للرس ارز عنوان م الب ضمن الرس  أن یت
 .بسھولة

             ارز م الب ن الرس ات ع بعض المعلوم اقین بصریاً ب  من الضروري أن یزود المعلم تلامیذه المع
یمكن أن یذكر المعلم : مثلاً(خمین حتى یمكن للمعاق دراستھ بسھولة بدلاً من الاعتماد على الت     

 ).وھكذا..... في أعلى الصورة یوجد ... أن ھذا الرسم لحیوان 

     شكیل م       أو الت ي الرس ستخدم ف م الم اس الرس وذج مقی م أو النم ضمن الرس ضل أن یت  یف
ة       اد الحقیقی ام والأبع ن الأحج ة ع اھیم خاطئ صریاً مف اق ب دى المع ون ل ى لا یتك وذج حت للنم

اء التي یعبر عنھا بالرسوم البارزة           أو المجسمات ویفضل أن یكون ھذا المقیاس    للأشی
 .ثابتاً وفى حالة تغییره یجب إبلاغ التلمیذ بھذا التغییر

   ي الر ساطة ف اة الب وذج       مراع م أو النم ضمن الرس سم، وأن یت وذج المج ارز أو النم م الب س
اة     . المعلومات المتعلقة فقط بموضوع الدرس     ب مراع حیث إن اكتساب المھارات اللمسیة تتطل

 .البساطة فیما یقدم للتلامیذ المعاقین بصریاً وبخاصة في المراحل التعلیمیة الأولى

    شویش والت ب الت سابقة تجن ة ال رتبط بالنقط دث      ی ث یح ارز؛ حی م الب ي الرس د ف سیط الزائ ب
ن الصعب     التشویش عند وجود رموز مختلفة وسطور متقاربة من بعضھا البعض مما یجعل م
على المعاق تمییزھا، ویكون الحل ھو ترك فراغات مناسبة بین الجمل والرموز التي یتضمنھا   

ن ال          ر الضروریة م ر غی وذج    الرسم البارز، ویكون التبسیط بحذف العناص ارز أو النم م الب رس
 .المجسم والتركیز على الأجزاء المھمة وحذف كل التفاصیل المشتتة للذھن

          ذ ستطیع التلمی ث ی  أن یكون حجم الرسم البارز أو النموذج مناسباً لقوانین حاسة اللمس، بحی
صع    ن ال ب المعاق بصریاً أن یلم بتفاصیلھ باستخدام أصابعھ، ویجب أن نضع في الاعتبار أنھ م

الإلمام بجسم كوحدة كلیة عن طریق حاسة اللمس واستنتاج تفاصیلھ وأوجھ الشبھ والاختلاف   
 .بین مكوناتھ، وذلك عندما یكون حجمھ كبیراً



 

 

 

–– 
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       وى ومات منفصلة تحت  من الممكن تقسیم الرسوم التوضیحیة البارزة المعقدة الصعبة إلى رس
 .على المعلومات اللازمة

  د           یمكن شرح الرسوم البارزة ف ذي ق داخل ال ى الت ب عل ك للتغل اب منفصل وذل راس أو كت ي ك
 .یسببھ وجود الرسم البارز ضمن النص الموجود بصفحات الكتاب

         ي ستخدمة ف ل الم  من الضروري الفصل بین الخطوط المستخدمة في الرسم البارز ونقاط برای
 .كتابة الكلمات والرموز

       ن نفس الأ ر ع وز للتعبی ز        یراعى استخدام نفس الرم ل استخدام رم ا مث تم تغییرھ شیاء ولا ی
 .محدد لنواة الخلیة عند رسم أنواع مختلفة من الخلایا

       اج ي إنت ستخدمة ف ات الم واد والخام تخدام الم شكیل واس ي ت ضاد ف اقض أو الت اة التن  مراع
 .الرسوم البارزة والنماذج حتى یمكن للمعاق تمییزھا بسھولة

         ًن           أن یكون الرسم أو النموذج متینا ر م اق أكث ب المع ن جان سي م ص اللم ل الفح ث یتحم بحی
 .مرة

               ى راً عل ل خط ي تمث ك الت ن تل  مراعاة ألا یتضمن الرسم البارز أو النموذج المجسم مكونات م
 .التلمیذ المعاق بصریاً أثناء استخدام یدیھ في فحصھا والتمییز بین أجزائھا

         ا ارزة والنم وم الب ن الرس ص      ضرورة توفیر أعداد كافیة م ات الفح ة متطلب سمة لتلبی ذج المج
 .الفردي الذي تتطلبھ عملیھ تعلیم المعاقین بصریاً

               ساعدة ات لم ة المعلوم ع ومعالج اقین بصریاً لتجمی  ضرورة إتاحة الوقت الكافي للتلامیذ المع
 .المعاق على استكشاف كل أجزاء المجسم

 في تعلیم المعاقین بصریاً الذین عرض المواد التعلیمیة اللمسیة التي تم إعدادھا على متخصصین  -٥
  .أكدوا مناسبتھا لتدریس الوحدة موضع التجریب للتلامیذ المعاقین بصریا

  

  

 

   ا      :تحدید الھدف من الاختبار ن الاختب دف م دد الھ ث تح ذ      حی ستوى تحصیل التلامی رف م ي تع ر ف
ي  " المعاقین بصریاً بالصف السادس الابتدائي للمعلومات المتضمنة في وحدة    " بناء الكائن الح

ل        ي تمث ي الأول والت ي الفصل الدراس رر بالفصل     %) ٧٥(المقرر دراستھا ف وى المق ن المحت م



 

 

 

–– 

 

٩١ 

ھ    الدراسي الأول وقد اختیرت ھذه الوحدة نظراً لطبیعة ما تتضمنھ   ا تتطلب اھیم وم  من حقائق ومف
  .من رسوم بارزة ونماذج مجسمة تعد مطلباً أساسیاً لتحقیق الأھداف المرجوة من دراستھا

  ار اد الاختب د أبع ار      : تحدی اداً للاختب دة أبع ضمنھا الوح ي تت سة الت وعات الرئی اذ الموض م اتخ ت
ي     اد ھ سة أبع ار خم ضمن الاختب ث ت صیلي حی از ال : التح ة، والجھ سان،   الخلی ي الإن ضمي ف ھ

ي           ك ف سان، وذل ي الإن راج ف سان، والإخ ي الإن والجھاز التنفسي في الإنسان، والجھاز الدوري ف
  .مستویات التذكر والفھم والتطبیق

 في ضوء أھداف الاختبار وأبعاده صیغت مفردات الاختبار، والتي بلغت  :صیاغة مفردات الاختبار
ا      أربعة وأربعین ) ٤٤(في صورتھا الأولیة   ت فیھ د روعی دد، وق ن متع مفردة من نوع الاختیار م

راءة              ة الق ھا عملی ي تفرض شروط الت ى ال افةً إل ردات إض ن المف ة م الشروط اللازمة لھذه النوعی
ة    . والكتابة بطریقة برایل   إضافة إلى صیاغة تعلیمات الاختبار في صورة بسیطة تتناسب مع طبیع

  .المرحلة وطبیعة الإعاقة

   ي    :بارتحدید صدق الاخت تم تحدید صدق الاختبار وذلك بعرضھ على مجموعة من المتخصصین ف
ا        لامة م دى س د م ك لتحدی اقین بصریاً وذل دارس المع وم بم وجھي العل وم وم دریس العل رق ت ط
اد               ع أبع ردات م اط المف ھ، وارتب ع أھداف ھ م ساق مفردات دى ات ردات، وم ن مف ار م یتضمنھ الاختب

راء          الاختبار، ومناسبة صیاغة المفر   م إج د ت ل، وق ة برای ة بطریق راءة والكتاب ة الق ع طریق دات م
  . التعدیلات فى ضوء ما اقترحھ السادة المتخصصون

   ث  ٢١ –تم استخدام معادلة كودر ریتشارد سون    : حساب ثبات الاختبار  لحساب ثبات الاختبار حی
ات      ار ب        ) ٠٫٨١٤(بلغت قیمة الثب ة استخدام الاختب ى إمكانی شیر إل ة ت ى قیم ن    وھ رة م ة كبی درج

  .الموثوقیة

  ة،  ) ٤٥(حیث أظھر التطبیق الاستطلاعي للاختبار أن الزمن اللازم ھو : تحدید زمن الاختبار دقیق
ن               ر م ل أكب ة برای راءة بطریق ة والق ات الكتاب ستغرقھ عملی ذي ت زمن ال ك أن ال وقد روعي في ذل

  .الزمن اللازم للقراءة والكتابة بالطریقة العادیة

  :أربعین مفردة موزعة على النحو التالي) ٤٠( مكوناً من *ختبار في صورتھ النھائیة وقد أصبح الا

                                                
 .الصورة النھائیة للاختبار التحصیلي): أ-١( ملحق *



 

 

 

–– 
   

 

٩٢ 






 
 

 
    

  ٣  ـ  ٢  ٤٠، ١  الخلـیة  ١

  الجھاز الھضمي في الإنسان  ٢
٢٤، ٢٠، ١٩، ٣ ،

٣٦، ٣٤، ٣١، ٢٩  
  ١٢  ـ  ٢٥، ٩، ٥، ٤

  ٥  ـ  ٣٢، ١٨، ١٠  ٢٧، ٢٢  الجھاز التنفسي في الإنسان  ٣

  الجھاز الدوري في الإنسان  ٤
٢٢، ٢١، ١٧، ٧ ،

٣٥، ٣٣، ٣٠، ٢٨  
١٣  ١٥، ١٤  ٢٦، ٢٣، ٦  

  ١٢  ٣٧  الإخراج في الإنسان  ٥
١٣، ١١، ٨ ،

٣٨، ١٦  
٧  

 ٤٠  ٧  ١٢  ٢١  

 كتابة الاختبار بطریقة برایل :* 

  

 

  ن            :تحدید الھدف من الاختبار ا م ن تنمیتھ ي یمك م الت ات العل اس عملی ار قی ث استھدف الاختب حی
ي              م الت ات العل د عملی م تحدی ث ت سیة، حی ة اللم واد التعیلمی خلال الوحدة المختارة وباستخدام الم

  ).الملاحظة اللمسیة، والاستنتاج، والقیاس، والتصنیف(یقھا في عملیات یمكن تحق

  ت         :صیاغة مفردات الاختبار دد، وروعی ن متع ار م وع الاختی ن ن ار م حیث صیغت مفردات الاختب
ھا              ي تفرض شروط الت ى ال افة إل ن الأسئلة إض ة م في صیاغتھا الشروط التي تتطلبھا ھذه النوعی

ز        طبیعة الإعاقة البصریة، وقد  م التركی ث ت ة حی ة الملاحظ ة بعملی ردات الخاص  ظھر ذلك في المف
ھ                   ا ل ي تتیحھ ة اللمس والت لال حاس ن خ اق بصریاً م دركھا المع على المعلومات التي یمكن أن ی

  .المواد التعلیمیة اللمسیة المستخدمة في الدراسة

   ار ن           :تحدید صدق الاختب ة م ى مجموع ھ عل ك بعرض ار وذل دق الاختب د ص م تحدی المتخصصین  ت
ستھدفھا         ي ی م الت ات العل ارات عملی اس مھ ردات لقی بة المف صیاغة ومناس ة ال ى دق م عل للحك

  .الاختبار

                                                
 .الاختبار التحصیلي بطریقة برایل):  ب-١(  ملحق *



 

 

 

–– 

 

٩٣ 

  ون   " تم ذلك باستخدام معادلة  :حساب ثبات الاختبار شارد س ودر ریت ة     " ٢١–ك ت قیم ث بلغ حی
  . الدراسة الحالیة وھى قیمة مناسبة لطبیعة) ٠٫٧٨٢(معامل ثبات الاختبار 

 دقیقة، وقد روعي في ذلك أن الزمن ) ٤٠(تم تحدید زمن الاختبار حیث بلغ  :من الاختبارتحدید ز
ة               راءة والكتاب لازم للق زمن ال ن ال ر م ل أكب ة برای راءة بطریق ة والق الذي تستغرقھ عملیات الكتاب

  .بالطریقة العادیة

ة        ورتھ النھائی ي ص ن   *في ضوء ما سبق أصبح اختبار عملیات العلم ف ون م ردة   ) ٣٠( یتك ین مف ثلاث
  :موزعة على أبعاد الاختبار الأربع كما یلي

  




  

    

  ٨  ٢٦، ٢١، ١٩، ١٥، ١١، ٨، ٢، ١  الملاحظة  ١

  ٧  ٣٠، ٢٧، ٢٣، ١٧، ١٤، ١٢، ٥  الاستنتاج  ٢

  ٦  ٢٢، ١٦، ١٣، ٩، ٦، ٤  القیاس  ٣

  ٩  ٢٩، ٢٨، ٢٥، ٢٤، ٢٠، ١٨، ١٠، ٧ ،٣  التصنیف  ٤

 ٣٠  

 كتابة الاختبار بطریقة برایل :**  

 ًإعداد مقیاس الدافع للإنجاز في العلوم للتلامیذ المعاقین بصریا :  

 مرت عملیات إعداد مقیاس الدافع للإنجاز بالخطوات التالیة:  

  ي تع       :تحدید الھدف من المقیاس اس ف ن المقی دف م دد الھ واد     حیث تح ة استخدام الم دى فاعلی رف م
صف    صریاً بال اقین ب ذ المع دى التلامی وم ل ادة العل ي م از ف دافع للإنج ة ال ي تنمی سیة ف ة اللم التعلیمی

  .السادس الابتدائي وذلك من خلال استجاباتھم على عبارات المقیاس

                                                
 .ختبار عمليات العلم): أ- ٢(ملحق  *

 . برايلاختبار عمليات العلم بطريقة):  ب-٢( ملحق  **



 

 

 

–– 
   

 

٩٤ 

 اس اد المقی د أبع سابقة : تحدی ات ال وء الدراس ي ض ام(ف رز الغن ة الج٢٠٠٢: مح ة ، أمنی دي ونعیم ن
د        ) ٢٠٠٦: ، زبیدة قرني  ٢٠٠٥: حسن م تحدی از ت دافع للإنج والتي كان من أھدافھا إعداد مقاییس لل

شل، والاستقلالیة،    (أبعاد المقیاس في ستة أبعاد ھي    ن الف الطموح، والمثابرة، والتنافس، والخوف م
  ).والاستمتاع بمادة العلوم

   ت     في ضوء أھداف المقیا    :صیاغة عبارات المقیاس ي روعی اس والت س وأبعاده صیغت عبارات المقی
بالإضافة إلى الشروط التي تفرضھا طبیعة الإعاقة  فیھا الشروط الواجب توافرھا في المقاییس النفسیة

ورة    ) ٥٠(البصریة، وقد بلغ عدد عبارات المقیاس في صورتھ الأولیة     ي ص عت ف خمسین عبارة وض
ق   تنطبق تماماً(مقیاس ذي ثلاثة مستویات ھي   اً، لا تنطب ق أحیان درجات     )، تنطب دیر ال ون تق ث یك ؛ حی

  .للعبارات السالبة) ٣، ٢، ١(للعبارات الموجبة،) ٢،١، ٣(على النحو التالي 

  م   : تحدید صدق المقیاس ي عل تم تحدید صدق الاختبار وذلك بعرضھ على مجموعة من المتخصصین ف
اروا       ث أش ارات      النفس وطرق تدریس العلوم والتربیة الخاصة حی ض العب ادة صیاغة بع  بضرورة إع

  .لتناسب تلامیذ الصف السادس الابتدائي وكذلك حذف خمس عبارات لعدم مناسبتھا

 اس ات المقی ساب ثب ة   :ح تخدام معادل ك باس م ذل اخ " ت ا كرونب ات  " ألف ل ثب ة معام ت قیم ث بلغ حی
  .وھى قیمة مناسبة لطبیعة الدراسة الحالیة) ٠٫٧٢٤(المقیاس 

ة          في ضوء ما س  ورتھ النھائی ي ص وم ف ادة العل ي م از ف دافع للإنج اس ال ن   *بق أصبح مقی ون م  ویتك
  : خمس وأربعین عبارة موزعة على أبعاد المقیاس على النحو التالي) ٤٥(





  
  

    

  ٩  ٢٩، ٢٤، ٢  ٤٠، ٣٨، ٢٠، ١٩، ٤، ١  الطمــوح  ١
  ١١  ٤٣، ٣٤، ١٦، ١٢، ١٠  ٤٢، ٣٢، ٢٦، ١٥، ١١، ٩  المثابــرة  ٢
  ٩  ٤٤، ٣١، ١٤  ٤١، ٣٠، ٢٥، ١٣، ٨، ٧  التنافــس  ٣
  ٣  ٢٧، ١٧، ٥  ــ  الخوف من الفشل  ٤
  ٥  ٢٨، ١٨  ٣٧، ٣٥، ٣  الاستقـلالیة  ٥
  ٨  ٤٥، ٣٣، ٢١  ٤٠، ٣٦، ٢٣، ٢٢، ٦  مالاستمتاع بمادة العلو  ٦

 ٤٥  ١٩  ٢٦  

 كتابة المقیاس بطریقة برایل :**  

                                                
 .مقیاس الدافع للإنجاز فى العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً): أ-٣( ملحق *



 

 

 

–– 

 

٩٥ 



ة الفصل             ي بدای از ف دافع للإنج اس ال م ومقی ات العل تم تطبیق كل من الاختبار التحصیلي واختبار عملی
ن تكافؤ مجموعتي الدراسة التجریبیة والضابطة؛ حیث ، وذلك بھدف التأكد م٢٠٠٦/٢٠٠٧الدراسي الأول 

لتحدید دلالة الفروق بین متوسطات رتب درجات مجموعتي الدراسة قبلیاً " مان وتنى " تم استخدام اختبار 
  :في كل من التحصیل وعملیات العلم والدافع للإنجاز في العلوم، والجدول التالي یوضح ذلك



""""




  

   ""  
"" 


 

  التجریبیة  تذكر
  ابطةالض

١١  
٨  

١١٫٧٧  
  دالـــةغیر   ٢٤٫٥  ٧٫٥٦

  التجریبیة  فھم
  الضابطة

١١  
٨  

١١٫٣٢  
  دالـــةغیر   ٢٩٫٥  ٨٫١٩

  التجریبیة  تطبیق
  الضابطة

١١  
٨  

١٠٫٣٢  
یل  دالـــةغیر   ٤٠٫٥  ٩٫٥٦

ص
تح

ال
  

  التجریبیة  الدرجة الكلیة
  الضابطة

١١  
٨  

١١٫٩١  
  دالـــةغیر   ٢٣  ٧٫٣٨

  التجریبیة  الملاحظة
  بطةالضا

١١  
٨  

١٠٫٥٥  
  دالـــةغیر   ٣٨  ٩٫٢٥

  التجریبیة  الاستنتاج
  الضابطة

١١  
٨  

١٠٫٠٥  
  دالـــةغیر   ٤٣٫٥  ٩٫٩٤

  التجریبیة  القیاس
  الضابطة

١١  
٨  

١٠٫٢٧  
  دالـــةغیر   ٤١  ٩٫٦٣

  التجریبیة  التصنیف
  الضابطة

١١  
٨  

١٠٫٠٩  
  دالـــةغیر   ٤٣  ٩٫٨٨

علم
 ال

ات
ملی

ع
  

  التجریبیة  الدرجة الكلیة
  الضابطة

١١  
٨  

١٠٫٢٧  
  دالـــةغیر   ٤١  ٩٫٦٣

  التجریبیة  الدافع للإنجاز
  الضابطة

١١  
٨  

٩٫٣٦  
  دالـــةغیر   ٣٧   ١٠٫٨٨

  ::من الجدول السابق یتضح ما یليمن الجدول السابق یتضح ما یلي
                                                                                                                        

 .مقیاس الدافع للإنجاز فى العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً بطریقة برایل): ب- ٣( ملحق **



 

 

 

–– 
   

 

٩٦ 

مواد  درست بالالتيوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجات المجموعة التجریبیة  عدم -١
سیة  ة اللم ة التعلیمی ات المجموع ب درج ط رت ي ومتوس ضابطة الت ت بالال ي  درس ادة ف ة المعت  طریق

ت      )، والفھم، والتطبیقتذكرال(وھى التحصیلي الاختبار مستویات   ث بلغ ار حی ة للاختب ة الكلی ، والدرج
) ٠٫٠٥(دالة عند مستوى غیر على الترتیب وجمیعھا ) ٢٣(، )٤٠٫٥، ٢٩٫٥، ٢٤٫٥" (ى " قیمة  

  .ل قبلیاًل على تكافؤ مجموعتي الدراسة في التحصیمما ید

مواد  درست بالالتيوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجات المجموعة التجریبیة  عدم -٢
ي   درست بالالضابطة التيومتوسط رتب درجات المجموعة     التعلیمیة اللمسیة    ادة ف اد   طریقة المعت أبع

اس، والتصنیف     (وھى  عملیات العلم   اختبار   ار    )الملاحظة، والاستنتاج، والقی ة للاختب ة الكلی ، والدرج
ة    ت قیم ث بلغ ا   ) ٤١(، )٤٣، ٤١، ٤٣٫٥، ٣٨" (ى " حی ب وجمیعھ ى الترتی ر عل د  غی ة عن دال

  .دل على تكافؤ مجموعتي الدراسة في عملیات العلم قبلیاًمما ی) ٠٫٠٥(مستوى 

مواد ست بال درالتيوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط رتب درجات المجموعة التجریبیة  عدم -٣
مقیاس  طریقة المعتادة في درست بالالضابطة التيومتوسط رتب درجات المجموعة التعلیمیة اللمسیة 

ل على مما ید) ٠٫٠٥(دالة عند مستوى ھى قیمة غیر  و)٣٧" (ى " حیث بلغت قیمة الدافع للإنجاز 
  .تكافؤ مجموعتي الدراسة في الدافع للإنجاز قبلیاً



ة الصف                 ى معلم دریس عل ي الت ستخدم ف وف ت ي س سیة الت ة اللم واد التعلیمی ث الم رض الباح حیث ع
ة       واد التعلیمی تخدام الم ي اس ى ف ب أن تراع ي یج راءات الت ادئ والإج ا المب ح لھ دائي وأوض سادس الابت ال

لتجریب وكذلك الأسلوب الأمثل لجعل التلمیذ المعاق بصریاً  اللمسیة في تدریس موضوعات الوحدة موضع ا 
اء            ا أثن ب مراعاتھ مشاركاُ إیجابیاً في عملیات الفحص اللمسي، وكذلك تم توضیح احتیاطات الأمان التي یج

  .فحص المعاقین بصریاً للمواد اللمسیة



واد  تخدام الم دأ اس ى     ب تمر حت ي الأول واس ة الفصل الدراس ذ بدای دریس من ي الت سیة ف ة اللم  التعلیمی
نفس     ضابطة ل ة ال ذ المجموع ة تلامی ن دراس د م ع التأك دة، م وعات الوح دریس موض ن ت اء م الانتھ

  .الموضوعات في نفس الفترة



ا      ى         تم تطبیق كل من الاختبار التحصیلي واختب وم عل ي العل از ف دافع للإنج اس ال م ومقی ات العل ر عملی
تلامیذ المجموعتین بعد الانتھاء من تدریس موضوعات الوحدة، وتصحیح الأدوات الثلاث وتسجیل البیانات 

  .وإجراء عملیت التحلیل الإحصائي اللازمة



 

 

 

–– 

 

٩٧ 

**

  .دلة ألفا كرونباخ للاتساق الداخلي معا-١

  . للاتساق الداخلي٢١ – معادلة كودر ریتشارد سون -٢

  . معادلة مان وتنى للفروق بین متوسطي رتب درجات المجموعتین غیر المرتبطتین-٣

  )٢٠٠٣: سعد عبد الرحمن(





ھ         لاختبار الفر  ى أن نص عل ذى ی ة ال روض الدراس د      : " ض الأول من ف ة إحصائیاً عن روق دال د ف توج
ة  ستوى دلال ق    ٠٫٠٥م ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی ة ال وعتي الدراس ات مجم ب درج طي رت ین متوس  ب

  . "البعدي للاختبار التحصیلي لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

ة   بین متوسطي رتب درجات كل منالفروق  ةلدلالتحدید " مان وتنى  " تم استخدام معادلة     المجموع
  : والجدول التالي یوضح ذلكلاختبار التحصیلىالتطبیق البعدي ل الضابطة فيالتجریبیة والمجموعة 

  



""""




 
  ""  "" 

 

  التجریبیة تذكر
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٩١  
  دالـــة  ١٫٠٠  ٤٫٦٣

  التجریبیة  فھم
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٥٩  
  دالـــة  ٤٫٥  ٥٫٠٦

  التجریبیة  تطبیق
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٣٦  
  ــةدالـ  ٧٫٠٠  ٥٫٣٨

  التجریبیة  الدرجة الكلیة
  الضابطة

١١  
٨  

١٤٫٠٠  
  دالـــة  صفر  ٤٫٥٠

                                                
  . فى تحلیل البیانات+SPSS/PC تم استخدام حزم التحلیل الإحصائي للعلوم الاجتماعیة *



 

 

 

–– 
   

 

٩٨ 

ة     ات المجموع ب درج ط رت ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت
ة  يالتجریبی ال الت ت ب سیة   درس ة اللم ة   مواد التعلیمی ات المجموع ب درج ط رت ي ومتوس ضابطة ف   ال
ت      كذلك ، و)، والفھم، والتطبیقتذكرال(ى وھالتحصیلي الاختبار مستویات   ث بلغ ار حی ة للاختب ة الكلی الدرج

ستوى        ) صفر(،  )٧،  ٤٫٥،  ١" (ى  " قیمة   د م ة عن ا دال ب وجمیعھ ى الترتی حة    ) ٠٫٠٥(عل دعم ص ا ی مم
  .للدراسةالأول الفرض 

ین           ة ب روق دال ود ف ى وج ارت إل ي أش سابق الت دول ال ي الج حة ف ائج الموض تقراء النت   وباس
سیة          متوس ة اللم واد التعلیمی تخدام الم درس باس ي ت ة الت ة التجریبی ن المجموع ل م ات ك ب درج طي رت

ة           صالح المجموع ك ل صیل وذل ي التح ادة ف ة المعت ذھا بالطریق درس تلامی ي ی ضابطة الت ة ال والمجموع
سمة والأدوات وال     اذج المج ارزة والنم یحیة الب وم التوض تخدام الرس ى أن اس د عل ا یؤك ة مم واد التجریبی م

ي استیعاب               ال ف ھ دور فع ة اللمس ل اق بصریاً باستخدام حاس ذ المع التعلیمیة التي یمكن أن یتناولھا التلمی
واد            ذه الم ھ ھ ا تتیح ب؛ لم ع التجری دة موض ي الوح ضمنة ف تعلم الم ھ ال صریاً لأوج اقین ب ذ المع   التلامی

ز أو النموذج المجسم والتعرف على اللمسیة من فرص للتلامیذ المعاقین بصریاً لفحص محتوى الرسم البار
ا       تفاصیلھ والتمییز بین مكوناتھ عن طریق حاسة اللمس، وكذلك القیام ببعض الأنشطة اللمسیة التي تتطلبھ
دراسة موضوعات الوحدة، وكان لذلك دور فعال في تحصیل المفاھیم العلمیة والتغلب على الصعوبات التي   

ن       یفرضھا كف البصر على إدراك المعاق بص      ل م ده ك ا أك ـع م ك م ریاً واستیعـابھ لتلك المفـاھیم، ویتفـق ذل
(Ratliff: 1997)  ،)عیر ذ    ) ٢٠٠٢: ش صیل التلامی ى تح سیة عل ة اللم واد التعلیمی ال للم أثیر فع ن ت م

  .المعاقین بصریاً في مادة العلوم



ة    روض الدراس ھ    لاختبار الفرض الثاني من ف ى أن نص عل ذي ی د      : "  ال ة إحصائیاً عن روق دال د ف توج
ة  ستوى دلال ق    ٠٫٠٥م ي التطبی ة ف ضابطة والتجریبی ة ال وعتي الدراس ات مجم ب درج طي رت ین متوس  ب

  . "البعدي لاختبار عملیات العلم لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

ة    تخدام معادل م اس ى   " ت ان وتن د  " م روق   ةدلاللتحدی ط  الف ین متوس ل   ب ات ك ب درج   ي رت
ي المجموعة التجریبیة والمجموعة     من دي    الضابطة ف ق البع ار  التطبی الي     لاختب دول الت م والج ات العل عملی

  :یوضح ذلك



 

 

 

–– 

 

٩٩ 



""""



  

  ""  "" 


 

  التجریبیة  الملاحظة
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٧٣  
٤٫٨٨  

  دالـــة  ٣٫٠٠

  التجریبیة  الاستنتاج
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٢٣  
٥٫٥٦  

  دالـــة  ٨٫٥

  التجریبیة  القیاس
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٢٧  
٥٫٥٠  

  دالـــة  ٨٫٠٠

  التجریبیة  التصنیف
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٥٩  
٥٫٠٦  

  دالـــة  ٤٫٥

  التجریبیة  الدرجة الكلیة
  الضابطة

١١  
٨  

١٣٫٩١  
٤٫٦٣  

  دالـــة  ١٫٠٠

ة     ات المجموع ب درج ط رت ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت
ال  التيالتجریبیة   سیة    درست ب ة اللم ب درج   مواد التعلیمی ط رت ة  ومتوس ي  ات المجموع ضابطة الت ت  ال  درس

ي بال ادة ف ة المعت م  طریق ات العل صنیف (عملی اس، الت تنتاج، القی ة، الاس ذلك ، و)الملاحظ ة ك ة الكلی الدرج
ة    ت قیم ث بلغ ار حی ستوى    ) ١(، )٤٫٥، ٨، ٨٫٥، ٣" (ى " للاختب د م ة عن ا دال ب وجمیعھ ى الترتی عل

  .للدراسةالثاني مما یدعم صحة الفرض ) ٠٫٠٥(

تقراء النتائج الموضحة في الجدول السابق التي أشارت إلى وجود فروق دالة بین متوسطي رتب وباس
ضابطة            ة ال سیة والمجموع ة اللم واد التعلیمی درجات كل من المجموعة التجریبیة التي تدرس باستخدام الم

بیة، ویرجع الباحث التي یدرس تلامیذھا بالطریقة المعتادة فى عملیات العلم وذلك لصالح المجموعة التجری       
  :تلك النتائج إلى ما یلي

ص    - ة فح ى عملی صریاً ف اق ب ب المع ن جان ة م شاركة الفعال ا الم ي تتیحھ ة الت ة والفعالی الإیجابی
ة       بة لطبیع واد والأدوات المناس تخدام الم سمة واس اذج المج ارزة والنم یحیة الب وم التوض الرس

  .الإعاقة البصریة



 

 

 

–– 
   

 

١٠٠ 

ة   أن استخدام المواد التعلیمیة ال    - اح الفرص لمسیة في تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً قد أت
سیة      ات اللم للتلامیذ للتدریب على ممارسة مھارات عملیات العلم، ومنھا مھارات إجراء الملاحظ
ام            ھ للقی ي تؤھل ة الت ة الوظیفی لأشكال أعضاء جسم الإنسان وملاحظة تركیب كل عضو والملائم

 .بتلك الوظائف

المواد التعلیمیة اللمسیة في تدریس العلوم قد أتاح  للتلامیذ المعاقین بصریاً الفرصة  أن استخدام    -
للاستفسار عن الكیفیة التي تقوم بھا أجھزة جسم الإنسان بوظائفھا المختلفة، واستنتاج الحقائق     

 .والمفاھیم المرتبطة بھا وطرق المحافظة علیھا

ن          - ارات        قیام التلامیذ المعاقین بصریاً بالعدید م ة مھ ى ممارس دریبھم عل ي تضمنت ت شطة الت الأن
 .التصنیف والقیاس وھى من مھارات عملیات العلم التي ھدفت إلیھا الدراسة

أن مراعاة الشروط الواجب توافرھا فى إنتاج المواد التعلیمیة اللمسیة التي تم الاعتماد علیھا في  -
ذ الم    اعد التلامی د س ة ق دة التجریبی وعات الوح دریس موض ات   ت راء عملی ي إج صریاً ف اقین ب ع

ر              ات التفكی ة عملی ة لممارس اق فرص ذ المع اح للتلمی ا أت الفحص بدرجة كبیرة من الاستقلالیة مم
 .باستقلالیة أثناء عملیات الفحص اللمسي

ذ           - ر التلامی ارة تفكی ى إث دوره ف ام ب وم القی أن استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة قد أتاح لمعلم العل
 .صریاً وتشجیعھم على مراعاة الدقة في الملاحظة والتوصل إلى الاستنتاجات الصحیحةالمعاقین ب

أن المناقشات التي یجریھا المعلم حول ما یتوصل إلیھ التلامیذ المعاقون بصریاً من خلال عملیات  -
ات             ن ملاحظ ھ م ل إلی ا یتوص رأي فیم داء ال رص لإب الفحص اللمسي، وما یتاح فیھا للتلمیذ من ف

وم  واستنت ا      . اجات، والصعوبات التي تواجھھ في دراسة موضوعات العل ان لھ ل ك ك العوام ل تل ك
ویتفق ذلك مع ما أكدتھ نتائج . دور فعال في تنمیة مھارات عملیات العلم التي استھدفتھا الدراسة

سیة       وم اللم ام العل شروع نظ ق م واد    (Sokett & Brown: 1996)تطبی ال للم أثیر فع ن ت  م
  .رسة المعاق بصریاً للعدید من مھارات عملیات العلماللمسیة في مما



ھ          ى أن نص عل ذى ی د      : " لاختبار الفرض الثالث من فروض الدراسة ال ة إحصائیاً عن روق دال د ف توج
ة  ستوى دلال ة  ٠٫٠٥م ضابطة والتجریبی ة ال وعتي الدراس ات مجم ب درج طي رت ین متوس ق  ب ي التطبی  ف

  . "البعدي لمقیاس الدافع للإنجاز لصالح تلامیذ المجموعة التجریبیة

ة   بین متوسطي رتب درجات كل منالفروق  ةدلاللتحدید " مان وتنى  " تم استخدام معادلة     المجموع
یوضح التطبیق البعدي لمقیاس الدافع للإنجاز في العلوم والجدول التالي  الضابطة فيالتجریبیة والمجموعة 

  :ذلك



 

 

 

–– 

 

١٠١ 



""""



  

 ""  "" 


 

  التجریبیة

  الضابطة

١١  

٨  

١٤  

٤٫٥  
  الـــةد  صفر

ة     ات المجموع ب درج ط رت ین متوس صائیة ب ة إح روق ذات دلال ود ف سابق وج دول ال ن الج ضح م یت
ال  التيالتجریبیة   سیة    درست ب ة اللم ة     مواد التعلیمی ات المجموع ب درج ط رت ي  ومتوس ضابطة الت ت  ال  درس

فر " (ى " حیث بلغت قیمة مقیاس الدافع للإنجاز فى  طریقة المعتادة   بال ة    و)ص ى قیم ستوى    داھ د م ة عن ل
  .للدراسةالثالث مما یدعم صحة الفرض ) ٠٫٠٥(

ي     سیة ف ة اللم واد التعلیمی تخدام الم ال لاس أثیر فع ن ت ة م ائج الدراس ھ نت ا أظھرت وء م ى ض   وف
ال      تدریس العلوم على تنمیة الدافع للإنجاز لدى التلامیذ المعاقین بصریاً، فإن الباحث یرجع ھذا التأثیر الفع

  :إلى ما یلي

اس التلمیذ المعاق بصریاً بالثقة بالنفس من خلال إحساسھ بالقدرة على تحمل مسئولیات عملیات    إحس -
سیة                   شاطات لم ن ن ھ م وم ب ا یق سمة، وم اذج المج ارزة والنم الفحص اللمسي للرسوم التوضیحیة الب

  .تتطلبھا دراسة المفاھیم العلمیة المتضمنة بالوحدة موضع الدراسة

ا         إحساس التلمیذ المعاق بص   - ذ المبصر مم ھا التلمی ي یدرس وعات الت ة نفس الموض ریاً بإمكانیة دراس
ا                    ا بم ن الرض دلاً م ا ب ستویات علی ى م ع إل ھ والتطل وح لدی ستوى الطم ادة م ي زی ال ف ھ دور فع كان ل

 .فرضتھ علیھ الإعاقة من قیود

رة           - ة كبی ن الاستقلالیة   إتاحة الفرصة لممارسة المعاق بصریاً لعملیات الفحص للمواد اللمسیة بدرج م
ا            ي یتطلبھ شروط الت ا ال ي فیھ د روع ة ق ي الدراس ستخدمة ف ة الم واد التعلیمی ك أن الم ي ذل ساعد ف ی

 .الاستخدام الصحیح لحاسة اللمس دون الحاجة إلى مساعدة من المبصرین

ادة العل            -  ة م ي دراس اقین بصریاً ف ذ المع اس التلامی ن حم د م وم أن توافر المواد التعلیمیة اللمسیة یزی
ده          ا أك ع م ك م ق ذل ارزة، ویتف اذج الب وم والنم سي للرس ص اللم ات الفح راء عملی   وإج

 (Kauffman: 2001). 



 

 

 

–– 
   

 

١٠٢ 

أن نجاح المعاق بصریاً في التوصل إلى المعلومات المطلوبة من خلال استخدام حاسة اللمس یوفر لھ         -
 .شعوراً بالنجاح یزید من دافعیتھ للإنجاز في دراسة مادة العلوم

وف             أن استخدام  - ل الخ ي مقاب وم ف ة العل ى دراس ة عل ن المتع داً م  المواد التعلیمیة اللمسیة یضفى مزی
 (Gardner: 1999)والحذر اللذین یرتبطان بدراسة المعاق لمادة العلوم، ویتفق ذلك مع ما أشار إلیھ 

 .العلوممن أن الخوف والحذر من أكثر العوامل المسببة لإحجام التلامیذ المعاقین بصریاً عن دراسة 

رق      - سمھ وط ضاء ج ق بأع ة تتعل ات وظیفی ى معلوم ل إل ة التوص صریاً لإمكانی اق ب ساس المع أن أح
ابر        ھ یث سیة یجعل واد لم المحافظة علیھا، وذلك من خلال عملیات الفحص اللمسي لما تم توفیره من م

 . مللفي عملیات الفحص ویبذل أقصى ما لدیھ من جھد في سبیل إتمام عملات الفحص دون تعب أو

دراتھم،            اقین بصریاً بق مما سبق یتضح أن استخدام المواد التعلیمیة اللمسیة یزید من ثقة التلامیذ المع
وبالتالي یزید من درجة طموحھم ویدفعھم إلى بذل المزید من الجھد في عملیات الفحص اللمسي وإنجاز ما 

سئولیة             ل الم ى تحم درتھم عل ن ق ذلك م م     یوكل إلیھم من مھام، ویزید ك ع زملائھ سة م والاستمتاع والمناف
شل               ن الف الخوف م شعور ب ھم ال ن نفوس ذلك م ل ك وشعورھم بأنھم لیسوا أقل من أقرانھم المبصرین، ویزی
ل         ا عوام ى جمیعھ وم، وھ ادة العل الذي یرتبط عادة بالقیود التي تفرضھا الإعاقة البصریة على دراستھم لم

  .تزید من دافعیتھم للإنجاز في مادة العلوم

 

ي           سیة ف ة اللم واد التعلیمی ھ الم في ضوء ما أظھرتھ الدراسة من نتائج تؤكد أھمیة الدور الذي تقوم ب
  :تحقیق العدید من أھداف تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً یوصى الباحث بما یلي

ر           - ي ب سیة ف ة اللم واد التعلیمی اقین    ضرورة الاھتمام بمجال إنتاج واستخدام الم ي المع داد معلم امج إع
  .بصریاً في كلیات التربیة وغیرھا من المؤسسات التي تتولى مسئولیة إعدادھم

ا               - ي یتطلبھ سیة الت ة اللم المواد التعلیمی اقین بصریاً ب دارس المع تجھیز مراكز لمصادر التعلم لإمداد م
 .تدریس العلوم وغیرھا من المواد الدراسیة

ة         ضرورة توفیر المستحدثات الت  - ا المختلف ارزة بأنواعھ وم الب اج الرس ة إنت سر عملی ي تی كنولوجیة الت
 .لتلبیة متطلبات تحقیق أھداف تدریس العلوم بمدارس المعاقین بصریاً

 .إمداد مدارس المعاقین بصریاً بالخامات التي تتطلبھا عملیات إنتاج المواد اللمسیة -

سیة     تنظیم دورات تدریبیة لمعلمي العلوم للتدریب على مھا      - ة اللم واد التعلیمی رات إنتاج واستخدام الم
 .التي یتطلبھا تدریس العلوم للتلامیذ المعاقین بصریاً
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المعاق بصریاً للمعلومات  توجیھ اھتمام المعلمین بأھمیة الدور الذي تقوم بھ حاسة اللمس في اكتساب -
 .والمھارات التي یتطلبھا التكیف الناجح مع متطلبات الحیاة

ي المعاقین بصریاً بالكاتالوجات الخاصة بالمواد اللمسیة التي تصدرھا المؤسسات العالمیة     إمداد معلم  -
ا       اقین بصریاً ومنھ ل المع ة وتأھی  American Foundation for the Blindالعاملة في مجال تربی

(AFB); American Printing House for the Blind (APH); Royal National Institute 
for the Blind (RNIB) 

شطة       - صریاً للأن اقین ب ذ المع ة التلامی ة لممارس ة الفرص ة إتاح ى أھمی وم إل ي العل ر معلم ھ نظ توجی
ادة     ى زی ك عل ساعد ذل ث ی ھم حی ي نفوس ة ف ث الثق تقلالیة وب ل باس ى العم شجیعھم عل سیة، وت اللم

 .دافعیتھم للإنجاز والتكیف الناجح مع ظروف الإعاقة

ي   - یة لك صول الدراس ز الف سیة    تجھی ة اللم واد التعلیمی صریاً للم اقین ب تخدام المع بة لاس ون مناس تك
 .وإجراء عملیات الفحص اللمسي بسھولة

سیة               - ة اللم واد التعلیمی ة الم وعیتھم بأھمی اقین بصریاً لت ذ المع ور التلامی اء أم ع أولی اءات م تنظیم لق
ولھ            ن ح سي للأشیاء م م، والاستخدام الصحیح   وكیفیة تدریب أبنائھم على إجراء عملیة الفحص اللم

 .للأیدي في عملیات الفحص اللمسي وأھمیة أن تتم ھذه العملیة في المراحل العمریة المبكرة
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 فعالیة استخدام إستراتیجیة خرائط المفاھیم البارزة المدعومة بالمواد التعلیمیة  
اللمسیة على تحصیل التلامیذ المكفوفین واتجاھاتھم نحو مادة العلوم، المؤتمر 

، " التربیة العلمیة وثقافة المجتمع"السادس للجمعیة المصریة للتربیة العلمیة 
  . یولیو٣١-٢٨الإسماعیلیة، أبو سلطان، في الفترة من 

  ا وم      واقع الوس دریس العل ا ت ي یتطلبھ ة الت ئل التعلیمی
ة        ة التربی ة كلی ة، مجل ة تقویمی ة دراس ات الخاص دارس ذوي الاحتیاج بم

  .٤٤بالمنصورة، العدد 

   أثر برنامج سوشمان للتدریب الاستقصائي في الاستقصاء 
ة     ة والدافعی أخرین دراسیاً     العلمي وعملیات العلم التكاملی ذ المت از للتلامی للإنج

دد   امن، الع د الث ة، المجل ة العلمی ة التربی ة، مجل ة الإعدادی وم بالمرحل ي العل ف
  .الأول، مارس

    ى ددة عل  فعالیة برنامج مقترح متعدد الوسائط قائم على نظریة الذكاءات المتع
ر والداف       ارات التفكی ذ الصف      التحصیل وتنمیة بعض مھ دى تلامی از ل ة للإنج عی

ة المنصورة،              ة، جامع ة التربی ة كلی الأول الإعدادي ذوي صعوبات التعلم، مجل
 .، الجزء الثاني، سبتمبر٦٢العدد 

  القاھــرة، دار الفكر العربي٤ القیاس النفـسي النظریة والتطبیق، ط ،.  

  "   حقیبة تعلیمیة سمعیة مدعومة بالمواد التعلیمیة اللمسیة وأثر  تصمیم
ذ     دى التلامی م ل ات العل ض عملی ضبط وبع ة ال ة وجھ ي تنمی تخدامھا ف اس

ة المصریة         . "المكفوفین بالمرحلة الإعدادیة   سابع للجمعی ي ال ؤتمر العلم ، الم
  . یولیو٣٠-٢٧للتربیة العلمیة، نحو تربیة علمیة أفضل، في الفترة من 

 سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات الخاصة وتربیتھم، القاھرة، دار الفكر العربي .  

  الصعوبات التي تواجھ معلمي العلوم بمدارس النور للمكفوفین وكیفیة التغلب 
  .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس. علیھا

 التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة، القاھرة، عالم الكتب .  
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  فعالیة تدریس الكیمیاء بمساعدة الحاسوب في التحصیل وتنمیة الاتجاه نحو 
ؤتمر        انوي، الم صف الأول الث لاب ال دى ط از ل دافع للإنج ذاتي وال تعلم ال ال

ة      السادس للجمعی  ع     " ة المصریة للتربیة العلمی ة المجتم ة وثقاف ة العلمی التربی
  . یولیو٣١-٢٨، الإسماعیلیة، أبو سلطان، في الفترة من "
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