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٢٢٣ 

  السياقات المدرسية كما يدركها تلاميذ المدرسة المتوسطة
  ومدى ارتباطهم بالمدرسة

  
 

 
   الأساسیة  كلیة التربیة–مشارك أستاذ 





ة                  ات الإیجابی ن المكون شف ع ة للك ة المختلف ة التعلیمی ى الأنظم ى ف لاح التعلیم ود رواد الإص تتجھ جھ
اط             للسیاق المدرسى ا   دف ارتب ا ، بھ اء بھ ا والارتق ة وتكاملھ ذ النوعی ات التلامی لتى تعمل على إشباع حاج
الیوم    – كمطلب رئیس للرسالة المدرسیة   –التلامیذ بمدارسھم    شبع للاستمتاع ب  وذلك من خلال التفاعل الم

م ، وبصورة م                ادیمى لھ از الأك تعلم والإنج ة ال رة عملی ر مباش ى   الدراسى ؛ حیث یدعم بصورة غی رة ف باش
ة        شطة العلمی ى الأن شاركة ف رانھم والم ع أق ات م ة علاق ذواتھم ، بإقام ة ل ة الإیجابی و والفعالی ضج ونم ن
واللاعلمیة ، والتمتع بروح الفریق ؛ حیث یدركون شخصیتھم المعرفیة والأكادیمیة والاجتماعیة والعاطفیة      

  . بصورة إیجابیة وفعالة 

سون   ھ   Wilson ( 2008 )ویرى ویل ادیمى          أن و الأك ة للنم ة آمن ذ بیئ ة للتلامی وفر المدرس ى أن ت ینبغ
عور ا  ة ش صورة عام ضمن ب ة یت اط بالمدرس سلوكى ، إذ أن الارتب اطفى وال ى والع التعلق والعلاق ذ ب لتلامی

شعور التلمیذ أنھ جزء من المدرسة وأن (، والتعھد  ) إقامة علاقات عاطفیة متینة مع الناس فى المدرسة (
  . ، كنتیجة لإدراك الرعایة من المعلمین والأقران ) ت تجاھھا علیھ واجبا

رین     اكنیلى وآخ شیر م ا         Mc Neely et al ( 2006 )وی ى بم سیاق المدرس أن ال اث ب د الأبح ى تأكی  إل
وء          ى ض سیة ف یتضمنھ من خصائص للبیئة الاجتماعیة المدرسیة تؤثر على السلوك والدافعیة والصحة النف

ات            المتطلبات النمائیة    ة احتیاج ى تلبی ا ف ا ازدادت كفاءتھ ة كلم اطھم بالمدرس زداد ارتب ث ی راھقین ؛ حی للم
ة              ار الكفای ة الاستقلالیة ، وإظھ رص الممارس وفیر ف ى تتضمن ت ا ، والت رون بھ ى یم ة الت ة العمری المرحل

  . والشعور بدعم وتقبل البالغین 

ذ     أن مفھوم ا Napoli  et al  (2007)ویوضح نابولى وآخرون   عور التلمی ى ش لارتباط المدرسى یعن
دماج أو العضویة ،      بأنھ جزء من المدرسة ، ویمكن وصف ذلك بعدة مصطلحات كالانتماء أو التعلق أو الان

، "ذى یشعر بھ التلمیذ فى المدرسةمدى العضویة الشخصیة والدعم والاحترام ال" ویعنى الانتماء للمدرسة 
زملاء    ویصف تلامیذ المدرسة المتوسطة شعو  ع ال داقة م رھم بالانتماء للمدرسة فى ضوء إقامة علاقات ص



 

 

 

–– 
   

 

٢٢٤ 

اءة          ة لكف ة كنتیج ات مرتفع ى درج فى الفصل وتفاعلات مع الأقران ومشاركات فى الأنشطة ، والحصول عل
  . المعلم ونشاطھ واھتمامھ ولفھم المادة المتعلمة 

ل اغ    Thorpe ( 2007)ویرى ثورب  دف لتقلی ج      أن الجھود المدرسیة تھ ق ؛ دم ذ بتحقی راب التلامی ت
اط          ذ بالارتب عور التلامی شجیع ش تعلم ، وت ة ال ى عملی ذ ف راك التلامی ى ، إش سیاق المدرس ى ال ذ ف التلامی

ة  شطة ( بالمدرس خاص والأن رین    ) الأش ع الآخ دماج م ن الان ون م ة المراھق ذ وخاص ن التلامی ا یُمك ، مم
للأدوار والمسئولیات الاجتماعیة ، ویعنى الارتباط بالمدرسة بخلفیاتھم الاجتماعیة المتباینة ، وییسر تقبلھم 

، خاص والسیاق المدرسىشعور المراھقین بأن ھناك من یعتنى بھم فى المدرسة وشعورھم بالقرب من الأش
ویذكر العوامل الوقائیة المساعدة فى زیادة الارتباط بالمدرسة ؛ تشجیع المعلمین وھیئة المدرسة ، الارتباط 

، الدعم الأكادیمى ، الارتباط بالجماعة ، التشجیع الاجتماعى الثقافى ، إشراف الوالدین ، المشاركة الأسرى 
  .فى النوادى والأنشطة والجماعات ، توفیر مناخ إیجابى وإدارة عادلة للفصل

رون   ة      Patrick  et al (2006)ویشیر باتریك وآخ ل الاجتماعی ة العوام احثین لأھمی اد إدراك الب  لازدی
عور     و خاصة الانتماء فى تكوین البیئة الأكادیمیة للمدرسة ، وتفسیر مستوى دافعیة التلامیذ ؛ حیث یشیر ش

ى        ة إل دعم        " التلامیذ بالانتماء للمدرس وفر ال ى ی ع مدرس ى مجتم سیة ف درمان   " العضویة النف د ان ، ویؤك
Anderman ( 2006 )        اد الداف ة بازدی اء للمدرس اط والانتم دى الارتب ى م ة     عل ة عملی از وخاص ة للإنج عی

  . توجیھ الأھداف والاستمتاع بالتعلم والإصرار على الفھم 

ى       سیاق المدرس ذ لل اس لإدراك التلامی و انعك ة ھ ذ بالمدرس اط التلامی الى أن ارتب ث الح رى الباح وی
مدرسیة ، المشبع لحاجاتھم بما یتضمنھ من مبانى مدرسیة ، وطبیعة العلاقات بین ھیئة التدریس والإدارة ال

ومدى اعتناء المعلمین بالتلامیذ والتفاعل والمشاركة فى الفصل المدرسى ، وممارسة سیاسات تتسم بالعدل 
ات بعضھم              شبعین لاحتیاج دعمین وم ران م ة أق سم بالانضباط ، وجماع وتكافؤ الفرص ، ونظام مدرسى یت

رض   البعض ، وأن ھذا السیاق المدرسى الإیجابى ینمى الارتباط بالمدرسة         ذا الع لدى التلامیذ ، من خلال ھ
ة                 ات الإیجابی ة یتضمن المكون ة الكویتی ى المدرس ى ف سیاق المدرس ل ال شعر الباحث بمشكلة دراستھ ، وھ
ذ                دى إدراك تلامی شاف م م استك ن المھ ھ م ة ، وأن اطھم بالمدرس ؤدى لارتب ا ی المشبعة لحاجات التلامیذ مم

لة الكشف عن القصور فى السیاقات المدرسیة بھدف معالجة المدرسة المتوسطة للسیاق المدرسى ، ومحاو
ستطیع أن            ى ت ة ، حت ة الكویتی ذ بالمدرس ذلك القصور ، واستكمالھا ، وما العوامل التى تدعم ارتباط التلامی
تقوم المدرسة برسالتھا التربویة والتعلیمیة بما یحقق ارتباط التلامیذ بالمدرسة ، وارتفاع الإنجاز الأكادیمى 

  . یھم لد

 

 

اس                -١ سب المقی اده ح ى بأبع سیاق المدرس طة لل ة المتوس ذات المدرس ذ وتلمی دى إدراك تلامی ما م
 . المستخدم بالدراسة
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ى              -٢ ستخدم ف اس الم سب المقی ھم ح طة بمدارس ة المتوس ذات المدرس ذ وتلمی اط تلامی ما مدى ارتب
  .الدراسة 

اده    ھل تو  -٣ ى بأبع سیاق المدرس جد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ فى إدراكھم لل
 . مقارنة بالتلمیذات حسب المقیاس المستخدم بالدراسة 

ة          -٤ ى مقارن اط المدرس ى الارتب ذ ف ات التلامی ط درج ین متوس صائیا ب ة إح روق دال د ف ل توج ھ
  . بالتلمیذات حسب المقیاس المستخدم بالدراسة 

ذ   ھل   -٥ توجد فروق دالة إحصائیا بین إدراك تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بتلامی
، إدراك السیاقات المدرسیة: قیاسى وتلمیذات الصف الثامن المتوسط فى متوسط درجاتھم على م

 . والارتباط بالمدرسة

 

 . میذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة للسیاق المدرسى بأبعاده ما مستوى إدراك تلا -١

 . ما مستوى ارتباط تلامیذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة بمدارسھم  -٢

 .ھل توجد فروق بین التلامیذ والتلمیذات فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده  -٣

 . ھل توجد فروق بین التلامیذ والتلمیذات فى الارتباط بالمدرسة  -٤

وجد فروق بین تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بالصف الثامن المتوسط فى ھل ت -٥
 . إدراك السیاق المدرسى ، والارتباط بالمدرسة : متوسط درجاتھم فى مقیاسى 

 

  . تعرف مدى إدراك التلامیذ والتلمیذات لأبعاد السیاق المدرسى  -١

 . ارتباط تلامیذ وتلمیذات المدرسة المتوسطة بمدارسھم تعرف مدى  -٢

 . تعرف العلاقة بین إدراك السیاق المدرسى بأبعاده ومدى ارتباط التلامیذ والتلمیذات بمدارسھم  -٣

اطھم     -٤ تعرف الفروق بین كل من التلامیذ ، والتلمیذات فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده وارتب
 . بمدارسھم 

 

– المكونات التى تتضمنھا المدرسة ، :  یعرف الباحث الحالى السیاقات المدرسیة بأنھا
  : ورسالتھا إشباع المطالب النمائیة والتربویة والتعلیمیة لكل التلامیذ وتشتمل على 
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تلامیذ اجتماعیا المناخ المدرسى ، حجم المدرسة ، الموقع الفیزیقى ، تنوع ال( سیاق المدرسة   - أ
  ) واقتصادیا ، ممارسات ضبط النظام ، العدل فى التعامل ، تكافؤ الفرص لكل التلامیذ 

علاقة الدعم مع المعلم ، جماعة الرعایة ، الاحترام المتبادل ، ( سیاق المعلم والفصل الدراسى   - ب
  ) . التعلیم التعاونى 

  ) .  على الإنجاز ، التوجھ الأكادیمىیجابىالدعم الخاص ، التأثیر الإ(  سیاق جماعة الرفاق -جـ 

–     ھ ى بأن اط المدرس ث الارتب سیاقات     :  یعرف الباح ابى لل ذ الإیج اس لإدراك التلامی انعك
م ،        ون بھ ران یعتن ین والأق ة والمعلم ة المدرس أن ھیئ ادھم ب اتھم ، واعتق شبعة لحاج یة الم المدرس

ى   سانى ف د الإن اطبون البع ات   ویخ ة علاق ة بإقام التعلق بالمدرس عور ب دیھم ش و ل صیاتھم ، فینم شخ
عاطفیة متینة مع الناس فى المدرسة یؤدى بھم إلى الالتزام وھو شعور الفرد بأنھ جزء من المدرسة ، 

  . وأن علیھ واجبات تجاھھا 

 

ل   تمثل السیاقات المدرسة الإیجابیة ذات المستویات الأعلى مجال الإع  اء والتقب زاز المانح للحب والعط
للتلامیذ والتى تعمل على غرس القیم الاجتماعیة وتكوین المواطنة ، وكلما كانت السیاقات المدرسیة مشبعة 
لحاجات التلامیذ النمائیة والتربویة والتعلیمیة ، أدى ذلك لتكوین ثقافة مدرسیة إیجابیة لدى التلامیذ ، تعمل  

با  م للإش ع إدراكھ ى رف اء    عل اط والانتم ق الارتب ذى یحق ر ال ة ، الأم ة والتعلیمی ة والاجتماعی عات العاطفی
للمدرسة ویقلل الاغتراب الذى قد یشعر بھ التلامیذ ، یعنى ذلك أن السیاقات المدرسیة إذا تكاملت منظومتھا 

  . وأدت رسالتھا تحقق ارتباط التلامیذ بالمدرسة 

ى     وم و لیب ن بل اد       Blum & Libbey ( 2008 )ویوضح كل م ى اعتق شیر إل ة ی اط بالمدرس  أن الارتب
  . التلامیذ بأن الأشخاص البالغین فى المدرسة یعتنون بھم كمتعلمین وكأفراد 

شف     Thorpe ( 2007 )ویرى ثورب  وف تك ة س  أن فھم طبیعة علاقة الارتباط بین التلامیذ والمدرس
المدرسى بھدف تشجیع التلامیذ على التعلم ، كما یعد عن العناصر الإیجابیة التى ینبغى توفیرھا فى السیاق    

را          د مؤش ا یع ة ، كم ى المدرس اطفى ف اعى والع الارتباط بالمدرسة أحد الجوانب الھامة لنمو التلامیذ الاجتم
  .  الذى یوفره الأقران والمعلمون والإداریون فى البیئة المدرسیة relational supportللدعم العلاقى 

ذ لضمان          Akos ( 2006 )ویوضح اكوس  ة إشباعھا للتلامی ى للمدرس ى ینبغ ات الأساسیة الت  الحاج
  : ارتباطھم وانتمائھم لھا ، وتتمثل فیما یلى 

ة     -١ ة والإجرائی ات التنظیمی ة الحاج ة      ( تلبی وم وثقاف و إدراك مفھ ذ نح ھ التلامی ا توجی صد بھ یق
ق ال        ستجدین بمراف ذ الم ف التلامی ة كتعری ة    وسیاقات ومصادر المدرس ل والمكتب ة والمعام مدرس

  ) . وإرشادھم لسبل وأوقات استخدام دورات المیاه والغذاء 
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ل شبكة     ( الاجتماعیة  / تلبیة الحاجات الشخصیة     -٢ ة لعم تزوید التلامیذ بالفرص الاجتماعیة اللازم
ة              وم المدرس ى إیضاح مفھ ق ف اء الفری راءات بن دم إج ا تخ ران ، كم ع الأق ات م  Schoolعلاق

Conceptلارتقاء بالتفاعل الاجتماعى والتعاون والارتباط بین التلامیذ  وا ( 

دول      ( تلبیة الحاجات الأكادیمیة    -٣ اظ بج شطة كالاحتف دة أن ام بع ویقصد بھا توجیھ التلامیذ نحو القی
للأعمال ، والمھام المدرسیة المطلوب منھم إنجازھا ، وعمل سجل للأحداث الیومیة فى المدرسة 

ى   وتقییمھم لھا ، ویت  ع ف ولى المعلم إیضاح كیفیة القیام بتلك الأنشطة ، والإشراف علیھا والتوقی
  ) سجل الفصل بصورة یومیة للتأكد من سیر الأمور فى اتجاھھا الصحیح 

أن العدید من نتائج الدراسات السابقة قد أوضحت أن تفاعل التلامیذ مع   Akos (2006)ویشیر اكوس 
ل الوقا     ذ              البیئة المدرسیة والعوام اء التلامی ى انتم حة عل ة واض ھ دلال ى ل سیاق المدرس ى ال وفرة ف ة المت ئی

دجلى     ان ومی ا جوتم اك    Guttman & Midgley (2005)وارتباطھم بالمدرسة ، أم ى أن ھن دان عل    فیؤك
ارا    ة والمھ واؤم والمرون ارات الت ة كمھ ذ بالمدرس اط التلامی ى ارتب ؤثر عل ة ت صائص فردی دة خ ت ع

ة ث وج الاجتماعی ة    ، حی یة المدعم ات المدرس ین البنی ة ب اء   ( دوا علاق عور الانتم م وش م المعل إدراك دع
ة  رى           ) للمدرس رى ، وی ة أخ ن ناحی ة م ة الإعدادی ى المدرس ادیمى ف از الأك اد الإنج ة ، وازدی ن ناحی م

ة        Koizumi ( 2005 )كوزومى ة الفیزیقی ة كالبیئ ذ بالمدرس  أن ھناك عدة جوانب تؤثر على ارتباط التلمی
سیاسات            اع ال زملاء واتب ة ال م ثقاف صباح ، ودع ى ال ذ ف ب بالتلامی ة كالترحی ة الثقافی ة الاجتماعی والبیئ

  . والإجراءات المتسقة والعادلة تجاه كل التلامیذ على قدم المساواة 

ون    Richardson (2006)ویرى ریتشاردسون  ة یك  أن الدعم الاجتماعى وإشِباع الحاجات الاجتماعی
  . ئیاً لتوفیر الفرص لربط التلامیذ بمدرستھم عاملاً وقا

على دعم روح الفریق والتعاون كبدیل للتنافسیة  Anderson  et al (2005)ویؤكد أندرسون وزملاؤه 
، والسعى لتشجیع التلامیذ على المشاركة فى الأنشطة المدرسیة وإقامة علاقات إیجابیة مع المعلمین وھیئة 

  . لانتماء للمدرسة المدرسة بھدف تنمیة شعور ا

واتج    Morrison  et al (2008)ویوضح موریسون وزملاؤه  ى ون  منظومة لمكونات السیاق المدرس
  . )١( إدراك التلامیذ ومدى ارتباطھم بالمدرسة فى الشكل 
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Morrisson  et al ( 2008 ) 

  

  

 

  المناخ المدرسى  
  حجم المدرسة 
  الموقع الفیزیقى 
  تنوع التلامیذ 
  ممارسات ضبط النظام  

 

  الدعم الخاص 
  التأثیر على الإنجاز 
   التوجھ الأكادیمى  

 

 دعم مع المعلم علاقة ال 
  جماعة الرعایة 
  الاحترام المتبادل 
   التعلیم التعاونى  

 

 المشاركة  
 الصلة العاطفیة  
   الصلة المعرفیة 

     العضویة   الاندماج 

 

  الكفایة 
   الفعالیة الاجتماعیة والعاطفیة

 والأكادیمیة 
  التعلم مدى الحیاة  
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 . العلاقات الإیجابیة مع الأقران  -٢

 . ارتفاع مفھوم الذات  -٣

  . الإدراكات الإیجابیة للذات على المستوى الأكادیمى والاجتماعى  -٤

  . رسة والاندماج فى الأنشطة الأكادیمیة وتلك العوامل تؤدى لازدیاد الصلة بالمد

ى   Morrisson  et al ( 2008 )ویضیف موریسون وزملاؤه    أنھ إذا فقدت العوامل المؤثرة عل
إن ذل      ة ، ف ائھم للمدرس ذ وانتم ط التلامی ى رب درتھا ف ة ق اء للمدرس راب   الانتم ى الاغت ؤدى إل وف ی ك س

  : التالى  ) ٢( ، كما فى شكل      ونواتجھ

  

  

  

Morrisson et al ( 2008 ) 

 أن شعور التلامیذ بأنھم جزء من المدرسة ، وأن  Mc Neely et al ( 2006 )ویرى ماكنیلى وزملاؤه 
ة        واد وممارس سلوكیة واستخدام الم الآخرین یعتنون بھم یؤدى لانخفاض معدلات تورطھم فى المشكلات ال

ف   رى           العن دلیل النظ د ال ا یؤك سى ، كم ة ، واستقرارھم النف حتھم العاطفی ستوى ص اع م ؤدى لارتف ا ی ، كم
ة               و المدرس ذ نح شاعر التلامی ھ م ى توجی ا ف ان دورا ھام ة یلعب تعلم وسیاق المدرس اخ ال والإمبریقى أن من

  . بوجھ خاص ، وعملیة التعلم بوجھ عام 

 إلى مساھمة الارتباط بالمدرسة بصورة إیجابیة فى  Napoli  et al ( 2007 )ویشیر نابولى وزملاؤه 
اط        شیر مصطلح الارتب ث ی ة حی سمیة والعاطفی سین الصحة الج ذ  Connectednessتح عور التلمی ى ش  إل

ة                  وم المرون اط ومفھ ین الارتب ة ب ة وثیق اك علاق ة ، وأن ھن ة المحیط بالتعلق بالآخرین فى البیئة الاجتماعی
اط    الذى یُقصد بھ القدرة على   د اتضح أن الارتب  التواؤم مع الأحداث والظروف السلبیة والتغلب علیھا ، ولق

بالمدرسة یعزز المرونة وبشكل عاملاً وقائیاً ضد السلوكیات العدائیة فى مرحلة المراھقة ، كما اتضح وجود 
ذ  علاقة بین ارتفاع مستوى ارتباط التلامیذ بالمدرسة ، وارتفاع معدلات الحضور والمواظبة و      وضع التلامی

ل                  شكل عام ة ی اء للمدرس اث أن الانتم د الأبح ا تؤك ة ، كم لة الدراس یم ، وموص ى التعل الخطط للاستمرار ف
ام                ى الاستذكار وأداء المھ ول ف ا أط م یقضون وقت راھقین ، إذ اتضح أنھ دى الم ى ل مرونة للنجاح المدرس

ق الإن    ة لتحقی شعرون بالدافعی ى ، وی ب المنزل یة ، والواج از الالمدرس ات   ج ى درج صول عل ى والح تعلیم
  . مرتفعة

  الاغتراب
  انقطاع الصلات

  انخفاض 
  الأداء الأكادیمى

  التسرب 



 

 

 

–– 
   

 

٢٣٠ 

لاؤه     ذكر ستیفنس وزم ة       Stevens  et al ( 2008 )وی ة والاجتماعی سلوكیات العاطفی ن ال د م  العدی
ؤثر            ھ ی تعلم إلا أن ة ال رة بعملی ضا  -للتلامیذ والتى قد ترتبط بصورة مباش ى     - أی ة الت داف المعرفی ى الأھ  عل

تخدام اس رة باس صورة مباش رتبط ب ضح أن  ت ا ات ادیمى ، كم از الأك ق الإنج ة لتحقی تعلم اللازم تراتیجیات ال
ة         دیھم دافعی ى أن ل ذ عل م التلامی ذین أدركھ دافعیة المعلم تؤثر على توجیھ التلامیذ لأھدافھم ، فالمعلمون ال

رة على وإجادة فى عملیة توجیھ الأھداف ، أو الذین یركزون على الفھم ومحتوى التعلم یتسم تلامیذھم بالقد
ل الفصل ،      - نادرا –توجیھ الأھداف ، وأن ھؤلاء التلامیذ    شاركة داخ ل والم ى العم  ما یواجھون معوقات ف

م  ا–وأنھ دعم   - دائم صل وت ضویة الف شعرھم بع تعلم وت دیرھم لل ة تق ام الأكادیمی از المھ ون بإنج ا یقوم   م
  . انتمائھم لھ 

الانو          ن كات ل م ا ك ام بھ ى ق اث الت رت الأبح لاؤه  وقد أظھ سون   Catalano  et al ( 2007 )وزم  ، ویل
  :  ما یلى  Schapps ( 2007 ) ، شابس  Wilson & Elliott ( 2007 )وإیلیوت 

 . یمكن تحسین مستوى التلامیذ الأكادیمى من خلال توطید صلتھم بالمدرسة   - أ

 : یتوقف ارتباط التلامیذ بالمدرسة بعدة عوامل ھى   - ب

  . المدرسة الشعور بدعم المعلمین وھیئة  -١

 . الشعور بالأمان والراحة فى المدرسة  -٢

  .  ارتفاع معدلات حضور التلامیذ  -٣

 . ارتفاع مستوى الطموح الأكادیمى  -٤

 . إقامة علاقات متینة مع الأقران  -٥

 . الإدارة العادلة للفصل  -٦

  . تطبیق سیاسات واضحة ومنسقة لحفظ الانضباط فى المدرسة  -٧

 . اءة ھیئة المدرسة ارتفاع مستوى ثقة الوالدین فى كف -٨

 . استخدام استراتیجیات فعالة فى التدریس  -٩

 . إقامة علاقات إیجابیة بین التلامیذ  والأشخاص البالغین فى المدرسة  - ١٠

 . انخفاض معدلات العنف المدرسى والسلوك التحطیمى وإساءة استخدام المواد  - ١١

ة المدرس       - ١٢ ین وھیئ ین المعلم راد     إقامة علاقات تتسم بالثقة والتعاون ب دین وأف ة والوال ن ناحی ة م
 . الجماعة من ناحیة أخرى 

 . تنفیذ برامج ومداخل تھدف لتشجیع التلامیذ على إقامة علاقات إیجابیة ، ومدعمة مع زملائھم  - ١٣



 

 

 

–– 

 

٢٣١ 

ذاتى        - ١٤ مشاركة التلامیذ فى الأنشطة غیر المنھجیة التى تكسبھم مھارات إدارة الوقت والانضباط ال
self - disciplineى فریق   والعمل ف .  

ى   اط المدرس صطلح الارتب ألف م لاؤه   School Connectednessویت الانوا وزم ھ كات ا قدم  كم
Catalano  et al ( 2008)  من مكونین رئیسیین  :  

  . ، وھو علاقة عاطفیة حمیمیة مع الناس فى المدرسة attachmentالتعلق  -١

و            Commitmentالتعھد   -٢ ة ھ اط بجماع رد مح أن الف شعور ب ھ      ، وھو ال ھ علی ا ، وأن زء منھ ج
 . المساھمة النشطة فى أنشطتھا لبناء شخصیتھ 

ى      Mc Neely & Falsi ( 2008 )ویذكر ماكنیلى ، فالسى  شتمل عل ى ی اط المدرس  أن مصطلح الارتب
م              م المعل و دع ل ھ ك العوام م تل ل أھ دل ،    (إدراك التلامیذ للأمان والدعم والانتماء ، ولع ذ بع ة التلامی معامل

شعور  ین     ال ام المعلم ین ، إدراك اھتم ع المعلم سجام م عورا     ) بالان اعى ش دعم الاجتم رة ال ضمن خب وتت
  . ، یؤدى بدوره لزیادة المشاركة والدافعیة الأكادیمیة ماءبالانت

ام    رى ویلی شطة          William ( 2007 )وی ى الأن ذ ف م التلامی شاركة معظ ى م اء یعن شعور بالانتم  أن ال
ة       الأكادیمیة وغیر الأكادیمی   ى إقام ة فى المدرسة ، مما ینمى لدیھم شعورا بالانتماء یؤدى بدوره لرغبتھم ف

یم     ات التعل درون مخرج ذ یق ل التلامی اء یجع شعور بالانتم ین ، وأن ال ران والمعلم ع الأق ة م ات حمیم علاق
كون ودورھا فى تخطیط مستقبلھم فى ظل شعورھم بالتقبل من الزملاء والرضا عن المدرسة ، كما یؤكد الم

دیرھم           م ، وتق زملاء لھ ل ال السیكولوجى على شعور التلامیذ بالانتماء للمدرسة والتعلق بھا ، من خلال تقب
ستقبلھم ،                م م ى رس تعلم ودوره ف ة ال ذ بقیم ان التلامی افة لإیم ة بالإض ع المدرس كأفراد مساھمین فى مجتم

شطة المدرسیة ،     وتعكس المشاركة المدرسیة اتجاھات التلامیذ نحو  التعلم بوجھ عام    ى الأن ساھمتھم ف  وم
كما یمكن وصف التلامیذ الذین لا . وتحدد تلك الاتجاھات قراراتھم المتعلقة بخیارات المستقبل الدراسى لھم 

ى          اء ف عور الانتم ضح ش ا ، ویت دم الرض الاغتراب وع عوراً ب دیھم ش تھم أن ل اء لمدرس شعرون بالانتم ی
سلوكیات  ة (ال دروس –المواظب ضیر ال ى  – تح ب المنزل ال الواج یة  – إكم شطة الریاض ى الأن شاركة ف  الم

  ) . ونوادى الھوایات 

رون     ورار وآخ شیر ف ن         Furrer  et al ( 2007 )وی تج ع از ین أن الإنج ة ب ات الدافعی د نظری  لتأكی
قلالیة الاست( الارتباط بالمدرسة والمشاركة فى التعلم ، وأن ھذا الارتباط ینبع من إشباع الحاجات الأساسیة 

شعور  )  الانتماء الذى یعنى رغبة فى تكوین علاقات اجتماعیة – الكفایة   – ، كما أن ھناك رابطة قویة بین ال
ة    ى المرحل سرب ف ا أن الت ة ، كم ة والإعدادی رحلتین الابتدائی ذ الم دى تلامی ادیمى ل از الأك اء والإنج بالانتم

  .درسة الثانویة ھو نتیجة لانخفاض مستوى الشعور بالانتماء للم



 

 

 

–– 
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ورب    دم ث اط          Thorpe ( 2007 )ویق ادة ارتب دریس لزی ة الت ود ھیئ ى وجھ سیاق المدرس ل ال  عوام
ران     ود الأق رت جھ ین أث ى ح ذ ، ف از التلامی ى إنج رة عل ر مباش صورة غی ؤثر ب ى ت ة الت ذ بالمدرس التلامی

  : والتلامیذ أنفسھم بصورة مباشرة وأكثر فعالیة ، كما یوضحھ الشكل التالى

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

Thorpe ( 2007 ) 

 بعمل مسح للمصطلحات والمتغیرات المستخدمة فى قیاس علاقات   Libbcy ( 2008 )وقام لیبسى 
   ) ١( ول التلامیذ  بالمدرسة فى القرن الحادى والعشرین ، كما یوضحھ جد

الجھود التى 
   یبذلھا الأقران

الجھود التى 
   یبذلھا التلامیذ

ارتفاع مستوى 
الإنجاز فى القراءة 
  والكتابة والریاضیات

عوامل السیاق 
المدرسى وجھود 

  مدرسةھیئة ال



 

 

 

–– 
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Libbcy ( 2008 ) 

 
   

  الارتباط بالمدرسة 

School Bond  

  التعلق والتعھد 

Attachment & 

Commitment 

Hawkins  et al  

( 2008 )  

 لمدرسة أحب ا .  

  أرغب فى الذھاب للمدرسة كل صباح  

  أقوم بعمل واجب مدرسى إضافى من تلقاء نفسى. 

  أقوم بإنجاز المھام المدرسیة بنشاط وھمة . 

  أحب فصلى ھذا العام. 

  المناخ المدرسى

School Climate  

Coker & 

Borders  

( 2005 ) 

 یشعر التلامیذ بالانسجام مع المعلمین  

 ة داخل المدرسة ھناك روح حقیقی.  

  یتصف التدریس بالجودة. 

  یھتم المعلمون بتلامیذھم. 

  یعزز المعلمون جھودى .  

ى  اط المدرس الارتب

School 

Connection   

التعھد والقوى والانتماء   

  والإیمان

Brown and 

Evans ( 2006 ) 

Commitment 

  أستطیع النجاح فى ھذه المدرسة. 

  أتبع القواعد المدرسیة. 

  ینعكس تعلمى على حیاتى خارج المدرسة .  

 أستطیع تحقیق أھدافى من خلال التعلم فى ھذه المدرسة.  

   Power 

  ینصت البالغون فى المدرسة لاھتمامات التلامیذ . 

  یعمل البالغون فى المدرسة لتحقیق صالح التلامیذ. 

 یھتم المدیر بمعرفة أفكار التلامیذ. 

  .الفرص لصناعة القرار فى مدرستىتتوفر لدى العدید من 

   Belonging 

  أستطیع تكوین شخصیتى فى ھذه المدرسة . 

  أشعر بالانتماء لھذه المدرسة . 

  لدى العدید من الأصدقاء فى ھذه المدرسة . 

 أشعر بالراحة فى التحدث عن مشكلاتى مع المعلمین فى المدرسة.  



 

 

 

–– 
   

 

٢٣٤ 

   

   Belief  

 تى عادلة القواعد فى مدرس . 

 لا یتم إھدار الوقت فى الحصص.  

  یتم احترام جمیع التلامیذ دون تفرقة بینھم .  

  یتوفر دائما شخص لتقدیم المساعدة للتلامیذ عند حدوث الطوارئ.  

  المناخ المدرسى 

School Climate  

Morrison S and 

Crumb ( 2006 ) 

 یوجد على الأقل معلم واحد لمساعدتى عند حدوث مشكلة .  

  یتم تطبیق القواعد المدرسیة بعدالة . 

  أحب معظم التلامیذ فى فصلى. 

 یقدم المعلمون الدعم الكافى للتلامیذ. 

  یحترم التلامیذ بعضھم البعض .  

Eccles et al 

(2007) 

 SchooL Connection  

  أتطلع للذھاب للمدرسة كل یوم  .  

  أحب المدرسة كثیرا .  

  السیاق المدرسى 

School Context  

  .  الارتباط المدرسى -

 . التنظیم المدرسى -

ة  - سیر المدرس  تی

  .لاستقلالیة التلامیذ 

 School Regulation 

  من المتوقع حصول جمیع التلامیذ على أعلى الدرجات فى المدرسة

 . التى التحق بھا 

  البرنامج الأكادیمى جید جدا . 

  . جید فى مدرستى ھناك انضباط

   Autonomy Facilitation 

  ینصت معظم المعلمین لمقترحات التلامیذ.  

  یتم تشجیع التلامیذ   لعمل المشروعات من اختیارھم . 

  .یشارك التلامیذ فى صناعة القرارات المتعلقة بھم 

  المشاركة المدرسیة 

School 

Engagement 

Kalil  et al 

(2008 ) 

Positive Affect 

  أسعد بالوجود فى المدرسة. 

  یكون مزاجى طیباً فى معظم الأوقات داخل المدرسة . 

 أشعر بالاستثارة والحماس فى المدرسة  

  أستمتع بالدراسة فى ھذه المدرسة. 

  أشعر بالسعادة فى المدرسة أكثر من أى مكان آخر  .  



 

 

 

–– 
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   Negative Affect 

  أشعر بالإحباط فى المدرسة .  

 أشعر بالحدة والقلق فى معظم الأوقات  

  أِشعر أنى فاشل فى ھذه المدرسة. 

  أشعر بالغضب فى أثناء وجودى فى المدرسة.  

   School Allination 

  أشعر بالوحدة فى المدرسة . 

  لیس لدى الكثیر من الأصدقاء فى المدرسة . 

 اقى التلامیذ یھجروننى أشعر أن ب . 

  أشعر أن معظم الناس فى المدرسة لا یعرفوننى.  

  دعم المعلم 

Teacher Support  

Rosenfeld  et al  

( 2005 )  

  یعتنى المعلمون بى.  

  دعم المعلم 

Teacher Support  

Ryan and 

Patrick  

( 2005 ) 

  یحترم المعلمون آرائى. 

  بالأشیاء یفھم المعلمون مشاعرى المتعلقة.  

  یحاول المعلمون مساعدتى عندما أشعر بالحزن أو الاكتئاب . 

  أثق فى المعلمین وأعتمد علیھم .  

 

  . المشاركة الأكادیمیة النشطة  -١

 . الانتماء  -٢

 . عدالة القواعد المدرسیة / الانضباط  -٣

 . علاقات إیجابیة مع الأقران  -٤

 . قیام التلامیذ بأنشطة زائدة عن المنھج  -٥

 . حب المدرسة  -٦

 . الاھتمام برأى التلامیذ ومشاركتھم فى صناعة القرار  -٧

 . الشعور بالأمان  -٨

 . دعم المعلمین  -٩



 

 

 

–– 
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رون    ى التنب      Stevens  et al ( 2008 )درس ستیفنس وآخ ة ف اء للمدرس ذ    دور الانتم ادة تلامی ؤ بإج
ن    ة م ة الدراس ت عین د تكون داف ، وق ھ الأھ ط لتوج ستوى المتوس صف  ) ٢٦٨(الم ى ال ذة ف ذا وتلمی تلمی

امس،  اث   ) ٣٣٠(الخ ن الإن ل م سبة ك ت ن سادس ، وكان صف ال ى ال ذة ف ذا وتلمی ذكور %)٥٠(تلمی ، وال
  :  النتائج كلا مما یلى ، ویدرسون فى إحدى المدارس الحكومیة بمنطقة غرب تكساس ، وأظھرت% ) ٥٠(

اتھم     -١ ھ وإدراك ین للتوجی ادة المعلم اتھم لإج دف وإدراك ذ للھ ھ التلامی ن توجی ل م ین ك شابھ ب ود ت وج
  . للضغوط الأكادیمیة وشعورھم بالانتماء للمدرسة 

امس        -٢ صفین الخ ذ ال اتضح أن الضغط الأكادیمى لیس مؤشرا دالا إحصائیا للانتماء المدرسى لدى تلامی
  . والسادس 

اتضح أن الانتماء المدرسى لیس مؤشرا دالا إحصائیا لتوجیھ تلامیذ الصف الخامس نحو الھدف ، فى   -٣
ونھم                 ك لك ع ذل د یرج دف  ، وق و الھ سادس نح حین كان مؤشرا دالا إحصائیا لتوجیھ تلامیذ الصف ال

  . أكثر نضجا ، وقدرة على التفاعل الاجتماعى مع زملائھم 

ادتھم          اتضح أن إدراكات تلامیذ ا    -٤ ى إج ة عل ؤثر بصورة دال ھ ت ین للتوجی ادة المعلم امس لإج لصف الخ
 . لتوجیھ الأھداف بصورة أكبر من تلامیذ الصف السادس نظرا لكونھم أكثر تأثر بجماعة الرفاق 

ى          -٥ ھا عل ى یفرض ة الت وذج الضغوط الأكادیمی داف ، ونم ھ الأھ م لتوجی ادة المعل ین إج اط ب ود ارتب وج
  .التلامیذ فى الفصل 

ة               -٦ اء والدافعی شاعر الانتم ى م ؤثر عل حة ی ة واض داف أكادیمی د أھ ة تحدی ائج أن عملی كما أظھرت النت
ع                  ب م ام لتتناس ھ ع ة بوج ة الفصل والمدرس ر بیئ م تغیی ا ت ة إذا م ادیمى ، خاص للإنجاز والنجاح الأك

ذ  ل تلمی ات ك ات واحتیاج شاركة  . متطلب ذ للم ة التلامی را لدافعی اء مؤش د الانتم ذا ویع شطة ھ ى الأن  ف
  . المدرسیة سواء المنھجیة أو غیر المنھجیة

، استكشاف العلاقة بین حجم المدرسة  Crosnoe  et al ( 2008 )وقد ھدفت دراسة كروسنى وآخرین 
ن         ة م ت العین ذ ، وتكون ن    ) ١٤٩٦٦( والعلاقات بین الأشخاص ، وأثر ذلك على مخرجات التلامی ذا م تلمی

لت الن   ) ٨٤( ة ، وتوص ا       مدرس ذ بھ ق التلامی اض تعل رتبط بانخف ة ی م المدرس اد حج ى أن ازدی ائج إل ت
وبالمعلمین ، وكذلك انخفاض مشاركتھم فى الأنشطة خارج المنھج ، مما یؤكد أن حجم المؤسسة التعلیمیة    

  . یؤثر على دینامیات العلاقات بین الأشخاص داخل المؤسسة ، وبین التلامیذ بعضھم البعض 

ى         O'farrell ( 2008 )ل أما دراسة أوفاری دعم المدرس رامج ال أثیر ب دى ت اس م ى قی  – فقد ھدفت إل
اد        اعى ،   : الأسرى فى تحقیق الارتباط والتماسك المدرسى ، وطبق مقیاساً مكوناً من ستة أبع دعم الاجتم ال

راف الأ          ستقبلیة ، الإش ات الم ل الفصل ، الطموح رى  الانتماء للمدرسة ، مفھوم الذات ، المشاركة داخ  –س
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٢٣٧ 

ن  ة م ى عین صفوف  ) ٥٤٣( عل ى ال ذا ف ور ، % ) ٤٨٫٦( ،  )٦ ، ٥، ٤( تلمی اث % ) ٥١٫٤( ذك . إن
ى            ا عل ؤثر إیجابی ران ت ع الأق ات م وأوضحت النتائج أن الارتباط بالمدرسة مكون متعدد الأبعاد ، وأن العلاق

ة ،                ة الأكادیمی و الدراس ھ نح ن التوج ر م ة أكث سن    ارتباط التلامیذ  بالمدرس ذ لتح ا ازداد إدراك التلامی وكلم
ة              ات الأكادیمی حیح ، وازدادت التوجھ ة والعكس ص اطھم بالمدرس ة ، ازداد ارتب اتھم الأكادیمی أدائھم وكفای

  . لدى التلامیذ بازدیاد شعورھم بالاندماج فى بیئة المدرسة 

رى    ا أج اوكنس  كم رف أث      Hawkins  et al ( 2008 )ھ ى تع دفت إل ى ھ ل      دراستھ الت ر عوام ر تغیی
ن                ة م ت العین ة ، وتكون اطھم بالمدرس ادة ارتب ذ وزی  ) ٨٠٨( التنشئة الاجتماعیة فى تحسین سلوك التلامی

ى   )  أنثى ٣٧٢ ذكرا ،   ٣٩٦( تلامیذ ،    ائج إل رص   : ، الصفوف الأول حتى السادس ، وتوصلت النت وفر ف ت
ة ،   أكثر للمشاركة فى الأنشطة المدرسیة ، تحسن درجات الإنجاز الأ   ذ بالمدرس كادیمى ، زیادة ارتباط التلمی

ارات            ستوى مھ اع م سرب ، ارتف ة والت سلوكیات العدائی اض ال ق ، انخف ى فری ازدیاد رغبة التلامیذ للعمل ف
  . التفاعل الاجتماعى 

ورب    ام ث ود         Thorpe ( 2007 )كما ق ة ، أى الجھ اط بالمدرس ة الارتب شاف بنی دف استك  بدراستھ بھ
المدرسة والأقران والتلامیذ بھدف تشجیع الارتباط لدى تلامیذ الصف السابع ، وأثر ذلك على التى تقوم بھا 

% ٥١٫٩( تلمیذا وتلمیذة ، فى الصف السابع  ) ١٧٥٨( مستوى إنجازھم الأكادیمى ، وتكونت العینة من     
  : ، وذلك باستخدام استبانة مكونة من خمسة مقاییس فرعیة ، ھى ) ذكور % ٤٨٫١إناث ، 

  . العوامل المتوفرة فى السیاق المدرسى والتى تشجع ارتباط التلامیذ بالمدرسة  -١

 . الجھود التى یقوم بھا المعلمون  -٢

 . الجھود التى یقوم بھا الأقران ، الجھود التى یقوم بھا التلامیذ أنفسھم  -٣

اط ال          ادة ارتب ة لزی ة المدرس ود ھیئ ة وجھ سیاق المدرس ل ال ى أن عوام ائج إل ارت النت ذ وأش تلامی
سھم            ذ أنف ران والتلامی ود الأق رت جھ ى حین أث بالمدرسة تؤثر بصورة غیر مباشرة على إنجاز التلامیذ ، ف

  . بصورة مباشرة وأكثر فعالیة

ذ   Napoli  et al ( 2007 )وھدفت دراسة نابولى وآخرین   استكشاف العلاقة بین درجة انتماء التلامی
ا إذا   درات ، وم اطیھم المخ ة وتع اطى   للمدرس د تع ائى ض ل وق ب كعام ة یلع اء للمدرس ساس الانتم ان إح ك

دارس        ) ٢٤٣( المخدرات لدى المراھقین أم لا ، وتكونت العینة من     دى م ى إح سابع ف ى الصف ال تلمیذا ف
ین    ارھم ب ت أعم ا تراوح ة أریزون نة ١٥ – ١١( ولای ور ، % ٤٨( ، ) س اث % ٥٢ذك رت ) إن ، وأظھ

ین     سیة ب ة عك ود علاق ائج وج ا ازداد      النت درات ، إذ كلم راھقین للمخ اطى الم ة وتع اء للمدرس عور الانتم  ش
إحساسھم بالانتماء للمدرسة التى یدرسون بھا انخفضت فرص تعاطیھم للمخدر والعكس صحیح ، مما یعنى 

  . أن الانتماء للمدرسة یمثل عامل وقایة ضد التعرض لخطر الإدمان 
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اجبورج   ة ھ دفت دراس دعم     إل Hagborg (2007)وھ صادر ال ین إدراك م ة ب شاف العلاق ى استك
ذ       الاجتماعى ، وإدراك الذات من ناحیة والانتماء المدرسى من ناحیة أخرى لدى التلامیذ العادیین ، والتلامی

ن           ة م ت العین تعلم ، وتكون ى ال عوبات ف ن ص دیھم       ) ٥٢( الذین یعانون م طة ل ة المتوس ى المدرس ذا ف تلمی
  : یذا لیس لدیھم صعوبات تعلم ، وتوصلت النتائج إلى كل مما یلى تلم ) ٥٢( صعوبات تعلم ، 

ن           -١ انون م ذین یع ذ ال ادیین والتلامی لا توجد فروق بین الشعور بالانتماء للمدرسة لدى التلامیذ الع
  . صعوبات فى التعلم 

 .یوجد ارتباط قوى بین إدراك دعم المعلم وشعور التلامیذ العادیین بالانتماء للمدرسة  -٢

اء     لا ت  -٣ ادیین بالانتم ذ الع وجد أیة ارتباطات دالة بین إدراك دعم الأصدقاء المقربین وشعور التلامی
 . للمدرسة 

عورھم         -٤ ین ش اط دال ب ود ارتب تعلم اتضح وج ى ال عوبات ف ن ص انون م ذین یع ذ ال سبة للتلامی بالن
ین  –  زملاء الفصل–الوالدین ( بالانتماء للمدرسة والمصادر الأربعة للدعم الاجتماعى          – المعلم

  ) الأصدقاء المقربین 

دعم     -٥ تعلم ل ى ال عوبات ف ن ص انون م ذین یع ذ ال ین إدراك التلامی ة ب ة دال ود علاق ضح وج ا ات كم
 .الوالدین والأقران وشعورھم بالانتماء للمدرسة بصورة أكبر من التلامیذ العادیین

ات      باستكشاف آراء التلامیذ حول إدراك كفاAkos ( 2006 )أكوس وقام  ة الحاج ءة المدرسة فى تلبی
اء   / التنظیمیة والشخصیة    ة والانتم الاجتماعیة والأكادیمیة ، وعلاقة ذلك بمدى شعورھم بالارتباط بالمدرس

طة    ) ١٠( تلمیذا ،  ) ١٣٩( إلیھا ، وتكونت عینة الدراسة من       میث المتوس وعشرة معلمین فى مدرسة س
ذ ،    ) ٨٩٫٩( ن بولایة نورث كارولینا ، وأظھرت النتائج أ  ن التلامی وا      % ) ٦٠( م د وافق ین ق ن المعلم م

شاف           و استك وجھھم نح شطة ت لال أن على أن المدرسة تلعب دورا كبیرا فى تیسیر ارتباط التلامیذ بھا من خ
ى                   اعد ف ة ، وس ى المدرس دھم ف القلق لتواج ساسھم ب م تخفیض إح ن ث ا ومصادرھا ، وم سیاقاتھا وثقافتھ

الم  اتھم ب سین علاق اد      تح د أدت لازدی ة ق شطة التوجیھی ذه الأن ون أن ھ د المعلم ا أك زملاء ، كم علمین وال
وین       ى تك ذى أدى إل ر ال معرفتھم بتلامیذھم ، ومعرفة التلامیذ بعضھم ببعض ، وإزالة الحواجز بینھم ، الأم

  . مناخ یتسم بالطمأنینة والأمن مما یعزز ویدعم تعلم التلامیذ ، ویرتقى بمستوى إنجازھم

رون     وق  اكنیلى وآخ ة م دفت دراس اط      Mc Neely  et al ( 2006 )د ھ ین الارتب ة ب شاف العلاق  استك
د           ا ، وق ذ بھ اط التلامی ادة ارتب بالمدرسة وبیئة المدرسة لتحدید السبل التى ینبغى على المدرسة اتباعھا لزی

ة بالصفوف    ) ١٢٧( تلمیذا وتلمیذة من  ) ٧٥٥١٥( تكونت العینة من            راوح   ) ١٢– ٧ (مدرس ، وت
  : تلمیذا ، وأشارت النتائج إلى ) ٤٢ – ٢٣( حجم الفصل بین 

دریس         -١ ون الت ا یمارس ین بھ ة المعلم اتضح انخفاض مستوى ارتباط التلامیذ بالمدارس التى غالبی
ام الأول  رج ( للع دیثى التخ ارات إدارة ال) ح اض مھ را لانخف دیھم نظ ة ل ة الذاتی صل ، والفعالی ف
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ة      بمعنى أن ا ( ستوى الفعالی اع م ا بارتف ون فیھ لتلامیذ یرتبطون أكثر بالمدارس التى یمتاز المعلم
  ) . الذاتیة والكفاءة فى إدارة الفصل 

 . ازداد ارتباط التلامیذ بالمدارس التى تتبع سیاسات واضحة وعادلة لحفظ النظام والانضباط  -٢

ا          -٣ ض ارتب ة وانخف ة ازدادت البیروقراطی م المدرس رص      كلما ازداد حج ة ف را لقل ا نظ ذ بھ ط التلامی
  . مشاركتھم فى الأنشطة الغیر منھجیة 

ى        -٤ شاركة ف ى الم ذ ف ة التلامی ضت فرص صل وانخف ة الف ة ازدادت كثاف م المدرس ا ازداد حج كلم
ع       ة م ات متین ة علاق ة إقام ن إمكانی ل م ا یقل ة ،مم ر الأكادیمی ة أو غی واء الأكادیمی شطة س الأن

  . المعلمین والأقران 

ك            اتضح أ  -٥ اع ذل ن إرج ة ، ویمك دارس الحكومی ن الم ن ارتباط التلامیذ بالمدارس الخاصة أعلى م
 . إلى أن اختیار المدرسة تُعد مسئولیة الوالدین 

 .لم تظھر النتائج أیة فروق دالة بین مستوى ارتباط التلامیذ بمدارس الریف والحضر  -٦

داد ارتباطھم بالمدرسة نظرا لأنھا تتیح كلما ازدادت مشاركة التلامیذ فى الأنشطة الغیر منھجیة از -٧
الفرص أمامھم لإقامة علاقات إیجابیة متینة مع المعلمین والأقران ، ولاستعراض الكفایة والعمل   

  . على تنمیتھا 

ول    -٨ راح الحل شاركة واقت ذ للم اس التلامی تثارة حم ة واس الإدارة العادل صل ب اخ الف سم من ا ات كلم
ة  م وتلبی اة دع ع مراع دائل م اط  والب ة ، ازداد ارتب ة والعاطفی ة والاجتماعی اتھم الأكادیمی  احتیاج

 . التلامیذ بالمدرسة 

ونى     ة ب ا دراس ة          Bonny ( 2005 )أم اط بالمدرس عور الارتب ین ش ة ب شاف العلاق دفت استك د ھ  فق
والى          سابع      ) ٣٥٠٠( والمشكلات السلوكیة ، وتم عمل مسح لح ى الصفوف ال ذ ف ى    –تلمی شر ف انى ع  الث

ان  لوكیات    ثم ة وس اط بالمدرس عف الارتب ین ض ة ب ة دال ود علاق ائج لوج ارت النت ة ، وأش دارس حكومی ى م
  . التدخین ونقص الاھتمام بالمشاركة فى الأنشطة المدرسیة 

ة          ى الأنظم ى ف لاح التعلیم احثین ورواد الإص ین الب شطة ب ضة ن اك نھ الى أن ھن ث الح رى الباح وی
ع       التعلیمیة العالمیة لاستكشاف العوا    التھا لرف ؤدى رس ى ت مل الإیجابیة المتضمنة فى السیاق المدرسى والت

ة     ات كویتی ث لدراس ل الباح م یتوص ة ، ول ذ بالمدرس اط التلامی ق ارتب ن طری ذ ع ادیمى للتلامی از الأك الإنج
  : وعربیة تناولت متغیرات دراستھ ، ویلخص الباحث أھداف الدراسات السابقة التى عرضھا فى الآتى 

 دور الانتماء للمدرسة فى التنبؤ بإجادة تلامیذ  Stevens  et al (2008)نس وآخرون درس ستیف -١
المستوى المتوسط لتوجیھ الأھداف ، وأشارت نتائجھا أن للانتماء دور إیجابى فى إجادة التلامیذ   

  . لتوجیھ الأھداف وارتفاع الإنجاز الأكادیمى 
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لاؤه   -٢ ات       Crosnoe  et al (2008)واستكشف كروسنى وزم ة والعلاق م المدرس ین حج ة ب  العلاق
بین الأشخاص وأثر ذلك على مخرجات التلامیذ ، وأشارت النتائج أن ازدیاد حجم المدرسة یرتبط 
بانخفاض تعلق التلامیذ بھا وبالمعلمین ، مما یؤكد أن حجم المدرسة یؤثر على دینامیات العلاقات 

  . البعضبین الأشخاص داخل المدرسة وبین التلامیذ بعضھم 

ل    -٣ ة أوفاری اد ، وأن       O'farrell (2008)وكشفت دراس دد الأبع ون متع ة مك اط بالمدرس  أن الارتب
ة             و الدراس ھ نح ن التوج ر م ة أكث ذ بالمدرس اط التلامی العلاقات مع الأقران تؤثر إیجابیا على ارتب

اتھم الأكادیم    م وكفای اطھم   الأكادیمیة ، وأنھ كلما ازداد إدراك التلامیذ لتحسن أدائھ ة ، ازداد ارتب ی
عورھم        اد وش ذ بازدی دى التلامی ة ل ات الأكادیمی حیح ، وازدادت التوجھ س ص ة والعك بالمدرس

  . بالاندماج فى بیئة المدرسة 

ؤثر     Hawkins et al (2008)وكشف ھاوكنس وآخرون  -٤ ة ت شئة الاجتماعی  أن تغییر عوامل التن
ة  اطھم بالمدرس ادة ارتب ذ وزی لوك التلامی سین س ى تح ادیمى ،  ف از الأك ات الإنج سن درج  ، وتح

ستوى      اع م سرب وارتف وازدیاد رغبة التلامیذ للعمل فى فریق وانخفاض السلوكیات العدائیة والت
  . مھارات التفاعل الاجتماعى 

دریس أدت        Thorpe (2007)وتوصل ثورب  -٥ ة الت ود ھیئ ى وجھ سیاق المدرس ل ال  إلى أن عوام
رت    لزیادة ارتباط التلامیذ بالمدرسة     وأثرت بصورة غیر مباشرة على إنجاز التلامیذ ، فى حین أث

 . جھود الأقران والتلامیذ أنفسھم بصورة مباشرة وأكثر فعالیة

رون   -٦ اء         Napoli et al (2007)وكشف نابولى وآخ عور الانتم ین ش سیة ب ة عك ود علاق ن وج  ع
اء للمدرس       ى أن الانتم د     للمدرسة وتعاطى المراھقین للمخدرات ، مما یعن ة ض ل وقای ل عام ة یمث

  . التعرض لخطر الإدمان 

 وجود ارتباط قوى بین إدراك دعم المعلم وشعور التلامیذ  Hagborg (2007)ووضح ھاجبورج  -٧
ع           ران یرتف دین والأق دعم الوال دركین ل تعلم الم عوبات ال ذ ذوو ص العادیین للمدرسة ، وأن التلامی

  . ن العادیین لدیھم الشعور بالانتماء للمدرسة بصورة أكبر م

ب دورا        Akos (2006)وكشف أكوس  -٨ ة تلع ى أن المدرس ت عل ین اتفق ذ والمعلم  أن أراء التلامی
ا         شاف سیاقاتھا وثقافتھ و استك كبیرا فى تیسیر ارتباطھم بالمدرسة من خلال أنشطة توجھھم نح

رفتھم ب               اد مع د أدت لازدی ة ق شطة التوجیھی ذه الأن ون أن ھ ذھم  ومصادرھا ، كما أكد المعلم تلامی
ا                 ن ، مم ة والأم سم بالطمأنین اخ یت وین من ذى أدى لتك ر ال ومعرفة التلامیذ بعضھم البعض ، الأم

 . یعزز تعلم التلامیذ ویرتقى بمستوى إنجازھم 

ى    Mc Neely  et al (2006)وكشف ماكنیلى وآخرون  -٩ دارس الت  عن ازدیاد ارتباط التلامیذ بالم
ة ازدادت       تتبع سیاسات واضحة وعادلة لحفظ الن   م المدرس ا ازداد حج ھ كلم ام والانضباط ، وإن ظ



 

 

 

–– 

 

٢٤١ 

ة    البیروقراطیة وانخفض ارتباط التلامیذ بھا نظرا لقلة فرص مشاركتھم فى الأنشطة الغیر منھجی
ى          شاركة ف ى الم ، وأنھ كلما ازداد حجم المدرسة ازدادت كثافة الفصل انخفضت فرصة التلامیذ ف

ین ،         الأنشطة الأكادیمیة وغیر الأكادیمی    ع المعلم ة م ات متین ة علاق ة إقام ن إمكانی ل م ة ، مما یقل
ا ازدادت      ھ كلم ا أن ة ، كم دارس الحكومی ن الم ى م ة أعل دارس الخاص ذ بالم اط التلامی وأن ارتب
مشاركة التلامیذ فى الأنشطة غیر المنھجیة، ازداد ارتباطھم بالمدرسة ، وكلما اتسم مناخ الفصل 

م        بالإدارة العادلة واستثارة ح    اة دع ع مراع دائل ، م ول والب ماس التلامیذ للمشاركة واقتراح الحل
  . وتلبیة احتیاجاتھم الأكادیمیة والاجتماعیة والعاطفیة ، ازداد ارتباطھم بالمدرسة 

 عن وجود علاقة دالة بین ضعف الارتباط بالمدرسة وسلوكیات  Bonny ( 2005 )وكشفت بونى  - ١٠
  . ى الأنشطة المدرسیة التدخین ونقص الاھتمام والمشاركة ف

ة            سیاقات المدرسیة الكامل ن إدراك لل اتج ع ویرى الباحث الحالى أن الارتباط بالمدرسة لدى التلامیذ ن
شطة    ة الأن ة لممارس ة الفرص تقلالیة وإتاح ان والاس ة والأم ل الرعای ذ بعوام یط التلامی ى تح ة والت الإیجابی

ا ینم      ة ، مم ر الأكادیمی ة وغی ة الأكادیمی رھم      المختلف و تفكی م وینم ى ذواتھ ة ف سبھم الثق ى شخصیاتھم ویك
ى          اكن الت ضل الأم دیھم أف ة ل ل المدرس ا یجع ة م ى المدرس رانھم ، وف ین أق تھم ب اع قیم شعرھم بارتف وی
اط ،             ذا الارتب دعم ھ ذى ی ع ال ادیمى المرتف از الأك یستمتعون بتواجدھم فیھا خلال یومھم حیث یسعون للإنج

ى       وأن انتشار ثقافة مدرسیة    ا والت ى یحتاجونھ م الإشباعات الت دم لھ  ھادفة لجذب التلامیذ للمدرسة التى تق
دعم           ھم ب ذ بمدارس اط التلامی تدعم قیم العدل وتكافؤ الفرص ، ومعنى الحقوق والواجبات سوف تؤدى لارتب

تماعھم لمطا      ا ، واس ة وإدارییھ م إدارة المدرس ذھم ، وفھ ائھم بتلامی امھم واعتن ین واھتم ن المعلم ب م ل
  . التلامیذ واستجابتھم لھم 

ویحاول الباحث الحالى الكشف عن السیاقات المدرسیة بمكوناتھا ، وھل تقابل المطالب النمائیة لتلامیذ 
ذ            ل التلامی ا جع المرحلة المتوسطة ؟ وإذا كانت موجودة ھل تؤدى دورھا كما یجب ؟ وھل أدت رسالتھا مم

  .  بمدارسھم من خلال إدراكھم للسیاقات المدرسیة ؟ یرتبطون بھا ؟  وما مدى ارتباط التلامیذ

 

 

 

لا یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات للسیاق المدرسى بأبعاده  -١
ة        %) ٦٠( ، والمتوسط المفترض للمجتمع   ة الكلی د والدرج ل بع درجات ك ى ل ة العظم من النھای

  . للمقیاس المستخدم بالدراسة 



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٢ 

لا یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ والتلمیذات للأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس  -٢
من النھایة العظمى لدرجات كل بعد % ) ٦٠( الارتباط المدرسى ، والمتوسط المفترض للمجتمع 

  . الدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة  و

ذ        -٣ ات التلامی ط درج ین متوس ة   ( لا توجد فروق دالة إحصائیا ب ة الكلی سیاق    ) العین م لل ى إدراكھ ف
 . المدرسى بأبعاده والدرجة الكلیة مقارنة بالتلمیذات 

ة م          -٤ اطھم بالمدرس ى ارتب ذ ف ات التلامی ط درج ین متوس صائیا ب ة إح روق دال د ف ة  لا توج قارن
 . .حسب المقیاس المستخدم بالدراسة ) العینة الكلیة ( بالتلمیذات 

امن       -٥ ة بالصف الث لا توجد فروق دالة إحصائیا بین تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارن
  . المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس السیاقات المدرسیة ، والارتباط المدرسى 

 

 

 

 

ى        ) ٢٠٠٥( قام الباحث الحالي     ستخدمة ف اییس الم سترشدا بالمق ببناء مقیاس السیاقات المدرسیة م
    والتى Libbcy  (2008)لیبسى  الدراسة ، والتي عرضھا الدراسات السابقة والأفكار التى تناولتھا أدبیات

ى       سیاقات المدرسیة وھ ت ال ى تناول  & Coker & Briders (2005) ; Ryanتناولت مسح للمقاییس الت
patrick (2005) ; Morrison & Crumb (2006) ; Eccles , et al (2007) ؛ Kalil , et al (2008 ) ؛ 

Rosenfeld , et al ( 2005 ) ;  

 O'farrell (2008)  ;  Crosnoe , et al (2008) ; Akos: ومن الدراسات السابقة وأدبیات الدراسة 
    (2006) ; Thorpe (2007).  

ب    ) ٥٣( وقد تضمن ھذا المقیاس فى صورتھ الأولیة على         ستوى یتناس مفردة بعد صیاغتھا لغویا بم
ة   ة الدراس ع عین طة (م ة المتوس ام ال) المدرس ا ق ت  ، كم ة تكون ى عین تطلاعیة عل ة اس ل دراس ث بعم  باح

لتعرف مدى ملاءمة صیاغة مفردات المقیاس ، ودرجة الاستجابة علیھ، )  تلمیذا ٢٥ تلمیذ ، ٣٥ ( ٦٠من 
ت        اق بلغ سبة اتف ن ن ة ع ذف        % ٨٢وأسفرت نتیجة الدراس د الح اس بع ى المقی ة عل راد العین لاستجابات أف

  . والإضافة لبعض المفردات 

  

  



 

 

 

–– 

 

٢٤٣ 

 

– 

عرض المقیاس على عدد من المحكمین المتخصصین فى الصحة النفسیة والفئات الخاصة ، وتم تعدیل 
  % . ٨٩بعض المفردات فى ضوء آراء المحكمین ، حیث كانت نسبة الاتفاق بینھم 

– 

 بالصف السابع المتوسط ٢٤٣ تلمیذا وتلمیذة ، منھم ٤٢١تم تطبیق مقیاس السیاقات المدرسیة على      
ذا ، ١١٦(  ذة ١٢٧ تلمی ط  ١٧٨، )  تلمی امن المتوس صف الث ذا ، ٧١(  بال ذة ١٠٧ تلمی درجت )  تلمی وت

 درجات ، لا أعلم درجتان ، غیر موافق درجة واحدة ، غیر ٣ درجات ، موافق ٤موافق بشدة ( الاستجابات 
د ت    ) موافق بشدة صفر     ة           ، وق ا بطریق ت عاملی م حلل ردات ، ث ین المف ون ب اط بیرس املات ارتب ساب مع م ح

وتلنج     ان    Hotlingالمكونات الأساسیة لھ ار جتم اع معی اس ،     Getman  واتب ل للمقی دد العوام د ع  لتحدی
دویرا               ل ت رت العوام م أدی د ، ث حیحا أو یزی دا ص ساوى واح حیث یعد العامل جوھریا إذا كان جذره الكامن ی

لاث   ) ٢٠٠٢ممدوح الكنانى ،  ( Kaiser لكایزر Varimaxا بطریقة فاریماكس  متعامد ، وتم استخراج ث
  : نتائج التحلیل العاملى للمقیاس  ) ٢( عوامل ، ویبین جدول 



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٤ 

 
 

  
  

       

 


 


 

 

 


 


 

٠٫٤٤   ٢٧    ١ 
٠٫٣٦ ٢٨    ٢   
٠٫٥٤ ٢٩   ٠٫٥٦ ٣   
٠٫٥٠ ٣٠   ٠٫٥١ ٤   
٠٫٤٦ ٣١ ٠٫٤٩   ٥   
٠٫٥٥ ٣٢   ٠٫٤٤ ٦   
٠٫٤٢ ٣٣   ٠٫٤٨ ٧   
٠٫٤٤  ٣٤   ٠٫٤٣ ٨  
٠٫٤٤ ٣٥   ٠٫٥٠ ٩   

٠٫٣٧  ٣٦ ٠٫٣٢   ١٠  
٠٫٤٠ ٣٧   ٠٫٥١ ١١   
٠٫٣٨ ٣٨   ٠٫٣٦ ١٢   
٠٫٣٢  ٣٩   ٠٫٣٨ ١٣  
٠٫٤٣  ٤٠   ٠٫٥٧ ١٤  
٠٫٥٦  ٤١   ٠٫٥٤ ١٥  
٠٫٥٤  ٤٢   ٠٫٦٠ ١٦  
٠٫٥٥  ٤٣   ٠٫٤٩ ١٧  
٠٫٤٢   ٤٤   ٠٫٦٠ ١٨ 
٠٫٥٣  ٤٥   ٠٫٥٧ ١٩  
٠٫٥٥  ٤٦   ٠٫٥٢ ٢٠  
٠٫٥٠  ٤٧ ٠٫٦٤   ٢١  
٠٫٥٠  ٤٨ ٠٫٦٠   ٢٢  
٠٫٥٤  ٤٩    ٢٣  
٠٫٦٢  ٥٠ ٠٫٧٠   ٢٤  
٠٫٦١  ٥١ ٠٫٥٣   ٢٥  
٠٫٥١  ٥٢ ٠٫٦٤   ٢٦  
    ٠٫٥٣  ٥٣  

 ٢٫٥ ٣٫٢٧ ١٠٫٩٤ الجذر الكامن
 ٤٫٧ ٦٫١٧ ٢٠٫٦٤ التباین



 

 

 

–– 

 

٢٤٥ 

 وسیأخذ الباحث بمبدأ التشبع الأعلى إذا تم ٠٫٣> یعد محك التشبع الجوھرى للمفردة بالعامل على أنھ 
  . تشبع المفردة على أكثر من عامل 

 

 

توعب إ -١ سیاق الأول اس ل    ) ٢٠٫٦٤( ن ال ذا العام شبع بھ د ت این ، وق ة للتب سبة الكلی ن الن   م
ین           ) ٢٥(  شبعات ب یم الت ت ق مفردة وجمیع تشبعات مفردات ھذا العامل جوھریة موجبة ، فقد تراوح
، وتدور مفردات ھذا السیاق حول  ) ٠٫٠١( وكلھا دالة إحصائیا عند مستوى  ) ٠٫٦٠( ،   ) ٠٫٣٦(
صادر المدرسة وتعبر عن حجم المدرسة من حیث عدد التلامیذ والفصول والمعلمین والمبانى ونسبة م

ودة المراف   دریس ، وج ة الت یم الإدارة لھیئ ذ ، وتقی ین للتلامی ت دورات المعلم واء كان یة س ق المدرس
سجد ،       میاه ود م شطة الریاضیة ، ووج ب للأن ود  ، ووجود مبردات للمیاه ، ووجود مكتبة وملاع ووج

ات     سیاسات والممارس سیاق ال ذا ال ضمن ھ ا یت ة ، كم شطة اللامنھجی ة الأن ات لممارس الات وقاع ص
المدرسیة مثل تنظیم العلاقة بین إدارة المدرسة والمعلمین ، وإدارة المدرسة والتلامیذ ، والعلاقة بین   

رص لك      افؤ الف وفر تك ل   المعلمین والتلامیذ ، ومدى الانضباط بالمدرسة ، ومدى ت ذ ، والتعام ل التلامی
ات  ( بعدل مع كل التلامیذ ، ویُسمى الباحث ھذا السیاق         سیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارس

  ) . المدرسیة 

ل        ) ٦٫١٧(استوعب السیاق الثانى     -٢ ذا العام شبع بھ د ت این ، وق ردة ،   ) ١٦( من النسبة الكلیة للتب مف
ین    وجمیع تشبعات ھذا العامل جوھریة موجبة ، ح     شبعات ب یم الت ، ) ٠٫٦٢(، ) ٠٫٣٢(یث تراوحت ق

ستوى    د م صائیا عن ة إح ات دال ع الارتباط ة   ٠٫٠١وجمی ول معامل سیاق ح ذا ال ردات ھ دور مف  ، وت
ساندة              دى م ذ ، وم ین للتلامی ا المعلم ى یتیحھ رص الت افؤ الف المعلمین للتلامیذ ، ومدى العدالة ،  وتك

سیاسات  المعلمین للتلامیذ عند الحاجة إلیھم ،   ومدى الانضباط والنظام أثناء الحصص المدرسیة ، وال
ین     شجیع المعلم دى ت ذ ، وم ى للتلامی وق الدراس م التف ادیمى ، ودع از أك ى إنج ق أعل ة لتحقی المقنع
ین               شطة ب ة والأن سابقات العلمی ى الم ى الفصل ، والاشتراك ف شات ف ى المناق شاركة ف للتلامیذ فى الم

ین      بعض وب سیاق         الفصول وبعضھا ال ذا ال ث ھ سمى الباح رى ، وی دارس الأخ ة والم سیاق  (  المدرس
  ) . حجرة الدراسة 

ل          ) ٤٫٧( استوعب السیاق الثالث     -٣ ذا العام شبع بھ د ت این ، وق ردات ،   ) ٦( من النسبة الكلیة للتب مف
) ٠٫٧٠( ،  ) ٠٫٣٢( وجمیع تشبعات ھذا العامل الجوھریة موجبة ، حیث تراوحت قیم التشبعات بین 

ولھم   ) ٠٫٠١( حصائیا عند مستوى  وكلھا دالة إ   ، وتدور مفردات ھذا السیاق حول الزملاء ومدى قب
شجیع    دى ت ة ، وم ة واللامنھجی شطة المنھجی ى الأن تراك ف م والاش اون معھ دة والتع صداقات الجدی لل
شاركة      الزملاء لبعضھم لتحقیق التفوق الدراسى ، ومدى سیادة روح الفریق بین الزملاء ، ومدى الم

دع ا   وال وض اجتماعی سلوك المرف زملاء ال وّم ال ف یق بعض ، وكی ضھم ال اطفى لبع اعى والع م الاجتم



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٦ 

زملاء         ین ال زاز ب دى الاعت ومدرسیا ، ویحققون الأمان لبعضھم ، وكیف یرفعون معنویات بعضھم وم
ق سیا( والعمل على تحقیق أحلامھم بالالتحاق بالكلیة التى یرغبون فیھا ، ویسمى الباحث ھذا السیاق 

  ) .جماعة الرفاق 

وتم حذفھا وأصبح  ) ٢٣ ، ٢ ، ١( ولم تتشبع ثلاث مفردات بأى من العوامل وھى المفردات أرقام 
  : مقیاس السیاقات المدرسیة بعد إجراء التحلیل العاملى یشتمل على ثلاثة سیاقات

  . مفردة ) ٢٥( سیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارسات المدرسیة ، ویعبر عنھ  -١

 . مفردة  ) ١٦( سیاق حجرة الدراسة ، ویعبر عنھ  -٢

  ) . ٥٠( مفردات ، بمجموع مفردات  ) ٩( سیاق جماعة الرفاق ویعبر عنھ  -٣

سیاقات        ذ لل دى إدراك التلامی ن م ر ع وكلھا فى الاتجاه الإیجابى ، والدرجة المرتفعة على المقیاس تُعب
ن م         سیاق ع ة لل ة المرتفع ر الدرج ا تُعب ذا أن      المدرسیة ، كم ى ھ سیاق ، ویعن ذا ال ذ لھ ستوى إدراك التلامی

) ارتباط المفردات بدرجة السیاق ( المقیاس یتمتع بدرجة مناسبة من الصدق ، وتم حساب الاتساق الداخلى 
   ) : ٣( كما یوضحھ جدول 



 

 

 

–– 

 

٢٤٧ 

 

 

  
   

 
 


 

 
 


 

 
 


 

٠٫٥٥ ٥ ٠٫٥١ ٣٤ ٠٫٤٩ ٣ 
٠٫٤٢ ١٠ ٠٫٤٧ ٣٦ ٠٫٥٦ ٤ 

٠٫٦٢ ٢١ ٠٫٤٢ ٣٩ ٠٫٤٦ ٦ 
٠٫٦٠ ٢ ٠٫٥٣ ٤٠ ٠٫٤٩ ٧ 
٠٫٦٦ ٢٤ ٠٫٥٧ ٤١ ٠٫٥٢ ٨ 
٠٫٦٢ ٢٥ ٠٫٥٦ ٤٢ ٠٫٥٤ ٩ 

٠٫٦٩ ٢٦ ٠٫٥٨ ٤٣ ٠٫٥٠ ١١ 
٠٫٥٥ ٢٧ ٠٫٥٤ ٤٥ ٠٫٤٨ ١٢ 
٠٫٥٠ ٤٤ ٠٫٦٠ ٤٦ ٠٫٤٨ ١٣ 
٠٫٦١ ٤٧ ٠٫٦٠ ١٤   
٠٫٥٣ ٤٨ ٠٫٥٩ ١٥   
٠٫٥٨ ٤٩ ٠٫٦١ ١٦   
٠٫٦٥ ٥٠ ٠٫٥٢ ١٧   
٠٫٦١ ٥١ ٠٫٦٢ ١٨   
٠٫٦٣ ٥٢ ٠٫٦١ ١٩   
٠٫٥٤ ٥٣ ٠٫٥٩ ٢٠   
٠٫٤٣ ٢٨     
٠٫٦٠ ٢٩     
٠٫٥٥ ٣٠     
٠٫٥٦ ٣١     
٠٫٥٩ ٣٢     
٠٫٥١ ٣٣     
٠٫٥٤ ٣٥     
٠٫٤٤ ٣٧     
٠٫٥١ ٣٨ 

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

   . ٠٫٠٠١كل الارتباطات فى السیاقات الثلاث دالة إحصائیا عند مستوى 

  

  



 

 

 

–– 
   

 

٢٤٨ 

 

ین        تحقق ز ب ى التمیی اس عل  الباحث من صدق المقیاس عن طریق المقارنة الطرفیة لتعرف قدرة المقی
رتفعین  ذ الم ضین  ) ١٠٠= ن ( التلامی سیاقات   ) ١٠٠= ن ( ، والمنخف ى ال اتھم عل طات درج ى متوس ف

خفضین لصالح المدرسیة والدرجة الكلیة ، وأظھرت النتائج قدرة المقیاس على التمییز بین المرتفعین والمن
  . المرتفعین فى الدرجات ، ویعكس ذلك تمتع المقیاس بمستوى من الصدق یمكن الوثوق بھ 

 

 

   . ٠٫٩٢طریقة ألفا كرونباخ حیث بلغت نسبة الثبات  -١

  . ٠٫٨٧بطریقة التجزئة النصفیة وبلغت نسبة الثبات  -٢

ین      وتم حسا  اط ب ل الارتب ب معاملات الارتباط بین السیاقات والدرجة الكلیة للمقیاس ، واتضح أن معام
اس  ة للمقی ة الكلی سیاق الأول والدرج ة  ٠٫٩١ال ة الكلی انى والدرج سیاق الث ین ال اط ب ل الارتب  ، وأن معام

   . ٠٫٠٠١ إحصائیة  ، بمستوى دلالة٠٫٥٩ ، وأن معامل الارتباط والدرجة الكلیة للمقیاس ٠٫٨٦للمقیاس 

 

اییس            سترشدا بالمق طة م ة المتوس ذ المدرس ى لتلامی اط المدرس اس الارتب قام الباحث الحالى ببناء مقی
سى        ام لیب ث ق ة ، حی ات الدراس سابقة وأدبی  Libbcy (2008)التى تعاملت مع ھذا المتغیر ، وبالدراسات ال

ادى             بعمل مس  رن الح ى الق ة ف ذ بالمدرس ات التلامی اس علاق ى قی ستخدمة ف رات الم ح للمصطلحات والمتغی
رون      اوكینس وآخ اس ھ ھا مقی ت  Hawkins ,et al (2008)والعشرین ، ومن المقاییس التى عرض    ، تح

ة     اط المدرس م الارتب ق    School Bondاس ا التعل دین ھم ضمن بع د Attachment ویت  والتعھ
Commitment،  ى اط المدرس اس الارتب وى School Connectio ومقی د والق ى التعھ شتمل عل  ، وی

 ، ومن الدراسات السابقة والأدبیات  Brown & Evans (2006)والانتماء والإیمان والذى ألفھ براون وإیفان 
اوكنس وآخرون    Srevens , et al (2008)ستیفنس وآخرون    ورب   Hawkins , et al ( 2008 ) ؛ ھ  ؛ وث

Thorpe (2007)    ابولى وآخرون اجبورج   Napoli , et al (2007) ؛ ون  ؛ اكوس   Hagborg (2007) ؛ ھ
Akos ( 2006 ) ،    ماكینلى وآخرونMc Neely , et al (2006)  ؛ بونى Bonny (2005)  .  

ة           ة الدراس ع عین ب م طة   ( وتم إعداد مفردات المقیاس وصیاغتھ بمستوى یتناس ة المتوس ، ) المدرس
مفردة ، ویعطى التلامیذ استجابتھم على متدرج استجابة  ) ٣٨( د تكون المقیاس فى صورتھ الأولیة من وق
ق          ٣ درجات ، موافق ٤موافق بشدة  (  ر مواف دة ، غی ة واح ق درج ر مواف ان ، غی م درجت ات ، لا أعل  درج

ى      ) بشدة صفر   ة استطلاعیة عل إجراء دراس ث ب ذ   ١٠٠، وقام الباح ة تلمی ذة ،  تلم٥٧(  مائ ذا  ٤٣ی )  تلمی



 

 

 

–– 

 

٢٤٩ 

ة         اق لعین بالصف الثامن المتوسط ، وتم تعدیل العبارات فى ضوء الدراسة ، وكانت نسبة الاستجابات والاتف
  % . ٨٨الدراسة على مفردات المقیاس 

 

– 

ب  عرض الباحث المقیاس على مجموعة من المتخصصین فى الصحة النفسیة والفئات الخاص        ة ، وطل
ین             اق المحكم سبة اتف ت ن د بلغ ى ، وق اط المدرس من المحكمین تقدیر مدى صلاحیة كل مفردة لقیاس الارتب

  % ) . ٩٤( على جمیع المفردات بعد الحذف والتعدیل 

– 

نھم  ٤٢١تم تطبیق مقیاس الارتباط المدرسى على    سا  ٢٤٣ تلمیذا وتلمیذة ، م ط   بالصف ال بع المتوس
ذة  ١٠٧ تلمیذا ، ٧١(  بالصف الثامن المتوسط ١٧٨، )  تلمیذة ١٢٧ تلمیذا ،  ١١٦( سبت   )  تلمی د ح ، وق

وتلنج         ات الأساسیة لھ  Hotelingمعاملات ارتباط بیرسون بین المفردات ، ثم حللت عاملیا بطریقة المكون
فیعد العامل جوھریا إذا كان جذره الكامن  لتحدید العوامل المكونة للمقیاس ، Getmanجتمان واتباع معیار  

ة           داً بطریق دویراً متعام ل ت م دورت العوام د ، ث حیحاً أو یزی داً ص ساوى واح اكس  ی ایزر   Varimaxفاریم  لك
Kaiser )     ، دول       )٢٠٠٢ممدوح الكنانى ین ج ة ، ویب اط بالمدرس ل الارتب  ) ٤(  ، وتم استخراج عاملین تمث

  .اسنتائج التحلیل العاملى للمقی



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٠ 

 

 

  
  

     
  

 
  

٠٫٣٤  ٢٥   ١ 
٢٦  ٠٫٤٣ ٢   
٠٫٣٧  ٢٧   ٣ 
٠٫٥٣  ٢٨  ٠٫٤٨ ٤ 
٠٫٤٦  ٢٩  ٠٫٥٤ ٥ 
٠٫٥٩  ٣٠   ٦ 
٠٫٥٠  ٣١  ٠٫٤٣ ٧ 
٠٫٥٦  ٣٢  ٠٫٥٠ ٨ 
٠٫٤٦  ٣٣   ٩ 

٠٫٥١  ٣٤  ٠٫٣٤ ١٠ 
٠٫٥٨  ٣٥  ٠٫٣٩ ١١ 
٠٫٥٧  ٣٦ ٠٫٤٥  ١٢ 
٠٫٥٥  ٣٧  ٠٫٤٨ ١٣ 
٠٫٤٩ ٣٨  ٠٫٥١ ١٤  
٠٫٥٤ ١٥     
٠٫٥٢ ١٦     
٠٫٤٤ ١٧     
٠٫٦٠ ١٨     
٠٫٤٨  ١٩    
٠٫٤٩ ٢٠     
٠٫٤٦  ٢١    
٠٫٤٠ ٢٢     
٠٫٥٨ ٢٣     
٠٫٣٨  ٢٤    

  ١٫٧٥ ٧٫٨ الجذر الكامن
 ٤٠٫٥٩ ٢٠٫٥٦ التباین

دأ   ٠٫٠٣یعتبر محك التشبع الجوھرى للمفردة بالعامل إذا كانت نسبة أكبر من     ث بمب  وسیأخذ الباح
د             ة عن ات دال ع الارتباط دول أن جمی ح الج ل ، ویوض ن عام التشبع الأعلى إذا تم تشبع المفردة على أكثر م

   . ٠٫٠١مستوى 



 

 

 

–– 

 

٢٥١ 

 

توعب   -١ ل الأول اس ل      ) ٢٠٫٥٦( العام ذا العام شبع بھ د ت این ، وق ة للتب سبة الكلی ن الن  ) ١٧( م
ین            شبعات ب یم الت ت ق د تراوح ة ، فق ة موجب ل جوھری ( مفردة وجمیع تشبعات مفردات ھذا العام

ذ بأن       ) ٠٫٦٠( ،   ) ٠٫٣٤ عور التلمی ول ش ل ح ذا العام ة ،    وتدور مفردات ھ ن المدرس زء م ھ ج
وبالمودة مع الآخرین فى المدرسة ، والسعادة لوجوده فى المدرسة ، وإنجاز المھام المكلف بھا        
ذ         عور التلمی ة ، وش ة واللامنھجی شطة المنھجی والضبط السلوكى والانفعالى ، والمشاركة فى الأن

ل  بالانسجام مع المعلمین ، وشعوره بقیمتھ داخل المدرسة ، ویسمى الباح      اء  ( ث ھذا العام الانتم
  ) . المدرسى 

مفردة ) ١٦(من النسبة الكلیة للتباین ، وقد تشبع ھذا العامل  ) ٤٠٫٥٩( استوعب العامل الثانى  -٢
ین   شبعات ب یم الت ت ق ة ، وتراوح ا موجب ذا  ) ٠٫٥٨( ،  ) ٠٫٣٤( وجمیعھ ردات ھ دور مف ، وت

دى تعاون الزملاء ودعمھم وتشجیعھم العامل حول تكوین صداقات مع الزملاء فى المدرسة ، وم
ھ ،    سجامھم مع بلھم وان ھ ، وتق ھ ل ب زملائ ذ لح شطة وإدراك التلمی ى الأن تراك ف ى الاش عل
ن             ة ع ة الناتج زملاء والثق ھ ال ذى یحقق ان ال ومشاركتھم لھ فى المناسبات المختلفة ، ومدى الأم

إدراك دعم جماعة ( ھذا العامل ذلك ، والبعد عن السلوك الخطأ إرضاء للزملاء ، ویسمى الباحث 
اس ،       ) الرفاق   املى المقی ن ع ، وقد تم حذف خمس مفردات لم تحقق أى إشباع أو ارتباط بأى م

  : مفردة موزعة على عاملى المقیاس  ) ٣٣( وبذلك أصبح المقیاس یتكون من 

  . مفردة  ) ١٧( عامل الانتماء للمدرسة   - أ

 . دة مفر ) ١٦( عامل إدراك دعم جماعة الرفاق   - ب

دى                ن م ر ع ل تعب اس كك ى المقی ة عل ة المرتفع ى أن الدرج ابى ، بمعن اه الإیج وكل المفردات فى الاتج
  . ارتباط التلمیذ بالمدرسة بصورة كبیرة 

 

رتفعین             ذات الم ذ والتلمی ین التلامی ة ب إجراء مقارن ث ب = ن ( ، والمنخفضین   ) ١٠٠= ن ( قام الباح
ة         فى در  ) ١٠٠ صالح مجموع ة ل جات مقیاس الارتباط المدرسى ، وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق دال

  . التلامیذ المرتفعین ، ویعنى ھذا تمتع المقیاس بدرجة عالیة من الصدق 

  ): ٥(كما یوضحھ جدول ) الاتساق الداخلى ( وتم حساب ارتباط المفردات بدرجة البُعد 
 



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٢ 

 
 

 
  

 
  

 
  

٠٫٤٦ ١٢ ٠٫٤٩ ٢ 
٠٫٥٠ ١٩ ٠٫٥٢ ٤ 
٠٫٤٩ ٢١ ٠٫٥٧ ٥ 
٠٫٤٧ ٢٤ ٠٫٤٩ ٧ 
٠٫٤٥ ٢٥ ٠٫٥٠ ٨ 

٠٫٤٦ ٢٧ ٠٫٤٦ ١٠ 
٠٫٥٦ ٢٨ ٠٫٤٩  ١١ 
٠٫٥٥ ٢٩ ٠٫٥١  ١٣ 
٠٫٥٩ ٣٠ ٠٫٥٥  ١٤ 
٠٫٥٠ ٣١ ٠٫٥٦  ١٥ 
٠٫٥٥ ٣٢ ٠٫٥٤  ١٦ 
٠٫٥٢ ٣٣ ٠٫٤٠  ١٧ 
٠٫٥٩ ٣٤ ٠٫٥٩  ١٨ 
٠٫٦١ ٣٥ ٠٫٥٧  ٢٠ 
٠٫٥٦ ٣٦ ٠٫٤٦  ٢٢ 
٠٫٥٤ ٣٧ ٠٫٥٦  ٢٣ 
٠٫٥٤  ٣٨ 

٠٫٠٠١ 

  

٠٫٠٠١ 

 

 

اط                ل الارتب غ معام اخ ، وبل ة كرونب ى بطریق اط المدرس اس الارتب ات مقی ستوى  ٠٫٨٨تم حساب ثب  بم
ة  صفیة   ٠٫٠١دلال ة الن ة التجزئ ات بطریق ساب الثب م ح ا ت راد ، (  ، كم لاح م ل  ) ٢٠٠٢ص غ معام ، وبل

درجات عاملى المقیاس ، كما تم حساب معامل الارتباط بین  ) ٠٫٠١(، دال عند مستوى ) ٠٫٨٧( الارتباط 
انى     ) ٠٫٩٠(بالدرجة الكلیة ، فكان معامل ارتباط العامل الأول بالدرجة الكلیة     ل الث اط العام ، ومعامل ارتب

ة     ) ٠٫٠٠١( ، بمستوى دلالة     ) ٠٫٩١( بالدرجة الكلیة    ة عالی ، وھذه الارتباطات مرتفعة وتدل على درج
  .دام  المقیاس من الثبات للمقیاس ، ویمكن الوثوق فى استخ

سیاقات المدرسیة                    اس ال ن مقی ل م ى ك ذ ف ات التلامی ین درج اط ب املات الارتب وقام الباحث بحساب مع
ن ( ، للصف السابع المتوسط ) متغیر تابع ( ، ومقیاس الارتباط المدرسى بأبعاده    ) متغیر مستقل   ( بأبعاده  

، لتعرف العلاقة  ) ٤٢١= ن ( یة للدراسة ، والعینة الكل ) ١٧٨= ن ( والصف الثامن المتوسط  ) ٢٤٣= 
   ) . ٨ ، ٧ ، ٦(الارتباطیة بین متغیرى الدراسة كما یوضحھ جداول   



 

 

 

–– 

 

٢٥٣ 

 

 

 

 

 

 
   

 **٠٫٢٥ **٠٫٢٣ **٠٫٢١ الأول

 **٠٫٣١ **٠٫٢٧ **٠٫٢٨ الثانى

 **٠٫٢١ **٠٫٢١ **٠٫١٦ الثالث

 **٠٫٣١ **٠٫٢٩ **٠٫٢٧ الدرجة الكلیة

  دالة عند مستوى ** دالة عند مستوى ، * 

 

 

 

 

 

 
   

 **٠٫٧١ **٠٫٦٤ **٠٫٦٦ الأول

 **٠٫٦٨ **٠٫٦٩ **٠٫٥٧ الثانى

 **٠٫٤١ **٠٫٤٦ **٠٫٢٩  الثالث

 **٠٫٧٥ **٠٫٧٣ **٠٫٦٥ الدرجة الكلیة

    دالة عند مستوى ** 

  



 

 

 

–– 
   

 

٢٥٤ 

 

 

 

  
 

 
   

 **٠٫٤٧ **٠٫٤٣ **٠٫٤٣ الأول
 **٠٫٥١ **٠٫٥٠ **٠٫٤٣ الثانى
 **٠٫٢٩ **٠٫٣٢ **٠٫٢١ الثالث

 **٠٫٥٤ **٠٫٥١ **٠٫٤٦ الدرجة الكلیة

    دالة عند مستوى ** 

 بین ٠٫٠١ ، ومستوى ٠٫٠٥رتباطات دالة إحصائیا عند مستوى وجود ا ) ٨ ، ٧ ، ٦( توضح جداول 
ة    ھ الكلی یة ودرجت سیاقات المدرس اس ال اد مقی ستقل  ( أبع ر م ى  ) متغی اط المدرس اس الارتب اد مقی ، وأبع

ة    ) متغیر تابع   ( ودرجتھ الكلیة    لعینات الدراسة الصف السابع المتوسط ، والصف الثامن المتوسط ، والعین
  . ة ، وبتلك النتائج یمكن الاطمئنان والثقة فى المقاییس المستخدمة فى الدراسة الكلیة للدراس

 

ن  ة م ة الدراس ت عین ة  ٤٢١تكون ت عین ط ، وتكون امن المتوس سابع والث صفین ال ذا بال ذا وتلمی  تلمی
 سنة ، وتكونت ١٥٫٩بمتوسط عمر زمنى )  تلمیذة ١٢٧ تلمیذا ، ١١٦ ( ٢٤٣الصف السابع المتوسط من 

 سنة ، وتم ١٥٫٧بمتوسط عمر زمنى )  تلمیذة ١٠٧ تلمیذا ، ٧١ ( ١٧٨عینة الصف الثامن المتوسط من 
ین ،     ٢٠٠٨ / ٢٠٠٧التطبیق خلال الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى       طة للبن ان المتوس ة بی  في مدرس

  .ومدرسة أسماء بنت أبي بكر المتوسطة للبنات

 

        ى نص عل ذى ی رض الأول وال ین     "  للتحقق من صحة الف رق دال إحصائیا ب د ف لا یوج
%) ٦٠( متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات للسیاق المدرسى بأبعاده ، والمتوسط الفرضى للمجتمع 

  " . بالدراسة  من النھایة العظمى لدرجات كل بعد والدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم *

                                                
   . ٢٢٢ ، ص ٢٠٠٠صلاح مراد ،   *



 

 

 

–– 

 

٢٥٥ 

ة    قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة ، والمتوسط   ارى وقیم أ المعی  الفرضى والخط
ساب   ) ٢٠٠٠( ، صلاح مراد  ) ٢٠٠٢( ومستوى دلالتھا لتعرف حدود الثقة ، ممدوح الكنانى  ) ذ  ( ، وح

   ) ٩( المدرسیة ، كما یوضحھ جدول النسبة المئویة لدرجات السیاقات والدرجة الكلیة لمقیاس السیاقات 

 

 

 

 

 

  
 


 




 



 

Z 
 


 

 %٧٠٫٧ ٠٫٠١ ١٥٫١ ٦٠ ١٠٠ ٠٫٧١ ١٤٫٥٥ ٧٠٫٧٢ الأول

 %٦٧٫٩ ٠٫٠١ ١٠٫١ ٣٧٫٤ ٦٤ ٠٫٥٠ ١٠٫٢٥ ٤٣٫٤٤ الثانى

 %٥٨٫١ ٠٫٠٥ ٢٫٢- ٢١٫٦ ٣٦ ٠٫٣٠ ٦٫٢٣ ٢٠٫٩٣  الثالث

الدرجة 
 %٦٧٫٦ ٠٫٠١ ١١٫٩ ١٢٠ ٢٠٠ ١٫٢٧ ٢٦٫٠٤ ١٣٥٫٩  لكلیةا

 ) ١٥٫١( فى البعدین الأول ) ذ (  لقیمة ٠٫٠١وجود دلالة إحصائیة عند مستوى  ) ٩( یوضح جدول 
 ، وقیمة ٠٫٠٥، وفى البعد الثالث بلغة نسبة الدلالة  ) ١١٫٩( ، والدرجة الكلیة  ) ١٠٫١( والبعد الثانى     

ت        ، ) ٢٫٢ -) ( ذ  (  ث بلغ ة ، حی سیاقات المدرسیة عالی ذات لل ذ والتلمی  وأن النسب المئویة لإدراك التلامی
، % ) ٧٠٫٧( نسبة إدراك التلامیذ والتلمیذات لسیاق مصادر المدرسة والسیاسات والممارسات المدرسیة 

ة لل   % ) ٥٨٫١( ، ولسیاق جماعة الرفاق  % ) ٦٧٫٩( ولسیاق حجرة الدراسة   ة الكلی سیاقات ، وللدرج
ائج أن    % ) ٦٧٫٦( ارت النت ث أش صفرى ، حی رض ال م الف ذا ت ى الإدراك ، وبھ ة ف سب مرتفع ا ن وجمیعھ

  : متوسطات التلامیذ والتلمیذات أعلى من المتوسط المفترض ، ویفسر الباحث ھذه النتیجة فى الآتى 

سب           -١ ت ن ذى بلغ ات المدرسیة وال سیاسات والممارس ة وال سیاق مصادر المدرس ة إدراك بالنسبة ل
ھ  ذات ل ذ والتلمی ة أن ال% ) ٧٠٫٧( التلامی سبة مرتفع ى ن ى  وھ ى مبن ون عل ذ یتعرف تلامی

ة  رات       المدرس سجد وحج ل والم ة والمعام ب المدرس صول وملاع ة والف ث إدارة المدرس ، حی
ة       ل المدرس م داخ ین وأدوارھ ین والإداری ى المعلم ون عل ا ، ویتعرف ال وجودھ ى ح شطة ف الأن

ن      والنظام المتبع ،     ل م ین ك ین ، وب ة والمعلم والسیاسات القائمة فى العلاقات بین إدارة المدرس
ا      إدارة المدرسة والمعلمین وبین التلامیذ ، وأن ھذه العلاقات الحالیة ربما یدركھا التلامیذ أنھا م
ین          ات ب رى للعلاق ة أخ یجب أن تكون لأنھم لا یعرفون نموذج آخر من التنظیم المدرسى ، وطبیع
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ا أن  إدارة ا ر ، كم وذج آخ ا بنم ن خلالھ ارنون م ذ ، یق ین التلامی نھم وب ین وبی ة والمعلم لمدرس
ة              ى تلبی دورھا ف ا ل وده أدائھ ا وج شاطھا وكفاءتھ تواجد ھذه المكونات فى ھذا السیاق ودرجة ن
احتیاجات التلامیذ النفسیة والاجتماعیة والأكادیمیة والعاطفیة ، ھى كما تؤدى بالفعل لعدم وجود 

ة               أھد ود ثقاف ون لوج ا تك ھ ، وربم سعون لتحقیق ى ی سین الأداء المدرس ى تح ة ف اف أكبر معروف
  . مدرسیة شائعة واحدة فقط ولیس أكثر من ثقافة لیعرفوا أین ھم مما یجب أن یكونوا 

وتشیر النسبة المئویة للسیاق الثانى إدراك حجرة الدراسة لارتفاع أعلى من المتوسط المفترض      -٢
ابى       % ) ٦٧٫٩ ( حیث بلغ  ) ٦٤(  ل إیج ة بتفاع رة الدراس ، حیث أدرك التلامیذ والتلمیذات حج

ى                ة ف ة خاص نظم بطریق ار م دورفى إط ذ ت ین والتلامی ین المعلم ات ب ث أن العلاق ا ، حی إلى حد م
سیاق الأداء المدرسى الحالى ، وأن النشاط التعلیمى فى الفصل والعلاقات مع المعلمین فى حدود 

ى و   نھج الدراس ى           الم ل أعل وذج ومث ون نم ین یمثل ا أن المعلم نھم ، كم ل م ة لك المصالح الخاص
لتلامیذھم فى الإطار المدرسى وربما بشكل عام ، كما أن أداء المعلمین مع تلامیذھم یتم من خلال 
منظومة محددة من النظام التعلیمى ، وبالرغم أن نسبة إدراك التلامیذ لھذا السیاق أعلى قلیلا من 

ن             المتوسط ال  سیاق م ة لل ات الإیجابی ود المكون را لوج ع نظ ن المتوق ل م ر أق مفترض إلا أنھ یعتب
ساب      شطة ، وإك حجرة دراسة صالحة ومعلمین یفترض فیھم الكفاءة وبرنامج كامل للتعلیم والأن
المھارات للتلامیذ التى تعینھم فى حیاتھم ، ویفسر الباحث ذلك أنھ ربما یكون لزیادة عدد التلامیذ 

شة       فى ال  یح المناق دد لا یت فصل حیث یبلغ فى المتوسط خمس وأربعون تلمیذا وتلمیذة ، وھذا الع
  . مع المعلم فى الجوانب الأكادیمیة ولا یرعى المتابعة كما یجب 

اق   -٣ ة الرف اص بجماع ث الخ سیاق الثال سبة لل شیر الن ذ % ٥٨٫١وت اض إدراك التلامی ى انخف إل
ة     لزملائھم وأصدقائھم فى المدرسة ، ویف      ھ عین ى إلی ذى ینتم سر الباحث ذلك أن العمر الزمنى ال

الدراسة سریع التقلب وغیر ثابت ، أو ربما یكون نموذج العلاقات مع جماعة الرفاق غیر واضح 
ا               ون ، وربم ا یتوقع دعم كم ر م للكثیر منھم ، وربما یكون غیر مشبع لحاجاتھم مع بعضھم وغی

 المدرسیة بھ قصور فى تعلیمھم كیف ینظمون علاقات یكون أن دور المدرسة والمعلمین والثقافة
ة          ع جماع ات م ة العلاق ى إقام اس ف دافع والحم التلامیذ بعضھم مع بعض ، وربما یكون لغیاب ال

  . الأقران لعدم إشباع حاجاتھم الاجتماعیة والعاطفیة والسلوكیة من بعضھم البعض 

ة   -٤ سبة المئوی ت الن ذ وال% ) ٦٧٫٦( وبلغ سیاقات   لإدراك التلامی ة لل ة الكلی ى الدرج ذات ف تلمی
اك       ك أن ھن ى ذل ذات ویعن ذ والتلمی دى إدراك التلامی ى م ضة ف سبة منخف ر ن یة ، وتعتب المدرس
دف               و ھ ھ نح ادة تنظیم وتوجی ى إع اج إل ة ، تحت قصورا فى منظومة السیاقات المدرسیة الكویتی

ب  معلن ومحدد یعمل الجمیع من أجل تحقیقھ ، والعمل على صیاغتھ وا      بتكار ثقافة مدرسیة تناس
ى              ة الت ة والتعلیمی ة النمائی ا للمرحل ذ تبع ات التلامی الأھداف المرجوة من المدرسة فى تلبیة حاج
ن         ھ ع ذھا وكیل الى لتلامی دیر الع زاز والتق ل الإع سیاقاتھا تمث ة ب ا ، وأن المدرس ون إلیھ ینتم

ر من تأثیر الأسرة الحالیة ، كما المجتمع ، حیث امتد دور المدرسة واتسع حتى أصبح تأثیرھا أكب
ین       ات ب أن أداء الأدوار سواء للإدارة المدرسیة أو المعلمین أو ممارسة الأنشطة أو تنظیم العلاق
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ة              ة وفعالی دف تنمی ودة بھ اءة وج أثیرا وكف ر ت ور أكث ى تط التلامیذ وبعضھم البعض فى حاجة إل
ة      التلامیذ فى حیاتھم المدرسیة والعامة ، وأن یكون لھ م      اء شخصیتھم بإیجابی ى بن اص ف عنى خ

  . كما یطمح الوطن 

ى        : الفرض الثانى    نص عل ذى ی انى وال رق دال إحصائیا    " للتحقق من صحة الفرض الث د ف لا یوج
ط         ى ، والمتوس اط المدرس اس الارتب ة لمقی ة الكلی بین متوسطات درجات التلامیذ والتلمیذات للأبعاد والدرج

ع  رض للمجتم ن ا% ) ٦٠(المفت ستخدم    م اس الم ة للمقی ة الكلی د والدرج ل بع درجات ك ى ل ة العظم لنھای
  " بالدراسة 

ة       ارى ، وقیم أ المعی قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة والمتوسط الفرضى والخط
راد    ) ٢٠٠٢( ومستوى دلالتھا لتعرف حدود الثقة ، ممدوح الكنانى   ) ذ( لاح م ساب   ) ٢٠٠٠( ، ص ، وح

   ) : ١٠(  المئویة لدرجات الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس الارتباط المدرسى ، كما یوضحھ جدول النسب
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 %٧٥٫٨ ٠٫٠١ ٢٤٫٤- ٤٠٫٨ ٦٨ ٠٫٤٤ ٩٫٠٤ ٥١٫٥٣ الأول

 %٦٩٫٧ ٠٫٠١ ١٤٫١- ٣٨٫٤ ٦٤ ٠٫٤٤ ٩٫٠٧ ٤٤٫٦١ الثانى

 %٧٢٫٨ ٠٫٠١ ٢١٫٢ ٧٩٫٢ ١٣٢ ٠٫٨٠ ١٦٫٣٧ ٩٦٫١٥  الدرجة الكلیة

ة        ) ذ  ( قیمة   ) ١٠( یوضح جدول    ت قیم ث بلغ ة حی ھ الكلی ى ودرجت فى أبعاد مقیاس الارتباط المدرس
ى   ) ذ( اء المدرس د الانتم ة  ) ٢٤٫٤ -( لبع ستوى دلال اق   ) ٠٫٠١( بم ة الرف م جماع د إدراك دع ى بع   ، وف

ة    ) ١٤٫١- (  ة     ) ٠٫٠١( بمستوى دلال ة الكلی ى الدرج ة    ) ٢١٫٢( ، وف ستوى دلال ذه   ) . ٠٫٠١( بم وھ
ة       ، % ) ٧٥٫٨( النتیجة تعنى صدقھا ویمكن الوثوق بھا ، ولقد بلغت النسبة المئویة لبعد الانتماء للمدرس

اط ال   % ) ٦٩٫٧( ولبعد إدراك دعم جماعة الرفاق      اس الارتب ة لمقی ى  ، وللدرجة الكلی % ) ٧٢٫٨( مدرس
اع                 ى ارتف ة إل ة الكلی اد والدرج ى الأبع درجات ف طات ال شیر متوس ث ت وبھذا یتم رفض الفرض الصفرى حی

  . مقارنة بالمتوسط المفترض 
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ة       % ) ٧٥٫٨( ارتفاع النسبة المئویة     -١ ذ الملح ة التلامی ر حاج ا یُظھ ة مم فى بعد الانتماء للمدرس
ة      إل ة بصورتھا الحالی ى المدرسة كرمز ینتمون إلیھ بعد منزل الأسرة ، وأنھم یجدون فى المدرس

اتھم        ھ حاج شبعون فی رعیة ی صورة ش ھ ب دون فی میاً یتواج اً رس ا مكان ون غیرھ ى لا یعرف والت
ى              الیتھم الت دى فع م وم ون ذواتھ لوكیا ، ویحقق ا وس المتنوعة سواء اجتماعیا وأكادیمیا وعاطفی

شفوھ  ى          یكت اج إل ة تحت ة حیوی ون طاق ات ، ویمتلك ل الاتجاھ ى ك تعلم ف شین لل م متعط ا أنھ ا ، كم
ا ،         ة لھ ة المدرس تعرفھا وتوجیھھا إلى المسار الملائم لھا ، وكیفیة استفادة التلامیذ منھا ورعای
د                ا بع ذ فیھ د التلمی دائل لتواج دة ب ین ع ن ب ار م یس اختی د ول دیل الوحی ل الب كما أن المدرسة تمث

اء ،            ال ذا الانتم ق ھ ادة وتعمی التھا زی اء ورس منزل ، وأن المدرسة تثمل الوطن فى احتضان الأبن
ات                 ى إشباع حاج ا ف ودة أدائھ ا وج ا وفعالیتھ ورت دورھ ة ط و أن المدرس ابى ل وھذا مؤشر إیج

نھم التلامیذ ، فالمتوقع زیادة نسبة الانتماء للمدرسة وارتباط التلامیذ بھا ، ویتولد لدیھم شعور بأ
جزء من المدرسة ویتعلقون بھا ویلتزمون بأداء واجباتھم المدرسیة أكادیمیا واجتماعیا وعاطفیا 

  . وسلوكیا تبعا للمنظومة التربویة الراعیة لھم 

ل      % ) ٦٩٫٧( وتشیر النسبة المئویة     -٢ ث یحت وظ حی اع ملح اق لارتف لبعد إدراك دعم جماعة الرف
اة التلام  ى حی ة ف ة متقدم دقاء مكان ى   الأص ة ف بھ دائم صفة ش م ب شاركین لھ ذات والم ذ والتلمی ی

حیاتھم ، حیث یتواجدون معا فى المدرسة وفى الدروس الخصوصیة ، ویتواصلون معا بالزیارات 
ى المناسبات              دعمون بعضھم ف م ی ا أنھ ع ، كم ة للجمی وبالاتصالات التلیفونیة التى أصبحت متاح

ون ا       م یمثل ة وأنھ ل المدرس ارج وداخ ة خ ضھم     المختلف ساندة لبع دیر والم زاز والتق ان والاعت لأم
ذات               ذ وتلمی ز تلامی ث یتمی ومى ، حی ل الی ى التفاع ات ف ذه العلاق ة ھ ى تقوی ون عل بعض ویعمل ال
ة             م جماع د إدراك دع ذا البع ون ھ ا یك ة ، وربم ى المدرس ام ف المرحلة الإعدادیة بالالتزام والانتظ

ر  الرفاق ھو الرابط الأقوى بین التلامیذ بالمدر    سة والتى تحقق لھم إشباع مباشر وباختیارھم الح
شبع            ل م ائھم ببعضھم بتفاع ى التق لبعضھم البعض وأن المدرسة تمثل مكانا مقبولا من الجمیع ف

  . لھم 

( وفى الدرجة الكلیة لمقیاس الارتباط المدرسى بلغت النسبة المئویة لدرجات التلامیذ والتلمیذات    -٣
عن ارتباط واضح بالمدرسة ، وأن التلامیذ سیتمتعون بتواجدھم ، وتُعبر ھذه النسبة % ) ٧٢٫٨

فى المدرسة مع أصدقائھم ، ویرى الباحث أن ھذا الاستمتاع بالتواجد فى المدرسة والارتباط بھا      
رھا                 ھ ، عناص ددة الأوج ة متع ة تربوی من منظوم ددة ض داف مح ق أھ ھ لتحقی غیر موظف وموج

من النسبة المئویة % ) ٢٧٫٢(  الآخر ، بدلیل فقد موجودة ولكن یعمل كل عنصر فى معزل عن    
ھ ،         و علی ذى ھ ع ال ن الواق را م للارتباط ، والمأمول أن یكون الارتباط بالمدرسة بنسبة أعلى كثی
ة        اءة عالی ودة وكف لأن الارتباط بالمدرسة یرفع التزام التلمیذ بالواجبات المطلوبة منھ وأدائھا بج
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ستوى  سواء كانت واجبات أكادیمیة أو    اجتماعیة أو سلوكیة ، وكلما كان التلمیذ یؤدى دوره بالم
المرجو منھ یمثل ذلك تدعیما وتطورا وتنمیة فى أداء المدرسة لرسالتھا ، ومطلوب من المدرسة 
ر        وى ومباش تطویر فى أداء رسالتھا بإشباع حاجات التلامیذ وأن ھذا الإشباع یمثل عامل جذب ق

دوى   وبنسبة عالیة ، حیث كشفت الدراسات الأجنبیة عن أھمیةفى تحقیق الارتباط بالمدرسة     وج
الارتباط بالمدرسة فى تحقیق الإنجاز الأكادیمى المرتفع وتنمیة شخصیة التلامیذ وشعور التلامیذ        

ة      سانیة الغالی تھم الإن م بقیم م وإدراكھ ة بھ زاز المدرس دى إع  ; Srevens et al (2008)بم
Hawkines et al (2008) Thorpe (2007) ; Napoli et al (2007) ; Hagborg (2007).  

 لا توجد فروق دالة إحصائیا بین : "  للتحقق من صحة الفرض الثالث والذى ینص على
 "متوسط درجات تلامیذ العینة الكلیة فى إدراكھم للسیاق المدرسى بأبعاده والدرجة الكلیة مقارنة بالتلمیذات

ساب  ث بح ام الباح ة  ق ة وقیم ات المعیاری طات والانحراف ة  ) ت ( المتوس ذات عین ذ والتلمی درجات التلامی ل
   ) . ١٣ ، ١٢ ، ١١( الدراسة فى إدراك السیاقات المدرسیة والدرجة الكلیة ، كما یوضحھ جداول 

 

 

 

 

      


 

ة  ١٥٫٥٦ ٧٢٫٢٣ ذكور ١١٦ صادر المدرس یاق م س
ات  سیاسات والممارس وال

 التربویة 
 ١٣٫٨٢ ٧٠٫٠١ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫١٨

  راسة سیاق حجرة الد ٩٫٤١ ٤٣٫٧٥ ذكور ١١٦

 ٨٫٩٨ ٤١٫٦٥ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫٧٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٥ ٢٠٫١٦ ذكور ١١٦

 ٦٫٣٣ ١٩٫٩٧ إناث ١٢٧

 غیر دالة ٠٫٦١

  الدرجة الكلیة  ٢٦٫٢ ١٣٦٫١٥ ذكور ١١٦

 ٢٣٫٨٩ ١٣١٫٣٢ إناث ١٢٧

 غیر دالة ١٫٥
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ة   ١٥٫٥٦ ٦٩٫٦٦ ذكور ٧١ صادر المدرس یاق م س

ات  سیاسات والممارس وال
 التربویة 

 ١٣٫٨٢ ٧٠٫٦٤ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫١٨

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٤١ ٤٣٫٩٣ ذكور ٧١
 ٨٫٩٨ ٤٤٫٩٠ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫٧٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٥ ٢٣٫١ ذكور ٧١
 ٦٫٣٣ ٢١٫٨٤ إناث ١٠٧

 غیر دالة ٠٫٦١

  الدرجة الكلیة  ٢٦٫٢ ١٣٦٫٦٥ ذكور ٧١
 ٢٣٫٨٩ ١٣٧٫٣٧ إناث ١٠٧

 غیر دالة ١٫٥

 

 

 

      
 

ة    ١٤٫٨ ٧١٫٢٥ ذكور ١٨٧ صادر المدرس یاق م س
اسات والممارسات  والسی

 التربویة 
 ١٤٫٨ ٧٠٫٢٩ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٦٧

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٩٦ ٤٣٫٨٢ ذكور ١٨٧
 ١٠٫٤٩ ٤٣٫١٣ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٦٨

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫١٣ ٢١٫٢٦ ذكور ١٨٧
 ٦٫٣١ ٢٠٫٦٦ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٩٨

  یة الدرجة الكل ٢٥٫٩ ١٣٦٫٣٤ ذكور ١٨٧
 ٢٦٫١٦ ١٣٤٫١ إناث  ٢٣٤

 غیر دالة ٠٫٨٨

عدم وجود فروق دالة إحصائیا بین التلامیذ والتلمیذات فى إدراكھم  ) ١٣ ، ١٢ ، ١١( توضح جداول 
ین     ین البن روق ب ود ف دم وج صفرى بع رض ال ض الف تم رف ذلك ی ة ، وب ة الكلی یة والدرج سیاقات المدرس لل

سین            والبنات ، وی   ة للجن ن المدرس ة م ة المقدم دمات الرعای ى أن خ ع إل ا ترج فسر الباحث ھذه النتیجة ربم



 

 

 

–– 
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واحدة ، أو عدم وجود تلك الخدمات أساسا ، وھذا مؤشر عن قصور فى أداء المدرسة لدورھا بالكشف عن 
ن   الفروق فى الخدمات الخاصة لكل جنس حسب طبیعتھ ، وربما یكون لقصور فى الثقافة المدرسیة ا    ى م لت

مھامھا السعى لتعرف التلامیذ والتلمیذات وتوعیتھم بمصادر الرعایة لكل جنس مثل وجود استراحة خاصة  
دادھن        ى إع ذات ف ة التلمی ة لطبیع ة الملائم شطة اللامنھجی ة الأن ى ممارس ذ ، أو ف ذات دون التلامی للتلمی

ى      كأمھات المستقبل وتوعیتھم بدورھم فى أسرة المستقبل وتزویدھم بالم     ن ف ساندة لھ ة والم ارات اللازم ھ
دیل            ویر وتع ى تط ة إل ى حاج ذاتھا ف ذھا وتلمی اه تلامی ة تج ام المدرس ك أن مھ ى ذل ك الأدوار ، ویعن أداء تل
واختیار مدخل یكون أكثر ملاءمة فى تلبیة حاجات التلامیذ والتلمیذات فى ضوء الأدوار الجنسیة ، والإعداد 

ة         المستقبلى لكل منھم فى الحیاة ،         ة الرعای رز نوعی ا یب ا م سیاقات المدرسیة أو یضاف إلیھ وأن تشتمل ال
سلوكیة                     ات ال ة الممارس م ورعای م لأدوارھ ق إدراكھ ى تعمی ل عل م وتعم تم بھ ى تھ الخاصة لكل جنس والت
یاقاتھا         ى س حة ف زات واض ة بممی ل مدرس سم ك ب أن تت شبعة ، ویج ة وم ة راقی ل دور وبطریق ة لك الملائم

اءة      بأنماط رعایة لك   ل من الجنسین دون المدارس الأخرى ، وأن تقام مسابقات بین المدارس فى جودة وكف
السیاقات والعمل على ابتكار خدمات رعایة خاصة بكل جنس ، وبذلك تعلو قیمة المدرسة ویدركھا تلامیذھا  

  . وتلمیذاتھا ، إنھا معنى للاعتزاز یؤدى إلى ارتباط التلامیذ والتلمیذات بمدارسھم بفخر

ـات         ـائج دراس ع نت ة م ـذه النتیج ـا ھ ـفق جزئی  ; Rosnoe et al ( 2008 ) ;Thorpe ( 2007 )وتت
O'ffarrell  (2008)   لا یوجد فرق دال : " للتحقق من صحة الفرض الرابع والذى ینص :  الفرض الرابع

سب        ذات ح ة بالتلمی ة مقارن ستخدم   إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ فى ارتباطھم بالمدرس اس الم المقی
ة  ة   " بالدراس ة ، قیم ات المعیاری طات والانحراف ساب المتوس ث بح ام الباح ذ ) ت ( ق درجات التلامی ل

داول        حھ ج ا یوض ة، كم ھ الكلی اده ودرجت ى وأبع اط المدرس اس الارتب ى مقی ة ف ة الدراس ذات عین  والتلمی
 )١٦ ، ١٥ ، ١٤ . (   

 

 

 
  

      

 

 الانتماء للمدرسة ٧٫٧٥ ٥٠٫٩١ ذكور ١١٦
 ٨٫١٥ ٥٢٫٦٨ إناث ١٢٧

 غیر دال ١٫٧

  إدراك دعم جماعة الرفاق ٨٫٣٤ ٤٤٫٨٢ ذكور ١١٦
 ٧٫٤٧ ٤٤٫١ إناث ١٢٧

 غیر دال ٠٫٧٢

  الدرجة الكلیة  ١٤٫٨ ٩٥٫٧٢ ذكور ١١٦
 ١٣٫٤٢ ٩٦٫٧٦ إناث ١٢٧

 غیر دال ٠٫٥٧
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 الانتماء للمدرسة ١٠٫٨٩ ٥٠٫٤٥ ذكور ٧١

 ٩٫٩٢ ٥١٫٥٩ إناث  ١٠٧

 غیر دال ٠٫٧٢

ة   ١٠٫٣٣ ٤٤٫٦٢ ذكور ٧١ م جماع إدراك دع
 ١٠٫٦٦ ٤٥٫٠١ إناث  ١٠٧  الرفاق

 غیر دال ٠٫٢٤

  الدرجة الكلیة  ١٩٫٨١ ٩٥٫١ ذكور ٧١
 ١٨٫٦٩ ٩٦٫٦ إناث  ١٠٧

 غیر دال ٠٫٥٢

  

 

 

  

      
 

 الانتماء للمدرسة ٩ ٥٠٫٧٣ ذكور ١٨٧

 ٨٫٩٩ ٥٢٫١٨ إناث ٢٣٤
 غیر دال ١٫٦

ة  ٩٫١٢ ٤٤٫٧٤ ذكور ١٨٧ م جماع إدراك دع
 ٩٫١ ٤٤٫٥١ إناث ٢٣٤  الرفاق 

 غیر دال ٠٫٢٦

  الدرجة الكلیة  ١٦٫٨٣ ٩٥٫٤٨ كورذ ١٨٧
 ١٦٫٠١ ٩٦٫٦٩ إناث ٢٣٤

 غیر دال ٠٫٧٦

داول   ح ج ى         ) ١٦ ، ١٥ ، ١٤( توض ذات ف ذ والتلمی ین التلامی صائیا ب ة إح روق دال ود ف دم وج ع
  :ارتباطھم بالمدرسة ، وبذلك یتم رفض الفرض الصفرى ، ویفسر الباحث ھذه النتیجة كالآتى 

اده   ة بأبع اط بالمدرس اق    الانت( إن الارتب ة الرف م جماع ة ، وإدراك دع اء للمدرس اس لإدراك ) م انعك
ذ                ن التلامی ل م ة لك ة والمدرك دمات المقدم ة الخ ى نوعی ا ف التلامیذ والتلمیذات للسیاقات المدرسیة بتمایزھ
والتلمیذات ، وبما أن السیاقات المدرسیة لا تحتوى على خدمات خاصة تقابل وتشبع طبیعة كل جنس ، فمن 

 وجود فروق بین الجنسین فى الارتباط المدرسى بالرغم من ارتفاع متوسطات درجات التلامیذ الطبیعى عدم
اق ،        ة الرف م جماع ى ، وإدراك دع اء المدرس ا الانتم ى وھم اط المدرس اس الارتب اد مقی ى أبع ذات ف والتلمی



 

 

 

–– 
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ت لإشباعات موحدة والدرجة الكلیة ، ویرى الباحث أن ھذا الارتفاع فى متوسطات درجات التلامیذ والتلمیذا
ذ بعضھم                  بعض والتلامی ذ بعضھم ال ین التلامی ة ب ات الحمیمی ة ، وأن العلاق نتیجة تواجدھم معا فى المدرس
ى       ریة ، والت ة الأس ن الرقاب دا ع م بعی لاذا لھ ل م ى تمث ة الت اطھم للمدرس ذب بارتب ل ج ل عام بعض تمث ال

 من خلالھ یفرغون طاقاتھم المختزنة باللعب یستطیعون من خلالھا أن یعبروا عن عواطفھم بحریة ، ومنفذا
دعیم           رورة ت ث ض رى الباح وممارسة الأنشطة خاصة أن الضبط المدرسى أكثر مرونة مقارنة بالمنزل ، وی
ى            ل ف ة ، وأن تعم اتھم المتنوع ل إشباع لحاج ذب تمث ارتباط التلامیذ والتلمیذات بالمدرسة بإیجاد عوامل ج

اء       وى للارتق ة          منظومة لھا ھدف ترب ة ثقاف سود المدرس م ، وأن ت سیة لھ ادیمى والصحة النف از الأك  بالإنج
اة         دى الحی متجددة یتعرف من خلالھا التلامیذ والتلمیذات معانى إیجابیة للحیاة المدرسیة بصفة خاصة ، وم
ا           تم تنمیتھ سھم وی شفون أنف ى یكت بصفة عامة ، ویتعلمون سلوكیات مسئولة تدعیم حیاتھم المستقبلیة، حت

  . عایتھا فى السیاق الملائم لھاور

ات         ائج دراس ع نت ا م ة جزئی ذه النتیج ق ھ  Akos ( 2006 ) ; Hagborg ( 2007 ) ; Mcوتتف
Neely et at    ( 2006)   

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین " للتحقق من صحة الفرض الخامس والذى ینص     : الفرض الخامس   
رنة بالصف الثامن المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاسي تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقا

قام الباحث بحساب المتوسطات والانحرافات المعیاریة " السیاقات المدرسیة المدركة ، والارتباط المدرسى 
ى  ) ت ( وقیمة   لدرجات التلامیذ والتلمیذات فى كل من الصف السابع المتوسط ، والصف الثامن المتوسط ف

اس  حھ       مقی ا یوض ة ، كم تھم الكلی ادھم ودرج ى ، وأبع اط المدرس یة ، والارتب سیاقات المدرس   ال
   ) : ١٨ ، ١٧( جداول 

 

 

  

      
 

سیاسات       ١٤٫٦٩ ٧١٫١ ٢٤٣ الثانى سیاق مصادر المدرسة وال
 ١٤٫٣٨ ٧٠٫٢٥ ١٧٨ الثالث التربویة  اتسوالممار

 غیر دال ٠٫٥٧

  سیاق حجرة الدراسة  ٩٫٢٣ ٤٢٫٦٥ ٢٤٣ الثانى
 ١١٫٤٤ ٤٤٫٥١ ١٧٨ لثالثا

 غیر دال ١٫٨٥

 سیاق جماعة الرفاق  ٦٫٢٨ ١٩٫٩١ ٢٤٣ الثانى
 ٥٫٨٩ ٢٢٫٣٣ ١٧٨ الثالث

٠٫٠٠١ ٤٫٠١ 

  الدرجة الكلیة  ٢٥٫١ ١٣٣٫٦٣ ٢٤٣ الثانى
 ٢٧٫٢ ١٣٧٫١ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ١٫٣٥
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 الانتماء للمدرس ٧٫٩٩ ٥١٫٨٣ ٢٤٣ الثانى

 ١٠٫٣ ٥١٫١٣ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫٧٨

  م جماعة الرفاقدع ٧٫٨٩ ٤٤٫٤٤ ٢٤٣ الثانى
 ١٠٫٥ ٤٤٫٨٥ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫٤٧

  الدرجة الكلیة ١٤٫١ ٩٦٫٢٧ ٢٤٣ الثانى
 ١٩٫١ ٩٥٫٩٩ ١٧٨ الثالث

 غیر دال ٠٫١٧

ذ      ) ١٨ ،   ١٧( یوضح جدولى    ط وتلامی سابع المتوس عدم وجود فروق بین تلامیذ وتلمیذات الصف ال
صف ال  ذات   ال اط      وتلمی یة والارتب سیاقات المدرس اس ال ة لمقی ة الكلی اد والدرج ى الأبع ط ف امن المتوس ث

المدرسى ، عدا بُعد جماعة الرفاق  فى إدراك السیاقات المدرسیة، فقد تفوق التلامیذ على التلمیذات ، وبذلك 
ى إدراك      ى ف ط أعل امن المتوس صف الث ذ ال ا ، إن تلامی ھ جزئی صفرى وتوجیھ رض ال ض الف تم رف یاق ی س

  : جماعة الرفاق مقارنة بتلامیذ الصف السابع المتوسط ،   ویفسر الباحث ھذه النتیجة كالآتى 
عدم وجود فروق بین متوسطات درجات تلامیذ وتلمیذات الصف السابع المتوسط مقارنة بتلامیذ    -١

سیاقات المدرسیة             اس ال ة لمقی دا  (وتلمیذات الصف الثامن المتوسط فى الأبعاد والدرجة الكلی  ع
ة  ) سیاق إدراك جماعة الرفاق ، ومقیاس الارتباط المدرسى   فقط توقع الباحث وجود فروق نتیج

ة            ى المدرس سابع سنتین ف سنوات الخبرة فى المدرسة المتوسطة ، حیث مكث التلامیذ الصف ال
ون             ا تك ھ ربم ى أن المتوسطة ، مقارنة بمدة ثلاث سنوات قضاھا تلامیذ الصف الثامن ، وھذا یعن

صفین              ا ذ ال ا تلامی ایز فأدركھ وس والتم ذب والإشباع الملم أثیر والج لسیاقات المدرسیة قلیلة الت
رى              ) السابع والثامن   ( روق ، وی دون ف ة ب اطھم بالمدرس الى انعكس ارتب دة ، وبالت ة موح بدرج

درج              وء ت ى ض درج ف اء المت الباحث أنھ یجب أن تكون فعالیة السیاقات المدرسیة تخضع للارتق
ت الدراسیة وما یقابلھا من ارتقاء فى نضج التلامیذ وإدراكھم ،وبالتالى فى مدى ارتباطھم السنوا

دة       بالمدرسة حتى یكون ھناك ھدف أسمى یسعى التلامیذ للوصول إلیھ ، وربما یكون لتقارب الم
فلم یكشف ذلك عن فروق ) سنتان ، ثلاث سنوات ( الزمنیة لسنوات الخبرة بالمدرسة المتوسطة 

ة یة    دال سیاقات المدرس دة لل ة جدی ار منظوم ضرورة ابتك ح ل ر واض ة مؤش ذه النتیج ن ھ  ، ولك
ا                سعون لتحقیقھ دة ی ات جدی یمھم حاج ذ وتعل ات التلامی ى إشباع حاج متدرجة المستوى فاعلة ف

  .وإشباعھا ، مما یؤدى لزیادة ارتباط التلامیذ والتلمیذات بالمدرسة وبنسبة مرتفعة 
سابع    وجود فروق دالة بین مت     -٢ ذات الصف ال ذ   ) ١٩٫٩١( وسطات درجات تلامیذ وتلمی ، وتلامی

ط     امن المتوس ذات الصف الث صف     ) ٢٢٫٣٣( وتلمی صالح ال اق ل ة الرف ى إدراك سیاق جماع ف
ط             امن المتوس ى للصف الث ر الزمن وء العم ى ض ة ف الثامن المتوسط ، ویفسر الباحث ھذه النتیج

 المتوسط ، وأن مرحلة المراھقة بخصائصھا الممیزة ودرجة النضج لدیھم مقارنة بالصف السابع
بدعم جماعة الرفاق والانتماء لھم ینتمى إلیھا مجموعة الصف الثامن المتوسط بوضوح أكثر من 

  . مجموعة الصف السابع 
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    ة   الأسالیب الإحصائیة في العلوم النفسیة والتربویة والاجتماعیة ، القاھر ة ، مكتب
  .الأنجلو المصریة

    سیة وال وم النف ي العل اییس ف ارات والمق دادھا    الاختب وات إع ة ، خط تربوی
 .، القاھرة ، دار الكتب الحدیثوخصائصھا

    الإحصاء الوصفي والاستدلالي في العلوم السلوكیة والاجتماعیة ، دار النشر 
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