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  ً دراسيا في المرحلة المتوسطةعلاقات الزملاء بالمتفوقين
  

 

 
  أستاذ الصحة النفسیة

   مصر- كلیة التربیة جامعة المنصورة 

 

 
یعد التقویم التربوي أداة لمعرفة مدى تحقق الأھداف من قبل الطلبة، والكشف عن فاعلیة الجھاز 

كما یعد التقویم . والوقوف على صحة وسلامة القرارات التي تتخذ ضمن المؤسسة التربویةالتربوي، 
الوسیلة التي من خلالھا یمكن معرفة مدى ملاءمة البرامج للأفراد وحاجاتھم، والحصول على معلومات عن 

وة لدى كما یسھم التقویم التربوي في تشخیص نواحي الضعف والق. مدى الانجازات والأوضاع الراھنة
الطلبة، ومعرفة قدرتھم على التعلم، ویمكن من خلال التقویم تزوید المرشدین التربویین بمعلومات تسھم 
في إرشاد الطلبة مھنیا وتربویا، بالإضافة إلى وقوف العاملون في مجال الإدارة المدرسیة على فاعلیة 

  . المعلمین

، یؤثر فیھا الزمیل على أداء الفردوالمتعددة والتي تتجھ الأدبیات الحدیثة بقوة لتعرف القنوات الممكنة 
والطموح والتفاعلات المباشرة في التعلم ، قد یؤثر ) للطلاب أنفسھم وللآباء(الزملاء مصادر للتحفیز 

 مثل إضافة تعلم من خلال السؤال والإجابة، والمساھمة في سیر التدریس أو –الزملاء في عملیة الفصل 
التشتیتي، كما أن أحد المصادر الأساسیة لتأثیرات الزمیل ؛ ھي /  السلوك التمزیقي إعاقة التعلم من خلال

الضغط أو التحفیز من وجود زملاء مرتفعي التحصیل ، كما أن المعلمین یركزون على أھمیة ابتكار صیغ 
 یحفز بعض جدیدة تقدم الجید في كل مرحلة من المدرسة ، وھذا یضع ضغطاً ھائلاً على التلامیذ ، وھذا قد

التلامیذ على العمل بجد لتحسین أدائھم في الاختبار التالي ، وقد یؤثر الزملاء على بعض التلامیذ بصورة 
أكبر من غیرھم اعتماداً على القدرة المبدئیة للتلامیذ ، قد لا یشعر التلامیذ المتفوقین بكل الضغط الذي یشعر 

  .بھ التلامیذ الآخرون في الفصل

أن ھناك Colley (2007)   ؛ كوليBurke (2007) ؛ زبورك Hoxby (2007)وكسبي ھ: ویرى كل من 
أدبیات متزایدة تدرس تأثیرات الزملاء في المدارس ، ومعظمھا یدرس الدارس في الولایات والعدید من 
الدول الأوروبیة والآسیویة وتركز ھذه الدراسات على تفاعلات الزمیل سواءً على مستوى الفصل ، والبحث 

  .الذي یعتمد على زملاء الفصل یمیل لأن یجد تأثیرات أكبر مقارنة بزملاء المرحلة

 
  

  ـاركأستــــاذ مـشـــ
  كلیة التربیة الأساسیة بالكویت

 



 

 

 

– 
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 تأثیرات الزملاء في المدارس النمساویة أن التلامیذ لا Schneeweis (2007)سشني  ویوضح 
یتعلمون فقط من معلمیھم ولكن من زملاء الفصل والمدرسة كذلك ، یستطیع التلمیذ أن یمیز قناة مباشرة 

یؤثر التلامیذ على بعضھم البعض مباشرة بالتعلم في مجموعات :  مباشرة یحدث من خلالھا التعلم وغیر
ومساعدة بعضھم البعض والتحدث حول المفاھیم والأسالیب ووجھات النظر ، توفر مجموعة الزملاء 

تعزز القدرة على معلومات وطرق جدیدة للرؤیة ، وبالتالي فالتحدث بین التلامیذ یعتبر أحد النشاطات التي 
عموماً ، من المفترض أن مجموعة الزمیل . ویتأثر التلامیذ بزملائھم عن طریق التعلم بالملاحظة . المعرفة 

  .تؤثر على النتائج الأكادیمیة للزملاء بطرق متعددة

 أن الزملاء لدیھم تأثیر إیجابي ودال وبارز على درجات  Lei Zhang (2008)لي زھانج وتوصل 
لریاضیات وتأثیر إیجابي وغیر دال على درجات اختبار اللغة الصینیة ، ولا یوجد تأثیر في اختبار اختبار ا

وسط توزیع القدرة على الاستفادة من زملاء أفضل ، / كذلك ، یمیل الزملاء في منتصف . اللغة الإنجلیزیة 
ر تأثیرات تحصیل الزمیل تؤثر في كما لا یوجد دلیل على أن تغای. بینما لا یفعل ذلك الطلاب عند النھایتین 

ونحن نفترض أن تأثیرات الزمیل المقدرة من المحتمل أن تأتي من ضغط . درجات الاختبارات الفردیة 
 أن ذوي Derrick (2007)ویضیف دیریك . الزمیل في بیئة المدرسة ذات التنافسیة المرتفعة في الصین

على تفضیلاً ، كما أن الزملاء كانوا أكثر استعداداً للتعبیر التحصیل المرتفع ذوي التوجھ التعاوني كانوا الأ
عن تفضیلھم لمرتفعي التحصیل ذوي الحیاة الاجتماعیة الجیدة والحیویة العالیة ، ویقترح أن مرتفعي 
التحصیل ذوي الاتجاه السائد مرفوضین عموماً من المشاركین الأمریكیین بینما یتم قبول مرتفعي التحصیل 

ة الأفریقیة عموماً ، وأن ھذا الارتباط بین الحیاة الاجتماعیة والحیویة العالیة یعني أن تفضیلات ذوي الثقاف
الأفروأمریكیین لمرتفعي التحصیل لیست منعزلة ، ولكنھا جزء من نظام قیمي مترابط وذو معنى لأنھم 

  .یتفوقون بطرق مألوفة ثقافیة لھم

 إلى دلیل قوي على أن تأثیرات الزمیل موجودة Ding ; Lehrer (2008)دنج ولیھرر وتوصل كل من 
وتؤثر بطریقة إیجابیة ، كما أن خفض التنوع في أداء الزمیل یزید من التحصیل ، ویقترح الباحثان إیجاد 

  .التوازنات التي تواجھ صانعي السیاسات في استغلال تأثیرات الزمیل الإیجابیة لزیادة التحصیل المستقبلي

أن ھناك  Altermatt;Pomerant(2008(الترمان وبومیرانتر :لتي توصل إلیھا كل منوتقترح النتائج ا
توازنات بالنسبة للطلاب ذوي التحصیل المنخفض ترتبط بتكوین والحفاظ على الصداقات مع الأصدقاء ذوي 

ل وبالتحدید فضعیفي التحصیل الذین كونوا وحافظوا على صداقات مع مرتفعي التحصی. التحصیل المرتفع 
من أصدقائھم قد قیموا أنفسھم بطریقة أقل إیجابیة ، ولكنھم أدوا أكادیمیاً بصورة أفضل مقارنة بمنخفضي 

  .التحصیل ذوي الأصدقاء منخفضي التحصیل

ذوي أدركوا كونھم  أن المراھقون الذین Nelson ; De Baker (2008)نیلسون ودي باكر ویوضح 
/ كان من المحتمل بصورة أكبر بالنسبة لھم أن یسجلوا تحفیز قیمة واحترام من قبل زملائھم في الفصل 

تحصیل تكیفي حیث ارتبطت تقاریر تحفیز التحصیل التكیفي كذلك بوجود صداقة جیدة ووجود صدیق حمیم 
یقدر النواحي الأكادیمیة ، كما ارتبطت كل من وجود صداقات ذات جودة منخفضة وإدراك الزملاء على أنھم 

  . ارتبط بتقاریر التحفیز سيء التكیف فیما یتعلق بالتحصیل– المدرسة مقاومین لمعاییر
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تفاعل الباحثان الحالیان من التوجھ والاھتمام بالبحث العلمي الساعي بقوة عن تعرف قیمة وفاعلیة 
 زملاءه الزمیل وإسھاماتھ وأفكاره الخاصة والأسالیب الإیجابیة للحصول على تحصیل مرتفع في التعامل مع

في الفصل المدرسي ، وكیفیة الاستفادة في المدرسة الكویتیة بالقنوات الحدیثة التي تعرف علیھا الباحثین 
في المدرسة العالمیة ، بتعرف التناول الحدیث والمكتشف من خلال الدراسات المتعددة وفي بلاد مختلفة 

الأدوار لزملاء المدرسة وكیفیة ابتكار تسعى لتحسین العملیة التعلیمیة في مدارسھا ، وإعادة صیاغة 
تركیبة جدیدة لإسھامات الزملاء من خلال اختیار الصداقات الحمیمة من زملاء الفصل ، لأن الزملاء یمثلون 

  .منبع لأسالیب تعلم فاعلة في تحسین العملیة التعلیمیة ، إذا وضع في منظومة تھدف لذلك

 

یة             .١ ھ المدرس ي حیات صل ف ل الف ة زمی طة لأھمی ة المتوس ي المدرس ذ ف دى إدراك التلامی ا م م
  .والاجتماعیة

ة          .٢ ي إدراك أھمی ة ف ي الدراس شاركین ف ذات الم ذ والتلمی ھل توجد فروق دالة إحصائیاً بین التلامی
 .الزمیل

زملاء        .٣ ین ال صائیاً ب ة إح روق دال د ف ل توج ي    / ھ ة ف ي إدراك الزمال زمیلات ف سادس  ال الصف ال
 .المتوسط مقارنة بزملائھم في الصف التاسع

 

  .تعرف مدى إدراك التلامیذ لعلاقتھم بزملائھم في الفصل والمدرسة.  ١

ي                 .٢ ة ف ي الفصل والمدرس م ف ة زملائھ م لأھمی ي إدراكھ ذات ف ذ والتلمی ین التلامی تعرف الفروق ب
 .حیاتھم التعلیمیة

زملاء  / الزملاء بالصف السادس المتوسط ، والتلامیذ والتلمیذات / ف الفروق بین التلامیذ    تعر .٣ ال
 . بالصف التاسع المتوسط

 

         یة ات دراس رتبط بعلاق ة ، وی یة والمرحل سنة الدراس ي وال ر الزمن س العم ي نف ذ ف التلمی
ي الفصل والمدرس             ھ ف ع زملائ وم      واجتماعیة وعاطفیة م داث الفصل والی ي أح شارك ف ة ، وی

  .الدراسي

  

  



 

 

 

– 
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طین          زملائھم المتوس وقین دراسیاً ل زملاء المتف دمھا ال ي یق فھم والشعور بالعلاقة الإیجابیة الدافئة الت
ا        والمنخفضین دراسیاً لتشجیعھم ومساندت   ي الحصة المدرسیة وخارجھ ال ف ي الفع ل الدراس ھم على التفاع

   .مما یؤدي لتعدیل السلوك الفصلي والمداخل التعلیمیة للأحسن أدائیاًَ في التحصیل الدراسي 

 

لفصل الجدیة والانتباه والتفاعل الزملاء المتفوقین دراسیاً بمدى التزام باقي الزملاء في ا/ فھم التلامیذ 
  .الإیجابي مع المعلم أثناء الحصة حتى یستفید زملائھم من المتفوقین دراسیاً كما یریدون

 

ى    / وھم التلامیذ    الزملاء منخفضي التحصیل الدراسي وغیرھم والمرفوضین اجتماعیاً والمتمردین عل
اقي           النظام المدرسي والفصلي ،     م وب اه المعل شتت انتب ى ت ؤدي إل ي الحصة ت لوكیات ف والذین یصدرون س

  .الزملاء مما یقلل من نسبة استفادتھم التعلیمیة

 

اء   دركھا الأبن ي ی ة الت ف الإیجابی سلوكیات والعواط ذ / ال ي  / التلامی ائھم ف ن آب صادرة م زملاء وال ال
  .یار زملائھم ومصادقتھم تعلیمیاً واجتماعیاً وعاطفیاًتشجیعھم وحسن اخت

 

ذ  ى  / التلمی ل عل ل الحاص ز    % ٧٥الزمی ذي یتمی سابقة وال یة ال سنة الدراس ات ال ي امتحان أعلى ف ف
ار الجد               دیم الأفك شاركة وتق اه والم اء الحصة الدراسیة بالانتب دة  بسلوكیات التفاعل الإیجابي مع المعلم أثن ی

ومقبول اجتماعیاً وعاطفیاً من زملاء الفصل ، ویسعى لدعم ومساندة زملاء الفصل تعلیمیاً ودراسیاً وقبول      
  .مصادقتھم

 

ج  كما درس  ي زان ة        Lei Zhang (2008)  ل ب باستخدام مجموع ى تحصیل الطال ل عل أثیرات الزمی  ت
طة       بیانات تم الحصول علیھا من مدرسة متوسطة في ا  دارس المتوس ي الم ردات ف صفتان المتف صین ، وال ل

درة         ) ٩ إلى ٧الصف  (الصینیة   دینا الق ستوى الفصل ول ى م ل عل أثیرات الزمی د ت والبیانات تسمح لنا بتحدی
ار       على التغلب على الصعوبات التي أعاقت فصل تأثیرات الزمیل عن العوامل الفردیة المحذوفة نظراً للاختی

أث ن ت ذلك ع ذاتي وك شائعةال م ال طة  : أولاً .یرات المعل ة المتوس دخول للمدرس صل ال ذ بف اق التلامی تم إلح ی
ار            ) الصف السابع ( طة ، أي أن الاختی ة المتوس ي المدرس واد والصفوف ف ل الم ي ك م ف ع زملائھ والبقاء م

زملاء        ع ال ستطیع م     . الذاتي للفصل یحدث قبل التفاعل م ددة ت ة المح أثیرات الفردی الي ، فالت ل   وبالت ة ك عرف
ة        : ثانیاً .صفات التلمیذ والأسرة المحذوفة والمتصلة بالاختیار      ة ولغ ة إنجلیزی م ریاضیات ولغ ل معل وم ك یق
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أثیرات      - ٩ إلى ٧صینیة بالتدریس لفصلین ویبقى معھا من الصف    ار الت ذه الخصائص باختب ا ھ  وتسمح لن
سبة  . لوقت الثانیة الخاصة بالمعلم لمعرفة تأثیر المعلم الشائع مع تنوع ا     تقوم بتقدیرات تأثیرات الزمیل بالن

طات     . لدرجات الریاضیات واللغتین الإنجلیزیة والصینیة بصورة منفصلة   ن المتوس ي م وذج الخط وفي النم
الذي یتحكم في التأثیرات المحددة الفردیة والمعلم عن طریق الاختبار ، وجد أن الزملاء لدیھم تأثیر إیجابي    

أثیر       وبارز ودال على درجا    د ت صینیة ، ولا یوج ة ال ت الریاضیات وتأثیر إیجابي وغیر دال على درجات اللغ
ى الاستفادة    / كذلك ، یمیل التلامیذ في منتصف . في درجات اختبار اللغة الإنجلیزیة    درة عل وسط توزیع الق

  .من زملاء أفضل ، بینما لا یفعل ذلك التلامیذ عند النھایتین

رر ج ، لیھ ا  Ding ; Lehrer (2008) ودرس دن ة العلی ذ المدرس ین تلامی ل ب أثیرات الزمی   ت
  .باستخدام بیانات من عدد من المدارس العلیا من دولة واحدة) ١٢ - ١٠الصفوف (

رتبط         الي ت تمت كتابة الاختبارات بصورة جماعیة عن طریق معلمي المادة والمرحلة بالمدرسة ، وبالت
رات   الاختبارات بصورة شدیدة بالمواد التي یت  ي المحاض ارات ،      . م تدرسیھا ف ذ نفس الاختب ل التلامی ذ ك أخ

ذ      لال التلامی ا خ ن         . وبالتالي فدرجات الاختبار یمكن مقارنتھ سئول ع رد م یس منف م رئ ل فصل بمعل ع ك تمت
ع         ان بوض ام الباحث ثلاث ، ق سنوات ال تنظیم الأحداث الریاضیة والنشاطات الأخرى ویظل مع الفصل خلال ال

. ٦٥ – ٥١ فصلاً حجم الواحد من ١٦الذین اشتركوا في العینة وقد التحقوا بـ )  تلمیذا٩٢٣ًَ(ر درجات اختبا
ة  .  اختبارات أثناء المدرسة المتوسطة٥وضعنا لكل مادة درجات اختبار من    تغیر حجم الفصل بصورة طفیف

ة   ى المدرس ن وإل ذ م ال التلامی سبب انتق ت ب ر الوق ة .عب اك علاق ائج أن ھن ارت النت ین أش ة ب ة ودال إیجابی
ة              ار اللغ ة اختب سبة لدرج شیاً بالن ة ھام ة ودال ة إیجابی رد وعلاق ار الف تحصیل الزمیل المتوسط ودرجة اختب
ع       ى توزی الصینیة ، ولكن لا تأثیر على درجة اللغة الإنجلیزیة ، وتتنوع تأثیرات الزمیل تبعاً لموقع الفرد عل

دئ     ي منتصف         القدرة اعتماداً على درجة الاختبار المب ذ ف ستفید التلامی صینیة ، ی ة ال ي الریاضیات واللغ ي ف
ة                 ي القم ذ ف ستفید التلامی ا لا ی زملاء الأفضل ، بینم ن ال ة م درة بصورة دال ة     توزیع الق ي اللغ اع ، وف والق

زملاء      الإنجلیزیة ، تضرر التلامیذ في القاع بسبب الزملاء الأفضل ، بینما استفاد كل التلامیذ الآخرین من ال
  .الأفضل ولكن بدرجات دلالة متفاوتة

التحلیل الأعلى لدراسة /  باستخدام ما وراء التحلیل Ginsburg et al (2008) جنسبرج وزملاؤهوقام 
ل           ساعدة الزمی تعلم بم دخلات ال ة بت ذات الخاص وم ال أثیرات مفھ سلوكیة وت  Peetالتأثیرات الاجتماعیة وال

assistant learning (PAL)ذ ال ع تلامی طة  م ة المتوس ع (مدرس صف التاس ة بال سابع مقارن صف ال ) ال
ت  .  مرتبطة PAL دراسة ٣٦ تلمیذة ، ثم إیجاد ١٣٠ تلمیذاً ، منھم ٢٦٢اشترك في الدراسة    وعموماً كان

ة          ائج     . أحجام التأثیر صغیرة بحیث یمكنھا أن تتوسط خلال مجالات متغیرات الناتج الثلاث ن النت ل م بط ك ارت
ارتبط كل من استقلال المكونات والتلمیذ المحدد . ج مفھوم الذات إیجابیاً بالنتائج الأكادیمیة الاجتماعیة ونتائ

 والتقییم المتفرد وأدوار التلامیذ المركبة ومكافآت المجموعة متبادلة الاعتماد وتصنیف PALالمعتمد على 
دخلات  .  ارتبطت كلھا بأحجام التأثیر   –نفس النوع    ة   PALكانت ت ر فاعلی دخل     أكث ذ ذوي ال سبة للتلامی بالن

ات          ل الأكثری ي مقاب ذ  . المنخفض في مقابل الدخل الأعلى ، والمدینة في مقابل الضواحي والأقلیات ف وتلامی
دخلات  . الصف السابع مقابل الصف التاسع      ة      PALتقترح النتائج أن ت واحي الأكادیمی ى الن ز عل ي ترك  الت

  .عیة والمتعلقة بمفھوم الذاتیمكنھا أیضاً أن تحسن من النتائج الاجتما



 

 

 

– 
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ام  لاؤهوق نج وزم ع  Cheng et al (2008) ش صیل المرتف ل ذوو التح دما یعم ا عن ة عنوانھ  بدراس
دور عدم تجانس المجموعة والعملیات في التعلم المعتمد على المشروع ، : والمنخفض في نفس المجموعة 

اخل المجموعة وعملیات المجموعة على الفاعلیة قام الباحثون بدراسة تأثیر التفاعل بین تحصیل التلامیذ د       
وقاموا بدراسة مدى ارتباط عدم تجانس المجموعة مع الفاعلیة الذاتیة والجمعیة . الذاتیة والجمعیة للتلامیذ 

 تلمیذاً في المرحلة الثانویة بھونج كونج في ١٢٩١تكونت العینة من . المتوسطة التي سجلتھا المجموعات   
ذ    . تمد على المشروع  مجموعة تعلم مع ٣٦٧ ارات التلامی ات اختب لال درج . تم تحدید تحصیل التلامیذ من خ

ة      ذ       / تم قیاس عملیات المجموعة والفاعلیة الذاتیة والجمعی ر التلامی لال استبیان تقری ن خ ة م م  . الجامعی ت
تعامل مع التلامیذ عندما تم ال. الرتبي لتحلیل البیانات المتداخلة / استخدام وضع النموذج الخطي التسلسلي     

ة وتحصیل                    ات المجموع ل العملی أثیر تفاع ائج ت حت النت ل ، أوض دة التحلی ة لوح ل مجموع المنفردین في ك
ة       ة والذاتی ة الجماعی ین الفاعلی اقض ب ى التن ة عل ل المجموع ذ داخ صیل   . التلامی ة ذوي التح د مقارن عن

ع فا     صیل المرتف جل ذوو التح ع ، س ذوي التحصیل المرتف ة   المنخفض ب ة بالفاعلی ل مقارن ة أق ة جماعی علی
ن ذوي التحصیل        . الذاتیة عندما كانت عملیات المجموعة ذات جودة منخفضة    ل م جل ك د س ك ، فق ع ذل وم

ة ذات                  ات المجموع ت عملی دما كان ة عن ة الذاتی ة بالفاعلی ى مقارن ة أعل ة جماعی المرتفع والمنخفض فاعلی
ة   ودة عالی ـ    . ج ع ال ل م د التعام ل   مجموع ٣٦٧وعن دة تحلی ر. ة كوح انس   أظھ دم تج ائج أن ع ت النت

/  كلھا لا ترتبط بالتناقض بین الفاعلیة الجمعیة –وتكوین الأنواع بالمجموعة وحجم المجموعة  . المجموعة
وأوضحت النتائج أن عدم تجانس المجموعة لیس عاملاً محدداً في . الجماعیة والذاتیة التي سجلھا التلامیذ 

ن ذوي التحصیل         . التلامیذ  فاعلیة التعلم لدى     لاً م اً لأن ك ب دوراً حیوی ة تلع ات المجموع ودة عملی ولكن ج
  .المرتفع والمنخفض كانوا قادرین على الاستفادة عندما كانت عملیات المجموعة ذات جودة عالیة

لاؤه     ن وزم ام ش ین        Chen et al (2008)وق ات ب ى العلاق زملاء عل ة ال سیاقیة لمجموع أثیرات ال  الت
صینیین       التح راھقین ال ن الم رة م ) ٤٣٥٢= ن (صیل الأكادیمي والوظیفة الاجتماعیة ، وذلك على عینة كبی

ن  ي س اً ١٦ ، ١٣ ، ٩ف ة    .  عام ذلك الوظیف میة وك ر الرس زملاء غی ات ال ول مجموع ات ح ع بیان م جم ت
زملاء       ات ال ائج أن مجموع حت النت ددة ، أوض صادر متع ن م ادیمي م صیل الأك ة والتح سة الاجتماعی متجان

سلي    وذج التسل ل النم ح تحلی ادیمي ، أوض صیل  الأك ق بالتح ا یتعل ة فیم ة عالی ن  / بدرج لاً م ي أن ك الرتب
ة          ل المجموع اعي داخ ردي والجم ستویین الف لا الم ا بك . التحصیل الأكادیمي والوظیفة الاجتماعیة قد ارتبط

ین التحص      ل     كذلك ، فقد توسط الأداء الأكادیمي للمجموعة العلاقات ب ة مث ة الاجتماعی ادیمي والوظیف یل الأك
ا          تم تعزیزھ د ی قبول الزمیل والكفایة الاجتماعیة والقیادة وذلك یوحي بأن العلاقات على المستوى الفردي ق

  .وزیادتھ من خلال المعاییر الأكادیمیة للمجموعة

ھ   ل وفریق ة Gabriel et al ) 2008 (ودرس جابریی اون    دراس وان التع ع   / الاشتراك  / بعن سیق م التن
ذ ذوي التحصیل          : زمیل ماھر    م التلامی شاركة وتعل ى م شركاء عل ة ال تأثیر أھداف التحصیل وإدراكات كفای

ذ ذوي          المنخفض ، وحقق الفریق البحثي في ما إذا كانت الأھداف التحفیزیة تؤثر في مشاركة وأداء التلامی
تكونت العینة . لشریك ذي التحصیل المرتفع التنسیق مع ا/ التحصیل المنخفض أثناء حل المشكلة التعاوني        

امس      ٣٥من   ع والخ ذ ذوي التحصیل المنخفض      .  زوجاً من تلامیذ الصف الراب ائج أن التلامی حت النت أوض
م         ذین ل ع ال صیل المرتف ن ذوي التح ر م صورة أكب وا ب د تعلم وحاً ق روزاً ووض ر ب ائجھم أكث ت نت ذین كان ال

  .التنسیق/ التعاون /  الاشتراك یظھروا تفضیلاً لأھداف التعلم أثناء
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ن    . الارتباطات السیاقیة بالنظرة الإیجابیة للزمیل بین مراھقي الضواحي          لاً م دف ك ار  :  ھ ر ، لوث  بیك
Becker ; Luthar (2008)          شعبی انس ال دم تج ق لع م أعم ى فھ ة إل ذه الدراس ن ھ ك باستغلال   م ة ، وذل

لال        ن خ الارتباطات السیاقیة الخاصة ببعدین متعلقین بالنظرة الإیجابیة للزمیل ، بین تلامیذ الصف السابع م
رافیتین  اعیتین دیمج وعتین اجتم رة / مجم صورة كبی اینتین ب كانیتین متب ي : س وافر الغن ضاحیة ال ذ ال تلمی

صفات       ) . ٦٣٦= ن (وتلمیذ المدینة ذو الدخل المنخفض    ن الخصائص وال ات م لاث مجموع ة ث تمت دراس
سابق              ث ال ي البح ة ف ة الاجتماعی ردة   : ترتبط كلھا بصورة متناغمة مع المنزل سلوكیات المتم دوان ،  (ال الع
المجھود في (التطبیق الأكادیمي ) عدم الاشتراك الأكادیمي ، الإھمال ، والتقصیر والجنوح واستخدام المواد    

ات  ). الجاذبیة والقدرة الریاضیة(، والخصائص والصفات الفیزیائیة ) یدةالمدرسة والدرجات الج   توفر البیان
ن                راھقین م ع الم اعي م ل والتفضیل الاجتم درك للزمی تأییداً تجریبیاً للتمییزات المفاھیمیة بین الإعجاب الم

  .بیئات متنوعة

  

  .م الإعجاب بوضوح ببعض أشكال السلوكیات المتمردةیت) أ

ل       ) ب ة للزمی رة الإیجابی ة للنظ ات    (الجاذبیة الفیزیائیة والمھارات الریاضیة تعتبر مھم ة لفتی ى مھم الأول
  ).الضواحي والثانیة مھمة لشباب الضواحي

  . يترتبط الخصائص المناصرة للمجتمع بالإعجاب المدرك للزمیل والتفضیل الاجتماع) ج

م      ) د ضاً إزدارئھ د أی د یول ھ ق صغار ولكن راھقین ال ین الم اب ب ى الإعج دوان إل ؤدي الع ضیل (ی أي التف
ن    ). الاجتماعي المنخفض  في البیئة المدینة ، وفرت النتائج الدلیل على وضوح وبروز حالات ممیزة م

  . كذلكعنصریة مختلفة/ السلوكیات المتمردة والموجھ نحو التحصیل بین مجموعات عرقیة 

لاؤه   سن وزم ن بول ل م ام ك ة     Paulsen et al (2008)وق ة الثانوی ي المدرس سلبیون ف ذ ال  التلامی
)Junior : (     ي سلبیة ف الارتباطات بالخجل والكفایة المدركة والدعم الاجتماعي بھدف تقییم العلاقات بین ال

ة    ي عین اعي ف دعم الاجتم ة وال ات المدرك ل والكفای ة والخج ذاً  ت٥٠١(المدرس ذه ، ٢٦١: لمی  ٢٤٠ تلمی
یلات               ) تلمیذ رت التحل رویج ، أظھ وب الن انویتین بجن ن مدرستین ث في الصفوف الثامن والتاسع والعاشر م

ین      . وجود ارتباط دال بین السلبیة في المدرسة والخجل    ة ب لبیة دال ات س ود ارتباط أظھرت النتائج كذلك وج
كذلك یرتبط كل من الدعم من زملاء المدرسة والمعلمین . ة السلبیة في المدرسة ودرجات الكفایة الاجتماعی

اً دالاً       . والآباء سلبیاً بالسلبیة     تج ارتباط د أن ة ق ة المدرك وكذلك ، فإن التفاعل بین النوع والكفایة الاجتماعی
  .مع السلبیة في المدرسة

لمعلم ورفض تفضیل ا: دراسة بعنوان  Mercer and De Rosier (2008)دي روسیر  ودرس میریر ،
دراسة مستقبلیة حول التأثیر الإجرائي والإسھامات المستقلة في التكیف الانفعالي : الزمیل وعدوان التلمیذ    

ة   / والصفوف   ین مقارن ض    / المراحل ، وذلك بھدف تقییم أھمیة تفضیل المعلم لتلامیذ معین ى رف سبة إل بالن
ل   كمتنبئ مستقل بالتك/ الزمیل وعدوان التلمیذ ، كمؤشر     الي ومراح ذ   / یف الانفع فوف التلامی م  : أولاً .ص ت
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ل        / إجراء تحلیل مسار طولي ذو تباطؤ عكس   ض الزمی م ورف ین تفضیل المعل أثیر ب اط الت مضاد لتحدید أنم
م     . وعدوان التلمیذ    دئي المنخفض    ثم تم إجراء تحلیلات النمو الموازیة لاختیار ما إذا كان تفضیل المعل المب

اقص  ا–والمتن ذ   فیم دوان التلمی ل وع ض الزمی ي رف ر ف دئي والتغی ستوى المب أثیر الم أ –ر وراء ت د تنب  ق
ات / بالتغیر في الوحدة والاكتئاب والقلق الاجتماعي والمراحل   اعي       .الدراس ف الاجتم ن التكی ل م یم ك م تقی ت

لمیذاً بالصف  ت١١٩٣(والتكیف الانفعالي والتكیف الأكادیمي في خریف وربیع عامین دراسیین متتالیین مع 
ة             ) السابع سجیلات المدرس لال ت ن خ ذلك م م وك ر المعل ذاتي وتقری ل   . من خلال أدوات التقریر ال ي تحلی وف

ة                     ي المرحل ل ف ض الزمی م ورف ین تفضیل المعل ت ب ر الوق ادل عب أثیر متب اد ت م إیج ذكر ، ت ابق ال المسار س
ى   المتوسطة ، وقد تنبأ عدوان التلمیذ بتفضیل المعلم الأدنى ورف     ل الأعل ان     . ض الزمی و ، ك ل النم ي تحلی ف

ل                دة والمراح دة المتزای ى الوح ستقلة عل رات م ثلان مؤش اقص یم دئي والمتن درجات  / تفضیل المعلم المب ال
  .تركز المناقشة على ارتباط النتائج داخل النموذج الإجرائي للتكیف المدرسي. المتناقصة 

ن   ي ا   Chen (2008)وقام ش ات ف ة الاختلاف ستوى   / لصف   بدراس ة والم اء    :المرحل م الآب ات دع علاق
والمعلمین والزملاء بالاشتراك والتحصیل الأكادیمي مباشرة وكذلك بصورة غیر مباشرة من خلال الاشتراك 

تم . وھذا یمثل امتداداً لاھتمام الباحثین بفھم العوامل المؤثرة في تحصیل التلامیذ . الأكادیمي المدرك لدیھم  
 – ٩تناظر الصفوف من  ( ٥ – ٣ مراھقاً من ھونج كونج من الصفوف من ٢٧٠ستبیان من جمع بیانات الا

دعم  . أظھرت تحلیلات الأكادیمیة المعتمدة على الدعم  ) .  بالولایات المتحدة    ١١ وبصورة محددة ، ارتبط ال
ھ           ع ، ولكن ذ الصف   الراب سبة لتلامی ادیمي بالن لبیة بالتحصیل الأك اً   الأبوي المدرك بصورة س بط إیجابی  ارت

كان دعم المعلم المدرك . بالتحصیل الأكادیمي من خلال الاشتراك الأكادیمي المدرك من تلامیذ الصف الثالث 
ة      . مؤشراً دالاً على التحصیل الأكادیمي فقط ، بالنسبة لتلامیذ الصف الثالث      اك علاق ن ھن م تك ھ ل الغریب أن

ذ    دالة مباشرة أو غیر مباشرة بین دعم الزمیل    درك وتحصیل التلامی لال       . الم ن خ ائج م ذه النت سیر ھ م تف ت
تمت مناقشة اقتراحات لتعزیز مصادر . وجھات النظر الثقافیة والتعلیمیة والاجتماعیة الاقتصادیة والتنمویة 

  .معینة للدعم الأكادیمي بالنسبة للمراھقین في مستویات صفیة مختلفة

ن    لاً م ومیرانتز   : ودرس ك ان ، ب دقاء    Altermatt ; Pomerantz (2008)الترم ود أص  تضمینات وج
شارك في الدراسة . تحلیل طولي :ذوي تحصیل مرتفع في مقابل ذوي تحصیل منخفض وعلاقتھا بالتحصیل 

خلال فصلي الخریف والربیع ، تم الحصول ) . ٩٢٩= ن (تلامیذ من الصف الخامس والسادس والسابع     
یم     على درجات البطاقة المسجلة للمر     دات التقی اھقین وأصدقائھم وأكمل التلامیذ مقاییس استبیان حول معتق

تقترح النتائج أن ھناك توازنات بالنسبة للتلامیذ ذوي التحصیل المنخفض   . الذاتي لدیھم وتفضیلھم للتحدي  
ل وبالتحدید ، فضعیفي التحصی. ترتبط بتكوین والحفاظ على الصداقات مع الأصدقاء ذوي التحصیل المرتفع 

د        دقائھم ق ن أص ي التحصیل م ع مرتفع داقات م ى ص افظوا عل وا وح ذین كون ل  ال ة أق سھم بطریق وا أنف قیم
. صیل ذوي الأصدقاء منخفضي التحصیل، ولكنھم أدوا أكادیمیاً بصورة أفضل مقارنة بمنخفضي التحإیجابیة
  . أقل بالنسبة لذوي التحصیل المرتفعtradeaffsظھرت 
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ن     لاً م ق ك ج  ھوجیز ،  :وحق لاء       Hughes and Zhang (2008) زان ات زم ب إدارك أثیرات تركی ي ت ف
الفصل حول القدرات الأكادیمیة للزمیل على الكفایة المعرفیة المدركة للتلامیذ وقبول الزمیل والاشتراك ، في 

اً   (ھذه الدراسة تأثیرات درجة الفصل على القدرة   ادر أكادیمی ر  الدرجة التي یأخذھا كل زمیل على أنھ ق تظھ
ي الفصل            زملاء ف ن ال سبیاً م ل ن دد قلی ى ع ز عل اً وترك اً عالی ل       ) إجماع ول الزمی ن قب ل م سبة لك ك بالن وذل

صف الأول        ذ ال دى تلامی ذات ل ة لل ة المدرك ة المعرفی م والكفای ة المعل ذي بقیم صل ال تراك الف ان . واش ك
.  تلمیذاً ٩٣٧ت القیاسیة النفسیة وكان المشاركون في المقابلا.  فصلاً ٨٤ تلمیذاً في ٢٩١المشاركون ھم   

وبالتناسق مع نظریة المقارنة الاجتماعیة ، توسطت درجة الفصل الارتباطات بین تحصیل التلامیذ واشتراك 
زملائھم   –والتلامیذ ذوو القدرة    . الفصل وحب الزمیل   ل        – مقارنة ب زملاء وأق ب ال ن جان ولاً م ل قب انوا أق  ك

التلامیذ   فیھا إداركات التلامیذ لقدرات الزملاء بالنسبة لعدد صغر نسبیاً مناشتراكاً في الفصول التي تقاربت
شتتاً              ر ت ا أكث زملاء فیھ ات ال ت إدراك ي كان ة      . مقارنة بالفصول الت ة بالكفای ة الفصل المرتفع ت درج ارتبط
  .المعرفیة المدركة ذاتیاً الأدنى بصرف النظر عن مستوى القدرة

 بدراسة التأثیرات الوسیطة لتفضیل المعلم Chang et al (2008)بحثي شانج وفریقھ ال: وقام كل من 
ن            ة م ت العین ل ، وتكون ول الزمی ذ وقب ة للتلامی سلوكیات الاجتماعی ذ   ١٣٦٥على العلاقات بین ال ن تلامی  م

ي    ٥الدراسة الابتدائیة بھونج كونج من        صفوف ، وجد أن تفضیل المعلم أو مدى حب معلم الفصل لفصل ف
ل    – بدرجة أقل –یخفف / وسط ویھدئ  الفصل یت  ول الزمی ذ وقب  من العلاقات بین السلوك الاجتماعي للتلامی

 یقترح التأثیر الوسیط أن قبول الزمیل لا یستجیب فقط لسلوك التلمیذ ولكن أیضاً –عبر المجموعات العمریة 
ذ      ضیلھ للتلمی دم تف صل أو ع م الف ب معل دى ح دئ أن الارت . ل أثیر المھ رح الت سلوكیات  یقت ین ال ات ب باط

  .الاجتماعیة للتلمیذ وقبول الزمیل تختلف كوظائف لتفضیل المعلم

ل   Boehnke (2008)وقام بیونك  غط الزمی ة      :  بدراسة ض ي؟ دراس اض التحصیل المدرس سبب لانخف
ة ،        اول  عابرة للثقافات عند التحصیل للریاضة بین تلامیذ المدرسة المتوسطة الألمانیة والكندیة والإیطالی تن

ي       ط ف دارس المتوس ذ الم الباحث نتائج ضغط الزمیل المرتفع على الأداء الأكادیمي في الریاضیات بین تلامی
ا  :  سنة في كل من      ١٤سن   درة       . ألمانیا وكندا   وإیطالی ذ ذوي الق و أن التلامی اس ھ راض الأس ان الافت وك

) كأن یتم إطلاق لقب علیھم ( الاجتماعي المرتفعة للغایة في الریاضیات ینخفض تحصیلھم لتنجب الاستبعاد 
 فیما یتعلق –أوضحت نتائج الدراسة أن .  تلمیذاً في الثقافات الثلاث١٧٠٠وعموماً تم مسح . في مدارسھم 

ات      –بالتحصیل في الریاضیات     م الفتی طة ھ ة المتوس ي المدرس ن  .  الضحایا الأساسیون لضغط الزمیل ف وم
ات   المحتمل بصورة أكبر أن یكون الأ   ة بالفتی ة     . ولاد ھم المعتدون مقارن وم التفضیلات الفردی ن أن تق ویمك

ومع ذلك ، فمن وجھة نظر تربویة ، قد یكون من . حد تأثیرات ضغط الزمیل  / العالیة لقیم التحصیل بتھدئة     
ار أداء                  ات لإظھ رص الأولاد والفتی سین ف ك لتح وع ، وذل ة الن ي فصول أحادی الممكن تدریس الریاضیات ف

  .كادیمي یتفق مع كفائتھم الحقیقیةأ

ضبط   Martin H.Jones et al (2008)مارتین جونز وآخرین  وقام  ي ال :  بدراسة الأصدقاء والتعلم ذات
زملاء      زملاء             / مناقشات مع ال شات ال ین مناق ة ب م العلاق دف فھ ارج الفصل بھ ل وخ ران داخ ران  / الأق الأق
ضبط  ي ال تعلم ذات اب . وال صف ٨٨أج ذاً بال تبیان     تلمی ن اس ئلة م ى أس ة عل ة الثانوی  الأول بالمدرس

الاستراتیجیات التحفیزیة للتعلم وقاموا بتسجیل التكرار المدرك للمناقشات مع الزملاء خارج وداخل الفصل     
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ضبط    ي ال تعلم ذات ول ال ع      . ح ذاتي م ضبط ال شات ال رار مناق ین تك ودة ب ات موج ائج أن الاختلاف رح النت تقت
ارتبطت مناقشات الزملاء . رج الفصل ، وخاصة بالنسبة للمناقشات المتعلقة بالتحفیز الزملاء من داخل وخا

كذلك . خارج الفصل بصورة أقرب بالتعلم المسجل ذاتي الضبط مقارنة بالمناقشات مع الزملاء داخل الفصل 
ضبط تتمت             ي ال تعلم ذات شات ال ن مناق ى م طة الأعل ستویات المتوس أفراد  فإن مجموعات الزملاء ذات الم ع ب

تبرز نتائج الدراسة كذلك الحاجة للمزید من البحث حول الآلیات التي قد . ذوي تعلم ذاتي الضبط مسجل عالٍ 
  .تربط مناقشات الزملاء مع التعلم ذاتي الضبط الخاص بالتلامیذ

ى     Schneeweis et al (2008)سشنیویز وآخرین یتعامل  زون عل سا ویرك ي النم  مع الإنتاج التعلیمي ف
ات         ت  ذ استخدموا بیان ة للتلامی ائج الأكادیمی ى النت ة عل لاء المدرس دیر ٢٠٠٥ – ٢٠٠٣ P/SAأثیر زم  لتق

تم استخدام تأثیرات المدرسة الثابتة للتعامل مع .  عاماً ١٦ – ١٥تأثیرات الزملاء بالنسبة للتلامیذ في سن    
زملاء             ات ال ذلك لمجموع ھم وك ة     .إمكانیة اختیار التلامیذ الذاتي لمدارس أثیرات إیجابی دیرات ت رت التق  أظھ

وتأثیر الزمیل في القراءة . دالة لمجموعة الزملاء على تحصیل القراءة للزملاء ، وأقل بالنسبة للریاضیات  
ة  / كذلك ، تقترح النكوصات . أكبر بالنسبة للتلامیذ من الخلفیات الاجتماعیة الأقل تفضیلاً    الارتدادات النقطی

اءة ، وتقترح أن ھذه التأثیرات غیر متماثلة لصالح التلامیذ ذوي القدرة المنخفضة ،  تأثیرات زمیل في القر  
بما یعني أن التلامیذ ذوي المھارات الأدنى یستفیدون بصورة أكبر من التعامل مع الزملاء الماھرین ، بینما   

  .لا یبدو أن ذوي المھارات الأعلى یتأثرون بصورة كبیرة

ي  لو ، : درس كلاً من  ا          Loui ; Lee ) 2008(ل ونج وعلاقاتھ ونج ك ذ ھ دى تلامی داف التحصیل ل أھ
ة        دد لنظری دف المتع ر الھ ة نظ ببیئة الفصل المدركة لدى التلامیذ واستخدام الاستراتیجیة اعتماداً على وجھ

ف  دف / تكیی ھ الھ تجاب . توجی ن  ٩٢٥اس امن م صف الث ذاً بال صورة   ٦ تلمی ونج ب ونج ك ي ھ دارس ف  م
ي              تطوعیة لاستب  سابقة الت ات ال ع الدراس ي م رات ، وبالتماش ن المتغی ثلاث م ات ال یان یقیس ھذه المجموع

ھ   ة توجی ستخدم نظری سبة    / ت ة بالن صل المدرك ة الف ة أن بیئ ذه الدراس ائج ھ حت نت دف ، أوض ف الھ تكیی
داف تحصیلھم الشخصیة واستخدام الاستراتیجیة           ة بأھ رتبط بصورة دال ذ ت د أن أ  . للتلامی ا وج داف  بینم ھ

ر      وى مؤش ي أق ادة ھ راب       / الإج داف الاقت إن أھ ئ باستخدام الاستراتیجیة ، ف ة الأداء  /  الأداء –متنب طریق
تقترح نتائجنا . واستخدام الأدوات المدركة أیضاً لھ علاقات إیجابیة بأھداف الإجادة واستخدام الاستراتیجیة    

ف       أن أھداف الإجادة وأھداف الأداء لیست أھدافاً متعارضة ك      ة تكیی ي نظری اً ف ع مفاھیم م وض ھ  / ما ت توجی
ي            . الھدف المعیاریة    اً ف ر تكیف انوا أكث داف ك ن الأھ وعین م لا الن والتلامیذ ذوو التحفیز المرتفع بالنسبة لك

افة استخدام      . التعلیم مقارنة بالتلامیذ الذین یسعون وراء نوع واحد مفرد من الأھداف    ة إض إن قیم ذلك ف ك
ا     مدرك للأدوات عند  ز علیھ تم التركی د أن ی ائج      .  دراسة تحفیز التلامیذ لاب ذه النت شة تضمینات ھ ت مناق تم

  .لفھم تحفیز تلامیذ ھونج كونج وللتخطیط لتدریس تعلیم فعال لتعزیز تحفیزھم

و       Xingin Chen et al (2008)اكسینین شن وزملاؤه تعرف  ى نم زملاء عل ة ال أثیرات مجموع ى ت  عل
صینیین  : التحصیل الأكادیمي الوظیفة الاجتماعیة و   دئي    (دراسة طولیة على التلامیذ ال ر المب ط العم : متوس

ة       ) ٢٥٠٥=  ، ن ١٤٫٧ – ٩٫٥ ة الاجتماعی ي الوظیف زملاء ف ة ال ساھمة مجموع دى م ة م ك لمعرف وذل
اتھم    ادیمي وارتباط صیل الأك ة       . والتح میة والوظیف ر رس زملاء الغی ات ال ول مجموع ات ح ع بیان م جم ت

أظھر تحلیل المعادلة التركیبي متعدد المستویات الأداء . یة والتحصیل الأكادیمي من مصادر متعددة الاجتماع
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ادیمي           دأ الأداء الأك ذلك ھ ذ ، ك اعي للتلامی و الاجتم ي النم رة ف الأكادیمي للمجموعة قد قام بإسھامات مباش
ادیمي والوظی         ین الأداء الأك ودي ب ستوى ال ى الم ة    للمجموعة من العلاقات عل ة اللاحق ة الاجتماعی ا  . ف بینم

قامت المجموعات مرتفعة التحصیل بتقویة العلاقات الإیجابیة بین التحصیل الأكادیمي والكفایة الاجتماعیة ، 
شكلات           ادیمي والم صیل الأك ین التح سلبیة ب ات ال ھلت العلاق د س صیل ق ضة التح ات منخف إن المجموع ف

  .الزملاء في الوظیفة الاجتماعیة من خلال وجھة نظر تنمویةأوضحت النتائج أھمیة مجموعة . الاجتماعیة 

اكر   ودرس كلاً من  سون ، دي ب راھقین     Nelson ; De Backer (2008)نیل دى الم ز التحصیل ل :  تحفی
دقاء   ضل الأص ل وأف اخ الزمی ات   / دور من ین علاق ات ب رف الارتباط دف تع ك بھ ین ، وذل دقاء الحمیم الأص

ز ع ة والتحفی ل المدرك وم الزمی صل العل اء ف صیل أثن ى التح ة . ل طة والثانوی ة المتوس ذ المدرس ل تلامی   أكم
ة               ) ٢٥٣= ن  ( یم المرتبط دات والق ل والمعتق اص بالزمی اخ الفصل الخ یم من وم بتقی ي یق استبیان تقریر ذات

ة          ة الذاتی ة والفاعلی داف الاجتماعی داف التحصیل والأھ ح  . بالتحصیل والتي تخص أفضل صدیق ، وأھ أوض
فالمراھقون الذین .  النكوص أن متغیرات علاقة الزمیل المدركة قد فسرت التباین في تحفیز التحصیل تحلیل

أدركوا كونھم ذوي قیمة واحترام من قبل زملائھم في الفصل كان من المحتمل بصورة أكبر بالنسبة لھم أن    
ذلك بو     . یسجلوا تحفیز تحصیل تكیفي  ي ك ز التحصیل التكیف اریر تحفی ود     ارتبطت تق دة ووج داقة جی ود ص ج

زملاء       صدیق حمیم بقدر النواحي الأكادیمیة وارتبطت كل من وجود صداقات ذات جودة منخفضة وإدراك ال
  . ارتبط بتقاریر التحفیز سیئ التكیف فیما یتعلق بالتحصیل–على أنھم مقاومین لمعاییر المدرسة 

 Classwideس الزمیل عبر الفصل  تأثیرات تدریVeerKamp et al (2008)فیركامب وزملاؤه ودرس 
Peer Tutoring (CWPT)    ة باستخدام طة بالمدین  على مھارات القراءة الخاصة بتلامیذ المدرسة المتوس

ع مصادفة   CWPT , CWPTتمت مقارنة التدریس الذي یقوده المعلم مع . الروایات كمنھج ال  /  م احتم
شارك في الدراسة ثلاثة فصول تعلیم . مھمة وللتدریس یعتمد على الحظ بالنسبة للسلوكیات الملائمة للقیام ب

تم جمع البیانات حول كل التلامیذ من اختبارات . عام بالصف السادس في القراءة یقوم معلم واحد بقیادتھم  
شفھیة والاشتراك     . مكتوبة أسبوعیاً تتعلق بالمفردات والفھم       راءة ال دل الق تم جمع بیانات إضافیة حول مع

وعموماً ، أوضحت النتائج تحسناً في الأداء في ). ذوي تحصیل منخفض( تلامیذ مستھدفین ٣ الأكادیمي من
م     cwptالاختبارات الأسبوعیة تحت ظروف      وده المعل ظ   cwptوأدى .  مقارنة بالتدریس الذي یق ع الح /  م

دثت  أظھرت البیانات كذلك اختلافات في أنواع الاستجابات الأكا. المصادفة إلى زیادات إضافیة   دیمیة التي ح
  . والزیادات في القراءة الشفھیةCWPTأثناء التدریس الذي یقوده المعلم والـ 

وان  Lavy et al (2008)لافي وزملاؤه وقام  أثیرات      : " بدراسة بعن اص بت درات الخ ل صندوق الق داخ
ي الفصل        : الزمیل   ي ومنخفضي التحصیل ف ي مرتفع دى ت     " دلیل من التنوع ف یم م دف تقی ك بھ أثیرات وذل

ذه                 ل ھ أثیرات الزمی ا ت ن خلالھ ل م ي تعم ة الت ات الكامن شاف الآلی د  . الزمیل ذي القدرة في الفصل واكت وق
نھم    ن س ى م ل أعل ى الأق د عل ي واح ام دراس ي ع شتركون ف ة الم درة المرتفع ذ ذوي الق ددوا أن التلامی ح

ي   وذوي القدرة المنخفضة المشتركون في عام دراسي ) المتجاوزون(الحقیقي   واحد أدنى من سنھم الحقیق
اوزین           ) . المعیدون( لوك المتج ادیمي وس ین الأداء الأك ارزة ب ات ب / ویظھر الباحثون أنھ بینما توجد اختلاف

ة            لال المرحل ن خ الصف ،  / المعیدین والتلامیذ العادیین ، ویتم تحدید حالة المتجاوزین والمعیدین أساساً م
أثر  ل أن یت ر المحتم ن غی الي فم صلھم وبالت زملاء ف ة  (وا ب شكلة الملاحظ ن م انوا م اس/ وأن یع ). الانعك
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ذ                   وام تلامی لال أع ة والمنخفضة خ درة المرتفع ذ ذوي الق سبة التلامی ي ن ة ف باستخدام التباین داخل المدرس
المدرسة المتوسطة العلیا ، فنجد أن نسبة الزملاء مرتفعي التحصیل في الفصل لیس لدیھم تأثیر على الأداء 

ى الأداء      . ادیمي للتلامیذ العادیین    الأك لبي عل وعلى العكس ، فنسبة الزملاء منخفضي التحصیل لھا تأثیر س
الخاص بالتلامیذ العادیین ، یظھر اكتشاف الآلیات الكامنة لتأثیرات الزملاء المعیدین قد سجلوا أن المعلمین 

ومع ذلك ، . ردیة مقارنة بالتلامیذ العادیین أفضل في المعالجة الفردیة للتلامیذ وفي القدرة على الدراسة الف
تؤدي النسبة الأعلى من التلامیذ منخفضي التحصیل إلى انخفاض في الممارسات التربویة   للمعلمین ، ولھ 
ن             ا م د م ى ح د إل ذ ، وتزی ین والتلامی ین المعلم تأثیرات ممیتة على جودة العلاقات بین التلامیذ والعلاقات ب

شتتا ف وت ستوى العن صلم ة أو   . ت الف تثنائیة عالی درة اس لاء ذوي ق ود زم ان وج ا إذا ك ث م درس البح ی
ادیین     ذ الع ة للتلامی ائج التعلیمی ى النت أثیر عل ھ ت ضة ل ث . منخف ر البح درة  ویظھ دیھم ق اوزین ل أن المتج

زملائھم       مرتفعة ة ب درة منخفضة مقارن ى     . ، وأن المعیدین لدیھم ق طة عل ة المتوس ات المدرس دت بیان  اعتم
ع   ٣٠٩شملت العینة   ) مقاییس النمو والفاعلیة بالنسبة للمدارس    ( طة م ذاً  ٣٧٨٫٩٣٠ مدرسة متوس .  تلمی

دین   ن المعی ى م طة أعل ائج متوس دیھم نت اوزین ل روف أن المتج ن المع أثیرات . وم ائج أن الت رح النت وتقت
ن    وتقترح كذل. المحددة للمدرسة تزیل أساساً كل تأثیر الصفات الملحوظة للنتائج   رة م سبة كبی ك أن وجود ن

ادیین   ذ الع صیل التلامی ضر بتح صل ی ي الف ضة ف درة المنخف ذ ذوي الق سبة  . التلامی أثیر لن د ت ا لا یوج بینم
ادیین         ذ الع ائج التلامی ى نت درة        . المتجاوزین في الفصل عل ذ ذوي الق أثیر التلامی ع ت شدة م ارض ب ذا یتع وھ

تعلم   یوفر الاستبیان مؤشراً للعلاقات    . المنخفضة   ا لل بین التلامیذ وجودتھا ومدى إمكانیة أضرارھا أو نفعھ
ھ                 . والتحصیل ن ثقت سن م د یح ذا ق ھ ، فھ ین زملائ اً ب ولاً اجتماعی فإن كان التلمیذ متكیفاً بصورة جیدة ومقب

ال              تعلم الفع رورة لل ون ض د تك ي ق رى الت . بنفسھ ، وصورتھ الذاتیة وتحفیزه والصفات غیر المعرفیة الأخ
ذا یتضمن              وقد یؤ  ار ، وھ ب أو الاستعداد الاختب ي الواج ساعدة ف ى الم ذ إل ین التلامی دي التعاون المتبادل ب

ذ   . نسبة أعلى وتعلم أفضل    ین التلامی والنسبة العالیة من المعیدین في الفصل لھا تأثیر ممیت في العلاقات ب
ھ  . ین والتلامیذ وكذلك بالنسبة لعلاقات المعلم. ولكن لم یتم قیاس التأثیر بدقة شدیدة      وتقترح النتائج مجتمع

اه      شتیت انتب و ت م ھ ى زملائھ لبیاً عل صیل س ضوا التح ا منخف ؤثر خلالھ ي ی سیة الت وات الرئی د القن أن أح
ردین        ى المتم ادیین إل ذ الع ن التلامی ھ م ین وتحویل افحین  / المعلم صیل    . المك ي التح أثیر لمرتفع د ت ولا یوج

  .التعلمسوى في التأثیر الإیجابي لبیئة 

 في أن الاشتراك الفصلي یتوسط تأثیر دعم Hughes and Kwok (2005)ھوجیز ، كوك وحقق كلاً من 
ستقبلي     ل م ة ، تحلی ة الابتدائی ذ المدرس سبة لتلامی ل بالن ول الزمی ى قب ذ عل م للتلمی ع / المعل ك . متوق وذل

ي الصف ا               ذ ف م والتلمی ة المعل ودة علاق رح أن ج دى     باستخدام نموذج نظري یقت ل ل ول الزمی أ بقب لأول تتنب
ل         ول الزمی سابقة وقب ة ال ذ الخارجی ان  . التلامیذ في العام التالي وذلك عن طریق التحكم في مشاكل التلامی ك

ن  )  منھم ذكور  ٥٢٫٢( تلمیذاً  ) ٣٦٠(المشاركون   ومختلفون عرقیاً وفي خطر أكادیمي ، وھم في واحدة م
ساس  ثلاث مقاطعات مدرسیة في جنوب شرق ووسط ت        دى       . ك ذلك أن الاشتراك الفصلي ل ان ك ع الباحث توق

وفر النموذج المفترض مجموعة جیدة . التلامیذ سیتوسط تأثیر جودة علاقة المعلم والتلمیذ في قبول الزمیل 
ق            . من البیانات    ل اللاح ول الزمی ى قب م عل أثیر المعل ة ت ط الاشتراك بصورة كامل رق    . توس ف الع م یخف ول

  .التوسطوالنوع من نتائج 
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/  بدراسة تأثیرات تركیب Duan Zhang and Hughes Jan (2007)دان زانج ، وھوجیز وقام كلاً من 
ة        اءة المعرفی ى الكف زملاء عل ة لل درات الأكادیمی صل للق ذ الف ھ إدراك تلامی ل   بین ول الزمی ذ وقب للتلامی

ة  (درس الباحثان تأثیرات درجة الفصل على القدرة  . والاشتراك ھ ترشیحات     الم / الدرج ر ب ذي تظھ / دى ال
ي               ذ ف ن التلامی سبیاً م ل ن دد قلی ى ع ز عل اع والتركی ى الإجم اً عل ادرة أكادیمی ا ق ى أنھ زملاء عل سمیات ال ت

على قبول الزمیل واشتراك الفصل الذي بقیمة المعلم والكفاءة المعرفیة للذات ، كان المشاركون ھم ) الفصل
ذاً  ) ٩٣٧(لمشاركون في المقابلات السوسیومتریة   وكان ا . فصلاً  ) ٨٤(تلمیذاً في   ) ٢٩١( ي  . تلمی بالتماش

ذ والاشتراك       / مع نظریة المقابلة الاجتماعیة ، توسطت    از التلامی ین إنج اط ب ي الارتب خففت درجة الفصل ف
ل       ب الزمی ى    . في الفصل وح درات الأدن ذ ذوو الق زملائھم   –والتلامی ة ب ب      – مقارن ن جان بلاً م ل تق انوا أق  ك

ل ن         زملائ سبیاً ھم وأقل اشتراكاً في الفصول التي تركزت فیھا إدراكات التلامیذ لقدرات الزملاء على عدد قلی
شتتاً                  ر ت زملاء أكث ات ال ا إدراك ت فیھ ي كان ة بالفصول الت ة    . من التلامیذ بالمقارن ة المرتفع ت الدرج ارتبط

  .بالكفاءة المعرفیة الأدنى المدركة ذاتیاً بصرف النظر عن مستوى القدرة

اة الأس   Holloway et al (2008)ھولواي وآخرون ودرست  ل وحی رة  الثقافة المدرسیة وعلاقات الزمی
روس  راھقین ال دى الم ث ازداد    . ل ة حی رة المراھق اء فت روس أثن ذ ال ر التلامی ات نظ احثین وجھ درس الب

ل                 ن أج راھقین م ام الم اً أم دیات وفرص ق تح ام خل ذا الاھتم ة ، ھ رص التعلیمی رة الف الاھتمام بالفردیة ووف
وحتي الن     . الانتقال للمدرسة الثانویة     ابلتین مفت ع   قام الباحثون بإجراء مق ات م ذ الصف    ) ٣٢(ھای ن تلامی م

سجل معظم التلامیذ وجود استقلال ذاتي لدیھم فیما . التاسع وحصلوا على بیانات حول الإنجاز من معلمیھم 
ول         ارات ح ى الاختی النظر إل ائھم ب یتعلق بعملھم المدرسي الأكادیمي الحالي ولكنھم یتلقون المساعدة من آب

ل     . مستقبلھم التعلیمي  ن المحتم ان م سجلوا أن          ك ع أن ی از المرتف ذ ذوي الإنج سبة للتلامی ر بالن  بصورة أكب
رح  . آبائھم یضعون الحدود فیما یخص بنشاطاتھم مع زملائھم وذلك بالمقارنة بذوي الإنجاز المنخفض     تقت

وي      و          / النتائج أن طبیعة وفاعلیة الاشتراك الأب رة نم ى فت النظر إل ا ب تم تقییمھ د أن ی وي لاب الاستغراق الأب
  .وسیاق اجتماعي وثقافي معین

 بدراسة سیاقات مجموعة الزملاء المتعلقة بالخبرات Crosnoe et al (2008)كروسنو وآخرین وقامت 
ي     تھ ف تم دراس ذي ت یات ال رر الریاض ي مق ات ف ى البن ب الأولاد عل ث تغل ات ، حی لأولاد والبن ة ل الأكادیمی

ة الریاضی       ت أسباب دراس ن لا زال وع    المدرسة العلیا ولك سب الن ف ح ات    . ات تختل ة اختلاف ت الدراس تناول
النوع في الرابطة بین علاقات الزمیل ودراسة مقرر الریاضیات من خلال نموذج متعدد المستویات وتطبیقھ 

من تلامیذ  ) ٦٤٥٧= ن ( وتشمل شبكات الزملاء والسجلات المدرسیة  على مجموعة بیانات ممثلھ للدولة
اً  ١٩ – ١٣(من الأمریكیین وذلك من سن  الصف التاسع والحادي عشر      راھقین ،    ).  عام ل  الم سبة لك بالن

. وذلك بدرجة أدنى . ارتبطت دراسة مقرر الریاضیات بإنجاز أصدقائھم القریبین وكذلك زملائھم في المقرر 
لسابق تمیل ھذه الارتباطات لأن تكون أقوى تجاه نھایة المدرسة العلیا وأضعف بین المراھقین ذوي الفشل ا

  .اتساقاً مع الفتیات/ الأنماط أكثر ترابطاً / كانت كل من ھذه النماذج . في المدرسة

ذ         Khamis et al (2008)خمیس وآخرون   وقام  ین تلامی تعلم ب ز ال ي تحفی ؤثرة ف ل الم ة العوام  بدراس
دة   ة المتح ارات العربی ا بالإم طة والعلی ة المتوس ھامات. المدرس ص الإس ة لفح صمیم دراس م ت سبیة وت  الن

ذ        تعلم التلامی وي ل دعم الأب تعلم وال ول ال ذ ح ادات التلامی اء واعتق ذ والآب ة للتلامی صاءات الاجتماعی للإح
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تعلم            ذ لل ز التلامی ي تحفی نھج ودورة ف وى الم ذ ومحت م والتلمی ل المعل . واتجاھات الزملاء نحو التعلم وتفاع
راوح أع   ) ٢٧٥(تكونت العینة من     ة تت ن   تلمیذاً في سن المدرس ارھم م اً  ١٦ – ١٢(م ل    )  عام وین ك م تك ت

ة     ذه الدراس ي      . المقاییس من أجل ھ دد الھرم وص المتع م استخدام النك ذ     / ت ز التلمی ؤ بتحفی سلي للتنب التسل
تعلم   د          . لل نھج ق وي الم ذ ومحت م والتلمی ل المعل تعلم ، وتفاع ول ال ذ ح ادات التلامی ائج أن اعتق رت النت أظھ

تمت . یذ المدرسة المتوسطة والعلیا نحو التعلم في الإمارات العربیة المتحدة ساھمت جمیعھا في تحفیز تلام
  .مناقشة تضمینات ھذا البحث

ي      Ried (2008)ریدودرس  طة ف ة المتوس ي سیاق المدرس  الاشتراك المدرسي بین الشباب اللاتیني ف
ن         د م یم العدی ث أن تعل ي     المدینة ، تقدیر دور الدعم الاجتماعي ، حیث یرى الباح یم ف ي المق شباب اللاتین ال

ون                    ي یقیم اكن الت ي الأم ادثین ف ف الح ة والعن ن الجریم وف م سبب الخ راً ب مجتمعات بالمدینة قد تعطل كثی
ذي  . ویذھبون إلى المدرسة بھا   بمعرفة ھذه الأمور ، وتم اختیار نموذج طریقة یتنبأ بالاشتراك المدرسي ال

الجیران ،  : ( مثل یتضمن متغیرات الجیرة والبیئة المدرسیة ،  سلوك الشباب من الجیران ، الأمان المتعلق ب
م الأب     : ( ومتغیرات الدعم الاجتماعي ، مثل ) الأمان المتعلق بالمدرسة   دقاء ودع م الأص م ودع / دعم المعل

رق         ٢٢٦شارك في الدراسة   ) الأم ودعم الجیران     مال ش ي ش ة ف طة بالمدین ة متوس ن مدرس اً م  شاباً لاتینی
رة    .  المتحدة   الولایات أثیرات مباش ر ت وجد أن النموذج المفترض یناسب البیانات المأخوذة من العینة وأظھ

كذلك ، فقد أثر سلوك الشباب من . لدعم المعلم ودعم الصدیق ودعم الأبوین فیما یتعلق بالاشتراك المدرسي 
 من خلال تأثیره في متغیرات الجیران والأمان المتعلق بالجیران في الاشتراك المدرسي بصورة غیر مباشرة

  .ثم مناقشة تضمینات التدخلات المعتمدة على المدرسة. الدعم الاجتماعي 

المعلمین ، /  السیاق الاجتماعي للمدرسة المتوسطة Keivn Rathond (2008)كیفن راثوند كما درس 
ي           ات المدرسیة ف ي البیئ سوري  ( والأصدقاء والنشاطات ف ات المدرسیة ا  ) منت ارن    والبیئ د ق ة ، وق لتقلیدی

والي          دقاء لح ین وأص دارس ومعلم ات م دارس     ) ٢٩٠(الباحث استخدام الوقت وإدارك ي م اً ف ذاً متوافق تلمی
سوري( طة ) منت ة المتوس دارس التقلیدی طة والم رة  . المتوس ة الخب ة عین تخدام طریق م اس ة / ث التجرب

Experience Sampling Method (ESM) تبیانات وال راء الاس م إج ات   وت ددة البیان یلات متع تحل
  :والاختلافات وأظھرت أن تلامیذ منتسوري

  .قد سجلوا إدراكات أكثر إیجابیة حول بیئة المدرسة وحول معلمیھم .١

د              .٢ رھم ، وق ة بغی راراً مقارن ر تك ة بصورة أكث قد أدركوا زملائھم على أنھم أصدقاء أثناء المدرس
م ESMاقترحت تقریرات وقت    ة      أن بیئتي المدرسین قد ت رق   مختلف ضاً بط ا أی قضى  :  تنظیمھ

ة      / تلامیذ منتسوري وقتاً أطول   ال روتینی ة وأعم ة بالمدرس ام مرتبط أكبر وھم مشتركون في مھ
شاطات            ي ن ت ف ن الوق د م ة المزی ذ التقلیدی ا قضى التلامی وتعاونیة وفي مشروعات فردیة ، بینم

ن       د م ذلك المزی راغ ، وك ت   الف ضاء وق ة بق ة ومتعلق یة    الوقاجتماعی اكن الدراس ي الأم ت ف
ة ل التعلیمی ة  : (، مث لام التعلیمی شاھدة الأف ات ، م سجیل الملاحظ رة ، ت تماع لمحاض ت ) الاس تم

 .مناقشة ھذه النتائج في إطار التفكیر الحالي التحفیز في التعلیم وإصلاح الدارس المتوسطة



 

 

 

– 

 

١٧ 

ا درس  ھ كم وبر وزملائ ات الزمیLubber et al (2008)ل أثیر علاق ي   ت ادیمي ف دم الأك ى التق ل عل
رتبط     المدرسة العلیا في الصف قبل الأخیر ، وھدفت الدراسة تعرف ما إذا كانت علاقات الزمیل في الفصل ت

ذا        سیر ھ ن تف ان یمك حیحاً  –بالتقدم الأكادیمي للطلاب ، وما إذا ك ان ص اط واشتراك     .  إذا ك ق ارتب ن طری ع
ام ال            وذج النظ ع نم ساق م ذا بالات ن      . ذاتي الطلاب وھ ات م ل بیان احثون بتحلی ام الب ي   ) ١٨٧٣٥(ق اً ف طالب

دد            ) ٧٩٦( ل متع ك باستخدام التحلی فصلاً مدرسیاً في المدارس العلیا الھولندیة في الصف قبل الأخیر ، وذل
اء       -المستویات ، ثم قیاس التقدم الأكادیمیة       ھ الارتق ى أن ة عل ي الدراس ده ف ال للصف   /  الذي تم تحدی الانتق

نظام السیاق / ي في مقابل البقاء في نفس الصف بما یعني التحرك لأعلى أو لأسفل في النظام الدراسي  التال
اني            – ین الصف الأول والث ال ب ات       ( في نفس توقیت الانتق امن بالولای سابع والث صفین ال ادلان لل ا المع وھم

ا        ) المتحدة دیھم احتم ان ل م ك بلھم زملاؤھ ذین ق لاب ال ي الصف أو     أظھرت النتائج أن الط اء ف ل بالبق لات أق
م   . التحرك لأسفل في نظام السیاق       رات ل رغم أن قبول الزمیل قد ارتبط بالارتباط والاشتراك فإن ھذه المتغی

ي  / كذلك فإن الزمیل والاتصال . تفسر سبب ارتباط قبول الزمیل بالتقدم الأكادیمي     الارتباط قد ارتبطاً بشدة ف
  .بیةالفصول بمناخ الفصل الأكثر سل

ة المدرسیة           ان أن الثقاف ان الحالی ة    ( ویرى الباحث ة والعاطفی ة والاجتماعی ة   ) التعلیمی وي أھمی لا تحت
ات       ى سیاس ائم عل ة وق ة التعلیمی ي الفاعلی ھ ف ط وموج شكل مخط ذات ب ذ والتلمی اة التلامی ي حی ل ف الزمی

واء   واستراتیجیات كأحد عناصر النھوض للارتقاء بالتعلیم ، ولم تتعرض ظاھرة         أثیرھم س الزملاء ومدى ت
د           ة ، كأح ة العربی ي المدرس یم ف ة والتقی بالإیجاب بمستویاتھ أو السلب بدرجاتھ في بعضھم البعض بالدراس
ي           ذات ف ذ والتلمی سین أداء التلامی اً لتح ا إیجابی المداخل الحدیثة في إعادة صیاغة عناصر المدرسة وتفعیلھ

ین       التحصیل الدراسي المرتفع ، خاصة أن الد  رة ب ر مباش رة وغی وات مباش ود قن راسات العالمیة تشیر لوج
دیل                   سینھ ، وتع ادیمي وتح ي التحصیل الأك ة ف ة مرتفع دثت إیجابی ا وأح رف علیھ م التع ذ وث الزملاء التلامی
السلوك الفصلي والمدرسي أثناء الحصة الدراسیة ، والاستمتاع بالأوقات المدرسیة خارج الوقت الدراسي ، 

ا أن العلا ت   كم ات تناول ارت دراس ي ، وأش سین الأداء التعلیم اً لتح ر توجھ ذ أكث ین والتلامی ین المعلم ة ب ق
ا             ھ ، مم تعلم لزملائ د مصادر ال ل كأح ة الزمی ظاھرة الزمیل في دول متعددة عالمیاً ظھور نتائج دالة لفاعلی

ن   أدى إلى سعي التلامیذ لبناء علاقات وصداقات حمیمة مع زملائھم المتفوقین حتى   دیر م ینالوا الثقة والتق
ى تحصیل               ذ إل دیل التحصیل المنخفض للتلامی ح تع ات توض ائج لدراس ى نت الآخرین ، كذلك تم الحصول عل
ة       دت حمیمی ك امت ن ذل ر م زملاء ، وأكث أثیر ال ع بت ادیمي المرتف صیل الأك اه التح ي اتج دریجیاً ف ور ت متط

ا أصبح       صداقات الزملاء من الفصل والمدرسة إلى الحیاة الاجت  ة ، كم ارج المدرس ى خ ماعیة والدراسیة إل
ى    التوجھ التحصیلي المرتفع ھدف ممتع للزمیل بامتلاكھ رؤیة جدیدة لحیاتھ وطموح أكثر إشراقاً وأداء أعل

ز دراسیاً          وق المتمی وغ التف ي بل ان    . تنظیماً وثقة في النفس لتقویة إرادة التلمیذ ف ان الحالی ساءل الباحث ویت
 الإمكانات والمھارات القویة لدى التلامیذ وأسالیب إظھارھا والسبیل لتوجیھھا في ارتقاء كیف نعید صیاغة  

التلمیذ ومدى تعاونھ مع زملائھ والتأثیر فیھم إیجابیاً في اتجاه الإصلاح التعلیمي للمدرسة المتوسطة ، وھل 
الم   (میة تستطیع المدرسة الاستفادة من التجارب التعلیمیة الناجحة في المدرسة العال  ي دول الع ة ف ) المدرس

ة         یة بفاعلی ساندة مدرس م وم ي ودع ام مدرس ة ونظ یاق ثقاف ي س ة ف ة التعلیمی ي المنظوم ل ف ع الزمی بوض
ي         ي ف اطفي والدراس اعي والع تمتاع الاجتم ع والاس ادیمي المرتف از الأك ابي للإنج اه الإیج ي الاتج ة ف تأثیری

   .الفصل والمدرسة والمجتمع 
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ل الفصلي      / حالیان تعرف مدى إدراك التلامیذ     یحاول الباحثان ال   طة للزمی ة المتوس ذات بالمدرس التلمی
زملاء وبعضھم            ین ال والمدرسي في ضوء العلاقات القائمة بینھم حالیاً وما ھي النتائج الحادثة والتأثیریة ب

ى سیاس      ستند إل یط وت ابقة التخط یة س ة مدرس یاق ثقاف ي س زملاء ف ات ال ع علاق ل توض بعض ، وھ ات ال
یم       ادة تنظ ة لإع الیب الملائم ائل والأس ي الوس ا ھ ة ، وم ة التعلیمی اء بالعملی ة للارتق تراتیجیات ھادف واس
الیوم                   تعلم والاستمتاع ب د مصادر ال اون كأح دعم والتع دیر وال رام والتق ى الاحت ة عل ة القائم علاقات الزمال

  .المدرسي في المدرسة المتوسطة

 

 

لمقیاس إدراك الزمیل (لا یوجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسط درجات إدراك التلامیذ والتلمیذات  .١
ع     ) بأبعاده ة         %) ٦٠(والمتوسط المفترض للمجتم د والدرج ل بع درجات ك ى ل ة العظم ن النھای م

  .الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة 

ذ        لا توجد  .٢ ات التلامی زملاء  /  فروق دالة إحصائیاًَ بین متوسط درج ة  (ال ة الكلی م   ) العین ي إدراكھ ف
 .تبعاً للمقیاس المستخدم في الدراسة. الزمیلات / للزمیل ، مقارنة بالتلمیذات 

زمیلات الصف السادس المتوسط ، / زملاء ، وتلمیذات / لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین تلامیذ   .٣
 .الصف التاسع المتوسط في الأبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس الزمیلمقارنة ، ب

لا توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسطات تلامیذ المرحلة المتوسطة في الأبعاد الأربعة للمقیاس  .٤
 )  مرتفع – متوسط –منخفض ( والدرجة الكلیة وفقاً لمستویات التحصیل 

 

 

 

التلمیذات لزملائھم  / مفردة وضعت لقیاس أدراك التلامیذ ) ٦٦(وھو من أعداد الباحثان ویتكون من 
ویتكون المقیاس من أربعة أبعاد  تم )  مرتفع - متوسط - منخفض ( وزمیلاتھم وفقاً لمستویات التحصیل 

  : تصنیفھم كالتالي 

) أدراك دعم الزملاء العادیین ( مفردة ، البعُد الثاني ١٨) وقین للزملاءأدراك دعم المتف
الدعم (  مفردة ، البعُد الرابع ١٥)مقاومة السیاق المدرسي ( مفردة ، البعُد الثالث ٢١) المتفوقین 

وتتم الإجابة عن مفردات المقیاس باختبار استجابة من خلال .  مفردة ١٢)الاجتماعي ومصادقة الزمیل 
  درجتین ، غیر موافق درجة درجات ، لا أعرف٣درجات ،موافق  ٤موافق بشدة (  استجابات خمس
  .) ، غیر موافق بشدة صفر واحدة



 

 

 

– 

 

١٩ 

 

 تم عرض المقیاس على عدد من المحكمین المتخصصین  فى علم النفس وتم تعدیل   - أ
  %).٩١(أى ھؤلاء المحكمین ، حیث كانت نسبة الاتفاق بینھم       بعض المفردات تبعاً لر

  - ب     تحقق الباحثان من صدق المقیاس عن طریق المقارنة بین تلامیذ 
ن (والمنخفضین فى درجاتھن ) ١٠٨=ن(وتلمیذات المرتفعین فى درجات أدراك علاقات الزمیل 

یعنى ھذا . روق دالة لصالح مجموعة مرتفعي الدرجات ، وقد أشارت النتائج إلى وجود ف) ١٠٨
 .أن المقیاس یتمتع بدرجة مناسبة من الصدق

 أدراك علاقات   الزملاء(لمقیاس ) الأبعاد الأربعة والدرجة الكلیة (  تم حساب ثبات (
  ) :ألفا( باستخدام طریقة الفاكرونباح ، والجدول التالي یوضح معامل الثبات 

 

 

  

 

 


 

 
 

 
 

 

 ،٨٢ ،٧٨ ،٩٠ ،٦٨ ،٧٣ معامل الثبات

    ٠,٠٠١الة عند د
أن معاملات الثبات مرتفعھ وتدل على درجة عالیة من الثبات للمقیاس، ویمكن ) ١(یوضح جدول 

  .الوثوق فى استخدام المقیاس 

 

، والفرق ) ذكور وإناث(توصیف العینة الكلیة التكرار والنسبة المئویة للجنس ) ٢( یوضح جداول 
  المتوسط) س ، والتاسع الساد( الدراسیة 

) ٢٠٠٠صلاح مراد ،(المتوسطات والانحرافات المعیاریة (وصف العینة ) ٣(كما یوضح جدول 
  )أدراك الزمیل ( لدرجات العینة الكلیة على أبعاد والدرجة الكلیة لمقیاس 

  
  

* * * * * * 



 

 

 

– 

 

٢٠ 

 

 

 
 

  

      

 %٥٥٫٦ ١٩٨ الصف السادس %٤٣ ١٥٣ ذكور

 %٤٤٫٤ ١٥٨ الصف التاسع %٥٧ ٢٠٣ إناث

  ٣٥٦ العینة الكلیة  ٣٥٦ العینة الكلیة

  
 

 

 
 

   

 


 

 

 

 ٨٫٤٤ ٥٤٫٠٧ ٧٢ ١٦ ٣٥٦ أدراك دعم المتفوقین للزملاء ١

 ٩٫١٥ ٦٢٫٢١ ٨٤ ١٨  دیین للمتفوقینأدراك دعم الزملاء العا ٢

 ١٣٫٢٣ ٢٢٫٥٦ ٦٠ صفر  مقاومة السیاق المدرسي ٣

 ١٣٫٢٢ ٣٧٫٤٩ ٤٨ ١٢  الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل ٤

 ٢٢٫٤٩ ١٧٦٫٣٣ ٢٦٣ ٩٦  الدرجة الكلیة 

 

متوسط درجات أرداك التلامیذ لا یوجد فروق إحصائیاً بین "  نتائج الفرض الأول والذي ینص على
من النھایة %) ٦٠(والمتوسط المفترض للمجتمع ) المقیاس أدراك الزمیل بالعبادة( والتلمیذات 

  ":العظمى لدرجات كل بعُد والدرجة الكلیة للمقیاس المستخدم بالدراسة



 

 

 

– 

 

٢١ 

 

 

 
 

  




 
 



 


 
 



 


 

أدراك دعم -١
 المتفوقین للزملاء

٠٠١ ٣٥٥ ٢٤٫٧٥ ،٤٥ ٨٫٤٥ ٥٤٫٠٧ ٤٣ ٣٥٦، 

أدراك دعم -٢
 الزملاء للمتفوقین

٠٠١ ٣٥٥ ٢٥٫١٥ ،٤٨ ٩٫١٦ ٦٢٫٢١ ٥٠ ٣٥٦، 

 مقاومة السیاق -٣
 المدرسي

٠٠١ ٣٥٥ -١٩٫١٦ ،٧٠ ١٣٫٢٣ ٢٢٫٥٦ ٣٦ ٣٥٦، 

الدعم الاجتماعي -٤
 ومصادقة الزمیل

٠٠١ ٣٥٥ ٢٢٫٥٦ ،٣٧ ٧٫٠٩ ٣٧٫٤٩ ٢٩ ٣٥٦، 

 ،٠٠١ ٣٥٥ ١٥٫٣٧ ١٫١٩ ٢٢٫٥٠ ١٧٦٫٣٤ ١٥٨ ٣٥٦ الدرجة الكلیة

 

 أعلى من المتوسط المتوقع ٥٤٫٠٧أن المتوسط ) دعم المتفوقین للزملاء أدراك( فى البعُد  الأول  -١
  .وھذا یعنى  أن الزملاء یدركون دعم المتفوقین أعلى مــن المتــوقع. ٤٣%)  ٦٠(

 أعلى من المتوسط المتوقع ٦٢٫٢١أن المتوسط ) أدراك دعم الزملاء للمتفوقین (فى البعُد الثاني -٢
 . ین یدركون دعم الزملاء أعلى من المتوقعھذا یعنى أن المتفوق% ٦٠) ٥٠(

أقل من المتوسط المتوقع ) ٢٢٫٥٦(أن المتوسط ) مقاومة السیاق المدرسي( فى البعُد الثالث  -٣
 .، وھذا یعنى أن أدراك التلامیذ للسیاق المدرسي ومقاومتھ اقل من المتوقع % ٦٠) ٣٦(

أعلى من المتوسط ) ٣٧٫٤٩(المتوسط أن ) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء( البعُد الرابع  -٤
وھذا یعنى أن الزملاء یدركون الدعم الاجتماعي والسعى لمصادقة الزملاء % ٦٠) ٢٩(المتوقع 

 بصورة أعلى من المتوقع 



 

 

 

– 

 

٢٢ 

، وھذا % ٦٠) ١٥٨(أعلى من المتوسط المتوقع ) ١٧٦٫٣٤(الدرجة الكلیة للمقیاس المتوسط  -٥
 .لى من المتوقع یعنى أن الزملاء یدركون بعضھم البعض أع

 لا توجد فروق دالة إحصائیا بین متوسط درجات التلامیذ " نتائج الفرض الثاني والذي ینص على /
تبعاً للمقیاس المستخدم . الزمیلات / فى إدراكھم للزمیل ، مقارنة بالتلمیذات ) العینة الكلیة ( الزملاء 

  ".فى الدراسة 

لباحثان المتوسطات والانحراف المعیاریة والخطأ المعیاري  ولكشف الفروق بین الجنسین یعرض ا
  ): ٥(للذكور والإناث ، كما یوضحھ جدول 

  

 

 

 
 

    


 


 

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٥٥٫٤٦  

٥٣٫٠٣ 

٩٫٠٢  

٧٫٨٤ 

٧٣،  

٥٥، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٦٢٫٧٤  

٦١٫٨١ 

١٠٫٤٤  

٨٫٠٦ 

٨٤،  

٥٦، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٢٥٫٨٢  

٢٠٫١٠ 

١٤٫٦٠  

١١٫٥٣ 

١٫١٨  

٨١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

٣٧٫٢٩  

٣٧٫٦٤ 

٧٫٧١  

٦٫٦١ 

٦٢،  

٤٦، 

 الدرجة الكلیة
  ذكور

 إناث

١٥٣  

٢٠٣ 

١٨١٫١٣  

١٧٢٫٥٨ 

٢٥٫٤١  

١٩٫٢٥ 

٢٫٠٥  

١٫٣٥ 

  ):٦( لتعرف اتجاه الفروق بین الذكور والإناث كما یوضحھ جدول T testكما قام بأجراء 



 

 

 

– 

 

٢٣ 

 

 
    

    

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
٢٫٧٠  

٢٫٦٥ 

٣٥.  

٣٠٠٫٨٥ 

٠٠١، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
٩٦.  

٩٢. 

٣٥.  

٢٧٧٫١٩ 

 غیر دالة

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
٤٫١٣  

٣٫٩٩ 

٣٥.  

٢٨١٫٥٨ 

٠٠١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
٤٦.  

٤٥. 

٣٥٤.  

٢٩٧٫٩٤ 

 غیر دالة

 الدرجة الكلیة
٣٫٦٨  

٣٫٥٥ 

٣٥٤.  

٢٧٣٫٤٧ 

٠٠١، 

 

مقارنة ) ٢٫٧٠(تشیر النتائج إلى تفوق الذكو ) أدراك دعم المتفوقین للزملاء ( البعُد الأول  -١
  ) .٢٫٦٥(بالإناث 

تشیر النتائج إلى عدم وجود فروق دالة بین ) أدراك دعم الزملاء للمتفوقین ( ثاني البعُد ال -٢
 الجنسین 

مقارنة بالإناث ) ٤٫١٣(تشیر النتائج إلى تفوق الذكور)مقارنة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث  -٣
)٣٫٩٩ ( 

 فروق دالة بین نشیر النتائج إلى عدم وجود) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء(البعُد الرابع  -٤
 الجنسین 

) ٣٫٦٩( تشیر النتائج إلى تفوق الذكور ) دعم الزملاء للمتفوقین ( الدرجة الكلیة لمقیاس  -٥
 ) ٣٫٥٥(مقارنة بالإناث 



 

 

 

– 

 

٢٤ 

 زملاء ، /یا بین تلامیذ لا توجد فروق دالة إحصائ"  نتائج الفرض الثالث والذي ینص على
، مقارنة ، بالصف التاسع المتوسط فى الأبعاد والدرجة زمیلات الصف السادس المتوسط /وتلمیذات

  "الكلیة لمقیاس الزمیل 

ولتعرف الفروق بین الفرق الدراسیة قام الباحثان بأجراء المتوسطات  والانحراف المعیاري والخطأ 
یة كما المعیاري لدرجات الفرق الدراسیة عینة الدراسة على أبعاد المقیاس المستخدم بالدراسة والدرجة الكل

  ) : ٧(یوضحھ جدول 

  

 

 

 

  

 

 

  

 


 

 ین للزملاءأدراك دعم المتفوق-١
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٥٢٫٤٥  

٥٦٫١١ 

٨٫٥٨  

٧٫٨٢ 

٦١،  

٦٢، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٦١٫١٦  

٦٣٫٥٢ 

٨٫٦٣  

٩٫٦٤ 

٦١،  

٧٧، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٢٤٫٨٣  

١٩٫٧١ 

١٤٫٠٣  

١١٫٥٨ 

٩٩،  

٩٢، 

الدعم الاجتماعي ومصادقة -٤
 میلالز

  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

٣٦٫٩٣  

٣٨٫١٨ 

٧٫٧٣  

٦٫١٦ 

٥٥،  

٤٩، 

 الدرجة الكلیة
  السادس

 التاسع

١٩٨  

١٥٨ 

١٧٥٫٣٨  

١٧٧٫٥٣ 

٢٣٫٨٠  

٢٠٫٧٥ 

١٫٦٩  

١٫٦٥ 

  ):٨(كما یوضحھ جدول ) ت(ولبیان اتجاه الفروق الدراسیة قام الباحثان بأجراء اختبار

  



 

 

 

– 

 

٢٥ 

 

 

 

  

    

 أدراك دعم المتفوقین للزملاء-١
٤٫١٦-  

٤٫٤٥- 

٣٥٤  

٣٤٧٫٦٠ 

٠٠١، 

 أدراك دعم الزملاء للمتفوقین-٢
٢٫٤٢-  

٢٫٣٩- 

٣٥٤  

٣١٨٫٤٠ 

٠٥، 

  مقاومة السیاق المدرسي-٣
٣٫٦٩  

٣٫٧٧ 

٣٥٤  

٣٥٣٫٥٧ 

٠٠١، 

 الدعم الاجتماعي ومصادقة الزمیل-٤
١٫٦٥-  

١٫٦٩- 

٣٥٤  

٣٥٤ 

 غیر دالة

 الدرجة الكلیة
٨٩.-  

٩١.- 

٣٥٤.  

٣٥١٫١٩ 

 غیر دالة

  الآتي) ٨(یوضح جدول 

تشیر النتائج إلى تفوق الصف التاسع مقارنة بالصف ) أدراك دعم المتفوقین للزملاء(البعُد الأول  -١
  .السادس 

توضح النتائج تفوق الصف التاسع مقارنة بالصف )أدراك دعم الزملاء للمتفوقین (  الثاني البعُد -٢
 . السادس

تظھر النتائج تفوق الصف السادس مقارنة بالصف ) مقاومة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث  -٣
 .التاسع 

 .ن الفروق الدراسیةبیلم تظھر النتائج فروق ) الدعم الاجتماعي ومصادقة الزملاء ( البعُد الرابع  -٤

 .لم تشیر النتائج لفروق بین الفرق الدراسیة) لمقیاس أدراك الزملاء(الدرجة الكلیة  -٥



 

 

 

– 

 

٢٦ 

 لا توجد فروق دالة إحصائیاً بین متوسطات تلامیذ المرحلة "  نتائج الفرض الرابع والذي ینص على
 –منخفض ( مستویات التحصیل المتوسطة فى الأبعاد الأربعة للمقیاس والدرجة الكلیة ، وفقاً ل

  ) ". مرتفع –متوسط 

) ٩(قام الباحثان بأجراء حساب الجداول الإحصائیة التالیة لبیان نتائج الفرض الرابع ، ویوضح جدول 
  :المتوسط والانحراف المعیاري لإبعاد المقیاس والدرجة الكلیة وفقا لمستویات التحصیل ، كما یلي 

  

 

 

 
 

  

 


 


 


 


 

التحصیل 
 المنخفض

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٦٫١٧  

٩٠  

٧٫٧٣ 

٦٣٫٢٦  

٩٠  

١٠٫٧٤ 

٢٠٫٣١  

٩٠  

١٢٫٣٤ 

٣٨٫٢٨  

٩٠  

٦٫٠٩ 

١٧٨٫٤  

٩٠  

٢٢٫٥٢ 

التحصیل 
 المتوسط

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٣٫٦٠  

١٧٥  

٨٫٨٨ 

٦١٫٣٩  

١٧٥  

٨٫٨٨ 

٢٦٫٣٦  

١٧٥  

١٤٫٠٢ 

٣٦٫٠٠٥  

١٧٥  

٧٫٥٨ 

١٧٧٫٣٦  

١٧٥  

٢٤٫٠٧ 

 التحصیل المرتفع

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري

٥٢٫٩٠  

٩١  

٧٫٩٥ 

٦٢٫٧٣  

٩١  

٧٫٨٤ 

١٧٫٤٨  

٩١  

١٠٫٠٠٩ 

٣٩٫٥٤  

٩١  

٦٫٤٥ 

١٧٢٫٦٧  

٩١  

١٨٫٨٦ 

 الدرجة الكلیة

  المتوسط

  العدد

 الانحراف المعیاري
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  .الآتي ) منخفض ، متوسط ، مرتفع( الخاص بمستویات التحصیل ) ١١(یوضح جدول 

یوضح آن متوسط درجات التلامیذ منخفض التحصیل كان اكبر من متوسط درجات : البعُد الأول  -١
حصیل لمرتفعي وھذا یعنى تقدیر أعلى من منخفض الت.( التلامیذ متوسطي ومرتفعي التحصیل 

  ). التحصیل 

متوسط درجات التلامیذ منخفضى التحصیل اكبر من متوسطي درجات التلامیذ : البعُد الثاني  -٢
وھذا یعنى تقدیر أعلى من منخفضي التحصیل لمرتفعي . ( متوسطي ومرتفعي التحصیل 

 ).التحصیل 
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 درجات التلامیذ  متوسط درجات التلامیذ منخفضى التحصیل أقل من متوسط: البعُد الثالث  -٣
وھذا یعنى تقدیر .( متوسطي التحصیل ولكنة أكبر من متوسط درجات التلامیذ مرتفعي التحصیل 

 ).أعلى من متوسطي التحصیل لمرتفعي التحصیل

متوسط درجات مرتفعي التحصیل اكبر من متوسطي درجات التلامیذ متوسطي : البعُد الرابع  -٤
 أعلى من مرتفعي التحصیل على منخفضي ومتوسطي وھذا یعنى تقدیر.( ومنخفضى التحصیل 

 ).التحصیل 

 ).تقدیر أعلى من منخفضي التحصیل لمرتفعي التحصیل( بصفة عامة : الدرجة الكلیة  -٥

  

یتضح من النتائج تحقق الفرض الأول فى أبعاد المقیاس المستخدم والدرجة الكلیة بحصول عینة 
وھذا یعنى ارتفاع أدراك الزملاء بعضھم لبعض سواء . لدرجات المتوقعة من ا% ٦٠الدراسة أكثر من  

كانوا تلامیذ أو تلمیذات وأن من المتوقع تقدیم الدعم الأكادیمي والاجتماعي والعاطفي لبعضھم البعض 
خاصة أنھم مرتبطون ببعضھم سواء بالاشتراك فى المرحلة العمریة أو المنطقة السكنیة ، كما أنھم لھم 

اتھم التفاعلیة داخل الفصل والمدرسة وخارج المدرسة بصفتھم جیران لبعضھم ، وانھم لھم سابق علاق
معرفة وعلاقات وارتباطات فى المرحلة الابتدائیة، كما أن وقت المدرسة الیومي یسمح لھم بالتفاعل 

كما أن نتیجة .بین فیھا الإیجابي  والتقارب الأكثر والدعم الفعال لبعضھم البعض لطول المدة الزمنیة المتقار
ویعنى ذلك أن الزملاء جمیعاً ) مقاومة السیاق المدرسي ( البعُد الثالث التي أشارت أنھا أقل من المتوقع 

لدیھم مسئولیة عالیة تجاه السیاق المدرسي وان مقاومة السیاق ضعیفة فى بعض التلامیذ وھذا یمثل اتجاه 
  .إیجابي للسیاق المدرسي 

فرض الثاني تفوق الذكور مقارنة بالإناث فى البعُد الأول والثالث والدرجة الكلیة ، ولم وتشیر نتائج ال
ویفسر . توضح النتائج فروق فى البعُد الثاني والدرجة الكلیة للمقیاس ، وبذلك تحقق الفرض الثاني جزئیا 

 زالوا یحتفظون بالسبق الباحثان ھذه النتیجة فى ضوء الثقافة الخاصة للمجتمع الكویتي ، لان الزملاء ما
فى حریة الحركة وبناء علاقات الصداقة الحمیمة بینھم وبین زملائھم فى كل الأعمار الدراسیة ، مقارنة 

وان العادات والتقالید والأعراف فى المجتمع ما زالت تضع القیود على سلوك الإناث وتخضع .بالإناث 
أن الآھل یتدخلون فى انتقاء الصدیقات للزمیلات بشكل علاقاتھم بزمیلاتھم لرقابة شدیدة من أھلھم ، كما 

مباشر ، وأن الزملاء لدیھم الفرصة المتاحة  فى بناء علاقات مع زملائھم وتقویتھا والارتباط بھا ، ولدیھم 
اصة أنھم ینتمون لمرحلة نمائیة الفرصة الأكثر فى تقویة الدعم المتبادل بینھم وبین  بعضھم ، خ

كما أشارت النتیجة لعدم وجود فروق . تتسم باتساع العلاقات مع نفس الجنس وتقویتھا التي )  المراھقة(
وھذا یعنى أن الزملاء والزمیلات . والدرجة الكلیة للمقیاس ) دعم الزملاء للمتفوقین ( فى البعُد الثاني
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ائم من الزملاء فى یقدمون دعمھم للمتفوقین والمتفوقات بصورة متساویة ، وان المتفوقین لھم  التقدیر الد
كل المجتمعات ، وھذا مؤشر أن التفاعل بین المتفوقین والمتفوقات والزملاء العادیین مرتفع وإیجابي وان 
العلاقات الاجتماعیة والعاطفیة التي تجمعھم  كأساس للحب  یمثل الرافد الأساسي فى الوطنیة  العربیة 

  . والكویتیة 

ف التاسع مقارنة بالصف السادس المتوسط فى البعُدین الأول وتوضح نتائج الفرض الثالث تفوق الص
والثاني ، بینما أشارت النتائج للبعُد الثالث تفوق الصف السادس مقارنة بالصف التاسع ، بینما لا توجد 

وتفسیر ذلك أن علاقات الزملاء  . فروق فى البعُد الرابع والدرجة الكلیة ، وھذا یعنى تحقق الفرض جزئیاً 
یتسمون بالانفتاح على العلاقات )  سنة١٥٫٨الصف التاسع متوسط عمر زمني (ى فى العمُر الزمني الأعل

خاصة أنھم ینتمون لمرحلة المراھقة ( الاجتماعیة  وبناء الصداقات والسعى للتعارف مع الآخرین         
أربع ( درسة المتوسطة ، وانھم ارتبطوا ببعضھم البعض لطول المدة التي قضوھا سویا  فى الم)المتوسطة 

، بینما زملاء وزمیلات  الصف السادس منتقلین حدیثاً من مدارس ابتدائیة متعددة ولیس لھم )سنوات 
علاقة مسبقة ببعضھم ، ربما بنسبة قلیلة وانھم ما زالوا فى مرحلة التعارف  والتقارب الحذر فى بناء 

وتأخذ  معنى الزمالة بطول المدة التي یتواجدون فیھا العلاقات مع الزملاء ، بینما ترتقى  العلاقات وتقوى 
معاً ، وتتجھ الزمالة فى الصف الأعلى إلى التماسك ببعضھم البعض ویعبروا عنھا بسلوكیات ولغھ لھا 
خصوصیة بینھم تعكس مدى الارتباط بالزملاء فى كل المواقف سواء فى الفصل المدرسي أثناء الحصة أو 

  . م المدرسي أو خارج المدرسة كجیران أو الالتقاء ببعضھم باقي الیوم فى أوقات الراحة فى الیو

 منخفضي التحصیل لمرتفعي وتوضح نتائج الفرض الرابع البعُد الأول والثاني تقدیرا على من
، البعُد الثالث  تقدیر أعلى من متوسطي التحصیل إلى مرتفعي التحصیل ، البعُد الرابع والدرجة التحصیل

را على من منخفضي ومتوسطي التحصیل على مرتفعي التحصیل ، وبذلك تحقق صحة الفرض الكلیة تقدی
فى ) الفائقین والفائقات ( ویعنى ذلك أن السیاق المدرسي یمتلك ثقافة تضع مرتفعي التحصیل . الرابع كاملاً 

ي ومتوسطي مكانة أعلى وذلك من خلال سلوكھم الممیز وتعاطفھم مع زملائھم الأقل تحصیلاً من منخفض
التحصیل ، من خلال علاقات اجتماعیة تتسم بالاحترام والإنسانیة وتقدیر ظروفھم التحصیلیة الأقل ، فى 
نفس الوقت یضع منخفضي ومتوسطي التحصیل ومرتفعي التحصیل ، فى مكانة متمیزة وینظرون إلیھم 

یة ولغة خاصة فى السیاق المدرسي انھم الأكثر تمیزاً ویمنحوھم تقدیراً أعلى ، ذلك ناتج عن سلوكیات یوم
وفى الحصة الدراسیة ، وان منخفضي ومتوسطي التحصیل یتلقون دعماً أكادیمیا من زملائھم مرتفعي 

لھؤلاء  التحصیل بالمذاكرة معھم أو توجیھھم بالطرق الجیدة للمذكرة وان یكون ھناك ارتقاء أكـــادیمـــي 
  .راجع إلى دعم المتفوقین والمتفوقات
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