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 الرحمف عبد السلاـ محمد هبه عبد. د
 (ي)مسرح مدرسي علاـ التربو لإمدرس ا

 جامعة كفرالشيخ –كمية التربية النوعية 

 البحث مُستخمَص
، اميسػوف حن ػل الػد فِيفمسػرحية سػمات الشصيػي ة الويػولي ة فػي معرفػة إلػ   هدؼ البحث

الػػػػنص المسػػػػرحي  فػػػيعيِّنػػػة البحػػػػث وتمامػػػػت  التحميمػػػي،الويػػػػفي واسػػػتصدمت الباحاػػػػة المػػػن   
 ـ.ٕٕٓٓ"الدفيف" الذي دار عاـ 

 :وتوصؿ البحث إلى النتائج التالية
،  بالنص المسػرح  محػؿ الدراسػةجاءت شصيية صميؿ في مقدمه الشصييات الويولية  - ٔ

، اػػـ جػػاءت شصيػػية كُػػؿم مػػف سػػميـ ونػػادر فػػي اػػـ جػػاءت شصيػػية نػػاجي فػػي المرتبػػة الاانيػػة
المرتبػػة الاالاػػة، اػػـ جػػاءت شصيػػية عمػػر فػػي المرتبػػة الرابعػػة اػػـ جػػاءت شصيػػية رنػػدة فػػي 

   .المرتبة الصامسة والأصيرة
 -اسػتلالاؿ اخصػريف ) الػد فِيففػ  الػنص المسػرح  مػف أهػـ سػمات الشصيػيات الويػولية  - ٕ

ر الوسيمة ال -اللادر والصيانة  -المكر والدهاء   العُدْواني ة(. –الذكاء الصارؽ  -لااية تبُرِّ
 -إلػػػػػ  )الويػػػػػولية الأصلا يػػػػػة  بػػػػػالنص المسػػػػػرح تنو عػػػػػت أنمػػػػػاط الشصيػػػػػية الويػػػػػولية  -ٖ

   الويولية الاجتماعية(.
 -تمامػػػت دوافػػػص الشصيػػػية الويػػػولية فػػػي عػػػدة دوافػػػصل أهم ػػػا )الػػػدافص إلػػػ  المػػػاؿ والاػػػراء  - ٗ

 ات(.الدافص إل  تحقيؽ الطموح
جاءت ن اية الأحداث الدرامية ملامقةً ومُعبِّرةً عف أف الجزاء مف جنس العمؿل حيػث كانػت  - ٘

 عا بة الطمص والجشص والتطمُّص إل  الاراء بطرؽ غير مشروعة هو السجف.

 

 .ميسوف حن ا، الد فِيف يةسمات، الشصيية الويولية، مسرح :الكممات المفتاحية 
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Abstract 

Accessible Personality Traits In A play  of the hidden by Maysoon Hanna    

The study aimed to identify the traits of Accessible character in aplay of the 

hidden by Maysoon Hanna, and the study used the descriptive analytical method, 

and the sample of the study was the theatrical text Which was released in the year 

2020. 

The study reached a number of results, the most important of them were:- 

1- Khalil’s character came at the forefront of the Accessible characters in the 

theatrical text under study, then the character of Naji came in the second place, 

then came in the third place the character of Salim and Nader as two upright 

characters, then the character of Omar came in the fourth place as a character 

and then the character of Randa came in the fifth and last place. 

2- One of the most important features of the Accessible characters in the hidden 

theatrical text (exploitation of others - cunning and slyness - treachery and 

betrayal - the end justifies the means - super intelligence – aggressiveness). 

3- The Accessible character styles varied in the theatrical text to (ethical 

accessibility - social accessibility). 

4- The motives of the accessibility character were represented in several motives, 

the most important of them were (the motive for money and wealth - the motive 

to achieve ambitions). 

5- The end of the dramatic events came closed, expressing that the penalty is of the 

same type of work, as the consequence of greed, greed, and aspiration to get rich 

by illegal means is imprisonment. 

Key words: traits, Accessible character, Aplay of the hidden, Maysoon Hanna. 
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 : مقدمة
الشصيػػيات غيػػر المحببػػة والتػػػي ظ ػػرت فػػي مجتمعاتنػػػا  مػػػف الشصيػػية الويػػولية تُعػػدُّ 

الشصيػػيات التػػي تبػػدو فػػي ظاهرهػػا كشصيػػية  إحػػد العربيػػة صػػلاؿ السػػنوات الماهػػية، ف ػػي 
، وفي اللاالب يتـ كشؼ تمػؾ الشصيػية النفاؽ والمكرولكف في باطن ا الكاير مف ة ومُحب  ودودة 

 .عطاءالصذ دوف صلاؿ الأبعد أف تكوف ويمت إل  أهداف ا مف 
يػػرتبط مف ػػوـ الشصيػػية الويػػولية بالشصيػػية غيػػر الناهػػجة انفعاليمػػال إذ يؤكػػد عممػػاء 

السػػموؾ الطفيميػػة التػػي تػػؤار فػػي  عمػػـ الاجتمػػاع وعمػػـ الػػنفس أف الويػػولية واحػػدة مػػف أسػػاليب
النه  الانفعالي لمفرد، فالفرد الناه  انفعاليما يػؤار عمػ  اخصػريف ويحػب للايػري مػا يحػب لنفسػه 

 (.ٜٛ، صٕٗٔٓويشارؾ اخصريف هموم ـ ومشاكم ـ )بتوؿ غالب الناهي وآصروف، 
الاجتمػػاعي  وتُعػػدُّ الويػػولية إحػػد  نمػػاذج العلا ػػات غيػػر السػػميمة، التػػي تػػؤار فػػي النمػػو

لمفرد وعم  تفاعمه مص اخصريف، وعم   درته في التوافػؽ لمػا يسػتجدُّ مػف ظػروؼ الحيػاة والتػ اير 
 (.  ٖٚ، صٜٜٗٔفي ا )عبد عمي الجسمان ، 

يُعػػدُّ السػػموؾ هػػو المُحػػدِّد الأساسػػي لكػػؿ شصيػػية إنسػػانية، فمػػف صػػلاؿ السػػموؾ يمكػػف أف 
 (.  ٕٕ، ص ٕٕٔٓمنحرفة )أسيا وآصروف،  نُينِّؼ الأفراد إل  شصييات سَوِي ة، وأصر 

وير  عمماء الػنفس أنػه مػا مػف انحػراؼٍ فػي سػموؾ الشػباب، ولا مشػكمةٍ مػف مشػاكم ـ إلا 
(. ٜ، صٕٗٓٓوتكمػػػف وراءي حاجػػػة نفسػػػية لػػػـ تُحق ػػػؽ أو دافػػػص لػػػـ يُشػػػبَص )الحميػػػدي الهػػػيداف، 

بالطريقػػة التػػي يراهػػا ويسػػع  الويػػولي إلػػ  تحقيػػؽ حاجاتػػه نتيجػػة حرمانػػه مػػف حقو ػػه الطبيعيػػة 
مناسبة، ونتيجة سعيه إلػ  تحقيق ػا. فقػد يمجػ  الشػصص الويػولي إلػ  اسػتصداـ وسػا؛ؿ متعػددةل 
ػػؿ، الت ديػػد( بحيػػث يحقػػؽ مػػف صلال ػػا أهدافػػه التػػي يرغػػب  ماػػؿ )الن ميمَػػة، نشػػر الشػػا؛عات، التوسُّ

 (.  ٖٔٗ، ص ٕٙٔٓفي تحقيق ا )ريـ كحيمه، شيريف عمي، 
مػػف أكاػػر الفنػػوف تػػ ايرًا وتػػ ارًا بػػالوا صل إذ إنػػه يعكػػس مػػا يػػدور فػػي ولأف الفػػف المسػػرحي 

الساحة الإنسػانية ليُحػدث تلاييػرًا فػي ذلػؾ الوا ػص نحػو يػورة أفهػؿ، ولأف الكاتػب المسػرحي هػو 
جزء مف الوا ص ف و لا يستطيص التلااهي عف المشػكلات التػي تسػود المجتمػص الػذي يعػيش فيػه، 

 ف الأحواؿ عم  مشكلات مجتمعه.أو لا يستطيص القفز ب ي حاؿ م
، هصر فػػي ريػػد الوا ػػص، ف ػػو ابػػف مجتمعػػه واقافتػػآبػػ أو المسػػرحي يسػػاهـ بشػػكؿٍ  فالكاتػػب

، والػػذي هلمجتمعػػ يلممفػػاهيـ والعػػادات والتقاليػػد الاجتماعيػػة، ف ػػو الهػػمير الػػواع تػػبفم ومُ  صاهػػصٌ 
يػػػراي الأشػػػصاص  لا مػػػا  عمػػػي نقػػػاط الهػػػعؼ والقػػػوة، ويػػػر  يويهػػػص يػػػد هبمػػػور وجدانػػػأف يُ  د  لابُػػػ

https://www.almrsal.com/post/829408
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العاديوف، ف ػو البػؤرة التػي تتركػز في ػا تجػارب الحيػاة التػي يعيشػ ا ذلػؾ المجتمػص، وتتجمػص في ػا 
. وهنػػػاؾ (ٖٖٗ، صٕٕٓٓعػػػامر  ة)أمينػػػ لات والاتجاهػػػاتكػػػؿ الصيػػػا؛ص والمميػػػزات والتحػػػوُّ 

معػػه، ارتبػػاط وايػػؽ بػػيف المسػػرح و هػػايا الوا ػػص الاجتمػػاعي وبػػيف الكاتػػب المسػػرحي و هػػايا مجت
وهػػو يػػتقمص مشػػاعر اخصػػريف متجػػاوزًا بػػذلؾ حػػدود نفسػػه إلػػ  سػػواي،  ػػادرًا عمػػ  التػػ اير عمػػ  
الجماعػػػة الإنسػػػانية التػػػي يعػػػيش مع ػػػا ومتػػػ ارًا ب ػػػا، وهػػػذا يؤكػػػد أف علا ػػػة الفػػػف بقهػػػايا الوا ػػػص 
الاجتماعي علا ػة معقػدة تقػوـ عمػ  أسػاس تفاعػؿ دينػامي بػيف ذات الفنػاف وبػيف كػؿ مػا يعتمػؿ 

لوا ص ويقوـ عمػ  أسػاس  اعدتػه الماديػة، وتُحػدد  يمػة الفنػاف بقدرتػه عمػ  ريػد الوا ػص بكػؿ في ا
 (.ٜٛٔ-ٛٛٔ، صٖٕٓٓتنا هاته داصؿ المجتمص الذي يعيش فيه )رمهاف اليباغ، 

لػػػذلؾ  امػػػت الكاتبػػػة المسػػػرحية "ميسػػػوف حن ػػػا" بػػػالتعبير عػػػف هػػػذي الظػػػاهرة التػػػي ت ػػػدد  
التػي يػدرت هػمف كتػاب وكػػر الأفػاعي الػذي تػـ إيػػداري  المجتمػص، مػف صػلاؿ إحػد  كتابات ػػا

 ـ. ٕٕٓٓعاـ 
 مشكمة البحث: 

نظػػرًا لانتشػػار الويػػولية فػػي اخونػػة الأصيػػرة فػػي المجتمػػص بشػػكؿٍ كبيػػرٍ، ومػػا ترت ػػب عمي ػػا 
تفهػػػيؿ الأفػػػراد لميػػػمحت ـ الشصيػػػية عمػػػ  ميػػػمحة مػػػف تػػػ اير فػػػي العلا ػػػات الإنسػػػانية مػػػف 

وغيػػػاب مبػػػدأ التهػػحية مػػػف أجػػػؿ اخصػػريف والالتػػػزاـ بالواجبػػػات،  اخصػػريف أو الميػػػمحة العامػػة،
والحقوؽ فهلًا عم ا نراي مف سموكيات غير مرغوب في ا أيػبحت ظػاهرة منتشػرة فػي المجتمػصل 
ماػػؿ عػػدـ تقػػديـ المسػػاعدة لوصػػريف، أو العطػػؼ عمػػي ـ، وغيػػاب المشػػاعر الإنسػػانية التػػي تػػربط 

جػػدت الباحاػػة أف الويػػولية هػػي إحػػد  المشػػكلات التػػي الإنسػػاف بػػاخصريف سػػموكيمال ومػػف هنػػا و 
ينبلاػػي دراسػػت ا لمػػا ل ػػا مػػف تػػ اير كبيػػر فػػي التماسػػؾ الاجتمػػاعي، الػػذي نحػػف فػػي أمَػػسِّ الحاجػػة 
إليػػػهل لأف التفاعػػػؿ الاجتمػػػاعي السػػػميـ يُعػػػدُّ عػػػاملًا فػػػي بنػػػاء شصيػػػية الفػػػرد، وتكوينػػػه، كمػػػا أف 

مػف أهػداؼ التطبيػص الاجتمػاعي الػذي يؤكِّػد عمػ ، إبػراز  العلا ات الاجتماعية السميمة تُعدُّ هػدفًا
غفاؿ الجوانب المادية، والنفعية عف طبيعة تمؾ العلا ات  .العلا ة التعاونية مص اخصريف، وا 

ولأف الويولية مف العوامؿ الم مة التي تعوؽ التوافؽ النفسػي لػد  الفػرد فػي تعاممػه مػص 
وتحويػػؿ سػػموكه إلػػ  سػػموؾ شػػصص غيػػر مقبػػوؿ  مشػػكلات الحيػػاة اليوميػػة والعلا ػػات الشصيػػية

(ل  امػػت الباحاػػة بتسػػميط الهػػوء عمػػ  هػػذي  ٖٔٙ، صٕٙٔٓاجتماعيمػػا )رابعػػة عبػػد النايػػر، 
الظػاهري المتفشػػية فػي المجتمػػص، مػف صػػلاؿ الدراسػػة التحميميػة المتعمقػػة لأحػد الأعمػػاؿ المسػػرحية 

بإحػد  كتابات ػا المسػرحية مػف صػلاؿ  لمكاتبة المسرحية )ميسوف حن ا(، التي تناولت تمؾ الظاهري
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ـ وكػػػاف ترتيب ػػػا الاػػػاني، كمػػػا ٕٕٓٓنػػػص )الػػػد فِيف(، الػػػذي يػػػدر هػػػمف أربػػػص مسػػػرحيات عػػػاـ 
وجػػدت الباحاػػة أف الكاتبػػة ل ػػا عػػدة مُؤل فػػات مسػػرحية، فػػتـ الاصتيػػار العَمْػػديّ ل ػػذا الػػنص لتَحقُّػػؽ 

 :التساؤؿ الر؛يس التالي سمات الشصيية الويولية فيهل لذلؾ تحددت مشكمة الدراسة في
 ميسوف حنا"؟ل حية الدفيف"ما سمات الشصيية الويولية في مسر -

 أهمية البحث:
 مف: البحثتنبع أهمية 

  أهمية الموهوع الذي يتناوله البحث، وهي الشصيػية الويػولية التػي انتشػرت بيػورة كبيػري
 في المجتمص وصايةً في اخونة الأصيرة.

 ي مجاؿ المسرح وذوي الاصتياص في مجاؿ الأدب والنقد المسرحي. يفيد العامميف والدارسيف ف 
   التػػػي تناولػػػت الشصيػػػية  -فػػػي حػػػدود عمػػػـ الباحاػػػة  -يُعػػػدُّ البحػػػث مػػػف المحػػػاولات الأولػػػ

الويػػػػولية فػػػػي المسػػػػرح، ومػػػػا يػػػػرتبط ب ػػػػا مػػػػف سػػػػموكيات غيػػػػر اصلا يػػػػة وصػػػػداع اخصػػػػريف 
 لا ات الاجتماعية بيف أفراد المجتمص.واستلالال ـل كؿ هذا مف ش نه الت اير السمبي عم  الع

  ػػد تفيػػد نتػػا؛  الدراسػػة فػػي إلقػػاء الهػػوء عمػػ  مشػػكلات فعميػػة فػػي المجتمػػص يػػتـ تناول ػػا مػػف 
 صلاؿ تقديم ا كعروض مسرحية.

 .تسميط الهوء عم  كاتبة مسرحية لـ تنَؿْ حظ ا الكافي مف الدراسات النقديه حت  اخف 
 :أهداؼ البحث

ميسػوف ل الػد فِيفمسػرحية رُّؼ إل  سػمات الشصيػية الويػولية فػي ي دؼ البحث إل  التع
 :وينباؽ مف هذا ال دؼ الر؛يس عدة أهداؼ فرعية حن ا،
   .لد فِيفاف  مسرحية التعرُّؼ إل  أهـ الشصييات التي ارتبطت بسمة الويولية  -ٔ

 .الد فِيف النص المسرح التعرُّؼ إل  أهـ سمات الشصيية الويولية في  -ٕ
 .الد فِيفمسرحية التعرُّؼ إل  أنماط الشصيية الويولية في  -ٖ

 
 .النص المسرح التعرُّؼ إل  دوافص الشصيية الويولية في  -ٖ
 .ف  النص المسرح التعرُّؼ إل  العلا ة بيف الويولية وعنيرَي الزماف والمكاف  -٘
   التعرُّؼ إل  الن اية التي أوهحت ا الكاتبة لمشصيية الويولية. -ٙ

 :    تساؤلات الدراسة
 "الد فِيف"؟ بمسرحيةما أهـ الشصييات التي ارتبطت بسمة الويولية  -ٔ
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 ؟الد فِيف  النص المسرح ما أهـ سمات الشصيية الويولية في  -ٕ
 ؟النص المسرح ما أنماط الشصيية الويولية في -ٖ

 ؟النص المسرح ما دوافص الشصيية الويولية في  -ٖ

 ؟النص المسرح ف الويولية وعنيرَي الزماف والمكاف في ما العلا ة بي -٘

 الن اية التي وهعت ا الكاتبة لمشصيية الويولية. -ٙ
 نوع البحث ومنهجه: 
تسػػػػت دؼ تقػػػدير أو تحديػػػد سػػػػمات  ة التػػػيفي  يْػػػإلػػػ  نوعيػػػػة البحػػػوث الوَ  تنتمػػػي الدراسػػػة

تحميػػؿ   عمػػ واعتمػػدت (ٚ٘ٔ، ص ٜٜٛٔجماعػػة مػػف النػػاس أو مو ػػؼ مػػا ) محمػػد عػػويس، 
لمكاتبػػػه المسػػػرحية  نػػػة البحػػػثعيِّ  المسػػػرحي "الػػػدفيف"الػػػنص وذلػػػؾ لتحميػػػؿ مهػػػموف  المهػػػموفل
 ميسوف حن ا.
  عيِّنة البحث:

لمكاتبة ميسوف حنا، والذي كُتػب هػمف  لبحث في النص المسرحي )الدفيف(نة اتتماؿ عيِّ 
 و ػد تػـ نشػري إلكترونيمػاأربص مسرحيات منفيمة، وكاف ترتيب ػا الاػاني فػي كتػاب )وكػر الأفػاعي( 

ـ. وهو نصٌّ أصلا يّ اجتماعيّ يتناوؿ ظػاهرة الويػولية التػي أيػبحت منتشػرة فػي  ٕٕٓٓعاـ 
   معظـ المجتمعات بيورة كبيرة.

  حدود البحث:
 في الحدود التالية: البحثتتمثؿ حدود 

ية سػػمات الشصيػػي ة الويػػولي ة فػػي مسػػرح فػػي: "البحػػث يتحػػدد موهػػوع  حػػدود موعػػوعية: -
صلالػػػه الػػػنص عػػػاـ  تشػػػير إلػػػ  الػػػزمف الػػػذي كُتػػػب حػػػدود زمانيػػػة: - الػػػد فِيف لميسػػػوف حن ػػػا

 ـ.ٕٕٓٓ
  مصطمحات البحث:

عادات والتقاليػد جممة مف اليفات الجسدية والنفسػية)مورواةأو مكتسػبة(والهي " الشخصية: -2
مػػػػػػػف صػػػػػػػلاؿ التعامػػػػػػػؿ فػػػػػػػ  الحيػػػػػػػاة  ، متفاعمػػػػػػػة كمػػػػػػػا يراهػػػػػػػا اخصػػػػػػػروفوالقػػػػػػػيـ والعواطػػػػػػػؼ

 (ٔٔ،صٕٗٔٓ)كارؿ ألبرت،الاجتماعية."

ف ا الباحاػة أن ػا مجموعػة السػمات الماديػة والاجتماعيػة والنفسػية التػي تميػز شصيًػا  إجرائيِّا: تُعرِّ
ا مسرحيما مكتوبًا أـ عرهًا مسرحيما.  عف آصر داصؿ العمؿ المسرحيل سواء أكاف نيم

ي يقػػوـ عمػػ  اللاػػش والتهػػميؿ هػػي مجموعػػة مػػف أشػػكاؿ السػػموؾ غيػػر الأصلا ػػ الوصػػولية: -0
والصػػػداع والكػػػػذب والسػػػػصرية مػػػػف اخصػػػػريف والسػػػػيطرة عمػػػػي ـل مػػػػف أجػػػػؿ تحقيػػػػؽ ميػػػػمحة 
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شصيػػػية أو الويػػػوؿ إلػػػ  غايػػػة، هػػػذا السػػػموؾ يُمحػػػؽ الهػػػرر بيػػػاحبه وبػػػاخصريفل إذ  

ه إليه هذا السموؾ حسب درجػة صطورتػه، وفػي الو ػت نفسػه  يييب الأذ  الشصصَ المُوج 
لاجتماعيػػػة بػػػيف الأفػػػراد ويُفقِػػػد الاقػػػة بيػػػن ـ إلػػػ  جانػػػب تعػػػرُّض يػػػاحبه ي ػػػدد العلا ػػػات ا

 (.  ٜٜٛٔلبعض الاهطرابات النفسية )محمد معوض، سيد عبد العظيـ، 
تعػػرِّؼ الباحاػػة الشػػصص الويػػولي ب نػػه يهػػص ميػػمحته فػػي المقدمػػة ودا؛مًػػا مػػا يسػػع   إجرائيِّػػا:

وهػػػػو دا؛ػػػػـ الاسػػػػتلالاؿ  لتحقيػػػػؽ أهدافػػػػه الشصيػػػػية، ولػػػػو كانػػػػت عمػػػػ  حسػػػػاب اخصػػػػريف.
ويسػػػتصدـ جميػػػص الوسػػػا؛ؿ ، لعُدْواني ػػػةااللاػػػدر والصيانػػػة، لوصػػػريف ويتسػػػـ بػػػالمكر والػػػدهاء، 

 والأساليب غير الأصلا ية مف أجؿ تحقيؽ أهدافه.
 نبذة مختصرة عف الكاتبة: "ميسوف حنا"

ف ولكن ا مػف أيػوؿ فمسػطينية مػ ٜ٘٘ٔميسوف سميماف جرجيس حن ا مف مواليد عم اف، 
)الطيبػػة(،  هػػاء راـ اا. عاشػػت طفولت ػػا بالقػػدس، حيػػث بعػػد ولادت ػػا بعػػاميف أو الااػػة انتقمػػت 

. أن ػػت دراسػػت ا الاانويػػة فػػي مدينػػة الزر ػػاء ٜٜٙٔإلػ  القػػدس اػػـ انتقمػػت اانيػػة إلػػ  الأردف عػػاـ 
ومارسػت العمػؿ  ٕٜٛٔفي الأردف اـ سافرت إلػ  أوكرانيػا حيػث درسػت الطػب، وتصر جػت عػاـ 

عُيِّنت في القطاع العاـ في مركز يحي حكومي تعمػؿ ٜٜٔٔقطاع الصاص، اـ في عاـ في ال
فيػػه إلػػ  اخف. وتشػػير إلػػ  أف المسػػرح هػػو مرتع ػػا الػػذي تتػػنفس مػػف صلالػػه وتعبػػر عمػػا يجػػوؿ 

 ،  كػػػاهف، ٜٚٛٔ الحمػػػوة شػػػباؾ) :التاليػػػة المسػػػرحيات لمكاتبػػػة فيػػػدربػػػذهن ا مػػػف أفكػػػار وهمػػػوـ
اذ، ٜٜٓٔ شػػ رزاد مقتػػؿ، ٜٜٛٔ المعبػػد  نُشػػرتا مسػػرحيتاف وهمػػا -النػػاي  عػػازؼ حػػاكـ، الشػػح 
 الأزلػػػػي الربػػػػاط، ٕٕٓٓ تػػػػوت حكايػػػػة، ٜٜٛٔ الرهػػػػاف مدينػػػػة ـلٖٜٜٔواحػػػػد عػػػػاـ  كتػػػػاب فػػػػي

نيػوص مسػرحية من ػا وهنػاؾ  (.ٕٕٓٓ مسرحيات أربص يتهمف كتاب/ الأفاعي وكر، ٕٚٔٓ
وحيػمت (ل النػاي ازؼمسرحية ع) ٕٔٓٓالمسرحي  عموف م رجاف فعاليات تـ عره ا همف

 أسػامة مسػرح عمػ  تػوت( مسػرحية )حكايػة محمػي، كمػا عُرهػت مسػرحي نػص عمػ  أفهػؿ

مسػرحية  ، وعرهػتٕٕٓٓ عػاـ عموف المسػرحي م رجاف فعاليات همف مُواز كعرضٍ  المشيني
بعنػواف:  كتػاب عن ػا المشػيني. كمػا يػدر أسامة مسرح عم  الُ وَاة مسرح فعاليات همف )الحُمْـ(
 .  (*)حنا"" ميسوف"مسرح  –الحديث  العربي المسرح في النسا؛ية "الدراما

( مػػػف صػػلاؿ وسػػػا؛ؿ التوايػػؿ الاجتمػػػاعي، **و ػػد  امػػت الباحاػػػة بالتوايُػػؿ مػػػص )الكاتبػػة
 بإجراء مكالمة يوتية عبر )الماسنجر(.

                                                           

عمػػاف.  مسػػرح ميسػػوف حنػػا. -(. الػػدراما النسػػا؛ية فػػي المسػػرح العربػػي الحػػديث ٖٕٔٓرؤذاف أنػػور مػػدحت ) (*)
 غيداء لمنشر والتوزيص.ار د

يس بػػػػوؾ )الماسػػػػنجر( بتػػػػاريخ تػػػػـ إجػػػػراء مكالمػػػػة يػػػػوتية مػػػػص الكاتبػػػػة المسػػػػرحية ميسػػػػوف حنػػػػا عبػػػػر الفػػػػ (**)
 ـ.ٕٕٔٓ/ٙ/ٖ
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 :(***)(الدفيف) المسرحيتحميؿ النص نتائج 
 افتتاحية المسرحية:

ػػػؿ فػػي مسػػػرحية الػػػدفيف لمكاتبػػػة الم سػػػرحية "ميسػػػوف حنػػا" تشػػػير هػػػذي المسػػػرحية إلػػػ  ت يُّ
الطمػػػص فػػػي الػػػنفس البشػػػرية، واستسػػػاغت ا كػػػػؿ سػػػموكيات اللاػػػدر والتحايػػػؿ أمػػػاـ المػػػاؿ. فصميػػػػؿ 
مكتشؼ المو ص الذي يسع  إل  استلالاؿ بؤس عمر وهيؽ ذات يدي لاستصراج ما اعتقػدي كنػزًا 

فػػي مسػػاومات مػػص سػػميـ يػػاحب ج ػػاز  دفينًػػا فػػي مكػػافٍ صػػلاءٍ صػػارج المدينػػة، مػػا لبػػث أف و ػػص
الكشؼ عف المعادف ونادر شريكه، وم ما حاوؿ تهميم ما بموعد لقػاء ليمػيّ لمحفػر اتقػاء لعيػوف 
البشػػر، إلا أن مػػا يحهػػراف إلػػ  المكػػاف ن ػػارًا عنػػدما شػػعرا بلاػػدري، فيُكتفانػػه ويشػػرعاف فػػي الحفػػر 

لحد بؿ اتسػص ليهػـ نػاجي صطيػب وهو يستعطف ما لإطلاؽ سراحه. لـ يتو ؼ التنازع عند هذا ا
رنػػدة الػػذي اكتشػػؼ  يػػه اسػػتصراج الػػدفيف، فحػػاوؿ الػػتصمص مػػف صطيبتػػة بػػدعوت ا إلػػ  ملاػػادرة 
المكػاف، اػـ يفػرض نفسػػه طرفًػا فػي العمميػػة، ويطالػب بحقػه فيمػػا سيسػتصرجونه مػف الأرض لكػػف 

ر بػػالقبض عمػػ  الأمػػر ينت ػػي ب ػػـ إلػػ  وَهْػػـ فػػلا وجػػودَ لكنػػزٍ كمػػا كػػانوا يزعمػػوف، وينت ػػ  الأمػػ
 الجميص. 

 :أهـ الشخصيات التي ارتبطت بسمة الوصولية بالنص المسرحي الدفيف
  امت الباحاة بعرض الشصييات وفقًا لمشصييات الأكار ويوليةً اـ الأ ؿ ويولية.

مػػف طبقػػه اجتماعيػػة متوسػػطة،  ر؛يسػػة تتسػػـ بالويػػولية فػػي أواسػػط العمػػرشصيػػية خميػػؿ:  -2
ه ويتطمػػص إلػ  الاػراء. وتشػػير الباحاػة أف ميسػوف حنػػا لػـ تُشِػر إلػػ  ف ػو يممػؾ منػػزلًا يعػيش فيػ

ػػػدت ذلػػػؾ حتػػػ   أبعػػػاد الشصيػػػية الماديػػػة أو الاجتماعيػػػة لػػػد  كػػػؿ الشصيػػػيات، ولكن ػػػا تعم 
رشػػػادات الانفعػػػالات الشصيػػػية، التػػػي  نستكشػػػف ا مػػػف صػػػلاؿ كُػػػؿم مػػػف حػػػوار الشصيػػػيات وا 

 جاءت بشكؿٍ مكاؼ في النص المسرحي محؿ الدراسة.

تجم ػػػت سػػػمة الويػػػولية فػػػي شصيػػػية صميػػػؿ بدرجػػػة كبيػػػرةل حيػػػث تحتػػػؿ المرتبػػػة الأولػػػ  
بالنسبة إل  با ي شصييات الػنص المسػرحي الػدفيف، فتشػير الباحاػة أف مػف أهػـ السػمات التػي 
تػػوافرت فػػي شصيػػيته سػػمة اسػػتلالاؿ اخصػػريفل حيػػث  ػػاـ باسػػتلالاؿ معظػػـ شصيػػيات الػػنص 

ؿ عمػػػر الػػػذي اسػػػتلامه مػػػف أجػػػؿ أف يسػػػاعدي فػػػي الحفػػػر لاسػػػتصراج الػػػدفيف المػػػزعـ وجػػػودي، ماػػػ
                                                           

أربػص مسػرحيات. المممكػة الأردنيػة ال اشػمية. عمػاف. مكتبػة آفػاؽ  -فػاعيلأوكر ا (.ٕٕٓٓ) ميسوف حنا) ***)
 https://www.afaqhorra.com  حرة لمتحميؿ المجاني.

https://www.afaqhorra.com/
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 لمويوؿ إل  الدفيف، كما يتهح مف الحوار التالي:

 ايطفيتني مف دوف الناس لأ اسمؾ مالؾ؟  َـلِ  عمر:
نػي لا أسػتطيص الويػوؿ إلػػ  الػدفيف وحػدي، وأنػت مػػف إلقػد اعتػدنا أف نترافػؽ أحيانًػػا، اػـ  خميػؿ:

مػػف سػػميـ ونػػادر يػػاحبَيْ ج ػػاز الكشػػؼ عػػف  كمػػا اسػػتلاؿ كػػلام .. سيسػػاعدني فػػي الحفػػر
 المعادف لمكشؼ عف الدفيف والت كد مف وجودي، وذلؾ مف صلاؿ الحوار التالي:

 نظرًا.اا إل  اليصرة( كما ويفته لكما، ا بعض الشيء( هذا هو المو ص )مشيرً : )متوترً خميؿ
 (.حثسميـ يتبادؿ النظرات مص نادر اـ يمسؾ الج از ويدور حوؿ اليصرة، ويب)

كما اتسمت شصيية صميؿ بالمكر والػدهاء حيػث لا تُعػرؼ دواصم ػا، فنجػدي يسػتلاؿ مكػري 
مص كُؿم مف سميـ ونادر ياحبَي ج ػاز الكشػؼ عػف المعػادف، حيػث حػاوؿ كايػرًا تهػميم ما عػف 

 موعد الحفر حت  لا يتقاسما معه الدفيف.
 : ولماذا ننتظر حت  منتيؼ الميؿ؟سميـ

يػػؼ تي، أمػػا فػػي منلشػػيء( عنػػد اللاػػروب  ػػد يػػ تي هنػػا أحػػد بقيػػد التنػػزُّ بعػػض ا ا)متمالكًػػ خميػػؿ:
 .ار المجرميفالميؿ حيث ي جص الجميص، يحمو العمؿ، ولا تنسوا أف الميؿ ست  

فنجػد أنػه بػالرغـ مػف إيػرار صميػؿ أف يكػػوف موعػد الحفػر فػي منتيػؼ الميػؿ فإنػه ذهػػب 
 ه مص كؿ مف سميـ ونادر. لممو ص  بؿ اللاروب هو وعمر، مصالفًا بذلؾ ما اتفؽ عمي

كمػػا اتسػػمت شصيػػيته أيهًػػا باللاػػدر والصيانػػة مػػص عمػػر الػػذي وعػػدي بػػالكاير والكايػػر مػػف 
الوعػػود وأنػػه سيتقاسػػـ الػػدفيف مػػص عمػػر، و بػػؿ أف يت كػػد مػػف وجػػود الػػدفيف أصمػػؼ وعػػدي ليػػديقه 

نػاجي المقرب إليهل كذلؾ غدر بكُؿم مف سميـ ونادر ياحب ج از الكشؼ عف المعادف وكػذلؾ 
 في كيفية ا تساـ الدفيف، كما هو واهح مف الحوار التالي:

 .إل  عمر( مامه تمامًا ارهيؾ ببهعة دنانير)مشيرً وأنا س ُ  خميؿ:
 قسـ الماؿ عمينا بالتساوي.: نحف صمسة أشصاص، وسيُ ناجي
 : يد ت، هذا هو القوؿ الفيؿ.نادر
 .: )ييرخ( لف نحفر عم  هذا الأساسخميؿ

ؿ بالعدوانيػػة حيػػث ظ ػػر ذلػػؾ بشػػكؿ واهػػح، مػػف صػػلاؿ مػػا  ػػاـ بػػه اتسػمت شصيػػية صميػػ
 مف عدواف لفظي عم  كُؿم مف عمر وسميـ ونادر وناجي

لػف أعطيػؾ شػي؛ًا مػف … أنػت صػا؛ف… جبناء )يمتفت إل  عمر( وأنت… )ييرخ( كلاب خميؿ:
 .( س حرمؾانعـ )أشد يراصً … الدفيف، س حرمؾ



 

 ٖٓٛ 

 المجمة العممية لكمية التربية النوعية

 

 2ج0202 يوليووالعشروف  سابعالعدد ال
 

كمػا أنػه لػـ يريػد أف يقاسػمه أحػد فػي الكنػز إلا كاف البحث عف الدفيف مف أولػ  أولوياتػه 
بالمسػاحه التػػي يعطي ػا هػػو لوصػػريف حتػ  لػػو كمفػػه ذلػؾ التهػػحية بحياتػػه، فنجػد أف صميػػؿ جػػاء 
فػػػي المرتبػػػة الأولػػػ  كشصيػػػية ويػػػولية تتػػػوافر في ػػػا معظػػػـ سػػػمات الشصيػػػية الويػػػولية التػػػي 

 جاءت بالنص المسرحي الدفيف.
 شخصية ناجي:-0

العمػػر يعمػػؿ م ندسًػػا كيميا؛يمػػا لػػه طموحػػات كايػػرة، من ػػا إنشػػاء ميػػنص  شػػابٌّ فػػي مقتبَػػؿ
ومػػػرتبط بفتػػػاة تػُػػدع  رنػػػدة، وهػػػو شػػػصص ويػػػولي يتميػػػز بػػػذكاء صػػػارؽ كمػػػا أنػػػه يتسػػػـ بػػػالمكر 
والػػدهاء. ف ػػو لػػـ يكػػف لديػػه عمػػـ مسػػبؽ بوجػػود الػػدفيفل لكػػف  ذكػػاءَي الصػػارؽ جعمػػه يػػربط الأمػػور 

 يص يبحث عف كنز أسفؿ اليصرة.ببعه ا البعض ويتويؿ إل  أف الجم
 ا هنا.)بمكر( أنتـ لا تبرحوف لأف لكـ م ربً  ناجي:
 وما هو بظنؾ؟ خميؿ:
)بمكػػػر( بػػػؿ اليػػػدفة  ػػػادتكـ جمػػػيعكـ إلينػػػا، نحػػػف سػػػبقنا الجميػػػص واصترنػػػا هػػػذي اليػػػصرة  نػػػاجي:

 .لنجمس عمي ا. )يجمس عم  اليصرة ويسحب رندة مف يدها لتجمس  ربه(
صميػػؿ يتسػػـ بػػالمكر والػػدهاء ف ػػو مت كػػد جيػػدًا مػػف وجػػودِ سِػػرم  نجػػد أف حػػديث نػػاجي مػػص

يصفيػػه كُػػؿٌّ مػػف صميػػؿ وعمػػر وسػػميـ ونػػادر عميػػه، فنجػػد أف اجتمػػاع كػػؿ هػػذي الشصيػػيات حػػوؿ 
 اليصرة زاد مف ت كد ناجي ب ف هنا كنزًا يبحاوف عميه.

 الأمر واهح، هذي العيا التي تبرز مف الكيس ما هي إلا عيا الف س. ناجي:
 مر يهطرب()ع

 )ساصرا( ف س؟ خميؿ:
   .ليكف معنا فتهمف سكوته سميـ:
 لا... لا. خميؿ:

فمػػف صػػلاؿ ذكػػاء نػػاجي وتصميناتػػه نجػػدي اكتشػػؼ أف العيػػا الظػػاهري مػػف الكػػيس مػػا هػػي 
إلا عيا لف س، ومف البػدي ي أف الفػ س تُسػتصدـ لمحفػر وكػؿ هػذا أك ػد ظنونػه التػي تحولػت إلػ  

ة لأداة الحفػػر التػػي ستسػػاعد الشػػركاء فػػي الحفػػر، كمػػا يتهػػح مػػف وا ػػص مػػف صػػلاؿ رؤيتػػه الفعميػػ
الحوار أف شصيػية سػميـ تظ ػر أ ػؿ ويػوليةً مػف شصيػية صميػؿل فػلا مػانص لديػه أف ييػارحوا 

 ناجي بالحقيقة حت  يهمنوا يمته وهذا ما  ابمه صميؿ بالرفض.
يػه نيػيب، هػؿ )ييرخ( هنا )يشير إلػ  اليػصرة( حػوؿ هػذي اليػصرة يوجػد مػاؿ ولػي ف ي:ػناج

 ف مت اخف؟
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 لا أف ـ، هذي صرافات )تيرخ( هيا بنا نلاادر.… لا رنػػػػدة:
 اذهبي لو ش؛ت، أنا لف أتزحزح عف هنا حت  ينت ي الموهوع.( )ييرخ ناجي:

مػػػف الحػػػوار السػػػابؽ تتجم ػػػ  شصيػػػية نػػػاجي الويػػػولية فنجػػػد أنػػػه مػػػف صػػػلاؿ تصميناتػػػه وذكا؛ػػػه 
نػػه، فبػػالرغـ أنػػه لػػيس شػػريكًا فػػي البحػػث عػػف الػػدفيف مػػف بدايػػة يكتشػػؼ أف هنػػاؾ مػػالًا والكػػؿ يبحػػث ع

 الأمر فإنه يعطي لنفسه الحؽ في أف يكوف له نييبٌ في الماؿ الذي يحيموف عميه.
وهػػو شػاب فػي مقتبػؿ العمػر يمتمػػؾ ج ػاز الكشػؼ عػف المعػػادف، ، ر؛يسػة: شصيػية سػميـ - 3

 ويُعدُّ مف الشصييات الويولية بالنص.
مقتبؿ العمر وهػو يػديؽ وشػريؾ لسػميـ فػي ج ػاز الكشػؼ عػف المعػادف،  شاب في :نادر - 4

وهمػػا شصيػػيتاف مػػف  ويُعػػد مػػف الشصيػػيات الويػػولية التػػي تسػػت دؼ البحػػث عػػف الكنػػز.
الشصيػػػػػيات الر؛يسػػػػػة التػػػػػي عمػػػػػ  لسػػػػػان ا يتطػػػػػور الحػػػػػوار فنجػػػػػد أن مػػػػػا مػػػػػف الشصيػػػػػيات 

ؿ عم  المػاؿ وهػذا أسػموب الويوليةل حيث أن ما يممكاف ج ازًا لمبحث عف المعادف لمحيو 
غيػػػر شػػػرعي يحاسػػػب عميػػػه القػػػانوفل حيػػػث أف هػػػذي الممتمكػػػات  ػػػد تكػػػوف ممكًػػػا لمدولػػػة أو 
لأشػػػصاص آصػػػريف. ونجػػػد أن مػػػا تػػػوافر في مػػػا العديػػػد مػػػف السػػػمات التػػػي تميػػػز الأشػػػصاص 
الويولييف ولكن ما كانا أ ؿ  ويوليةً مف شصيية كُؿم مف صميػؿ ونػاجي، حيػث أف سػميـ لػـ 

أف يقتسموا الدفيف بين ـ بالتساوي عم  العكس مف صميؿ الذي عارض بشػدة، حيػث  يعارض
 أنه رأ  أف الموت أهوف بالنسبة إليه بدلًا مف توزيص التركة بالتساوي بيف الجميص.

 إل  بقعة معينة( هنا ال دؼ، يجب أف نبحث هنا. ا)مشيرً  سميـ:

   ما؟تكد  ستتحقؽ أحلاـ الجميص، هيا نحفر، أيف عُ  نادر:
كػػاف الحيػػوؿ عمػػ  المػػاؿ هػػو هػػدؼ الجميػػص فػػي الػػنص فبػػه تتحقػػؽ أحػػلاـ وطموحػػات 
الجميص، ف ما ياحبا ج از الكشؼ عف المعادف وبالتالي مػا سػيظ ر مػف كنػز أيمػا كانػت هي؛تػه 

 سيكوف ل ـ نييب فيهل وبالتالي تتحقؽ أهداف ـ التي كانوا يسعوف لمحيوؿ عمي ا. 
 يؿ.سنتقاسـ الدفيف يا صم سميـ:

 )صميؿ ينظر إليه بيمت(
 أنا شريكؾ يا صميؿ. عمر:

 )صميؿ يامت(
 ا؟ونحف، ألسنا شريكيف أيهً  نادر:

وفػػي الحػػوار التػػالي بعػػد شػػؾِّ كُػػؿم مػػف سػػميـ ونػػادر فػػي صميػػؿ يكػػرراف عميػػه السػػؤاؿ بػػ ن ـ 
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 شركاء في الدفيفل حت  يت كدوا مف حق ـ في الدفيف وأنه لـ يلاير رأيه. 
 ة  ذرة.االَ ونة، ليوص، أنتـ حُ )ييرخ( صَ  خميؿ:

 ف صميؿ(ا)عمر ينزع حزامه، سميـ ونادر وناجي يمسك
تشير الباحاة إل  أف شصيية كُؿم مف سميـ ونادر الويولية تجعم مػا يُقػدِماف عمػ  فعػؿ 
أي شػػػيء فػػػي مقابػػػؿ الويػػػوؿ إلػػػ  ال ػػػدؼ الػػػذي يرجػػػواف تحقيقػػػه حتػػػ  لػػػو كػػػاف بطريقػػػة غيػػػر 

جػػػد أن مػػػا اشػػػتركا مػػػص نػػػاجي فػػػي ربػػػط صميػػػؿ حتػػػ  لا يكػػػوف عا؛قًػػػا شػػػرعية ومصالفػػػة لمقػػػانوف، فن
 أمام ـ في البحث عف الدفيف.

 شخصية عمر:  -5
شصيية ر؛يسة وهو يديؽ لصميؿ وهو مػف طبقػة اجتماعيػة أ ػؿ مػف يػديقه صميػؿ ف ػو 

كمػا أنػه فػػي أواسػط العمػر يسػع  بكػؿ  وتػػه  .ة الحيمػة والهػعؼقم ػػب، يشػعر يسػكف بمنػزؿ إيجػار
 عم  "الدفيف"، وهو ما يشير إل  اليندوؽ الممتمئ بالذهب حت  تتحؽ أحلامه. لمحيوؿ 
مػف الأوهػاـ، بػؿ سػ فعؿ هػذا حقيقػة  انعـ دعني أحمػـ، دعنػي أبنػي  يػرً … ا يا صميؿشكرً  عمر:

اء، سػػػ جمس فػػػي ا، وسػػػ جعؿ لػػػه حديقػػػة غن ػػػا عاليًػػػا( سػػػ بني  يػػػرً الػػػدفيف )حالمًػػػ نػػػبشبعػػػد 
بمػؿء أعيػن ـ تمامًػا كمػا أنظػر   راي فقرهـ، سينظروف إلي  وسط ا مص رفا ي المساكيف، س

 أنت س عطيؾ نييب الأسد.… ( وأنتأنا إليؾ اخف، س غدؽ عمي ـ )منفعلًا 

  )يهحؾ( أنت تعطيني يا عمر. خميؿ:
وتلاحػػظ الباحاػػة أف عمػػر عنػػدما تتحقػػؽ أحلامػػه وطموحاتػػه ويقػػوـ ببنػػاء القيػػر ف نػػه لػػـ 

هػػعه الاجتمػاعي أفهػؿ ممػػا هػو فيػه، كمػػا تػر  أف شصيػػية يلايػر أيػد اءَي حتػػ  لػو أيػبح و 
عمػػر رغػػـ أن ػػا تتسػػـ بالويػػولية فإن ػػا أكاػػر الشصيػػيات نقػػاءً، ف ػػو لػػـ يتلايػػر يومًػػا م مػػا ارتفػػص 
ش نه وكذلؾ عكس ما نراي في و تنا الحالي. فبمجرد الحيػوؿ عمػ  المػاؿ والويػوؿ إلػ  طبقػة 

ت الويػػولية كايػػرًا مػػا يتجػػاهموف أيػػد اءَهـ اجتماعيػػة أعمػػ  وأر ػػ ، نػػر  الكايػػر مػػف الشصيػػيا
وأ ارب ـ الذيف هـ في مستو  اجتماعي أ ؿ من ـ، وكايرًا مػا نجػد أناسًػا تنسػ  أ ػرب الأشػصاص 
إلػػػي ـ ويلايػػػروف مكػػػاف المعيشػػػة، حتػػػ  الأيػػػد اء يػػػتـ اسػػػتبداؿ آصػػػريف ب ػػػـ فػػػي نفػػػس المسػػػتو  

 الأعم . الاجتماعي
 نا مف وجودي، ت صرتما.)أشد انفعالًا( أعني.. تيق  … صرجاياست… ( هنا ير د الدفيف)منفعلًا  عمر:
 ننا لـ نتبادؿ السلاـ.إحت  … م لًا، م لًا  سميـ:

 .ليس هذا و ته، استكشفا المو ص عمر:
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ػه الشػاغؿ هػو اسػتصراج الكنػز، فالميػمحة لديػه أهػـ مػف أي  تلاحظ الباحاة أف عمػر همُّ
لباحاػػة أف سػػمة الويػػولية أيػػبحت ظػػاهرة إنسػػانيات وكػػؿ هدفػػه الحيػػوؿ عمػػ  الكنػػز. وتجػػد ا

يعػػاني من ػػا الجميػػص، فماممػػا هنػػاؾ ملاػػالاة فػػي الماديػػات أيػػبحت هنػػاؾ ملاػػالاة وويػػولية فػػي 
المشػػاعر، فنجػػد أف الكايػػر مػػف الأيػػد اء والأ ػػارب عنػػدما يسػػ لوف عمػػ  بعهػػ ـ الػػبعض مػػف 

ة شصيػػية، صػػلاؿ سػػؤاؿ مباشػػر أو مػػف صػػلاؿ اتيػػاؿ هػػاتفي، تكمػػف وراء سػػؤال ـ هػػذا ميػػمح
 وهنا تتجم  سمة الويولية بشصيية عمر مامه ماؿ با ي الشصييات الويولية.

فتاة فػي مقتبػؿ العمػر صطيبػة نػاجي، ولكػف لا توجػد اقػة  شصيية اانوية وهي هيرنػػػػدة:  - 6
بين ما حت  في أبسط المشاعر بين ما مػف حػب واحتػراـ متبػادؿ، فبػالرغـ مػف إظ ارهػا حب ػا 

صلاي ا لناجي ف  إننا نتفاج  في الن اية بعكس ما حدث في بداية حوارهما.وا 
 ا إل  اليصرة( تفهمي يا آنستي، أهديؾ هذا العرش.ا ومشيرً )منحنيً  ناجي:
 : عرش؟!رنػػػػدة

 ممكػػػتِ  أيػػبح عرشػػؾ اخف مػػا دمػػتِ ، "ا(اجمسػػي )يسػػػتقيـ وا فًػػ… عػػرش الممكػػة بمقػػيس نػػاجي:
 .)ينظر إلي ا نظرة صاية( ." مبي

بمكػاني فيػه، فػلا أتزحػزح  ا لؾ إذ منحتني هذا الشػرؼ لأتلاملاػؿ داصػؿ  مبػؾ، متشػباةً كرً : شرنػػػػدة
 .اعنه أبدً 

إف ناجي ورندة صطيباف في مقتبػؿ العمػر وفػي بدايػة الحػوار بين مػا نجػد أف كُػلام من مػا يُبػدي 
ف كػػاف بشػػيءٍ مػػف المباللاػػةل حيػػث تنت ػػي أحػػداث الػػنص المسػػرحي "الػػدفيف" بظ ػػور  حبػػه لوصػػر وا 
الشصييات عم  معادن ػا الأيػمية، حيػث مػا رأينػاي فػي البدايػة مػف مشػاعر حػب واحتػراـ ينقمػب تػارةً 

 إل  سَبم وشتا؛ـ لا تميؽ بما ارتيناي في البداية، ويتهح ذلؾ مف صلاؿ الحوار التالي:
 طفح الكيؿ، إف لـ تتحرؾ اخف س غادر وحدي. رنػػػػدة:
 .نياذهبي )ييرخ(  مت لؾ اذهبي ودعي ناجي:

رغـ معرفة ناجي الشديدة بعدـ ارتياح صطيبته رندة بالتواجد في المو ص، فإنه أيػر  عمػ  
 التواجد بجوار اليصرة وأبد  عدـ اهتمامه برغبت ا لملاادرة المكاف.

 انتظري سنعود ومعنا الماؿ. ناجي:
 )تظ ر الصيبة عم  وج  ا وتتابص طريق ا نحو الصروج(

 ".اذهبي في داهية."غاوية فقر، اتركيني ألتقط رز ي، )ييرخ في أارها( أنت  ناجي:
 )تصرج. لحظات(

تلاحػػظ الباحاػػة أنػػه مػػف الحػػوار السػػابؽ يوجػػد يػػراع بػػيف نػػاجي ورنػػدة فنػػاجي مت كػػد أف 
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هناؾ كنػزًا أسػفؿ اليػصري ولكػف رنػدة لا تقتنػص بتمػؾ الصرافػات ف ػي لا تػؤمف ب ػذي الأشػياء ونجػد 
واللاػزؿ بػيف الطػرفيف ظ ػرت عمػ  الحقيقػة مػف أوؿ مو ػؼ مف الحوار السابؽ أف كممػات الحػب 

تعرهوا له فظ ػرت شصيػية نػاجي الحقيقيػة ف ػو شػصص ويػولي مػف الدرجػة الأولػ  لا ي مػه 
 .الا ميمحته فقط 

: هػـ شصيػيات اانويػة جػاءت لكػي ترسػـ مشػ د الن ايػة عابط الشرطة وأفراد الشرطة الأربعػة - 7
 ات اانوية جاء دورها في المش د الأصير فقط.لمشصييات الويولية بالنص، ف ـ شصيي

فػػػي المشػػػ د الاػػػاني والأصيػػػر والػػػذي يهػػػص ن ايػػػة ملامقػػػة لأحػػػداث الػػػنص نجػػػد أف الشصيػػػيات 
 الويولية بالنص كانت ن ايت ا السجف، وأن ـ استصرجوا وهمًا وليس كنزًا كما كاف يزعـ الجميص.

 لشخصية الوصولية في النص المسرحي:سمات ا
 الآخريف: استغلاؿ  - 2

تجس ػػدت سػػمة الويػػولية بوهػػوح فػػي شصيػػية صميػػؿ مػػف صػػلاؿ  مػػة اسػػتلالاله السػػمبي 
لعمػػػر فػػػي الحفػػػر لاسػػػتصراج الػػػدفيف، مقابػػػؿ بعػػػض الوعػػػود التػػػي منح ػػػا إي ػػػاي ولكػػػف سػػػرعاف مػػػا 
يسحب تمػؾ الوعػود حتػ   بػؿ الويػوؿ إلػ  الكنػز المزعػوـ وجػودي، وهػذا يوهػح مػد  ويػولية 

ؽ أهدافه. ويتماؿ الاسػتلالاؿ السػمبي فػي الػنص المسػرحي محػؿ الدراسػة صميؿ لمسعي وراء تحقي
مػف صػلاؿ علا ػة غيػػر متوازنػة بػيف طػػرفيف، همػا )صميػؿ، عمػر( فنجػػد أحػدهما مسػتفيدًا )صميػػؿ( 

 واخصر غير مستفيد )عمر(، ويتهح ذلؾ مف صلاؿ الحوار التالي:
ايػػطفيتني مػػف دوف النػػاس   َـلِػػفعمػػت ذلػػؾ؟   َـا( لِػػ: ف نػػت  ػػدتني إلػػ  هنػػا )لحظػػة. متنبً ػػعمػػر
 مؾ مالؾ؟ اسِ لأُ 
نػي لا أسػتطيص الويػوؿ إلػػ  الػدفيف وحػدي، وأنػت مػػف إ: لقػد اعتػدنا أف نترافػؽ أحيانًػػا، اػـ خميػؿ

 .سيساعدني في الحفر، كاف لا بد مف أف أستعيف بؾ
يدرؾ جيػدًا إنػه لا يسػتطيص تحقيػؽ مآربػه الشصيػية بمفػرديل  وتشير الباحاة إل  أف صميؿ

ؾ اعتمػػد عمػػ  يػديقه عمػػر ليسػػاعدي فػػي هػذا الأمػػر حيػػث أف صميػػؿ عمػ  عمػػـ تػػاـ بظػػروؼ لػذل
عمر الاجتماعية والا تيادية المتدنيةل لذلؾ لـ يتػردد فػي طمػب مسػاعدة عمػر لأنػه عمػ  درايػة 
كاممة ب نػه لػف يصذلػه، لأف الميػمحة هنػا يُفتػرض أن ػا متبادلػة فعمػر سيسػاعد صميػؿ فػي الحفػر 

يًا له، ولكف لأنه يعي تمامًػا أنػه سػيكوف لػه نيػيب مػف هػذا الكنػز. فػنلاحظ ليس حبما أو إصلا
أف الكاتبة اصتارت فػي الحػوار شصيػيتيف ويػوليتيف تجمع مػا سػمات مشػتركة، ف مػا يجتمعػاف 
أينما اجتمعت الميمحة ويفتر اف عنػدما تنت ػ  تمػؾ الميػمحة فنجػد أف كػؿ طػرؼ في مػا يسػمؾ 
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فقػد  (Brewer et. Al, 2015)وآصػريف  مػا أك دتػه دراسػة بريػور وهػذاطريقًػا بعيػدًا عػف اخصػر، 
 الويػوؿ فػي الرغبػة ولديػه ومقنعًػا بارعًػا شصيًػا بكونػه يتسػـ أشارت إلػ  أف الشػصص الويػولي

 واستلالاؿ اخصريف.
نػػػا مػػػف وجػػػودي، )أشػػػد انفعػػػالًا( أعنػػػي.. تيق  … اسػػػتصرجاي… : )مػػػنفعلا( هنػػػا ير ػػػد الػػػدفيفعمػػػر

 ت صرتما.
 ننا لـ نتبادؿ السلاـ.إحت  … ، م لًا : م لًا سميـ

 استكشفا المو ص، : ليس هذا و تهعمر
 عم  كؿ حاؿ. لارٍ ا( المو ص مُ : )مبتسمً نادر

ػػه الشػػاغؿ هػػو اسػػتصراج الكنػػز، فالميػػمحة لديػػه  نلاحػػظ مػػف الحػػوار السػػابؽ أف عمػػر همُّ
يػػث أك ػػد أف ح ؛(,Lang, Andras (2014أهػػـ مػػف أي إنسػػانيات. وهػػذا مػػا أشػػارت إليػػه دراسػػة 

الشصيػػية الويػػولية تتسػػـ بالبراعػػة وانعػػداـ الحػػس والقسػػوة والاسػػتلالالية تجػػاي اخصػػريف، فنجػػد 
عمػػر كمػػا يُسػػتلاؿ مػػف ِ بػػؿ صميػػؿ فػػي مسػػاعدته فػػي الحفػػر فإنػػه يحػػاوؿ اسػػتلالاؿ كُػػؿم مػػف سػػميـ 

   ياحب ج از الكشؼ عف المعادف ويديقة نادر في سرعة استصراج الكنز.
 ا صميؿ.: أنا شريكؾ يعمر

 )صميؿ يامت(
 ا؟: ونحف، ألسنا شريكيف أيهً نادر
 .بالطبص، كمنا شركاء بالطبص: )بم جة باردة( خميؿ

ويتهػػح مػػف حػػوار نػػادر هنػػا أنػػه يػػاحب الميػػمحة المنتظػػر لتحقيػػؽ أحلامػػه وطموحاتػػه ماػػؿ 
كػػػؿ مػػػف سػػػميـ وصميػػػؿ وعمػػػر، فجمػػػيع ـ شصيػػػيات ويػػػولية تجمع ػػػـ الميػػػمحة المشػػػتركه مػػػص بػػػا ي 

 يات، فالكؿ لديه أحلاـ وطموحات يسع  إل  تحقيق ا كما هو واهح مف الحوار السابؽ. الشصي

 هي إلا عيا الف س. : الأمر واهح، هذي العيا التي تبرز مف الكيس ماناجي
 )عمر يهطرب(

 ا( ف س؟)ساصرً  خميؿ:
 : إنه عم  حؽ.سميـ
 معنا فتهمف سكوته. فْ كُ : ليَ سميـ
 .  لا… : لاخميؿ

إلػػػ  ظ ػػػور شصيػػػية نػػػاجي الػػػذي يحػػػاوؿ اسػػػتلالاؿ كػػػؿ مػػػا حولػػػه مػػػف  وتشػػػير الباحاػػػة
أشصاص وظروؼ محيطة بهل حت  يستكشػؼ سػبب تواجػد كػؿ هػذي الشصيػيات الويػولية فػي 
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و ػػت ومكػػاف واحػػد حػػوؿ يػػصرة ومػػص أحػػدهما أداة لمحفػػرل كػػؿ هػػذا أاػػار الشػػؾ فػػي نفػػس نػػاجي 
لرغـ مػػف أنػػه لػػـ يكػػف لديػػه عمػػـ فتصمينػػه وذكػػاؤي سػػاعدي عمػػ  التعػػرُّؼ إلػػ  حقػػا؛ؽ الأمػػور، فبػػا

مسػبؽ بمجريػات الأمػور فػإف ذكػػاءَي واسػتلالاله الجيػد لمموا ػؼ سػػاعدي عمػ  معرفػة الحقيقػة التػػي 
يحػػاوؿ صميػػؿ إنكارهػػال حتػػ  لا يزيػػد عػػدد مػػف سيقاسِػػمُه فػػي الكنػػز المزعػػوـ وجػػودي، فػػي المقابػػؿ 

ف يعػرؼ نػاجي بالسػر نجد أف شصيية سميـ أ ؿ ويػوليةً مػف شصيػية صميػؿ، فػلا مػانص لديػه أ
حت  يهمنوا يمته والطبيعي أنه سيقتسـ مع ػـ مػا سػيجدونه، ولكػف نجػد أف مجػرد الفكػرة فقػط 
بالتيريح لشصيية حدياة الظ ور طرأت عمي ـ بمجرد اليدفة البحتػة، يرفهػ ا صميػؿ ويقابم ػا 

 .بالرفض التاـ  بؿ أف تبتدئ
 المكر والدهاء: – 0

يػػػية صميػػػؿ فنجػػػدي شصيػػية مراوغػػػة تتسػػػـ بػػػالمكر وهػػذي السػػػمة تجم ػػػت بوهػػػوح فػػي شص
والدهاء، فبالرغـ مف إيراري عم  أف يجتمعوا لمبحث عف الدفيف في منتيؼ الميؿ حيػث تكػرر 
ذلؾ في الحػوار عػدة مػرات، فإننػا نجػدي يُظ ػر عكػس مػا بداصمػه فنجػدي حيػث يجتمػص هػو وعمػر 

ا، فنجػػد أف الشصيػػية الويػػولية  بػػؿ اللاػػروب حتػػ  لا يتقاسػػـ كُػػؿٌّ مػػف سػػميـ ونػػادر الكنػػز مع مػػ
تتسػػػػػـ بالصبػػػػػث والػػػػػدهاء وعػػػػػدـ الالتػػػػػزاـ بالمبػػػػػادئ والمكػػػػػر والمراوغػػػػػة، وهػػػػػذا مػػػػػا أشػػػػػارت إليػػػػػه 

   (Colin, 2003, 730).دراسة
 ا عند اللاروب إذف.نعود غدً  سميـ:
 ، ييرخ( بؿ عند منتيؼ الميؿ.)منفعلٍا  خميؿ:

يػػؼ تي، أمػػا فػػي منبقيػػد التنػػزُّ ا بعػػض الشػػيء( عنػػد اللاػػروب  ػػد يػػ تي هنػػا أحػػد )متمالكٍػػ
 ار المجرميف.الميؿ حيث ي جص الجميص، يحمو العمؿ، ولا تنسوا أف الميؿ ست  

 .ف يا صميؿيلسنا مجرم سميـ:
 عم  كؿ حاؿ، لقد  يدت أف الميؿ يستر كؿ شيء. خميؿ:

يتهػػح مػػف الحػػوار السػػابؽ أف رد صميػػؿ عمػػ  كُػػؿم مػػف عمػػر وسػػميـ ونػػادر فيػػه نػػوع مػػف 
، فقػػد آاػػر اليػػمت عنػػدما سػػ لوي عػػف كػػون ـ شػػركاء فػػي الكنػػز حتػػ  يسػػتجيبوا لحدياػػه المراوغػػة

وييد وي ف و لـ يُعطِ ـ إجابات واهحة، فجاء الحػوار مُعبِّػرًا بطريقػة جيػدة عػف شصيػية صميػؿ 
ومػػا تتسػػـ بػػه مػػف مكػػر ودهػػاء. ونجػػد أف الكاتبػػة "ميسػػوف حنػػا" نجحػػت فػػي توظيػػؼ إرشػػادات 

هػػو واهػػح مػػف الحػػوار بالنسػػبة إلػػ  كُػػؿم مػػف عمػػر وصميػػؿ، فبالنسػػبة الانفعػػالات الشصيػػية كمػػا 
إل  عمر نجد أف هذي الإرشادات أوهحت مد  تمنِّي عمر أف يحقؽ ما في مُصيِّمتػه مػف وجػود 
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الكنػػزل حتػػ  تتحقػػؽ أحلامػػه وينتقػػؿ مػػف بي؛ػػة يعػػاني في ػػا الفقػػر والحرمػػاف إلػػ  بي؛ػػة تتحقػػؽ في ػػا 
عػػيش فيػه هػػو وأيػػد اؤي، فاسػتصدمت الكاتبػػة لفػػظ )حالمًػػا( كػؿ أحلامػػه مػػف صػلاؿ بنا؛ػػه لقيػػر ي

بينمػػػا الإرشػػػادات الصايػػػة بصميػػػؿ تشػػػير إلػػػ  مػػػد  المكػػػر والػػػدهاء والمراوغػػػة التػػػي تتسػػػـ ب ػػػا 
مػػف صػػلاؿ اسػػتصداـ الكاتبػػة كممػػاتٍ تعبػػر عػػف تمػػؾ الشصيػػية، ماػػؿ )يػػامتاً، بم جػػة  تهشصيػػي

 ((Ashton & lee, 2004شػتوف، ولِػي أ باردة، منفعلًا، ييرخ(. وهػذا مػا أشػارت إليػه دراسػة

 التي تؤكد أف الشصص الويولي يتميز بالمكر والصبث ويفتقد إل  الإصلاص والأمانة. 
 هؿ ستتزوج بعدي؟ رنػػػػدة:
 .ا لذكراؾِ لا، س بق  وفيم … ا( أ يدا بمكر أيهً ا )مستدركً )بمكر( طبعً  ناجي:
 ل جتؾ تقوؿ عكس ما ينطؽ به لسانؾ رنػػػػدة:

فبػالرغـ مػف  ر الباحاة إل  شصيية ناجي التي تتسػـ بػالمكر ولا تُظ ػر مػا بػداصم ا،وتشي
علا تػػػػه برنػػػػدة فػػػػإف ردودي عمي ػػػػا ب ػػػػا الكايػػػػر مػػػػف المراوغػػػػة والمكػػػػر، وكػػػػؿ هػػػػذا مػػػػف سػػػػمات 
الشصييات الويولية التي تهص ميمحت ا نُيْب أعين ا كما هػو واهػح مػف شصيػية نػاجي، 

الشصيية. وللأسؼ أيػبح هػذا هػو حػاؿ الكايػر ففػي ظػؿ فلا حب ولا إصلاص أماـ الميمحة 
الملاريػػات الماديػػة الطاغيػػة تسػػقط الاصلا يػػاتل كػػذلؾ نجػػد أف شصيػػيته تشػػترؾ مػػص شصيػػػية 

 صميؿ في سمة المكر والدهاء، وهذا يتهح مف صلاؿ الحوار السابؽ مص صطيبته رندة. 
 ـ كمه.ينا الكلا)يلاني بمكر( بق  يقوؿ لي، وانا أ وؿ له وصم   ناجي:
 .  فض الجمسة)بمكر( عندما ينت ي الكلاـ، تُ  خميؿ:
بػػؿ اليػػدفة  ػػادتكـ جمػػيعكـ إلينػػا، نحػػف ، "ا هنػػا)بمكػػر( أنػػتـ لا تبرحػػوف لأف لكػػـ م ربًػػ نػػاجي:

   ".سبقنا الجميص واصترنا هذي اليصرة لنجمس عمي ا.
مػػػف الموهػػػص السػػػابؽ مػػػف الػػػنص يتهػػػح أف الكاتبػػػة أدصمػػػت للاػػػة الأغػػػاني عمػػػ  حػػػوار 

جيل لتوهػح مػد  اباتػه انفعاليمػػا تجػاي بػا ي الشصيػيات الويػػولية بػالنص ومػد  اباتػه عمػػ  نػا
مو فه، ف و يحاوؿ إ ناع اخصريف أنه مف جاء إل  المكاف  بؿ الجميػصل حتػ  يهػمف حقػه عنػد 
ا تسػػاـ الػػدفيف ولا يؤصػػذ عمػػػ  أنػػه شػػصص دصيػػػؿ عمػػي ـ وهػػذا عكػػػس، الوا ػػص فتػػر  الباحاػػػة أف 

بالتطفُّػػؿ والتػػدصؿ فػػي شػػ؛وف اخصػػريف وهػػذا مػػا أكػػدي الحػػوار السػػابؽ، ومػػا  شصيػػية نػػاجي تتسػػـ
 أكار هذي السمات غير الأصلا ية في و تنا الحالي!

 الغدر والخيانة: - 3
    تبػػػدو سػػػمة اللاػػػدر والصيانػػػة واهػػػحة بشػػػكؿ  ػػػوي فػػػي شصيػػػية صميػػػؿ كمػػػا يتهػػػح مػػػف 
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 الحوار التالي:
 تيميمؾ أاار ريبتنا. سميـ:

 غدركما فج؛ت.تو عت  خميؿ:
 ا.أنت لـ تتو ص غدرنا، لكنؾ أتيت غادرً … لا نادر:

تلاحػػػظ الباحاػػػة أف النوايػػػا هنػػػا تتهػػػح بشػػػكؿ  ػػػوي وواهػػػح حيػػػث نجػػػد أف شػػػؾ  كُػػػؿم مػػػف سػػػميـ 
ونػػادر فػػي صميػػؿ جػػاء فػػي محمػػه، فبػػالرغـ مػػف ت كيػػد صميػػؿ أن ػػـ لا بُػػد  وأف يحهػػروا فػػي منتيػػؼ الميػػؿ 

فإنػػه ذهػػب و ػػت اللاػػروب عكػػس مػػا  ػػاؿل كػػذلؾ كاػػرة تكػػراري وت كيػػدي وتكػػرر ذلػػؾ فػػي الػػنص عػػدة مػػرات 
لمحهور منتيؼ الميؿ زادت مف شؾ و مؽ كُؿم مف سػميـ ونػادر فػي صميػؿ، وبتواجػد صميػؿ  بػؿ الموعػد 
ما يدؿ عم  طمعه وأنه شصيية مراوغة تتسػـ باللاػدر والصيانػة، فقػد أصمػؼ مػا وعػد بػه نتيجػةً لمػا يتسػـ 

 ، ف و لا يريد أف يقاسمه أحد في الكنز. به أيهًا مف جشص وطمص
 : )ييرخ( أنا مكتشؼ المو ص، لولاي لما برز دور لكؿ فرد فيكـ.خميؿ
 أنا شريكؾ يا صميؿ.… : وأناعمر

أنت س عطيؾ شي؛ًا لتشتري كسرة صبز ولا تم ػث صمف ػا، مػاذا … يهحؾ باست زاء( أنت): خميؿ
 تريد بعد؟

فػػػي  مػػػة الويػػػولية، فبػػػالرغـ مػػػف أف عمػػػر  وهنػػػا تتهػػػح شصيػػػية صميػػػؿ الحقيقيػػػة ف ػػػو
يديقه فإف صميؿ يست زئ بظروفػه الماديػة اليػعبة ويحداػه بكػؿ سػصرية، وأنػه فػي ن ايػة الأمػر 
مات الحياة حت  يهمف البقاء حيما فقط فػي هػذي الػدنيا الموحشػة، فتبػدو  سيعطيه أ ؿ وأبسط مُقوِّ

التػي أعطاهػا ليػديقه عمػر ب ن مػا سمة اللادر واهػحةً فػي شصيػية صميػؿ فبػالرغـ مػف الوعػود 
سيقتسماف الكنز عندما يحيؿ عميه، وسيلادؽ عميه بػالكاير مػف الأمػواؿ حتػ  يحقػؽ عمػر كػؿ 

الػػذي يسػػكنه أو بنػػاء  يػػر، فػػإف  المنػػزؿمػػا يتمنػػاي مػػف سػػداد الػػديوف المتراكمػػة عميػػه مػػف أجػػرة 
يػػولية التػػي صميػػؿ غػػدر بيػػديقه حيػػث أنكػػر كػػؿ مػػا وعػػدي بػػه، وهػػذي هػػي سػػمات الشصيػػية الو 

 تجم ت بدرجة كبيرة في شصيية صميؿ.
 : في القمب توجد أربص حجرات كما تعمميف.ناجي
 .أي أنؾ ستصونني رنػػػػدة:

تر  الباحاة مف صلاؿ الحوار السابؽ أف ناجي شصص مُراوِغ وغير يريح، فحدياػه مػص 
صلاص ناجي ل ػا، كمػا يُ  نػذر بني تػه لمصيانػة صطيبته رندة يوحي بعدـ اقة رندة الكاممة في حب وا 

واللاػػدر ف ػػي ليسػػت أوؿ أولوياتػػه، فالمػػاؿ يقػػؼ هنػػا حػػاجزًا بين مػػا فػػلا تهػػحية مػػف ِ بػػؿ نػػاجي 
 مقابؿ الماؿ، وللأسؼ أيبحت ظاهرة منتشرة وصايةً في الأونة الأصيرة.
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 : اذهبي )ييرخ(  مت لؾ اذهبي ودعيني.ناجي

   ؾ الظروؼ.  عني في أحمَ تصم  )تنظر إليه بذهوؿ( أظممت الدنيا، وأنت ت رنػػػػدة:
وتلاحػػظ الباحاػػة مػػف صػػلاؿ الحػػوار السػػابؽ وهػػوح غػػدري وصيانتػػه لصطيبتػػه رنػػدة وترك ػػا 
تعػػود لممنػػزؿ بمفردهػػا فػػي الظػػلاـ الحالػػؾل الأمػػر الػػذي يعنػػي أف الماديػػات كانػػت الأسػػاس لديػػه 

ا فػػي ظػػؿ الظػػروؼ  بػػؿ الحػػب والاحتػػراـ المتبػػادؿ بػػيف الطػػرفيف، وهػػذا مػػا أيػػبحنا نعانيػػه حاليمػػ
المعيشػػػية المتدنيػػػة وعػػػدـ وجػػػود وظػػػا؛ؼ لمشػػػباب، فنجػػػد أف الكػػػؿ يسػػػع  لمحيػػػوؿ عمػػػ  المػػػاؿ 
متجػاهلًا القػيَـ والمبػادئ السػا؛دة بػالمجتمص. كمػا أف نػػاجي لػـ يهػص فػي اعتبػاري أف صطيبتػه فتػػاة 

ن ػػا فػػي فػػي ريعػػاف شػػباب ا و ػػد تتعػػرض لمكػػرويٍ أو أذً ، فمػػـ يكػػف أمينًػػا عمػػ  صطيبتػػه وتصمػػ  ع
أحمػػؾ الظػػروؼ مقابػػؿ وَهْػػـ تتعػػر   أمامػػه أصلا يػػات الكايػػر، فػػي ظػػؿ مػػا نعانيػػه مػػف ويػػػولية 

 أيبحت للأسؼ سمة مت يمة في شصييات كايرة.
ر الوسيمة: - 4  الغاية تبُرِّ

اسػػتلاؿ الوسػػيمة مقابػػؿ تحقيػػؽ  -كُػػؿٌّ حسػػب شصيػػيته  -تشػػير الباحاػػة إلػػ  أف الجميػػص 
وؿ عمػػ  الكنػػز المزعػػوـ وجػػودي، فنجػػد أف سػػمة الويػػولية لػػد  ال ػػدؼ الػػذي يسػػعوف إليػػه لمحيػػ

صميػػؿ تجعمػػه يفهػػؿ المػػوت مقابػػؿ ألا  يقتسػػـ معػػه أحػػد الكنػػز بالطريقػػه التػػي لا يرتهػػي ا، ف ػػو 
يػػػر  أنػػػه مكتشػػػؼ المو ػػػص ومػػػف حقػػػه أف ي صػػػذ النيػػػيب الأكبػػػر مػػػف الػػػدفيف بينمػػػا تػػػر  بػػػا ي 

بالتسػػاوي، فػػالجميص يػػروف أن ػػـ شػػركاء فػػي الػػدفيف  الشصيػػيات أف الكنػػز لا بُػػد  أف يُػػوز ع عمػػي ـ
حيػث أف كُػػلام مػػن ـ سػػع  بطريقػػة أو أصػػر  فػػي البحػث عنػػهل كمػػا نجػػد أف اليػػراع جػػاء مطػػورًا 
للأحػداث ويػػولًا لػذرة العمػػؿ المسػرحي، فنجػػد أف اليػراع جػػاء متنوعًػا: ففػػي بدايػة الحػػوار جػػاء 

يف، اػـ ينتقػؿ إلػ  يػراع بػدني بػيف كُػؿم مػف اليراع بيف نػاجي وصميػؿ يػراعًا لفظيمػا بػيف الطػرف
ؿ اليػػراع فػػي ن ايػػة الحػػوار التػػالي إلػػ  يػػراع مجموعػػة أفػػراد هػػد فػػردل  صميػػؿ وعمػػر، اػػـ تحػػو 
حيث أف ناجي وسميـ ونادر وعمر اتفقوا دا؛مًا عم  صميؿ وأيػبحوا يػدًا واحػدة فػي مقابػؿ الحفػر 

لذلؾ  اموا بالاعتداء البػدني عميػه مػف والبحث عف الدفيف حت  يقتسموي وهذا ما عارهه صميؿل 
صػػػلاؿ ربطػػػه مػػػف يديػػػه وسػػػا يه حتػػػ  لا يسػػػتطيص الحركػػػة أو أف يعارهػػػ ـل حتػػػ  يتمكنػػػوا مػػػف 
الويػػػوؿ لم ػػػدؼ الػػػذي يسػػػعوف إلػػػ  الحيػػػوؿ عميػػػه وا تسػػػامه فيمػػػا بيػػػن ـ بالتسػػػاوي، فنجػػػد أف 

انػػػت عمػػػ  "الشػػػصص الويػػػولي يسػػػع  دا؛مًػػػا لتحقيػػػؽ أهدافػػػه، والويػػػوؿ إلػػػ  ميػػػالحه ولػػػو ك
حسػػاب اخصػػريف، باسػػتصداـ جميػػص الوسػػا؛ؿ المُنحط ػػة والدني؛ػػة، وأف الويػػولييف دا؛مًػػا مػػا يكػػوف 

ر الوسيمة"    https://www.azzaman.com) )شعارهـ "اللااية تبُرِّ

(https:/www.azzaman.com
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 وهذا يتعح مف الحوار التالي: 
 تحفروف عم  جاتي إذف.)يركض ويتمدد فوؽ ال دؼ( س خميؿ:

ا ويسػػحب صميػػؿ مػػف فػػوؽ ال ػػدؼ، نػػاجي وصميػػؿ يتعاركػػاف. )نػػاجي يهػػص الطوريػػة جانبًػػ
سميـ ونادر يحجزاف بين ما، عمػر يبػدأ بػالحفر. صميػؿ ينسػحب مػف أمػاـ نػاجي ويتجػه إلػ  عمػر 
ويدفشػػه، يقػػص الفػػ س مػػف يػػدي، عمػػر وصميػػؿ يتعاركػػاف. نػػاجي يحفػػر، سػػميـ ونػػادر يحجػػزاف بػػيف 

 عاركيف(المت
   ه.يْ نزع حزامؾ لنواؽ سا َ اس واؽ يديه. )يمسكوف به، يواؽ يديه بالحزاـ.. )لعمر(  ناجي:

 رة.ذِ ة  َ االَ ة، ليوص، أنتـ حُ ونَ )ييرخ( صَ  يؿ:ػخم
 )عمر ينزع حزامه، سميـ ونادر وناجي يمسكوف صميؿ(

ر، ف ػػـ تلاحػػظ الباحاػػة أف هنػػاؾ يػػراعًا بػػيف صميػػؿ وكُػػؿم مػػف نػػاجي وسػػميـ ونػػادر وعمػػ
وف عم  الحفػر مقابػؿ أف يقتسػموا المػاؿ دا؛مًػا بالتسػاوي وصميػؿ يػرفض ذلػؾ بشػدةل لدرجػة  مُيرُّ
أنػػه ير ػػد فػػوؽ اليػػصرة حتػػ  لا يسػػتطيعوا الحفػػر، و ػػد اسػػتصدـ هػػذي الوسػػيمة فػػي سػػبيؿ تحقيػػؽ 
هدفػػه فػػي أف ييػػؿ لمػػدفيف وحػػدي وألا يقتسػػمه أحػػد مػػن ـ مع ػػف ونجػػد أف كُػػلام مػػف نػػاجي وعمػػر 

يـ ونػػػادر اسػػػتلاموا الوسػػػيمة فػػػي بمػػػوغ ال ػػػدؼ بطريقػػػة تتفػػػؽ مػػػص شصيػػػيات ـ الويػػػولية فػػػلا وسػػػم
ؿ مػف يديػػه وسػػا ية مشػاعر ولا إنسػػانية عنػدما توجػػد الميػمحة المشػػتركةل حيػث  ػػاموا بػربط صميػػ

حتػػػ  ييػػػموا لمكنػػػز ويوزعونػػػه عمػػػ  بعهػػػ ـ الػػػبعض بالتسػػػاوي دوف صميػػػؿ. وتشػػػير الباحاػػػة أف 
الحػػوار جػػاء بالملاػػة العربيػػة الفُيػػحَ  ليعبِّػػر عػػف فكػػر الكاتبػػة حيػػث أن ػػا مػػف أيػػوؿ فمسػػطينية 
وتعػػػػيش فػػػػي الأردف، فنجػػػػدها جػػػػاءت بكممػػػػات يف م ػػػػا المجتمػػػػص الأردنػػػػي أكاػػػػر مػػػػف المجتمػػػػص 

ْفد ف  ير  فجاءت ببعض الكممػات المعبػرة عػف ذلػؾ، ماػؿ يدفشػه: "الم فَ شْ  عنيدا ااحا دَ  فَ الد

 .(https://addarij.com/definition)" تنيا أحا ه بالَْع
اوة( طول ػا وهي أداة تتكوف مػف يػفحة فولاذيػة، ل ػا عيػ  )هػر  المجرفة )الطورية(:" الطُّوريَّة:

في الػنكش حػوؿ الأشػجار والصهػار وت ي؛ػة مسػاحات  متر واحد تقريبًا، وتبدو فا؛دة المجرفة
     ".الأرض التي لا يستطيص المحراث أف ييؿ إلي ا

(https://turathna.palestinenature.org/equipment  ) 
 الذكاء الخارؽ: - 5

ػمة فػي شصيػية نػاجي، وتجم ػ  ذلػؾ فػي  تلاحظ الباحاة إل  أف هذي السػمة جػاءت مُت يِّ
فهوله الزا؛د وتصمينه بوجود كنز وربطه الصيوط ببعه ا الػبعض حتػ  ت ك ػد مػف الشػكوؾ التػي 

https://addarij.com/definition
https://turathna.palestinenature.org/equipment
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كانػػت تػػدور فػػي ذهنػػه، ف ػػو لػػيس لديػػه عمػػـ مسػػبؽ مػػف أحػػد بوجػػود كنػػز أسػػفؿ اليػػصرة ولكػػف 
الصارؽ مص اليدفة البحتة هو مػا ويػمه لػذلؾ الأمػر، حتػ  يكػوف شػريكًا فػي الكنػز لكُػؿم  ذكاءَي

 مف صميؿ وعمر وسميـ ونادر.
ويتهػػح مػػف الحػػوار التػػالي أف شصيػػية نػػاجي تتسػػـ بػػالبرود الانفعػػالي والنفػػاؽ، وهػػذا مػػا 

لي والنفػاؽ أشارت إليه بعض الدراسات التػي أك ػدت أف الشػصص الويػولي يتسػـ بػالبرود الانفعػا
ويتهػح ذلػؾ مػف  (Hart & Hare, 1998)وعدـ مراعاة اخصريف، ومػف هػذي الدراسػات دراسػة 

 صلاؿ الحوار التالي وذلؾ مف صلاؿ غنا؛ه المتكرر في نفس الحوار:
 ينا الكلاـ كمه.: )يلاني( بقا يقوؿ لي، وانا أ وؿ له، وصم  ناجي 

 ياح.)بمطؼ(  مت لؾ يا عزيزي لا أشعر بارت رنػػػػدة:

 اليدفة  ادت ما إلينا.: سميـ

)بمكػػػر( بػػػؿ اليػػػدفة  ػػػادتكـ جمػػػيعكـ إلينػػػا، نحػػػف سػػػبقنا الجميػػػص واصترنػػػا هػػػذي اليػػػصرة  نػػػاجي:
 (لنجمس عمي ا. )يجمس عم  اليصرة ويسحب رندة مف يدها لتجمس  ربه

تشػػير الباحاػػة مػػف صػػلاؿ الحػػوار السػػابؽ إلػػ  أف كػػؿ شصيػػية تػػر  نفسػػ ا تتسػػـ بػػذكاء 
فعمػػ  سػػبيؿ الماػػاؿ نػػاجي يحػػاوؿ إ نػػاع الجميػػص أنػػه مػػف جػػاء لممو ػػص أولًا  بػػؿ أي  دوف غيرهػػا،

شػػصص مػػن ـ حتػػ  يكػػوف لػػه نيػػيب ماػػؿ أي شػػصص، ولكننػػا نجػػد أف سػػمة الطمػػص أغمهػػت 
عيػػوف الجميػػص عػػف الوا ػػص الحقيقػػي وهػػؿ يوجػػد كنػػز حقيقػػي أـ أن ػػا مجػػرد أوهػػاـ وتو عػػات مػػف 

راءة متعمقة نجد أف الجميص يتقاسموف الػوهـ والسػراب البعض. ومف صلاؿ  راءة الباحاة لمنص  
مة لد  معظـ شصييات النص.   دا؛مًا، فكؿ سمات الشصيية الويولية جاءت مُت يِّ

 العُدْوانيَّة: - 6
العػػػػدواف السػػػػموؾ الظػػػػاهر والملاحػػػػظ الػػػػذي ي ػػػػدؼ إلػػػػ  إلحػػػػاؽ الأذ  بالػػػػذات أو يماػػػػؿ 

اكؿ الاجتماعيػػػة المسػػػتفحمة فػػػي العيػػػر مػػػف أصطػػػر المشػػػ بػػػاخصر، كمػػػا يماػػػؿ العػػػدواف مشػػػكمةً 
الحػػديث. حيػػث إن ػػا مشػػكمة متراميػػة الأبعػػاد لأن ػػا تجمػػص مػػا بػػيف التػػ اير النفسػػي والاجتمػػاعي 

   مف الفرد والمجتمص ؿم والا تيادي عم  كُ 
تُعػػػدُّ العدوانيػػػة ظػػػاهرةً عامػػػةً يمارسػػػ ا الأفػػػراد ب سػػػاليب متعػػػددة ومتنوعػػػة، وت صػػػذ يػػػورًا 

 المفظي أو البدني. متمامة في التعبير
   ه.يْ نزع حزامؾ لنواؽ سا َ اس واؽ يديه. )يمسكوف به، يواؽ يديه بالحزاـ.. )لعمر(  ناجي:
لػف أعطيػؾ شػي؛ًا مػف … أنػت صػا؛ف… اء )يمتفت إل  عمر( وأنتبنَ جُ … )ييرخ( كلاب خميؿ:
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 .ا( س حرمؾنعـ )أشد يراصً … س حرمؾ، الدفيف
 رهيكـ.واا ي، وس ُ  او مُّ حُ  خميؿ:

الحػػػوار السػػػابؽ تتهػػػح شصيػػػية صميػػػؿ الحقيقيػػػة ف ػػػو إنسػػػاف مصػػػادع لا ت مػػػه إلا مػػػف 
ميمحته فقط، وسرعاف ما يتراجػص عػف حدياػه أو وعػودي فػي لحظػات معػدودة، وهنػا عب ػر صميػؿ 

 عف عدواني ته مف صلاؿ التعبير المفظي المتماؿ في الس بِّ والشتا؛ـ ب لفاظ بذي؛ة. 
التػي أوهػحت أف الويػولية موجػودة (Abell, etc, 2015)  وهذا ما أشارت إليه دراسة

أانػػاء تفاعػػؿ الػػزملاء بعهػػ ـ مػػص بعػػض، وأف سػػموك ـ العػػدواني تجػػاي بعهػػ ـ الػػبعض مػػرتبط 
  بشكؿ مباشر وغير مباشر بالذكور أكار مف ارتباطه بالإناث. 

 ونلاحظ أف كؿ الشصييات سواء ناجي أو نػادر أو سػميـ أو عمػر فقػدوا الاقػه تمامًػا فػي
حديث صميؿ، ف و شصص عديـ الهمير والإنسػانية ف ػو طمػاع وجَشِػص والجميػص فَقػدَ الميػدا ية 
في حدياهل لذا  اموا بالاعتداء البدني عميػه مػف صػلاؿ تقييػدي مػف يديػه وسػا يه حتػ  لا يسػتطيص 

 الحركة.
ا الػػػتصمص مػػػف  يػػػودي دوف جػػػدو . ييػػػرخ( أوغػػاد )يحػػػاوؿ جاهػػػدً … )ييػػػرخ( ليػػػوص خميػػػؿ:
الويػؿ لكػـ مػف … سػ نتقـ  يػدي، حين؛ػذٍ  فؾُّ هكػذا، سػيُ  الػف أبقػ  مكتوفًػ… مػ  أعػدا؛يوع عمي  

 .انتقامي
          يػػػػراع واهػػػػح بػػػػيف صميػػػػؿ وكػػػػؿ مػػػػف نػػػػاجي وعمػػػػر يتهػػػح مػػػػف الحػػػػوار السػػػػابؽ وجػػػػود 

 وسميـ ونادر.
و د ظ ر بػالنص شصيػيات ويػولي ة متعػددة واصتمفػت وظ ػرت معادن ػا الأيػمية، رغػـ 

 ا لمكنز الذي يحاولوف الويوؿ اليه.أن ـ لـ يتويمو 
كمػػا نجػػد أف سػػمة العدوانيػػة جػػاءت واهػػحةً فػػي موهػػص آصػػر مػػف الػػنص، فظ ػػرت مػػف 

 صلاؿ الحوار التالي: 
 ة، أ وؿ لؾ هنا يوجد ماؿ، هؿ أتركه؟مم  مُ  أنتِ … : أوؼناجي
 ا.دة( س غادر فورً  دِّ )مُ  رنػػػػدة:

  .ني ألتقط رز ي)ييرخ في أارها( أنت غاوية فقر، اتركي ناجي:

 .ا( اذهبي في داهية)أشد يراصً ناجي: 
وجػود يػراع بػيف نػاجي ورنػدة، فاليػراع يماػؿ العمػود الفقػري  يتهح مف الحوار السابؽ

في البناء الدرامي ومػف دونػه لا  يمػةً لمحػدث أو لا وجػود لػه، واليػراع الػدرامي يجػب أف يكػوف 
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و مجموعة مػف البشػر كسػر إرادة إنسػاف آصػر أو بيف إرادات إنسانية تحاوؿ فيه إرادة إنساف ما أ
(. فػػالبرغـ مػػف ٚٓٔ، ٕٔٔ، ص صٜٜٛٔمجموعػػه أصػػر  مػػف البشػػر )عبػػد العزيػػز حمػػودة، 

أف الدنيا أظممػت ولا ييػحُّ أف تعػود فتػاة بمفردهػا فػي هػذا الو ػت فػإف نػاجي تصمػ  عن ػا، فنجػد 
تقدـ المجتمػص زاد طلايػاف المػادة أننا أيبحنا في عالـ تحكمه الماديات مقابؿ الإنسانيات، فكمما 

كما يشير المش د السابؽ، إل  أف شصيية ناجي تتسـ بالعدوانيػة لمػا أبػداي مػف  عم  الإنسانية.
فكممات الحب واللاراـ بيف ناجي ورندة لػـ تكػف إلا مجػرد تمايػؿ فػي عدواف لفظي تجاي صطيبتهل 

ظ ػػرت شصيػػية نػػاجي الحقيقيػػة بدايػة لقا؛ مػػا، فبمجػػرد وهػػع ما فػي مو ػػؼ يماػػؿ اصتبػػارًا ل مػا 
عنػد الموا ػؼ الحقيقيػة تظ ػر معػادف مف صلاؿ سَػبِّه لصطيبتػه ب لفػاظ بذي؛ػة. ومػف المعػروؼ أنػه 

الأشصاص، فنجد أف ما أبداي كُؿٌّ مػف رنػدة ونػاجي فػي بدايػة المسػرحية لػـ يكػف أكاػر مػف مجػرد 
سػػرعاف مػػا تعػػر ت تمػػؾ تمايػػؿ  امػػا فيػػه بمعػػب الأدوار بطريقػػةٍ مػػا عمػػ  بعهػػ ما الػػبعض، ولكػػف 

فقػػد يسػتصدـ الويػولي سػموكًا عػدوانيما مباشػػرًا أو  الشصيػيات الويػولية وظ ػرت عمػ  حقيقت ػال
 غير مباشر أو  د يكوف سموكًا لفظيما أو جسديما. 

مف خلاؿ العرض السابؽ لأهـ سػمات الشخصػية الوصػولية بػالنص المسػرحى الػدفيف 
   :المسرحى الدفيف وهما تعمنهماط الوصولية وجدت الباحثة أف هناؾ نمطيف مف انما

 :الوصولية الأخلاقية -ٔ
تشػػير الشصيػػية الأصلا يػػة إلػػ  مجموعػػة اليػػفات التػػي تميػػز شصيًػػا مػػا عػػف اخصػػر، 
عم  الرغـ مف أنه عم  المسػتو  الاقػافي يمكػف القػوؿ بػ ف مجموعػة السػموكيات الأصلا يػة التػي 

  ا اقافيما عم  أن ا متميزة عف اخصريف. تمتزـ ب ا مجموعة اجتماعية توحدها وتعرف
ؼ لمتعبيػر عػف السػموؾ تيػرُّ »الشصيػية الأصلا يػة ب ن ػا  يفػفػؼ عػالـ الػنفس لػورانس بر يعرِّ و 

    .(Pervin, L.A.,1994,p.108) «في أنماط اابتة مف الوظا؛ؼ عبر مجموعة مف الحالات
ّـُ د  ؟ أذهػػب وأعػػود بعُػػالانتظػػار إذف  َـ)بحمػػاس( هػػا نحػػف فػػي منتيػػؼ الميػػؿ، فػػيِ  عمػػر:  تي. )ي ػػ

  بعنؼ(ي بملاادرة المو ص، يشدُّ 
   ث.ج ومجنوف،  مت لؾ تري  أنت أهوَ  خميؿ:

هػػػذا الػػػنمط مػػػف الويػػػولية الأصلا يػػػة يتماػػػؿ فػػػي شصيػػػية صميػػػؿ فعنػػػدما تصتمػػػؼ اخراء 
تظ ػػر معػػادف الشصيػػيات عمػػ  حقيقت ػػا، فمػػف صػػلاؿ المشػػ د السػػابؽ ينشُػػب يػػراع بػػيف صميػػؿ 

يجػذب صميػؿ يػديقه عمػر بعنػؼ وذلػؾ بسػبب اصػتلاف ـ فػي وج ػات النظػر، فنجػد  وعمر حيث
عمر متسرعًا عم  الحفر حتػ  يسػتطيص اسػتصراج "الػدفيف" الكنػز المزعػوـ وجػوديل نظػرًا لظروفػه 
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الاجتماعية والا تيػادية المتدنيػة مقارنػةً بصميػؿ، بينمػا يعارهػه صميػؿ صوفًػا مػف افتهػاح أمػرهـ 
ت الفجػر وأ بمػوا عمػ  بػزوغ الشػمس وطمػوع الن ػار، فيشػير صميػؿ إلػ  أف وصاية أن ػـ تعػدوا و ػ

وهػذا مػا يتفػؽ مػص الو ت المناسب لعمؿ أي شيء غيػر  ػانوني أو بعيػد عػف الأعػيف هػو الميػؿ، 
وا عنػػػا الػػػذي نعيشػػػه فكايػػػرًا مػػػا نسػػػمص عػػػف العمميػػػات اللاأصلا يػػػة وغيػػػر القانونيػػػة أن ػػػا دا؛مًػػػا مػػػا 

 ا يشير الميؿ إل  الظممة والوحشة.تحدث في الميؿ، فدا؛مًا م
 )ين ض ويركؿ بوري اليوبة نحو صميؿ.. ييرخ ( هذا هو الدفيف. نادر:

 تدصؿ رندة ومع ا هابط وأربعة أفراد مف الشرطة( )فج ةً 

 ر.دبِّ )تشير إل  ناجي( هذا الرأس المُ … ها هـ المحتالوف رنػػػػدة:

 إليه()الشرطة يحايرون ـ. صميؿ يهحؾ بشماتة، ينظروف 
فالشصيػػيات كم ػػا هػػي شصيػػيات ر؛يسػػة ماػػؿ صميػػؿ وعمػػر وسػػميـ ونػػادر ونػػاجي ماعػػدا 
رندة والهابط وأفراد الشرطة الأربعة، ون اية النص تابت أيهًا عدـ نقػاء رنػدة ف ػي غيػر مُحب ػة 
لصطيب ػػا نػػاجي وكػػؿ مػػا كػػاف بين مػػا فػػي بدايػػة الػػنص مجػػرد تمايػػؿ ولػػيس حػػب حقيقػػي، فتشػػير 

ف كانػت أ م ػـ  الباحاة مف وج ة نظرها أف شصيػية رنػدة تماػؿ إحػد  الشصيػيات الويػولية وا 
طمعًػا وجشػعًا فإن ػا لػـ تكػػف مصميػة لصطيب ػا نػاجيل فالحػب الحقيقػػي هػو أف نسػاعد مَػفْ نحبػػه 
عمػػػ  الػػػتصمص مػػػف اليػػػفات السػػػمبية التػػػي يتيػػػؼ ب ػػػا، ولكن ػػػا سػػػرعاف مػػػا انت ػػػزت الفريػػػة 

 لمُصطِّط الر؛يس ولـ تحاوؿ أف تيمح مف ش نه.وأبملات الشرطة مباشرة وأكدت ل ـ أنه ا
 وصولية اجتماعية -0

تجس ػػد بشػػكؿٍ كبيػػرٍ نمػػط الويػػولية الاجتماعيػػة لػػد  عمػػر، الػػذي كػػاف لديػػه الكايػػر مػػف 
التطمُّعػػات الاجتماعيػػة التػػي كػػاف يتطمػػص إلػػ  تحقيق ػػا مػػف صػػلاؿ الحيػػوؿ عمػػ  الكنػػز المزعػػوـ 

 وجودي.
… ة يػا صميػؿاالَػؿ ما أ اسػيه أنػا وأماػالي مػف الحُ أنت لا تتصي  … : ومص هذا هناؾ فرؽ بينناعمر

نم ػػػػث، وهػػػػي  …نعػػػػـ نحػػػػف الحاالػػػػة، نحػػػػف مػػػػف نػػػػركض صمػػػػؼ كسػػػػرة صبػػػػز ونم ػػػػث صمف ػػػػا
لحظػػػػات( ولكن ػػػػا الػػػػنفس يػػػػا صميػػػػؿ تطمػػػػب  ونحػػػػف نم ػػػػث دوف تو ػػػػؼ )يم ػػػػث.. …ةعيػػػػي  
، ولكننػا لا نممػؾ غيػر وأحيانًا نتمػرد… وعندما ندرؾ أف المزيد بعيد المناؿ نستكيف… المزيد

 .  يا صميؿ ت أيواتنا بُح  … ةحتج  حناجر يارصة، مُ 
 يا يديقي،  ارف نفسؾ بمف هـ دونؾ وستجد أنؾ بصير.  خميؿ:
 .  أنت لا تعاني ما أعانيه عمر:
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بينػػه وبػػيف صميػػؿ، فنجػػد عمػػر وأيػػد اءي مػػف الشاسػػص  وتلاحػػظ الباحاػػة الفػػرؽ الاجتمػػاعي
ية بالمجتمص، وكػؿ هػدف ـ هػو الحيػوؿ عمػ  لقمػة العػيش التػي تسػدُّ الطبقات الاجتماعية المُتدنِّ 

جػوع ـ ف ػػـ دا؛مػو البحػػث عػػف لقمػة العػػيش. فنجػػد أف الكاتبػة جػػاءت ب لفػػاظ متدنيػة عمػػ  لسػػاف 
الشصيػياتل لتوهػػح مػف صػػلاؿ الحػوار عمػػ  ألسػنت ـ مػػد  تػدنِّي ـ طبقيمػػا واجتماعيمػا ماػػؿ كممػػة 

سػػتصدمت بعػض الكممػات التػي تػدؿ عمػػ  مػد  احتيػاج وعَػوَز هػػذي حُاالَػة ويم ػث، فالكاتبػة هنػا ا
مػػػات الأساسػػػية لمحيػػػاة. فشصيػػػية عمػػػر تتجمػػػ  ب ػػػا  مػػػة الويػػػولية  الطبقػػػة الاجتماعيػػػة لممُقوِّ
الاجتماعيػػة، فنجػػدي طػػواؿ الػػنص يطيػػص الشػػصص الػػذي يشػػعر تجاهػػه أنػػه هػػو الػػذي سػػيحقؽ لػػه 

أصػػر  لحػػديث نػػاجي. وتشػػير الباحاػػة إلػػ   مآربػػه الشصيػػية، فتػػارةً يسػػتجيب لحػػديث صميػػؿ وتػػارةً 
أف الشصيية الويولية دا؛مًا ما تسع  وراء الميمحة وتحقيؽ مآرب ػا الشصيػية حتػ  لػو كػاف 
عمػػػ  حسػػػاب اخصػػػريفل كػػػذلؾ نجػػػد أف صميػػػؿ يحػػػاوؿ إ نػػػاع عمػػػر ب نػػػه أفهػػػؿ مػػػف غيػػػري حتػػػ  

ؿ عميػػػه يرهػػػ  بوهػػػعه الحػػػالي، وعنػػػدما يعطيػػػه أي شػػػيء مػػػف الكنػػػز الػػػذي يسػػػعياف لمحيػػػو 
 فصميؿ دومًا ما يحاوؿ إ ناع عمر ب نه أفهؿ مف غيري.  .فيره  بذلؾ

 :وافع الشخصية الوصوليةد
 الدافع إلى الماؿ والثراء-2

يُعدُّ هذا الدافص مف أهـ الدوافص التي تكمف وراء الشصيػيات الويػولية بػالنص، فنجػد أف 
د فِيف" الػذي يشػير إلػ  يػندوؽ ال دؼ الر؛يس وراء هذا السموؾ الويولي هو الحيوؿ عم  "الػ

ممتمئ بالذهب، ونجد هػذا الػدافص متمػالًا بشػكؿٍ  ػوي لػد  صميػؿ مكتشػؼ المو ػص ويػاحب فكػرة 
ل  معظـ الشصييات الويولية بالنص.  البحث عف الدفيفل كذلؾ بالنسبة إل  عمر أيهًا وا 

   ".طمح في الاروة.ؾ، ومص ذلؾ تويِ ؤْ  يُ لكنؾ تممؾ منزلاً ، "أنت لا تعاني ما أعانيه ر:ػعم
 ".  ؟ستزادة مف نعـ ااومف لا يطمح في الا"، ياحب اروة طا؛مة عم  كؿ حاؿ لستُ  خميؿ:
ة تنشػػمه، وهػػو يػػدري أن ػػا مجػػرد  شػػة، نعػػـ لقػػد أتيػػت، أتيػػت كػػاللاريؽ الػػذي يتمسػػؾ بقش ػػ عمػػر:

 .( أنا أطمب الاستزادة مامؾ تماـحدم )لحظة اـ بتَ … ولكنه الأمؿ يا صميؿ
باحاػة إلػ  أف الوهػص الاجتمػاعي لصميػؿ يفػوؽ بكايػر الوهػص الاجتمػاعي لعمػر، تشير ال

ومص ذلؾ فنجد أنه لا يوجد مصمػوؽ عمػ  الأرض إلا ويطمػح فػي المػاؿ والاػراء حتػ  لػو ظروفػه 
 الاجتماعية والا تيادية عم  ما يُراـ. 

ؿ تظ ر شصيية عمر الحقيقية فػي رغبتػه فػي الحيػوؿ عمػ  المػاؿ لػيس المػاؿ فقػط، بػ
الويػػوؿ إلػػ  درجػػة الاػػراء مامػػه ماػػؿ أي إنسػػاف عمػػ  وجػػه الأرضل فمػػف لديػػه القميػػؿ مػػف المػػاؿ 
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يطمػح فػي الكايػر ومػف لديػػه الكايػر يطمػح فػي المزيػد والمزيػػد، وهػذي هػي طبيعػة الػنفس البشػػرية 
عمػػ  وجػػه الأرض. ولكػػف مػػف صػػلاؿ مقارنػػة بدايػػة  -سػػبحانه وتعػػال   -مػػف يػػوـ أف صمقنػػا اا 

ن ايتػػه، نجػػد أف شصيػػية عمػػر تكشػػؼ عػػف دوافعػػه الويػػولية فػػي الحيػػوؿ عمػػ  حػػوار عمػػر و 
 الماؿ والويوؿ إل  درجة الاراء.

ا(: اروتػػػي يػػػا صميػػػؿ، اروتػػػي عمػػػاؽ )مرتبكًػػػسػػػ زيف الوا ػػػص باروتػػػي المتواريػػػة فػػػي الأ …عمػػػر:
يشػػػير إلػػػ  بقعػػػة معينػػػة  ػػػرب اليػػػصرة( هنػػػا يػػػا صميػػػؿ، هنػػػا يهػػػطجص )ا( اروتنػػػا )مسػػػتدركً 
ا، سػػننعؼ الػػذهب فػي ال ػػواء، بػػؿ سنهػػمه ا صاليًػمػػاف، إنػػه يػندوؽ ممػػيء ذهبًػػالػدفيف ب 

 أنا وأنت.… إل  يدرينا ونقتسمه أنا وأنت

 .  نعـ سنفعؿ ذلؾ خميؿ:
يشير عمػر إلػ  أنػه عنػدما يجػد الكنػز سػيلاير مػف وا عػه المػؤلـ لمػا يعانيػه مػف أوهػاعه 

نه عندما يجد الكنز فإنػه سيقتسػمه القاسية التي يعيش في ا، ويتهح مف الحوار أف عمر يقرر أ
 هو وصميؿ، ونجدي يكرر مرتيف: أنا وأنت.

وتر  الباحاة أف تكرار عمر لا تسامه الدفيف هو وصميؿ  د يشير إل  عدـ اقة عمػر فػي 
ف كانػػػا  نوايػػػا صميػػػؿ، ف مػػػا شصيػػػي تاف ويػػػولي تاف لا تجمع مػػػا إلا الميػػػمحة المشػػػتركة فقػػػط وا 

والمحبػػة، فكػػؿ هػػذا مجػػرد سػػراب أمػػاـ الماديػػات فالكػػؿ يهػػص نفسػػه  يُبػػدياف فػػي الظػػاهر اليػػدا ة
فػػي المقدمػػة. و ػػد يشػػير التكػػرار إلػػ  أف عمػػر  ػػد ـ نفسػػه عمػػ  صميػػؿ بػػالرغـ مػػف أف صميػػؿ هػػو 
مكتشػػؼ المو ػػص، ويرجػػص هػػذا إلػػ  طبيعػػة الػػنفس الإنسػػانية حيػػث أيػػبحت الماديػػات تقُػػد ـ عمػػ  

   الإنسانيات أو أي شيء آصر.
 إلى تحقيؽ الطموحات:. الدافع 0

الطمػػػوح هػػػو امػػػتلاؾ الحػػػافز لبمػػػوغ القػػػوة. يريػػػد الأشػػػصاص الطموحػػػوف دا؛مًػػػا القػػػوة إمػػػا 
ػا إذا كانػت القػوة ماديػة أو نفسػية أو عاطفيػة أو سػمطوية  لأنفس ـ أو لوصريف، بلَاضِّ النظػر عم 

 أو اجتماعية، ويمكف للأفراد أف يستصدموا  وت ـ المكتسبة لتحقيؽ هدؼ معيف.
 ال دؼ؟ ف المو ص ذو دلالة )لسميـ( هؿ حددتَ إلكما  ؿْ ا( ألـ أ ُ : )يهحؾ متوترً خميؿ
 ا إل  بقعة معينة( هنا ال دؼ، يجب أف نبحث هنا.)مشيرً  سميـ:

   تكما؟د  ا نحفر، أيف عُ ستتحقؽ أحلاـ الجميص، هي   نادر:
لطمػػػوح ويشػػػير الحػػػوار السػػػابؽ إلػػػ  أف الشصيػػػيات الويػػػولية بػػػالنص تسػػػع  لتحقيػػػؽ ا

المػػػاد ، فنػػػر  نػػػادر يػػػاحب ميػػػمحة مامػػػه ماػػػؿ بػػػا ي الشصيػػػيات ف ػػػو وسػػػميـ شصيػػػيات 
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ويولية تجمع ـ الميمحة المشتركة ماػؿ عمػر وصميػؿ، وهػدف ـ تحقيػؽ طموحػات ـ الكبيػرة التػي 
 مف المفترض تحقُّق ا عندما يحيموف عم  "الدفيف". 

 ا ستتهح الأمور.غدً  خميؿ:
 ذلؾ.هي واهحة. الج از أابت  عمر:
 سنتقاسـ الدفيف يا صميؿ. سميـ:

 )صميؿ ينظر إليه بيمت(
 أنا شريكؾ يا صميؿ. عمر:

 )صميؿ يامت(
نجػػد فػػي موهػػص آصػػر مػػف الػػنص أف عمػػر لا يقبػػؿ بوجػػود مجػػرد احتمػػاؿ حتػػ  لػػو كػػاف 
هػػعيفًا بعػػدـ وجػػود كنػػز، فكػػؿ آمالػػه وطموحاتػػه متعمقػػة بمػػا يوجػػد أسػػفؿ اليػػصرة "الػػدفيف"، فػػي 

هح ني ة صميؿ حت  اخف فجميص ردودي عمػ  كُػؿم مػف عمػر وسػميـ غيػر مريحػة، فشصيػية المقابؿ لا تت
صميػػؿ هػػي شصيػػية ويػػولية مػػف الدرجػػة الأولػػ  فػػلا يفيػػح عػػف نوايػػاي الصبياػػة حتػػ  لا يصسػػر أحػػدًال 

 وليهمف أف يساعدي الجميص لمحيوؿ عم  ال دؼ الذي يرغب في الحيوؿ عميه.
لػػذيف سيحيػػموف عميػػه يجػػب أف يُقس ػػـ بالتسػػاوي عمػػ  نجػػد أف الجميػػص يػػروف أف المػػاؿ ا

الجميػػص رغػػـ اصػػتلاؼ الم ػػاـ، ولكننػػا نجػػد أف المُعػػارِض الوحيػػد هػػو صميػػؿل لأنػػه يػػر  أنػػه هػػو 
مكتشػػؼ المو ػػص ولا يحػػؽ لأحػػدٍ أف يقتسػػـ معػػه الكنػػز بطريقػػة لا يرتهػػي ا. وتشػػير الباحاػػة هنػػا 

ولكن ػػػػا أوهػػػػحت مػػػػد  تعػػػػرِّي تمػػػػؾ إلػػػػ  أف الشصيػػػػيات الويػػػػولية لػػػػـ تقتسػػػػـ سػػػػو  الػػػػوهـ، 
 الشصييات مف إنسانيت ا.

   : )ييرخ( ماذا وجدتـ أي ا الأوغاد؟ؿػػػخمي
أنػػا … اميػػنعً  ئنشػػا( وأنػػا س ُ طًػػحبَ : )يهػػص بػػوري اليػػوبة عمػػ  الأرض، يجمػػس  ربػػه.. مُ نػػاجي

أف نجػػد شػػي؛ًا )يػػن ض ويتنػػاوؿ الفػػ س  د  ميػػنعا )ييػػرخ( لا بُػػ ئنشػػس ُ … م نػػدس كيمػػاوي
 ه عدة هربات جنونية( )لحظات(وي وي ب

)يجمػػس عمػػ  الأرض، نػػادر  لا يوجػػد شػػيء.… ا، يرمػػي الفػػ س مػػف يػػدي( لا شػػيء)يا؛سًػػ نػػاجي:
 يجمس  ربه(

راسػية بػوري يػوبة حطػب عمػ  شػكؿ وتعني  لا يوجد كنز ولكف وجػدوا بػوري يُػوبَة:
  .https://shobiddak.com/stuffs/366638)) انش ٛحديد ستانمس   Hاتش

نػػر  أف أحػػلاـ عمػػر ونػػاجي تحطمػػت فعمػػر يحمػػـ بالقيػػر الػػذي كػػاف يتطم ػػص إلػػ  بنا؛ػػه، 

(https:/shobiddak.com/stuffs/366638
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بينما ناجي الم ندس الكيميػا؛ي تحطمػت أحلامػه فػلا يوجػد المػاؿ لبنػاء الميػنص، فنجػد هنػا كػؿ 
 م  الماؿ.الطموحات بالنسبة إل  الشصييات كانت مرتبطة بالحيوؿ ع

ا( مػػا  يمػػة المػػاؿ فػػي جػػوؼ الأرض، سنسػػتصرجه )لحظػػة( وأ تػػرح أف طًػػحبَ )مُ … لا تيػػ س نػػادر:
ا أنػػت الميػػنص، ونحػػف نعمػػؿ فيػػه )يهػػرب كفمػػ ئنشػػفتُ … ف كمنػػا شػػركاءكُ لا نتقاسػػمه، بػػؿ لػػنَ 

 .بحثابحث.. ا… س ( لا تيبكؼّ 
طَمُػػوح لػػـ يكػػؿ  عػػف  أمػػا نػػادر فإنػػه لػػـ يفقػػد الأمػػؿ فػػي البحػػث عػػف "الػػد فِيف" ف ػػو شػػصص

البحث لأف هذي م نته مص يديقه سميـ، فقػد تتحقػؽ اخمػاؿ والطموحػات مػرةً و ػد لا تتحقػؽ مػرةً 
 أصر ، فمَف يعمؿ بماؿ هذي الم ف أحيانًا يحقؽ أهدافه وأحيانًا أصر  لا يحقق ا.

 )ييرخ( ماذا وجدتـ؟ خميؿ:

 ابحث.… سنن ض با تياد البمد سميـ:
 .اؿ  يري عم  رأسيا( ان )يا؛سً  عمر:

اسػتصدمت ميسػػوف حن ػا السػػجص فػي بعػػض أجػزاء الحػػوار لتؤكِّػد مػػد  تعمُّػؽ عمػػر بتحقيػػؽ 
طموحاتػػه التػػي كػػاف يسػػع  دومًػػا لتحقيق ػػال مػػف أهمِّ ػػا بنػػاء  يػػر وسػػداد ديػػوف أجػػرة المنػػازؿ 
المتراكمػػػػة عميػػػػه، فنجػػػػد أف عمػػػػر مػػػػف أوؿ الأشػػػػصاص الػػػػذيف تػػػػ اروا بشػػػػكؿٍ كبيػػػػرٍ بعػػػػدـ وجػػػػود 

 والماديػػػة لػػػدفيف"ل حيػػػث أنػػػه كػػػاف مػػػف أكاػػػر الشصيػػػيات احتياجًػػػا نظػػػرًا لظروفػػػه الاجتماعيػػػة"ا
 المُتدنِّية. 

 العلاقة بيف الوصوليَّة وعنصرَي الزماف والمكاف في النص المسرحي
 إف كُلام مف الزماف والمكاف يمعباف دورًا م مما في الأعماؿ الإبداعية. 

في كاير مف الأحيػاف مَنْحًػ  جماليمػا، يعبػر عػف مو ػؼ  فالمكاف رمز إنساني ت صذ دلالته
وجػػودي يتعػػد  الحػػدود الفيزيا؛يػػة وال ندسػػية إلػػ  أبعػػد مػػف ذلػػؾ، حتػػ  يتشػػرب أبعػػادًا إنسػػانية، 
فنجػػد أنػػه إذا كػػاف الػػزمف يماػػؿ الصػػط الػػذي تسػػير عميػػه الأحػػداث فػػإف المكػػاف يظ ػػر عمػػ  هػػذا 

 (.  ٕٓٔ، ص ٜ٘ٛٔالصط ويياحبه ويحتويه )سيزا أحمد  اسـ، 

كػػػاف لعنيػػػرَي الزمػػػاف والمكػػػاف دلالػػػة تشػػػير لمويػػػولية بشػػػكؿٍ كبيػػػرٍ مػػػف صػػػلاؿ الػػػنص 
 المسرحي "الدفيف"، ويتهح ذلؾ مف صلاؿ اختي: 

تػػػدور أحػػػداث الػػػنص المسػػػرحي فػػػي الصػػػلاء  ريبًػػػا مػػػف طريػػػؽ عػػػاـ يػػػؤدي إلػػػ  إحػػػد  
بػدايت ا إلػ  ن ايت ػا،  البمدات، حيث توجد يصرة وأشجار متفر ة تدور حول ا أحػداث الػنص مػف

و د اصتارت الكاتبة ميسوف حنػا هػذا المكػاف حتػ  يكػوف بعيػدًا عػف أعػيف النػاسل حتػ  تسػتطيص 
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الشصيػػيات الويػػولية بػػالنص تحقيػػؽ طموحات ػػا التػػي يسػػعوف إلي ػػا، فالكاتبػػة كمػػا وُفِّقػػت فػػي 
ف المناسػب وهػو اصتيار المكػاف المناسػب مػف وج ػة نظػر الباحاػة وُفِّقػت أيهًػا فػي اصتيػار الزمػا

منتيػػؼ الميػػؿ، حيػػث إنػػه و ػػت الراحػػة والنػػوـ والسػػكينة لمعظػػـ النػػاس، إلا لػػبعض الشصيػػيات 
التي تحمؿ في نفوس ا أهدافًا غيػر سَػوِي ة ولا تتماشػ  مػص أصلا يػات المجتمػص. فالميػؿ يشػير إلػ  

حقق ػا فػي الن ػار الظُّمْمة والوحشة لمجميص ولكنه يحمؿ في طي اته الأحػلاـ والطموحػات التػي لػـ ن
ونتمن  أف تتحقؽ، فنجد أف شصيية صميؿ التي تماؿ  مػة الويػولية بػالنص عنػدما اجتمػص مػص 
يديقه عمر حت  يصبري بمكاف اليصرة الػذي يػزعـ بػ ف الػدفيف يوجػد أسػفم ا كػاف فػي منتيػؼ 
الميػػؿ، وعنػػدما اتفقػػا مػػص كُػػؿم مػػف سػػميـ يػػاحب ج ػػاز الكشػػؼ عػػف المعػػادف ويػػديقه نػػادر كػػاف 

ي منتيؼ الميؿ حيث تكػوف الشػوارع صاليػة مػف البشػر. وتسػتطيص هػذي الشصيػيات الويػولية ف
تحقيػؽ أهػػداف ا فػي الويػػوؿ إلػػ  الكنػز الػػذي مػػف صلالػه سػػتتحقؽ طموحػػات الجميػص، ونجػػد فػػي 
المشػػ د الاػػاني أف زمػػف الأحػػداث كػػاف  بػػؿ اللاػػروب حيػػث ظ ػػور شصيػػيات حدياػػة الظ ػػور لػػـ 

وؿ، فتظ ػػر شصيػػية نػػاجي الػػذي يماػػؿ  مػػة الويػػولية بػػالنص يكػػف ل ػػا وجػػود فػػي المشػػ د الأ
وصطيبته رندة، كما يتواجد كُؿٌّ مف سميـ ونادر فػي الو ػت نفسػه والزمػاف نفسػه مػص كُػؿم مػف رنػدة 
ونػػاجي حيػػث التقيػػا عػػف طريػػؽ اليػػدفة، فنػػاجي وصطيبتػػه ذهبػػا إلػػ  هػػذا المكػػاف الػػذي يحػػيط 

بب في تواجد كؿ مف سميـ ونادر هػو شػكُّ ـ القػو  فػي باليصرة في هذا الو ت لمتنزُّي، ولكف الس
صميػػػؿ ويػػػديقه عمػػػر، فػػػإف تكػػػرار صميػػػؿ وت كيػػػدي أف يجتمػػػص كُػػػؿٌّ مػػػف سػػػميـ ونػػػادر وعمػػػر فػػػي 
منتيؼ الميؿ، أاار شؾ سميـ ونادر وريبت ما وأيقنا أف صميؿ لا يريػد أف يقاسػمه أحػد فػي الكنػز 

 :الذيف يبحاوف عنه، وهذا يتهح مف الحوار التالي
 ر، ننتظر حت  المساء. د تكوف عم  حؽ، لا داعي لمت وُّ  سميـ:
 منتيؼ الميؿ.… )بعنؼ( بؿ حت  منتيؼ الميؿ خميؿ:
 أنت ميمـ عم  منتيؼ الميؿ.  َـلا أدري لِ  نادر:
 ف لنا.ا، منتيؼ الميؿ أهمَ حت الأمر سابقً وه   خميؿ:
 ف كما تريد، عند منتيؼ الميؿ إذف.كُ ا( ليَ )مستسممً  عمر:
 )بارتياح( نعـ، عند منتيؼ الميؿ يكوف لنا لقاء. ميؿ:خ

 يدي ـ ويتبادلوف النظرات(أ)يمد يدي، تتشابؾ 
يتهػػػح مػػػف صػػػلاؿ الحػػػوار ت كيػػػد صميػػػؿ عمػػػ  الالتقػػػاء مػػػص بػػػا ي الشػػػركاء عنػػػد منتيػػػؼ 
الميؿل وذلؾ لبموغه  مػة ويػوليته وطمعػه فػي حقػوؽ أيػد ا؛ه الػذيف سيسػاعدونه فػي الحيػوؿ 
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راد أف يُهمِّم ـ في الموعد الذي سػيبدأ عنػدي الحفػر حتػ  لا يحيػموا عمػ  شػيء، عم  الكنز، ف 
يػػراري عمػػ  الالتقػػاء فػػي هػػذا الموعػػد أاػػار شػػؾ  كُػػؿم مػػف سػػميـ ونػػادر وجعم مػػا  ولكاػػرة تكػػراري وا 
ي تيػػاف و ػػت اللاػػروب وهػػذا عكػػس مػػا اتفقػػا مػػص صميػػؿ عميػػه، وبالفعػػؿ يػػذهباف فػػي و ػػت اللاػػروب 

تقوف بكُؿم مػف صميػؿ وعمػر عنػد اليػصرة فػي هػذا الو ػت، ويتهػح هػذا مػف وتتحقؽ ظنون ما ويم
 الحوار التالي:

  دومكما إذف؟ ي َـفِ  خميؿ:
 تو عناؾ ف تينا. سميـ:
 ا عم  منتيؼ الميؿ.مص أنؾ كنت ميممً  نادر:
 تيميمؾ أاار ريبتنا. سميـ:
 تو عت غدركما فج؛ت. خميؿ:

 ا.غادرً  أنت لـ تتو ص غدرنا، لكنؾ أتيت… لا نادر:
وتشػػػير الباحاػػػة إلػػػ  أنػػػه تػػػ تي الريػػػاح بمػػػا لا تشػػػت ي السػػػفف، فبػػػالرغـ مػػػف طمػػػص صميػػػؿ 
وجشػػعه ومصالفتػػه لمموعػػد الػػذي اتفػػؽ عميػػه مػػص بػػا ي الشػػركاء حتػػ  لا يقاسػػمه أحػػد فػػي الكنػػز، 
تظ ػػػر شصيػػػية نػػػاجي الػػػذي يماػػػؿ  مػػػة الويػػػولية بعػػػد أف كػػػاف الكنػػػز الػػػذيف يزعمػػػوف وجػػػودي 

ة أشصاص، وهـ صميؿ وعمر وسميـ ونادر أيبح هناؾ شريؾ صػامس رغػـ أنػه سيُقس ـ عم  أربع
جػػاء لممو ػػص عػػف طريػػؽ اليػػدفة، إلا أنػػه أيػػبح كمػػا يقولػػوف يماػػؿ الػػرأس بػػالرأس بالنسػػبة إلػػ  

 وهذا يتهح مف الحوار التالي: صميؿ وأيد ا؛ه في مقاسمة الدفيف،
  موف؟( صسرت ا، ولف أحتمؿ صسارة جديدة، هؿ تف)منفعلًا  ناجي:

 )ينظروف إليه بيمت(

 أنا أ ترح أف نمعب عم  المكشوؼ. ناجي:

 وأنا أ ترح أف نعطيؾ ما؛ة دينار وترحؿ. خميؿ:
 )يهحؾ باست زاء( بؿ لي نييب كنييب كؿ فرد فيكـ. ناجي:

رغـ أف لقاء ناجي جاء يدفةً مف صلاؿ صروجه لمتنزُّي هو وصطيبتػه، نجػدي يػر  أف مػف 
ه ماػػػؿ أي شػػػصص مشػػػترؾ مع ػػػـ فػػػي هػػػذا الأمػػػر. الجػػػدير بالػػػذكر أف حقػػػه ا تسػػػاـ الػػػدفيف مامػػػ

الباحاة تر  أف رغـ ظ ور ناجي مػؤصرًا فإنػه شصيػية ر؛يسػة أاػرت عمػ  سػير الأحػداث بشػكؿ 
 ػػػوي، ف يػػػبح يحػػػرؾ الجميػػػص والكػػػؿ ينفػػػذ أوامػػػري دوف جػػػداؿ أو نقػػػاش. وهنػػػا نجػػػد أن ػػػـ دا؛مًػػػا 

الحيػػوؿ عمػػ  الػػدفيف لا تسػػاـ الكَنْػػز  شصيػػيات ويػػولية جمعػػت ـ الميػػمحة المشػػتركة، وهػػ 
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 فيما بين ـ. 
إرشادات الانفعالات الشخصػية التػي ذكرتهػا الكاتبػة زبػراز سػمات وملامػح الشخصػية 

 :الوصولية
جػػاءت إرشػػادات الانفعػػالات الشصيػػية بطريقػػة مُكا فػػة ومُعبِّػػرة عػػف سػػمات الشصيػػيات 

بػالنص المسػرحي الػدفيف، ومن ػا عمػ  الويولية بشكؿٍ ممحػوظٍ عػف بػا ي الإرشػادات المسػرحية 
 -مُفتعَػػػؿ  –ب ػػػدوء  -متمالكػػػاف بعػػػض الشػػػيء  -مػػػنفعلًا  -يتلاي ػػػر  -سػػػبيؿ الماػػػاؿ: "يهػػػحؾ 

ينظػػروف  -يلانِّػػي بمكػػر  -ينت ػػز  -سػػاصرًا  -بو احػػة  -بارتبػػاؾ  –بتحػػب ـ  -يتنحػػنح  -بمكػػر 
 .ي ذي" -مُحبَطًا  –ييرخ  -يقؼ واجمًا  -يقؼ مترددًا  -إليه بيمت 

جاءت إرشادات الانفعالات الشصيية بػالنص المسػرحي مصتمطػة بػيف إرشػادات الػديكور 
تركت ػػػا لرؤيػػػة  والأكسسػػػوارات والحركػػػة المسػػػرحية ولػػػـ تػػػذكر ميسػػػوف إرشػػػادات الملابػػػس، لكن ػػػا

 :  المُتمقِّي وجاءت الإرشادات المسرحية في النص متمامة في الموحة الأول 
ا مف طريؽ عاـ يؤدي إلػ  إحػد  البمػدات. صلاء،  ريبً )منتيؼ الميؿ، القمر بدر، في ال

في المكاف يصرة مستديرة، أشجار متفر ة. يقؼ كػؿ مػف عمػر وصميػؿ وهمػا فػي أواسػط العمػر، 
)نفػػس المكػػاف.  بػػؿ اللاػػروب ، وتمامػػت الموحػػة الاانيػػة فػػ ، يقفػػاف  ػػرب اليػػصرة، ينظػػراف إلي ػػا(

نػػاجي  ،ي مقتبػػؿ العمػػر، يممحػػاف اليػػصرةوهمػػا صطيبػػاف فػػ، مػػف نػػاجي ورنػػدة ؿٌّ بقميػػؿ، يػػدصؿ كُػػ
 .يقترب مف اليصرة(

 النهاية التي وععتها الكاتبة لمشخصية الوصولية
أبػػرزت لنػػا ميسػػوف حن ػػا ن ايػػة الشصيػػيات الويػػولية بطريقػػة جيػػدة وك ن ػػا تقػػوؿ لنػػا إف 
الجػػزاء مػػف جػػنس العمػػؿل حيػػث أف معظػػـ الشصيػػيات الويػػولية تجمع ػػا الميػػمحة المشػػتركة 

تنت ػػي تمػػؾ الميػػمحة نجػػد كُػػلام مػػن ـ يرحػػؿ إلػػ  حػػاؿ سػػبيمه. ولكػػف هنػػا أوهػػحت لنػػا  وعنػػدما
الكاتبػػػة  مػػػة الطمػػػص والجشػػػص بػػػيف شصيػػػيات الػػػنص والاصتلافػػػات فيمػػػا بيػػػن ـ فػػػي العديػػػد مػػػف 
السػػماتل سػػواء اسػػتلالاؿ اخصػػريف أو غػػدر وصيانػػة أو مكػػر ودهػػاء أو ذكػػاء صػػارؽ اتسػػمت بػػه 

ف اصتمفػت بعض الشصييات ماؿ شصيية نػاجي ، فنجػد أف ن ايػة الجميػص كانػت واحػدة حتػ  وا 
أهداؼ وطموحات كػؿ شصيػية. فصميػؿ كشصيػية ما مػت  مػة الويػولية كػاف يطمػح فػي الاػراء 
رغػػـ أنػػه لديػػه مػػا يعينػػه عمػػ  مواج ػػة الحيػػاة، ولكػػف طمعػػه وجشػػعه واسػػتلالاله لوصػػريف جعػػؿ 

دميػػه لمعارهػػته تقسػػيـ الػػدفيف عمػػي ـ ن ايتػػه سػػي؛ة فالكػػؿ اتفػػؽ عميػػه و ػػاموا بربطػػه مػػف سػػا يه و 
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دا؛مًػػا بالتسػػاوي وكػػاف ميػػيري فػػي الن ايػػة السػػجف، حيػػث جػػاء أفػػراد الشػػرطة لمقػػبض عميػػه ماػػؿ 
بػػػا ي الشصيػػػيات الويػػػولية. كمػػػا أف نػػػاجي كشصيػػػية ويػػػولية أظ ػػػرت الكايػػػر والكايػػػر مػػػف 

كم نػػػدس  اليػػػفات غيػػػر المحمػػػودة ماػػػؿ الفهػػػوؿ الزا؛ػػػد والتػػػدصؿ فػػػي شػػػ؛وف اخصػػػريف، فنجػػػدي
كيميا؛ي يسع  لمحيوؿ عم  الماؿ لبناء مينص، ولكننا ذهبنا مص الكاتبة لوا ص مرير فانكشػفت 
معػػادف الشصيػػيات وتعػػر ت عمػػ  حقيقت ػػا لمجػػرد شػػؾ فػػي وجػػود كنػػز أسػػفؿ اليػػصرةل فالػػدفيف 
الذي يُشار به إل  اسـ الػنص مػا هػو إلا وهػـ يبحػث عنػه الجميػص ليكتشػؼ الجميػص وجػود بػوري 

 ، فلا وجود لماؿ ولا تحقيؽ لأحلاـ وطموحات. يوبة 
 )ييرخ( ماذا وجدتـ أي ا الأوغاد؟ خميؿ:
أنػػا … اميػػنعً  ئنشػػا( وأنػػا س ُ طًػػحبً )يهػػص بػػوري اليػػوبة عمػػ  الأرض، يجمػػس  ربػػه.. مُ  نػػاجي:

ا )ييػػرخ( لا بػػد أف نجػػد شػػي؛ًا )يػػن ض ويتنػػاوؿ الفػػ س ميػػنعً  ئس نشػػ… م نػدس كيمػػاوي
 نية( )لحظات(وي وي به عدة هربات جنو 

لا يوجػػد شػػيء.)يجمس عمػػ  الأرض، نػػادر … )يا؛سػػا، يرمػػي الفػػ س مػػف يػػدي( لا شػػيء نػػاجي:
 يجمس  ربه(

ا( مػػا  يمػػة المػػاؿ فػػي جػػوؼ الأرض، سنسػػتصرجه )لحظػػة( وأ تػػرح أف )محبطًػػ… لا تيػػ س نػػادر:
ا أنػت الميػنص، ونحػف نعمػؿ فيػه )يهػرب كفمػ ئفتنشػ… ف كمنػا شػركاءكْ لا نتقاسمه، بؿ لنَ 

 .  بحثابحث.. ا… س ( لا تيكؼّ ب
جاءت مف النوع التقميدي فكانت بسيطة وغير معقػدة مػف صػلاؿ  وتر  الباحاة أف الحبكة

 تسمسؿ الأحداث وترابط ا.
فمػػػف صػػػلاؿ الحػػػوار السػػػابؽ نجػػػد أف طموحػػػات نػػػاجي فػػػي بنػػػاء ميػػػنص لػػػـ تتحقػػػؽ لعػػػدـ 

ء صطيبتػه أو أحلامػػه حيػوله عمػ  المػاؿ الػذي كػػاف يسػع  لمحيػوؿ عميػه فصسػػر الكايػرل سػوا
التي كاف يريد أف يحقق ا بطرؽ غير شرعية وكانت ن ايتػه عمػ  يػد صطيبتػه التػي  امػت بػإبلاغ 
الشػػػػرطة. كمػػػػا نجػػػػد كُػػػػلام مػػػػف نػػػػادر وسػػػػميـ اتجاه مػػػػا واحػػػػد وسػػػػمات ما الشصيػػػػية واحػػػػدة ف ػػػػـ 
شصيػيات ويػولية كػؿ هػدف ا الحيػوؿ عمػ  المػاؿ سػواء بطػرؽ شػرعية أو غيػر شػرعيةل ف ػـ 

مكػػوف ج ػػازًا لمكشػػؼ عػػف المعػػادف وهػػذا هػػو ميػػدرهـ لمحيػػوؿ عمػػ  المػػاؿ، ونجػػد أنػػه رغػػـ يم
أن ـ لـ يجدوا شي؛ًا والكنز الذيف كانوا يطمحوف في الحيوؿ عميه أيبح مجػرد سػراب لا وجػود 
ل ػػـ فػػإن ـ لا يفقػػدوف الأمػػؿ فػػي البحػػث مػػرةً أصػػر ل لأف مػػف يمػػارس هػػذي الم نػػة غيػػر الشػػرعية 

 ل ـ الكاير مف الأمواؿ.رض تحمؿ في بطون ا المزيد مف الاروات التي تجمب يعي جيدًا أف الأ
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 )ييرخ( ماذا وجدتـ؟ خميؿ:
 ابحث.… سنن ض با تياد البمد سميـ:

كػذلؾ لػـ يفقػد سػميـ الأمػؿ فػي وجػود الػػدفيف ف ػو يػدعو صميػؿ للاسػتمرار فػي البحػث عػػف 
 ا تياد البمد.الدفيف، حت  إف وجدوي فسيكوف ذلؾ ميدرًا جيدًا لمن وض ب

 …ا( ان اؿ  يري عم  رأسي)يا؛سً  عمر:
 ماذا وجدتـ أي ا الميوص؟… ـتُّ )ييرخ( لماذا سكَ  خميؿ:

 )ين ض ويركؿ بوري اليوبة نحو صميؿ.. ييرخ( هذا هو الدفيف. ادر:ػػن
 تدصؿ رندة ومع ا هابط وأربعة أفراد مف الشرطة( )فج ةً 

 ر.دبِّ جي( هذا الرأس المُ )تشير إل  نا… ها هـ المحتالوف رنػػػػدة:
 )الشرطة يحايرون ـ. صميؿ يهحؾ بشماتة، ينظروف إليه(

يُعػدُّ عمػر أ ػؿ الشصيػػيات ويػوليةً وأكاػرهـ نقػاءً و ػػد تحطمػت طموحاتػه وأحلامػه التػػي 
 رسم ا وسع  لتحقيق ا مف أوؿ لحظة أشار في ا صميؿ بوجود دفيف أسفؿ اليصرة.

كمة، وبناء  ير يسكف فيه ويجتمص برفا ػه فػي هػذا فقد كاف يطمح في سداد ديونه المترا
 القير الذي أيبح مجرد وَهْـ لـ يتحقؽ.

جػػاءت لنػػا ميسػػوف حن ػػا بن ايػػة ملامقػػة حيػػث أظ ػػرت لنػػا عا بػػة الطمػػص فػػي الن ايػػة، وأف 
عمينػػا أف نسػػع  لمطػػرؽ الشػػرعية فػػي الحيػػوؿ عمػػ  المػػاؿل لأف هػػذي الطػػرؽ الممتويػػة أيػػبحت 

عمػ  المػػاؿ دوف وجػه حػؽ. كمػا  امػت ميسػػوف حنػا فػي الن ايػة بتعريػػة ظػاهري منتشػرة لمحيػوؿ 
كػػؿ الشصيػػيات الويػػولية داصػػؿ الػػنص حيػػث اتهػػحت سػػمات كػػؿ شصيػػية عمػػ  حقيقت ػػػا، 
ف ظ ػػػرا لنػػػا فػػػي البدايػػػة عمػػػ  أن ػػػـ  فنجػػػد عمػػػ  سػػػبيؿ الماػػػاؿ شصيػػػيتيف ماػػػؿ صميػػػؿ وعمػػػر وا 

يقه وتراجص فػي وعػودي لعمػر أيد اء جمعت ـ الميمحة المشتركة، فإف صميؿ طمص في حؽ يد
  بؿ أف يت كد مف وجود كنز ليوهح لنا  مة ويوليته. 

كذلؾ نر  أف كلاـ الحب واللاراـ بيف ناجي وصطيبته في بدايػة حوارهمػا سػرعاف مػا تبػد د 
مقابؿ الماؿ الذي أعم   موب الجميصل فناجي تصم ػ  عػف صطيبتػه فػي أحمَػؾ الظػروؼ لكن ػا لػـ 

ػػػ مت أف تهػػػص الحبػػػؿ حػػػوؿ عنقػػػه بػػػإبلاغ الشػػػرطة وات امػػػه ب نػػػه الػػػرأس تلافػػػر ولػػػـ تسػػػامح، وفه 
المدبر رغـ معرفت ا بحقيقة الأمر، ولكن ا فهمت أف ت صذ حق ا مػف نػاجي الػذي أهان ػا وتصمَػ  
عن ػػا فػػي أحمػػؾ الظػػروؼ، وفػػي الن ايػػة يقػػبض هػػابط وأربعػػة مػػف أفػػراد الشػػرطة عمػػ  الجميػػص. 

معبرة عػف نمػاذج آدميػة تعػاني هشاشػةً أصلا يػة، فػلا تكػاد  وتشير الباحاة إل  أف الن اية جاءت
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 تيمد أماـ فتنة الماؿ حت  لو كاف مجرد وهـ.

 ولا تعرؼ لميدؽ طريقًا داصؿ علا ات يدا ة يُفترض في ا الإصلاص والإياار. 

الػػدفيف لػػـ تكشػػؼ كنػػزًا مػػف معػػادف نفيسػػة أو أحجػػار كريمػػة، بػػؿ عػػر ت وأوهػػحت مػػد  
 فس اخدمية مقابؿ الماؿ. تَدنِّي وبشاعة الن

 أهـ نتائج البحث تتحدد في النقاط التالية:
، اػـ بػالنص المسػرح  محػؿ الدراسػةجاءت شصيية صميؿ في مقدمة الشصيػيات الويػولية  -

جػػاءت شصيػػػية نػػاجي فػػػي المرتبػػة الاانيػػػة، اػػـ جػػػاءت شصيػػية كُػػػؿم مػػف سػػػميـ ونػػادر فػػػي 
تبػػة الرابعػػة اػػـ جػػاءت شصيػػية رنػػدة فػػي المرتبػػة الاالاػػة، اػػـ جػػاءت شصيػػية عمػػر فػػي المر 

 المرتبة الصامسة والأصيرة.
بعػػػػػدة سػػػػػمات: )اسػػػػػتلالاؿ  الػػػػػد فِيف الػػػػػنص المسػػػػػرح اتسػػػػػمت الشصيػػػػػيات الويػػػػػولية فػػػػػي  -

اخصػػػريف(، والتػػػ  تجسػػػدت فػػػي شصيػػػية صميػػػؿ مػػػف صػػػلاؿ اسػػػتلالاله ليػػػديقه عمػػػر، وفػػػي 
حقيقػة وجػود كنػز  شصيية ناجي الذي حاوؿ استلالاؿ الأشصاص مف حوله حتػ  يستكشػؼ

صمؼ اليصرةل )المكر والدهاء( والذي تجسػد فػي شصيػية كُػؿم مػف )صميػؿ، نػاجي(ل )اللاػدر 
والصيانة( والت  تجسدت في شصيية كُػؿم مػف )صميػؿ، نػاجي(ل )اللاايػة تبػرر الوسػيمة( والتػ  
تجسػػدت لػػد  كُػػؿم مػػف )صميػػؿ، نػػاجي، عمػػر، سػػميـ ونػػادر(ل )الػػذكاء الصػػارؽ( والػػذي تجم ػػ  

وهػػوح فػػي شصيػػية )نػػاجي(ل )العدوانيػػة( وجػػاءت متمامػػة فػػي شصيػػية كُػػؿم مػػف ) صميػػؿ( ب
مػػف صػػلاؿ العػػدواف المفظػػي، )نػػاجي، سػػميـ ونػػادر( مػػف صػػلاؿ العػػدواف البػػدني الػػذي يػػدر 

 من ـ تجاي صميؿ. 
بيف الويولية الأصلا يػة والتػي تجسػدت  بالنص المسرح تنو عت أنماط الشصيية الويولية  -

شصيية كؿ مػف )صميػؿ، نػاجي(، والويػولية الاجتماعيػة والتػ  تجسػدت بشػكؿ بوهوح في 
   واهح في شصيية )عمر(.

تمامػػت دوافػػص الشصيػػية الويػػولية فػػي الػػدافص إلػػ  المػػاؿ والاػػراء، والػػذي تجس ػػد فػػي شصيػػية  -
الػػدافص إلػػ  تحقيػػؽ الطموحػػات والػػذي تجسػػد فػػي شصيػػية  -كُػػؿم مػػف )صميػػؿ، عمػػر، نػػاجي( 

 سميـ، ناجي(.كؿ مف )نادر، 
"الدفيف" متداصميف بيورة كبيػرة فاستحهػار  النص المسرح جاء عنيرَا الزماف والمكاف في  -

الزمػاف يتطم ػب حهػور المكػاف، فنجػػد أحػداث الػنص تػدور فػي مكػػاف واحػد وهػو فػي الصػػلاء 
 حوؿ اليصرة. 
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ـ يحقػؽ الػدفيف، حيػث لػ بمسػرحيةنجحت "ميسوف حنا" في رسـ ن اية الشصيػيات الويػولية  -
كػػؿ مػػف )صميػػؿ، عمػػر( أهػػداف ما فػػي الحيػػوؿ عمػػ  المػػاؿ والويػػوؿ إلػػ  الاػػراء مػػف صػػلاؿ 
استصراج الكنز الذي كاف مجرد وهـل كذلؾ لـ يحقؽ ناجي هدفه مف صلاؿ بناء ميػنص كػي 
يعمػػؿ فيػػه، أمػػا بالنسػػبة إلػػ  كُػػؿم مػػف )سػػميـ، نػػادر( فنجػػدهما كشصيػػيات ويػػولية لػػـ يفقػػدوا 

الاػروات التػي تمتمػئ ب ػا بطػوف الأرض، فقػد يجػدوا تػارةً مػا يطمحػوف  الأمؿ في البحػث عػف
 إليه و د لا يجدونه تارةً أصر .

جاءت الن اية معبرة عف مقولػة "الجػزاء مػف جػنس العمػؿ" فجػزاء العامػؿ مػف جػنس عممػه إف  -
ف شػػرما فشػػرّ:  دراميػػة (، فجػػاءت ن ايػػة الأحػػداث الٕٙ، )النبػػ : «جَػػزَاءً وِفَاً ػػا»صيػػرًا فصيػػر، وا 

)الدفيف( ملامقةً حت  تشػير إلػ  أف الجشػص والطمػص والتطمُّػص إلػ  الاػراء بطػرؽ غيػر  بمسرحية
مشػػروعة كانػػت عا بتػػه السػػجفل حيػػث  امػػت رنػػدة كشصيػػية ويػػولية بػػإبلاغ الشػػرطة عػػف 
الجميص وات اـ صطيب ا ناجي ب نه الرأس المدبرل حت  ت صػذ حق ػا المػادي والمعنػوي منػه مػف 

هانة وتصمِّيه عن ا في أحمؾ الظروؼ. صلاؿ ما تعرهت  ل ا مف سَبم وا 
جػػػػاء الحػػػػوار مُكافًػػػػا ومُعبِّػػػػرًا عػػػػف فكػػػػرة المسػػػػرحية وكػػػػذلؾ لمشصيػػػػيات الويػػػػولية بػػػػالنص  -

 المسرحي لد  الكاتبة والمُتمقِّيف.
جاءت الإرشادات المسرحية بالنص المسرحي مصتمطػة بػيف إرشػادات الػديكور والأكسسػوارات  -

رحية والانفعػػػالات الشصيػػػية، ولػػػـ تػػػذكر ميسػػػوف إرشػػػادات الملابػػػس ولكن ػػػا والحركػػػة المسػػػ
ركزت بطريقة مكافة عم  إرشادات الانفعالات الشصييةل لمتعبير بيػورة جيػدة عػف سػمات 

 الشصييات الويولية بالنص. 
رًاعينة البحث  النصجاء اليراع في  -  انجػدي متنوعًػفتيػؿ إلػ  ذروت ػا،   للأحداث حتػ مُطوِّ

شػػػصص وشػػػصص )صميػػػؿ، عمػػػر(، أو شػػػصص ماػػػؿ )صميػػػؿ( ومجموعػػػة  ليػػػراع مػػػصبػػػيف ا
 ماؿ )ناجي، سميـ، نادر، عمر(. أشصاص

مػػػات الإنسػػػانية  - تشػػػير الباحاػػػة إلػػػ  أف المسػػػرحية بماابػػػة نػػػا وس صطػػػر يُنػػػذر بتلاشػػػي المُقوِّ
 لأصلاؽ.والمبادئ والأصلا يات وتق قرها أماـ سمطة الماديات، في زمفٍ تتقد ـ فيه المادياتُ ا
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