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 مج بنائـي لتصويب التـصورات الخطأ للمفاهيم النحوية برنـا
 الحلقة ذياءة الذاتية والأداء الـكتابي لدى تلامفوتـنمية الك

 الثانية من التعليم الأساسي
 

 رانيا مدحت أحمد السيد
 المستخلص

هدف هذا البحث إلى تصويب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء 
 الكتابي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي من خلال استخدام برنامج قائم على النظرية البنائية.

واستلزم ذلك دراسة نظرية للأدبيات والبحوث والدراسات ذات الصلة بموضوع البحث، وتم تناولها 
ها عند بناء برنامج قائم على في الفصل الثاني من فصول البحث؛ بهدف التوصل إلى الأسس الواجب مراعات

النظرية البنائية لتصويب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية لتلاميذ الحلقة الثانية من 
 التعليم الأساسي.

 وفي الفصل الثالث من هذا البحث تم عرض أدوات البحث وإجراءاته، والتي شملت :
 ناسبة لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي.إعداد قائمة بالمفاهيم النحوية الم 

 تحد ددد محتددوى البرنددامج -تحد ددد  هددداف البرنددامج -إعددداد البرنددامج البنددائي د تحد ددد  سددس بندداء البرنددامج- 
تحد د مصادر التعلم المعيندة علدى تحقيده  هدداف  -تحد د الاستراتيجية المقترحة لتدريس محتوى البرنامج

إعدددداد  -تحد دددد  سدداليب التقدددويم -يدددة المدددتخدمة عندددد تددددريس البرنددامجتحد دددد الأن ددطة التعليم -البرنددامج
إعداد دليل المعلم( لتصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية في النحو لدى  - وراق عمل الطلاب

 تلاميذ الحلقة الثانية بما يحقه الدلامة النحوية في الأداء الكتابي لد هم.

  للتصورات الخطأ في المفاهيم النحوية، ومقياس لقياس الكفاءة الذاتيدة إعداد اختبار ت خيصي وتحصيلي
 في النحو، واختبار لقياس الأداء الكتابي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.

 .اختيار مجموعة البحث من تلاميذ الحلقة الثانية ، وتقديمها إلى مجموعتين؛ تجريبية وضابطة 

 يصدددي والاختبدددار التحصددديلي ومقيددداس الكفددداءة الذاتيدددة فدددي النحدددو واختبدددار الأداء تطبيددده الاختبدددار الت خ
الكتددابي علدددى المجمددوعتين قبليددددا لدددم تدددريس البرندددامج لطددلاب المجموعدددة التجريبيدددة، لددم تطبيددده الاختبدددار 

 التحصيلي ومقياس الكفاءة الذاتية في النحو واختبار الأداء الكتابي على المجموعتين بعديدا.

معالجة الإحصائية لدرجات التطبيقين القبلي والبعدي تم التوصل إلى عدد من النتائج، لم وبعد ال
 عرضها ومناق تها في الفصل الرابع من فصول البحث، من  همها:

لبوت فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية 
 يذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.والأداء الكتابي لدى تلام

 البحث في النهاية عددًا من التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها. موقد
 مقدمة:
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إن المفدددداهيم النحويدددددة تعددددد اللبندددددة الأساسدددددية فددددي تعلدددددم النحدددددو واسددددتيعاب ، وا تدددددداب الل دددددة 
يم النحويدددة تددددهم فدددي تنظددديم الخبدددرة المعر يدددة، وبنددداء واسدددتخدامها اسدددتخدامدا سدددليمدا؛ وذلدددك لأن المفددداه

المندداهج الدراسددية، ومددن خلالهددا يماددن تعددرف التصددورات العقليددة لدددى الطددلاب فددي القواعددد والمفدداهيم 
والمصددطلحات، سددواء   انددا هددذا التصددورات صددحيحة  م خطددأ؛ الأمددر الددذي يددداعد  ثيددردا فددي تقددديم 

 (202، 2102ة. دحدن شحاتة؛ مروان الدمان ، استراتيجيات تربوية تدريدية   ثر فعالي
وهذا الأهمية للمفاهيم النحوية تجعلندا نددرل لمداذا  دان اهتمدام العلمداء ومجمداعهم فدي ميددان 
دا، وهدو لديس يايدة فدي ذاتد ، إنمدا هدو  تعليم الل ة العربية على  ن تعلم المفاهيم النحويدة يعدد  مدردا مهمد

 و دائها، استماعدا، وتحدلدا، وقراءة، و تابة.وسية ل اية  سمى  لا وهي ضبط الل ة 
دددا  دددنعاس إيجابددددا علدددى  هدددذا بالإضدددافة إلدددى  ن الدددتمان مدددن المفددداهيم النحويدددة معرفدددة وتطبيقد

تعددد  الكفداءة الذاتيدة لمدددتخدم الل دة، فيبددذل الجهدد والن دداإ فدي سدبيل إتقانهددا؛ ذلدك لأن الكفدداءة الذاتيدة
ارتباطدددا موجبدددا بمدددتوى التحصدديل لدددى الطددلاب، وتجعلهددم  ضددرورة لددلأداء الأ دداديمي الجيددد، وتددرتبط

 تدمون بالقدرة على الم ار ة الأ ثر إيجابية في الأن طة التعليمية، ولد هم القدرة على بذل مزيد من 
الجهد في  لناء عملية التعلم، ويبحثون عن خبرات التعلم التي تمثل تحدديدا لدد هم، ولدد هم مثدابرة علدى 

ا مددن مواجهددة الصددعوبا ت التددي تقددابلهم  مددا  نهددم  ت لبددون بدددرعة علددى م دداعر الف ددل، ويحققددون مزيدددد
 الأهداف في  لناء تعلمهم. 

ومن لم يدتطيع المدتعلم  ن يبدبط لددان  بنداء علدى  فاءتد  الذاتيدة،  يعدرف دقدائه القواعدد، 
ا، ويادون الترا يدب النحويدة مراهيددا هدذا البدوابط والع لامدات، ومذا طلدب ويدتخدمها اسدتخدامدا صدحيحد

من  تعليل ضبط  لمة في جملة محددة، فإن  يددتطيع  ن  دذ ر الددبب،  مدا  ند   دتمان مدن تصدويب 
 (232، 2102الأخطاء النحوية في الترا يب التي يدتقبلها. دعلي الحد بي، 

ولا يخفى  ن الكتابة من بين مهارات الل ة لها دورها فدي حيداة الإنددان، فهدي مهدارة التعبيدر 
 الم دددددددداعر والأفكدددددددار ووسدددددددديلة الا ت دددددددداف والدددددددتعلم، وهددددددددي المترجمدددددددة للحاجددددددددات والر بددددددددات،عدددددددن 

 ما تعد مجالاد خصبدا للتدريب العملي على استعمال الل ة د خدط، ونحدو، وممدلاء، ومفدردات، وجمدل، 
 إلا والنحدددددددددددددو عامدددددددددددددل البدددددددددددددبط  يددددددددددددد ،  - تدددددددددددددابي  و شدددددددددددددفهي -وترا يدددددددددددددب(، ولا إنتدددددددددددددا  ل دددددددددددددوي 

، 2112التددي تتمحددور حولهددا جميددع  فددرع الل ددة وعلومهددا. د لندداء حدددن، وهددو بمثابددة نقطددة الارتكددا  
011) 
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مدن المدداخل التدريددية المعنيدة بدالت يير المفداهيمي وتعدد ل التصدورات  البنائيويعد المدخل 
الخطددأ؛ إذ يعتمددد علددى فكددرة التدددريس مددن  جددل الفهددم، واعتمدداد الطالددب مر ددزدا للعمليددة التعليميددة؛ و ن 

، 2102دفاطمة عبدد النبدي، . ط وميجابي،  ما المعلم فهو مدرب وقائد لعمليات التعلمالطالب متعلم ن
282 :288  ) 

والواقع التعليمي ي ير إلى  ن لددى تلاميدذ المرحلدة الإعداديدة تصدورات خطدأ حدول المفداهيم 
ود النحويددة ممددا  درسددون  تقلددل مددن ن دداطهم ودافعيددتهم و فدداءتهم الذاتيددة؛ ممددا سددبه يماددن القددول بوجدد

حاجة إلى ت خيص تلك التصورات الخطأ لدى تلاميذ المرحلدة الإعداديدة وتصدويبها، وتنميدة  فداءتهم 
 الذاتية ومهاراتهم الكتابية.

 الإحساس بالمشكلة

؛ رانيدا عبدد 2102توصل  ثير من المهتمين والباحثين، مثل دراسدة  دل مدن: د هبدة  حمدد، 
تدددريس الل ددة العربيددة فددي واقعدد  الحددالي لا يادددب ( إلددى  ن 2108؛ سددعيد المرقدداقي، 2102الجددواد، 

الل ة الوظيفية التي  وظفها المتعلم في تنمية مهارات  ب ال متوا ن، إنما يقددم معدارف ل ويدة محت ددة 
عديرة الفهم بتجريدداتها وتفريعاتهدا لدم ببعددها عمدا يحتاجد  المدتعلم فدي ممارسدت  الل ويدة الحيويدة؛ وقدد 

لطددلاب وتف ددي ظدداهرة الأخطدداء الل ويددة وخاصددة النحويددة لددد هم وتددأليرا  دى هددذا بدددورا إلددى ضددعف ا
 على  فاءتهم الذاتية و دائهم الكتابي. 

نتددائج البحددوث والدراسدات الدددابقة تدددني مددتوى التلاميددذ فددي القواعدد النحويددة، وشدديوع وتؤ دد 
يددة لددد هم، مثددل الأخطدداء النحويددة فددي  حدداد ثهم و تابدداتهم، ووجددود تصددورات خطددأ فددي المفدداهيم النحو 

؛ هبددة 2103محمددد الزهرانددي،  ؛2100؛  لفددا الجوجددو، 2101دراسددة  ددل مددن:د حنددان  بددو عمددرة، 
؛ علدددي 2102؛   حمددد سدددليمان، 2102؛ رانيدددا عبددد الجدددواد، 2102؛ محمدددد الب ددري، 2102 حمددد، 
وجددود ضددعف فددي ( التددي  لبتددا 2102؛ حمدددان سددلامة، 2108؛ سددلام  بددو صددفا، 2102، الحددد بي
لمفاهيم النحوية بالإضافة إلى الأخطاء الإعرابية، التدي ترجدع إلدى تلدك التصدورات الخطدأ التدي تنمية ا

يمتلكهدددا الطدددلاب والتدددي تدددؤلر سدددلبدا علدددى تنميدددة المفددداهيم النحويدددة؛ وعليددد  يددددتلزم الك دددف عدددن تلدددك 
رص  ن طرائدده التدددريس المتبعددة لا تددوفر للطددلاب الفددالتصددورات الخطددأ ومعالجتهددا،  مددا  شدداروا إلددى 

المناسبة للبحث عن المفاهيم النحوية والتوصل لها واستنتاجها واستخدامها فدي مواقدف ل ويدة مختلفدة؛ 
مما يجعلها يير وظيفية بالندبة لهم؛ وهذا ما  ؤدي إلى عدم احتفاظهم بها  و اسدتبقائها فدي ذا درتهم 

 لفترة طويلة، و ذلك تطبيقها في المواقف الل وية المختلفة.
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الإحدددداس وتعمددده لدددى الباحثدددة مددن خدددلال الخبدددرة ال خصددية للباحثدددة؛ حيدددث وقددد نبدددع هددذا 
عملدددا الباحثدددة رئددديس قددددم الل دددة العربيدددة ومنددددقة للمنددداهج العربيدددة بدولدددة الإمدددارات العربيدددة المتحددددة 
بإحدددى المدددارس، ومددن خددلال متابعتهددا للزيددارات الصددفية الخاصددة بتدددريس القواعددد النحويددة حصددرت 

ا من الم الات ال  تي  واجهها الطلاب منها: عددد
خلط المتعلمين بين بعض المفاهيم د  المثنى وجمدع المدذ ر الددالم فدي حدالتي النصدب والجدر  - 

الخلدددط بدددين جمدددع المؤندددث الددددالم والاسدددم والاسدددم المنتهدددي بدددالألف والندددون  و اليددداء والندددون، و 
إلدى  ن المتعلمدين لا ( وقد يعزى ذلك  المنتهي بالألف والتاء، والخلط بين النعا والحال ، إلخ

يعرفددون المواقددع الإعرابيددة لهددذا الكلمددات، وقلددة التدددريب علددى مددا بددين هددذا المفدداهيم مددن فددروق 
  سهم في تثبيا تصوراتهم الخطأ عن هذا المفاهيم.

ضددعف القدددرة علددى تصددويب الأخطدداء الموجددودة فددي الترا يددب النحويددة التددي تتبددمن  خطدداء  -ب
 واضحة.

وتوظيفها في مواقف حياتية، ومعدراب بعدض الترا يدب علدى الدريم  صعوبة تطبيه قواعد النحو، - 
 من معرفتهم بالقاعدة.

انت ار فكرة صعوبة النحو العربي بين المتعلمدين، تلدك التدي  وندا اتجاهددا سدلبيدا  دنعاس علدى  -د
  داء المتعلمين الكتابي وعلى  فاءتهم الذاتية في النحو.

 تحديد المشكلة:

 لة البحث في السؤال الرئيس التالي: في ضوء ما سبق، تحددت مشك
كيف يمكن أن يسهم استخدام برنامج بنائي في تصويب التصورات الخطأ للمفاهيم 

 النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية في النحو والأداء الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟
 ويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:

رات الخطأ لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي حول بعض المفاهيم النحوية ما التصو  -0
 اللا مة لهم؟

 ما  بعاد الكفاءة الذاتية في النحو اللا مة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟   -2

 ما مهارات الأداء الكتابي اللا مة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ؟ -3

ب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية ما ماونات البرنامج البنائي لتصوي -1
 والأداء الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟
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ما فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف  -2
 الثاني الإعدادي؟ 

تية في النحو لدى تلاميذ الصف الثاني ما فعالية البرنامج البنائي في تنمية الكفاءة الذا -2
 الإعدادي؟

 الصف الثاني الإعدادي؟ تلاميذما فعالية البرنامج البنائي في تنمية الأداء الكتابي لدى  -2

علاقة دالة إحصائيدا بين درجات اختبار تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ  هل توجد -8
، وارتفاع الكفاءة الذاتية؟ وما نوع هذا الصف الثاني الإعدادي، وقدراتهم على الأداء الكتابي

 العلاقة إن وجدت؟

 مصطلحات البحث:
 Program* البرنامج : 

مجموعة الخبدرات والأن دطة التعليميدة المصدممة علدى شدال منظومدة يُعرف اصطلاحًا بأنه: 
دراسددية، معدددة بطريقددة مترابطددة ومنظمددة فددي ضددوء التنظدديم المنطقددي والدددياولوجي؛ بحيددث يحدددد لهددذا 
البرندامج  هددداف ومحتددوى والأن ددطة والوسددائل التعليميددة و سداليب التدددريس والتقددويم. دحنددان  بددو عمددرة، 

2101 ،2.) 
هبدددارة عدددن مجموعدددة مدددن الإجدددراءات والخطدددوات والأن دددطة وتعرفهههه الباحثهههة ًجرائيًههها بأنهههه: 

رات الخطددأ التعليميددة التعلميددة القائمددة علددى  نمددوذجي بوسددنر وبددا بي التددي تهدددف إلددى تصددويب التصددو 
للمفداهيم النحويدة الخطدأ بمفداهيم  خدرى صدحيحة، ويادون فيهدا التلميدذ إيجابيددا ون دطدا فدي بنداء معرفتد  
و فكددارا وتصددورات ، وتصددويبها للاحتفدداو بهددا وتوظيفهددا فددي اسددتعمالات  الل ويددة التواصددلية وتعميمدد  فددي 

لمباشرة لما تعلموا من مفاهيم نحويدة مواقف ل وية م ابهة على  ن  تم تجاو  التلاميذ للخبرة الفورية ا
جد دددة عددن طريدده  شدداال ل ويددة ييددر صددفية وتوظيفهددا فددي سددياقات حياتيددة علددى  ن  ددتم تقييمهددا ذاتيدددا 
من قبل الطلاب من  جل تحدين التوجهات الدافعية و يادة  فاءتهم الذاتية في النحدو وتحددين الأداء 

 الكتابي لد هم.
 * التصورات الخطأ:

هدددي تلدددك الأفكدددار التدددي لا تتدددده مدددع التفددددير الصدددحي  للمفهدددوم حا بأنهههها: تُعهههرف اصهههطلا
دالقبليدددة( الثابتدددة فدددي البنيدددة المعر يدددة للطدددلاب. دمددداهر عبدددد البددداري ،  الأوليدددةالعلمدددي،  و هدددي الفكدددرة 

2101 ،012.) 
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تلك المعتقدات والتصورات الم لوطة التي تكونا لدى تلاميذ  وتعرفها الباحثة ًجرائيًا:
الثاني الإعدادي للمفاهيم النحوية اللا مة لهم؛ نتيجة مرورهم بخبرات و ساليب تدريدية يير الصف 

ملائمة،  وتم معالجتها بطريقة ذهنية يير ملائمة، ويقوم التلاميذ باستخدام تلك المعتقدات والأفكار 
ا من هم بأنها سليمة، في المواقف التي تتطلب منهم توظيف القاعدة النحوية في مواقف حياتية اعتقادد

ويعتبر التصور للمفهوم النحوي خطأ لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي إذا تكررت الإجابة بطريقة 
( فأ ثر بين  فراد عينة البحث المجيبين عن %22خطأ  و ناقصة على المفاهيم النحوية بندبة د 
 مفردات الاختبار الت خيصي للمفاهيم النحوية.

 أ:* تصويب التصورات الخط
عملية د نامياية  تم من خلالها تصويب التصورات الخطأ تعرف اصطلاحا بأنها: 

الموجودة في بنى الطلاب المعر ية لتصب  متوافقة مع التصورات المقبولة علميدا. د عبد الحافظ 
 (222، 2102سلامة، 

ني عملية تعلم تتي  الفرصة  مام تلاميذ الصف الثا وتعرفها الباحثة ًجرائيًا بأنها:
الإعدادي لت يير مفاهيمهم، وتصوراتهم الخطأ عبر الترسيخ والاستفادة من المعرفة والأفكار الجد دة، 
وحلولها محل مثيلاتها القديمة يير المناسبة  و الصحيحة عن طريه إعادة تنظيم مالد هم من معرفة 

إعرابدا وبناء،  حالية،  و سابقة؛ بحيث  تمان من التعرف على  حوال  واخر الكلمات العربية
ا إياها في سياقات  والترا يب الل وية، والعلاقات بين الكلمات في الجمل، والجمل في العبارة موظفد

 حياتية، مما  نعاس على مدتوى الكفاءة الذاتية في النحوية وتحدين الأداء الكتابي.
 * المفاهيم النحوية: 

لب عن الكلمة، وبنيتها، وعلاقتها صورة عقلية مجردة ياونها الطاتُعرف اصطلاحا بأنها: 
ب يرها في الجملة، ولها قاعدة تببط خصائصها وسماتها؛ لتدل على الباب النحوي الذي تنتمي 
إلي ، بحيث يمان تمييزها عن ييرها، والحام على ال اذ لخروج  عنها ب ال واض  مميز. دمحمد 

 (21، 2103الزهراني، 
تصور العقلي الذي ياون  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي : ال وتعرفها الباحثة ًجرائيًا بأنها

عن  لمة  و مصطل  ذي دلالة لفظية ل وية تتعله بنظم الكلام وتر يب ، التي تحدد معناا وبعض 
خصائص  وسمات  وقاعدت  التي تببط هذا الدمات؛ وذلك ليتمان المتعلم من استخدام  ب ال 

 حيز التعبير المتمثل في الإنتا  الل وي  لاما و تابة.صحي  وبافاءة ذاتية عالية وانتقال  إلى 
 * الكفاءة الذاتية:
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إدرال الفرد لفاعليت  الذاتية والتي تتعله بتقييم  لقدرات  على تحقيه تعرف اصطلاحًا بأنها: 
مدتوى معين من الإنجا ، وعلى التحام بالأحداث ومدتوى الهدف الذي يدعى إلى تحقيق ، وفي 

ذي سيبذل ، ومدى مثابرت  في العوائه التي تعترض ، وفي اتجاه  و سلوب  في مقدار الجهد ال
 (081، 2102التفكير. د ريم عبد العظيم، 

معتقدات طلاب الصف الثاني الإعدادي عما يمتلكون من  وتعرفها الباحثة ًجرائيًا بأنها:
م وتوظيف لها مما معلومات ومهارات و فكار حول المفاهيم النحوية وما  رتبط بها من استخدا

يجعلهم  تقدمون بدرعة في تعلم النحو ليس ضبطدا فحدب، مما يحدن من حالتهم النفدية عند 
التعلم بما يجعلهم  هتمون بدراستها، وتقاس من خلال المواقف التي تبمنها مقياس الكفاءة الذاتية 

 في النحو.

 الأداء الكتابي: 
لم اعر والأحاسيس والعواطف والأفكار هي التعبير عن اتعرًّف اصطلاحًا بأنها : 

والمعتقدات والآراء في ل ة جميلة في الأسلوب وواضحة في المعاني، و صيلة في الأفكار، وشيقة 
 ( 2، 2102في العرض، بما يحقه الم ار ة الوجدانية والقبول لدى الطلاب. د مروى  بو خليفة، 

ل  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من  داء ل وي  تمان خلاوتعرفه الباحثة ًجرائيًا بأنه: 
الربط بين ما تم تعلم  من خبرات ومعارف سابقة في عملية بنائية بغية إنتا  معرفة جد دة قائمة 
على التعبير عن الأفكار، والإفصاح عما يجول في خاطرهم حول الموضوعات المطروحة بل ة 

دقيه للمفردات، وصيايتها بأسلوب  عربية سليمة ت مل استخدام  ساليب ل وية صحيحة، واختيار
حدن، مع مراعاة دقة تنظيم الأفكار والفقرات، والدلامة من الأخطاء الإملائية والنحوية، وصحة 
استخدام علامات الترقيم، وتنظيمها وتحريرها وفه ال رض المعد لها، ويتم قياسها من خلال سلم 

 تقد ر الكتابة الذي  عدت  الباحثة.
 حدود البحث:

  : الحدود الموضوعية:أولا
اقتصر البحث على الك ف عن التصورات الخطأ في بعض المفاهيم النحوية المقررة على  - 

تلاميذ الحلقتين الأولى والثانية من التعليم الأساسي د المعرب والمبني من الأسماء، المعرب 
ة في النحو اللا مة والمبني من الأفعال، المفاعيل، النعا، الحال( ، وبعض  بعاد الكفاءة الذاتي

لدي  د الاتجاا نحو تعلم النحو، الاهتمام والاستمتاع بدراسة النحو، المثابرة لتعلم القواعد 
النحوية، الحالة النفدية عند تعلم النحو، التحصيل والتقدم في دراسة النحو( ، ومهارات الأداء 
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المدتوى التنظيمي والتحريري(؛ الكتابي د المدتوى الفكري للكتابة، المدتوى الأسلوبي للكتابة، 
 وذلك لأنها الأ ثر ارتباطدا بالبرنامج البنائي، ويمان استخدام  في تدريدها.

مدرسة بدواي الإعدادية بنين، التابعة لإدارة شرق المنصورة التعليمية،  ثانيا : الحدود المكانية:
 .التابعة لمد رية التربية والتعليم بالدقهلية

تم تطبيه البرنامج البنائي على طلاب الصف الثاني الإعدادي خلال الفصل  مانية:ثالثًا: الحدود الز 
 .2120/ 2121الدراسي الثاني من عام 

 منهج البحث : استخدم في هذا البحث:
 استخدما الباحثة المنهجيين البحثيين التاليين:

الدراسات  لمراجعة الأدبيات ومعداد الإطار النظري، وتحد دالمنهج الوصفي التحليلي:  (0
الدابقة والبحوث ذات الصلة بالموضوع، وعند تحد د التصورات الخطأ لدى الطلاب حول 
بعض المفاهيم النحوية المقررة عليهم، وعند إعداد اختبار التصورات الخطأ ، ومقياس الكفاءة 

 يرها.الذاتية، واختبار الأداء الكتابي، ودليل المعلم ، بالإضافة إلى تحليل نتائج البحث وتفد

: لاختبار صحة الفروض، والتحقه من فعالية البرنامج البنائي في تصويب المنهج التجريبي (2
التصورات النحوية الخطأ، وتنمية الكفاءة الذاتية في النحو وتحدين الأداء الكتابي  لدى 

 طلاب الصف الثاني الإعدادي.

 أدوات البحث ومواده:

 قامت الباحثة بإعداد ما يلي:
ص التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية في مقرر النحو للحلقتين الأولى والثانية اختبار ت خي -0

 من التعليم الأساسي اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي.

قائمة بالمفاهيم النحوية المقررة على الحلقتين الأولى والثانية من التعليم الأساسي اللا مة  -2
 لطلاب الصف الثاني الإعدادي.

ار التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية المقررة على الحلقتين الأولى والثانية من استبانة اختب -3
 التعليم الأساسي اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي.

 استبانة  بعاد الكفاءة الذاتية في النحو اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي. -1

 الإعدادي . يالثاناستبانة مهارات الأداء الكتابي اللا مة لطلاب الصف  -2
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اختبار تحصيلي للمفاهيم النحوية المقررة على الحلقتين الأولى والثانية من التعليم الأساسي  -2
 اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي.

 مقياس الكفاءة الذاتية في النحو لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي. -2

 الإعدادي.اختبار مهارات الأداء الكتابي اللا مة لدى طلاب الصف الثاني  -8

 دليل المعلم(. -، ويتبمن هذا البرنامج: د  تاب الطالب برنامج قائم على النظرية البنائية -2

 أهداف البحث:

 هدف البحث الحالي ب ال عام إلى ت خيص وتصويب التصورات الخطأ الموجودة في 
الكفاءة الذاتية البنية المعر ية الدابقة للطلاب حول بعض المفاهيم النحوية، ومداعدتهم على تنمية 

 في النحو وتنمية الأداء الكتابي لد هم، وسوف  تم تحقيه هذا ال اية من خلال الك ف عما يأتي:
تحد د التصورات الخطأ الموجودة في البنية المعر ية الدابقة لدى تلاميذ الصف الثاني  -0

في مقرر الإعدادي عن بعض المفاهيم النحوية، والتي تتعارض مع المفهوم الصحي  الوارد 
 النحو.

 تحد د  بعاد الكفاءة الذاتية في النحو اللا مة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. -2

 تحد د مدى توافر مهارات الأداء الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. -3

تصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء قياس فعالية البرنامج البنائي في  -1
 الكتابي.

التأ د من وجود علاقة ارتباطية بين درجات اختبار تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ  -2
 الصف الثاني الإعدادي، وقدراتهم على الأداء الكتابي، وارتفاع الكفاءة الذاتية.

 أهمية البحث:

 يُؤمل أن تساهم نتائج هذه الدراسة في الآتي:ًنه 
ترشادي يداعد في تدريس المفاهيم النحوية بتقديم برنامج اسمصممي المناهج وتدريسها:  -1

والأداء الكتابي ب ال يدهم في تصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء 
 الكتابي، ووضع المعا ير والمحاات اللا مة للتقويم.

يقدم البحث اختباردا لت خيص التصورات الخطأ للمفاهيم  مخططي المناهج ومطوريها: -2
ا لفعالية الكفاءة الذاتية لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، والبرنامج البنائي، النحوية، ومق ياسد

ودليلاد للمعلم لتدريس القواعد النحوية، ودليلاد للطالب، حيث يمان وضع هذا الأدوات في 
 الاعتبار عند تطوير مناهج الل ة العربية.
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ت لب على تصورات الطلاب حيث يمان  ن يفيدهم هذا البحث في ال المعلمين والموجهين: -3
الخطأ حول النحو، ومن لم رفع الكفاءة الذاتية، وتحدين الأداء الكتابي لد هم، وذلك من 

 خلال: 

 إعداد دليل  وض  لهم مبادئ التعليم وفه النظرية البنائية و سدها. .0

تقديم اختبار في المفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي يداعدهم في  .2
 ف على مدتوى  داء المتعلمين في هذا المفاهيم وتطبيقها واستبقائها.الوقو 

تبصيرهم بأهمية الكفاءة الذاتية لدى التلاميذ، مما يفيدهم في توجيههم وتدريبهم على التعلم  .3
 الن ط، وضرورة الم ار ة الفعالة في  حداث التعلم ومهام  المختلفة.

صف الثاني الإعدادي يداعدهم في الوقوف على تقديم مقياس في الكفاءة الذاتية لتلاميذ ال .1
 تحد د مدتوى الكفاءة لدى المتعلمين.

تقديم برنامج علاجي يداعد في تصويب التصورات الخطأ عن بعض المفاهيم النحوية،  .2
 وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء الكتابي لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

 : اسيتلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأس -4

يقدم البحث نماذ  تطبيقية بدليل الطالب، تداعد التلاميذ على فهم دروس النحو وا تداب 
مفاهيم  وتطبيقها واستبقائها، وتداعدهم على التعلم الذاتي، وتنمية الكفاءة الذاتية لد هم، هذا فبلاد 

 لأخرى.عن إماانية استخدام هذا النماذ  في تحصيل الل ة العربية والمواد الدراسية ا

 : وذلك من خلال فت  باب بحوث مدتقبلية جد دة تتعله بمت يرات البحث. الباحثين -5

 فروض البحث:

 في ضوء نتائج الدراسات السابقة تم صياغة فروض البحث على النحو التالي:
 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين دالبابطة والتجريبية(  .0

 بعدي لاختبار التصورات الخطأ لصال  المجموعة التجريبية .في التطبيه ال

 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين  .2
 دالقبلي والبعدي( لاختبار التصورات الخطأ لصال  التطبيه البعدي . 

وعتين دالبابطة والتجريبية(  وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجم .3
 في التطبيه البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية لصال  المجموعة التجريبية " 

 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين  .1
 دالقبلي والبعدي( لمقياس الكفاءة الذاتية لصال  التطبيه البعدي . 
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لة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين دالبابطة والتجريبية(  وجد فرق ذو دلا .2
 في التطبيه البعدي لاختبار الأداء الكتابي لصال  المجموعة التجريبية. 

 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين  .2
 ي لصال  التطبيه البعدي . دالقبلي والبعدي( لاختبار الأداء الكتاب

توجد علاقة ارتباطية بين تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية،  .2
 وقدراتهم على الأداء الكتابي، وارتفاع الكفاءة الذاتيهم لد هم.

 المحور الثاني: تصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء الكتابي
ى عرض ما  تصل بمت يرات البحث من معطيات نظرية يمان  ن  هدف هذا المحور إل

تدهم في ت خيص التصورات الخطأ وتحد د  بعاد الكفاءة الذاتية ومهارات الأداء الكتابي، وبناء 
البرنامج البنائي؛ لتدريس تلك المفاهيم والمهارات؛ ولتحقيه هذا الهدف يعرض المحور لأربعة 

 محاور:
 للمفاهيم النحوية في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.أولًا: التصورات الخطأ 

 ثانيًا: الكفاءة الذاتية في النحو للحلقة الثانية من التعليم الأساسي.

 ثالثًا: الأداء الكتابي في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.
 رابعًا: البرنامج البنائي المتضمن أنموذجي بوسنر وبايبي. 

 لكل منهم :و يما  لي تفصيل 
 أولًا: التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية في الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.

تلدك الأفكدار التدي لا تتدده مدع التفددير الصدحي  للمفهدوم العلمدي،  و  مفههوم التصهورات الخطهأ: -1
نهدددا: هدددي الفكدددرة الأوليدددة د القبليدددة( الثابتدددة فدددي البنيدددة المعر يدددة للطدددلاب، وتتددددم بعددددة سدددمات م

رسوخها في بنيتهم المعر ية، وتعارضدها مدع المفهدوم العلمدي الصدحي ، ومحدداث  نمداإ مدن الفهدم 
 (012، 2101الخطأ للظاهرة العلمية". د ماهر عبد الباري ، 

 خصائص التصورات الخطأ للمفاهيم: -2
لصعب  نها لابتة في البنية المعر ية القاعدية للمتعلم، ومقاومة للت يير؛ مما يجعل من ا - 

 ت ييرها وخاصة باستخدام طرائه التدريس التقليدية.
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 ن المتعلم قد  بد  في التعليم، ولدي  مجموعة من المعتقدات والأفكار حول الكثير من  -ب
 المفاهيم، التي تتعارض مع المفاهيم والنظريات العلمية الدليمة.

ى المتعلم، بل تدعم  نها تؤلر سلبدا على المفاهيم الصحيحة؛ حيث تعوق الفهم الصحي  لد - 
 الفهم الخطأ للمفاهيم.

يالبدا ما تكتدب هذا التصورات في سن مبارة  ما  ن وجودها لا يقتصر على سن معينة؛  -د
 حيث  لبتا الدراسات وجودها لدى  ل الأعمار.

 نها قد تكون فردية وشخصية؛ نظردا لأنها تتجاو  وجهة نظرهم ال خصية، وما لد هم من  -ه
؛ ولذا فقد تختلف من متعلم لآخر؛ إلا  ن ذلك لا يمنع شيوعها بين تصورات خطأ سابقة

 ( 013 -012، 2112المتعلمين. د محمد عطيو؛ عبد الرا ق محمود ، 

 آليات تشخيص التصورات الخطأ للمفاهيم:  -3
ا من الأسئلة عن المفاهيم  -أ المقابلات ال خصية: ويعرض فيها المعلم على المتعلمين عددد

 العلمية.

ئلة مفتوحة النهاية: ويدتخدم هذا النوع من الأسئلة، للك ف عن البنية المفاهيمية الأس -ب
 القاعدية لدى المتعلمين، وتحد د تصوراتهم الخطأ.

المقابلات مع المعلمين والموجهين: وذلك لدؤالهم عن التصورات الخطأ لدى المتعلمين والتي  -ج
 لوحظا من خلال التدريس لهم.

 عدد  حادي ال ه.اختبار الاختيار من مت -د

 اختبار الاختيار من متعدد لنائي ال ه. -ه

 اختبار الاختيار من متعدد مفتوح النهاية. -و

ويمان تقديم الاختبار الت خيصي للتصورات الخطأ في جز  ن الأول منهما: يقدم  ي  جذر  -ز
للدؤال والبدائل، والثاني منهما  رتبط بال سؤال من  سئلة الجزء الأول؛ حيث يطلب من 

تعلم تحد د الدبب العلمي د من خلال تقديم بدائل مرتبطة بال سؤال، يختار المتعلم من الم
 بينها الدبب العلمي لاختيار إجابت (.

وترى الباحثة  ن هذا الأساليب تتكامل  يما بينها للك ف عن التصورات الخطأ عند الطلبة 
الخطأ وت خيصها بوساطة الأساليب  باختلاف مدتوياتهم العمرية والثقا ية،  ما  ن تحد د التصورات

 المذ ورة  علاا يعتبر الخطوة الأولى نحو تصويبها.
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 ثانيًا: الكفاءة الذاتية في النحو: مفهومها وخصائصها ومستوياتها وأبعادها.
 مفهوم الكفاءة الذاتية:  -1

" إدرال الفرد لقدرات  على إنجا  الدلول المريوب  ي  بإتقان ور بة في  داء الأعمال 
الصعبة، وتعلم الأشياء الجد دة والتزام  بالمبادئ وحدن تعامل  مع الآخرين، وحل ما  واجه  من 

 (21، 2100م الات واعتمادا على نفد  في تحقيه  هداف  بمثابرة ومصرار.د  يصل قري ي ،
 خصائص الكفاءة الذاتية: -2

 هناك خصاص عامة للكفاءة الذاتية، وهي: 
 عن مدتويات الفرد ومماانات .مجموعة الأحاام والمعتقدات  - 

 لقة الفرد في النجاح في  داء عمل ما. -ب

وجدددود قددددر مدددن الاسدددتطاعة سدددواء  اندددا فدددديولوجية  م عقليدددة  م نفددددية بالإضدددافة إلدددى تدددوافر  - 
 الدافعية في الموقف

هي ليددا سدمة لابتدة  و مددتقرة فدي الددلول ال خصدي فهدي مجموعدة مدن الأحادام لا تتصدل  -د
ددددا بددددالحام علددددى مايدددددتطيع إنجددددا ا و نهددددا نتددددا  للقدددددرة  بمددددا  نجددددزا ال ددددخص فقددددط ولكددددن  يبد

 ال خصية.

إن  فاءة الذات ترتبط بالتوقع والتنبؤ ولكن ليس بالبرورة  ن تعاس هذا التوقعدات قددرة الفدرد  -ه
ومماانات  الحقيقية، فمن الممان  ن ياون الفرد لدي  توقع بفاعلية ذات مرتفعة وتكون إماانات  

 قليلة.

فدداءة الددذات بالعد ددد مددن العوامددل مثددل صددعوبة الموقددف،  ميددة الجهددد المبددذول، مدددى تتحدددد   -و
 مثابرة الفرد.

إن  فددداءة الدددذات ليددددا مجدددرد إدرال  و توقدددع فقدددط، ولكنهدددا يجدددب  ن تتدددرجم إلدددى بدددذل جهدددد  - 
 (31، 2102وتحقيه نتاجات مريوب فيها. د نبال  بو صبحة، 

 مستويات الكفاءة الذاتية: -3
 اءة الذاتية على مدتويات هي:تؤلر توقعات الكف

إذ يمان للمواقف التي يمر بها الفرد  ن تكون مواقف اختيارية  و لا تكون  اختيار الموقف: - 
 ذلك، فإذا ما  ان الموقف واقعدا ضمن إماانات حرية الفرد في الاختيار فإن اختيارا للموقف 

 . تعله بدرجة  فاءت  الذاتية
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 شدة المساعي لحل مشكلة ما -ب

فال خص الذي ي عر بدرجة عالية من الكفاءة الذاتية سوف  بذل من  برة والجهد المبذول:المثا - 
الجهد والمثابرة   ثر من ذلك الذي ي عر بدرجة  قل من الكفاءة الذاتية. دعلاء عبود؛ الديد 

 (.32: 38، 2103 ياض، 

 أبعاد الكفاءة الذاتية: -4
بالأداء، ويرى  ن معتقدات الفرد عن  فاءت   حدد باندورا للالة  بعاد للكفاءة الذاتية مرتبطة

ا لهذا الأبعاد، ويبين ال ال  بعاد الكفاءة الذاتية وعلاقتها بأداء الأفراد:   الذاتية تختلف تبعد
ويقصد ب  مدتوى قوة دوافع الفرد للأداء في المجالات  :Magnitudeمدى الكفاءة  - 

ا لطبي عة  و صعوبة الموقف ويبدو مدى الكفاءة والمواقف المختلفة، ويختلف هذا المدتوى تبعد
بصورة  وض  عندما تكون المهام مرتبة وفقدا لمدتوى الصعوبة والاختلافات بين الأفراد في 

 توقعات الفعالية.

وي ير إلى انتقال  فاءة الذات من موقف ما إلى مواقف م ابهة،  :Generalityالعمومية  -ب
 بنجاح  في  داء  عمال ومهام م ابهة.فالفرد يمان  النجاح في  داء مهام مقارنة 

فالمعتقدات البعيفة عن الكفاءة تجعل الفرد   ثر قابلية للتألر بما   :Strength الشدة  - 
 لاحظ  دمثل ملاحظة قد يف ل في  داء مهمة ما،  و ياون  داؤا ضعيفا فيها(، ولكن الأفراد 

البعيف وتتحدد قوة فعالية الذات  ذوي قوة الاعتقاد بافاءة ذواتهم  ثابرون في مواجهة الأداء
؛ برهان حمادنة؛ ماهر شرادقة لدى الفرد في ضوء خبرات  الدابقة، ومدى ملاءمتها للموقفد 

2101 ،088.) 

 وتضيف الباحثة لأبعاد الكفاءة الذاتية:
 الاتجاا نحو تعلم النحو. - 

 الاهتمام والاستمتاع بدراسة النحو. -ب

 المثابرة لتعلم القواعد النحوية. - 

 لحالة النفدية عند تعلم النحوا -د

 التحصيل والتقدم في دراسة النحو. -ه
 ثالثًا: الأداء الكتابي : مفهومه وأسسه ومجالاته ومهاراته وأساليب تنميته 
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 داء ل وي  تم من خلال رسم الحروف و تابة الكلمات وفه الرسم   :مفهوم الأداء الكتابي -0
حيحة ويمان الطلبة من التعبير الدليم  تابيا الصحي  لها، ووفه قواعد الكتابة العربية الص

 (02، 2101عن الأفكار والم اعر. د فوا  ال يخ ، 

 أسس الأداء الكتابي: -2

التر يز في الكتابة لا على ما  تبمن  الموضوع من معارف ومعلومات و فكار ومبامين  - 
  الخاص فقط، ولكن لابد من الالتفات إلى تدريب الطلاب على  ن ياون لكل منهم اتجاه

 في الكتابة ورؤيت  المنفردة.

 –وضع مدتويات ومعا ير  تعرفها الطلاب في الكتابة بنوعيها، بحيث يدعى  ل منهم  -ب
إلى تحقيقها والوصول إليها عندما ياتب وتقويم  تابتها في ضوئها.  –عن معرفة ووعي 

 (   223، 2112دإبراهيم عطا، 

مين وتحد دها بوضوح، لم يأتي الاهتمام بالوعاء الاهتمام بتنمية الأفكار والمعاني والمبا - 
 الل وي الذي يعبر عن هذا الأفكار.

 ن تكون مواقف التدريب على الكتابة مواقف حياتية، يحتاجها الطلاب، ومن لم تكون  -د
 مواقف طبيعية.

الاهتمام بأفكار التلميذ وما  ريد  ن ياتب  هو، بحيث لا يفرض علي  المعلم فكرة  و عنصردا  -ه
ا ل ةد،   و رؤية، بل  تر   يعبر عن نفد  طالما  ن هذا التعبير يصب  مقبولاد فكرةد، صحيحد

ا معنى لدى القارئ. دمحمود الناقة ،   ( 012:  012:  2112واضحد
 مجالات الأداء الكتابي: -3

تتخذ الكتابة مجالات و شاال عدة تتي  للمتعلمين الفرصة؛ حتى يعبروا عن عواطفهم 
الذي  ؤدي إلى الك ف عن إبداعاتهم المانونة، وتتعدد مجالات النثر لت مل  وم اعرهم، الأمر

المذ رات  - تابة القصة  -المجالات الآتية:  تابة المقال بأنواع  د الاجتماعي، الدياسي، الأدبي ( 
 - تابة التراجم  - تابة المدرحيات النثرية   -الرسائل  -الوصف الأدبي  -ال خصية واليوميات 

الكتابة عن الآمال  -الوصف -الدير الذاتية  -ة الخطب التي تلقى في طابور الصباح  تاب
التعبير عن المعاني والقيم الإندانية ومعالجة  - تابة الطرفة الأدبية د الفكاهة (  -والتطلعات

 الموضوعات الاجتماهية والنقدية.
 وقد اقتصرت الباحثة على فن المقال:
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ابة الإبداهية النثرية الذي يعبر الإندان  ي  عن  فكارا وم اعرا فن من فنون الكت والمقال:
ومعارف  وتجارب  في مختلف جوانب الحياة سواء   ان مصدرا داخليدا من نفد   م خارجيدا من البيئة 
ن من   ا إليها تصورا الخاص وآراءا ال خصية، وذلك في عرض جميل، وصور موحية لياو ِّ مبيفد

ا موضوعدا متكاملاد  ا تظهر  ي  شخصيت . د مروان الدمان،جميعد  ( 222، 2100 وممتعد
من خلال استعراض الكتابات النظرية والدراسات حول فن المقال الأدبي مهارات المقال الأدبي:  -4

 أحد فنون الكتابة الإبداهية فقد  شارت إلى  ن هنال مجموعة من  هم المهارات الخاصة بفن 
 ر  ي ، ومن  همها :المقال الأدبي التي يجب  ن تتواف

 تحد د الأفكار الأساسية والفرهية، وترتيبها وتنظيمها. - 

 عرض هذا الأفكار في فقرات واضحة لها بداية ونهاية. -ب

 الاستناد إلى الأدلة والأمثلة عند عرض الفكرة. - 

 دقة استخدام علامات الترقيم، والعناوين،  و الهوامش. -د

، 2118الموضوع والخاتمة. د حدن علي، معرفة ماونات المقال و يفية عرض المقدمة و  -ه
222  :223 ) 

 أساليب تنمية الأداء الكتابي: -5

 ما الطرق والأساليب التي يمان  ن يعتمد عليها المعلم في تنمية الأداء الكتابي لدى 
 طلاب  فقد تناولتها دراسات وبحوث متعددة، ويمان تلخيصها  يما  لي:

 .Brain Stormingالعصف الذهني : - 
 .Synecticsالتأليف بين الأشتات  سلوب  -ب
 .Guided Discoveryالا ت اف الموج   - 
 .Dialogue Method طريقة الحوار  -د
 .Role Playingطريقة لعب الدور  -ه
 .Socio – Dramaالدوسيودراما  -و
 .Creative Problem Solving الحل الإبداعي للم الات  - 
 .Imitationالمحا اة  -ح
 .Check Listsقوائم الملاحظة والفحص  -إ
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 .Free Writtenالكتابة الحرة  -ي
 .Attribute Listingقائمة المواصفات  -ل
 .Problem Reversalعاس الم الة  -ل

 البنائية ونماذجها. -م
 رابعًا: البرنامج البنائي المتضمن أنموذجي بوسنر وبايبي. 

 فلسفة البرنامج في ضوء النظرية البنائية:  -1
تعد البنائية من المذاهب الفكرية التي بر ت يدتمد البرنامج فلدفت  من النظرية البنائية، و 

في العصر الحد ث، وشالا لورة في الدراسات الإندانية والاجتماهية، وطرق التعامل مع المعرفة، 
وامتد  لرها ب ال بار  إلى ميدان التربية، ومما  سهم في ظهور نظرية التعلم البنائي، التي  حدلا 

ية، طال  ل  طراف العملية التعليمية من طلبة ومعلمين ومناهج انقلابدا نوهيدا في الأدبيات التربو 
 (.282، 2103واستراتيجيات تدريس ومشراف ومدارة دجمال الخالدي، 

ومن سمات البنائية التفاعلية  نها تتطلب من المعلم  ن  تعرف  ولاد ما يعرف  المتعلمون 
ا ومي دردا للمتعلمين في الموقف التعليمي،  ما بالفعل، وماهم بحاجة إلى معرفت ؛  ياون المعلم مرشدد

تتطلب من المتعلمين  ن ياتدبوا القدرة على استك اف المعلومات، وربط المعارف الجد دة بالمعارف 
الدابقة، و ذلك المهارة في تطبيه المعرفة، وتمثل معرفة المتعلم و فكارا عن الموضوع نقطة البداية، 

طريه الأن طة والخبرات المناسبة لهم،  ما تنمي لدى وبناء عليها يقوم ب رس المعرفة عن 
المتعلمين القدرة على التفكير بطريقة نقدية، والقدرة على إقناع الآخرين بآرائهم وممارسة الاستقصاء 
الموج ، فبلاد عن القدرة على التجريب والاستك اف، وم ار ة المتعلم الن طة في عملية التعلم. د 

 ( 22: 21، 2112 حدن  يتون؛  مال  يتون،
 

 الأسس والمنطلقات العامة التي يقوم عليها البرنامج البنائي:  -2
تقوم الفلدفة البنائية على افتراضين  ساسيين،  ولهما:  ن المعرفة لا تكتدب بطريقة سلبية 
من قبل الآخرين، بل  تم ا تدابها عن طريه بنائها من خلال ن اإ وتفاعل المتعلم مع العالم 

حول ، وبهذا فأن المعرفة لا تنفصل عن المتعلم الذي يدعى للحصول عليها بل  الخارجي من
 مرتبطة ب  وبخبرت .
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 ما الافتراض الثاني فير ز على  ن وظيفة عملية المعرفة هي التكيف مع عالم الخبرة 
 وخدمت  وليس ا ت اف الحقيقة المطلقة،  ي  ن المعرفة مهمة عندما تنفع الفرد وليس عند تطابقها

 (010، 2103مع الواقع. د حابس الزبون ، 

وقد ارتكزت الباحثة على مجموعة من الإجراءات والخطوات والأن طة التعليمية التعلمية 
 القائمة على  نموذجي بوسنر وبا بي في تصميم البرنامج.

 نموذج بوسنر ) التغير المفهومي(: -أ
لفهم الخطأ الموجود لدى الفرد بالفهم عملية  تم من خلالها استبدال ايُعرف اصطلاحًا بأنه: 

العلمي الصحي  الذي  توافه مع المبادئ العلمية باتباع عدد من الاستراتيجيات وهي التكامل 
 (30، 2102والتمييز والتبد ل والتجدير المفاهيمي. د سامة خل ، 

ية المقررة عملية تهدف إلى إحداث تعلم فعال للمفاهيم النحو وتعرفه الباحثة ًجرائيًا بأنه: 
على تلاميذ الحلقتين الأولى والثانية اللا مة للصف الثاني الإعدادي، من خلال تدريبهم على التخلي 
عن المفاهيم الخطأ، التي  تمدك بها التلاميذ واستبدالها بمفاهيم صحيحة تتفه مع وجهة النظر 

وم الخطأ، الأمر الذي العلمية وتتدم بالوضوح؛ من  جل الوصول إلى حالة من عدم الرضا بالمفه
  ؤدي في النهاية إلى ت ييرا بمفهوم صحي ، مما  نعاس على  فاءت  النحوية و دائ  الكتابي.

 (Modele- 5E’sنموذج " بايبي" )  -ب

نموذ  تدريدي  تكون من خمس مراحل،  تم من خلالها تنمية القدرة يُعرف اصطلاحًا بأنه: 
 الجد دة بالمعرفة الدابقة، وهذا المراحل هي: وربط المعرفة على استرجاع المعلومات،

دمرحلة الت ويه والانتباا، مرحلة الاستك اف، مرحلة الإيباح والتفدير، مرحلة التفكير التوسعي، 
 (212، 2103(؛ دهدى هلالي،  Rodger. B.W, 2006, 30 ومرحلة التقويم(. د

لى تصويب التصورات الخطأ تعليمي تعلمي  هدف إ نموذ وتعرفه الباحثة ًجرائيًا بأنه: 
للمفاهيم النحوية، مرتكزدا على  ن التلميذ  بني معرفت  بنفد  من خلال عملية الاستقصاء التي تؤدي 
إلى التعلم ذي المعنى، والتي ياون لها الألر في رفع  فاءت  الذاتية في النحو وتحدين الأداء 

 الكتابي.
 محتوى البرنامج البنائي:  -3
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نظرية البنائية ياون في صورة مهدام حقيقدة ذات صدلة بواقدع المتعلمدين المحتوى في ضوء ال
الآتيدة:  مدن خدلال مواقدف تعليميدة تعلميدة ويتبدمن محتدوى البرندامج العناصدر ويتم معالجتها وحياتهم،
 .والمخرجات العامة، والمحتوى والدروس مقدمة،

 مصادر التعلم في البرنامج البنائي: -4
البرندامج، والتدي يمادن  ن يددتعين   هددافعلم المناسدبة لتحقيده تم اختيار ومعداد مصادر الدت

بها المعلدم، ولمصدادر الدتعلم فدي البرندامج دور مهدم فدي تنميدة المهدارات الل ويدة، فهدي تخلده جدودا مدن 
الحيوية والت ويه وجذب الانتباا لدى الطلاب،  ما  نها تؤدي إلدى سدهولة تبدادل المعلومدات والتفاعدل 

الإنترندا   -البعض، وبدين المعلدم والطدلاب، ومدن هدذا المصدادر: الحاسدب الآلدي بين الطلاب بعبهم
لألعداب والمنصدات التعليميدة ا -اللوحات والبطاقدات -الصور الثابتة والمتحر ة-التدجيلات المرئية  -

 التعلمية.

 الأنشطة التعليمية والتعلمية في البرنامج البنائي:  -5

اسدبة لأهدداف البرنددامج، ولطبيعدة المتعلمددين  دل حدددب مدن الأن ددطة المن مجموعددةتدم إعدداد 
 قدرات  واهتمامات ، ومن هذا الأن طة: 

  ن طة التقويم الذاتي المدتمر والتحقه من الوصول للأهداف، وتفعيل الت ذية الراجعة. - 
 الكتابة على ضوء النص للتأ د من توظيف القاعدة النحوية في الأداء الكتابي ب ال صحي . -ب

تدريبية المتنوعة على المفاهيم النحوية المراد دراستها والموضوعات التعبيرية الأن طة ال - 
 الإبداهية.
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 التقويم في البرنامج البنائي:  -6

 وقد اشتمل البرنامج على عدد من أساليب التقويم، ووسائله على النحو التالي: 
خيص مدتوى ترجع  همية التقويم القبلي في البرنامج إلى تحد د وت التقويم القبلي: 

الطلاب في المهارات النحوية ومدتوى الكفاءة الذاتية في النحو والأداء الكتابي قبل تطبيه البرنامج، 
اختبار  -مقياس الكفاءة الذاتية في النحو -اختبار ت خيصي للمفاهيم النحوية (وذلك باستخدام: 

 .)لمهارات الأداء الكتابي

بنائي إلى تعزيز ودعم  داء الطالب الجيد، وتوجي  ترجع  همية التقويم ال التقويم البنائي:
الطالب البعيف وت جيع ، وتحد د الجوانب الإيجابية للبرنامج ودعمها، والجوانب الدلبية 
ومعالجتها، ومن الأساليب المدتخدمة في التقويم البنائي: د التقويم الذاتي، تقويم المعلم للأفراد، 

لاب لبعبهم البعض(، ومن الوسائل المدتخدمة في التقويم تقويم المعلم للمجموعات، تقويم الط
، وهي تحتوي على  داءات و عمال الطلاب خلال فترة تطبيه Porfolioالبنائي ملفات الأداء 

 البحث، فالتقويم البنائي  تم على نحو طبيعي في سياق الدروس والأن طة.
تحد د نقاإ القوة والبعف في  لىترجع  همية التقويم البعدي في البرنامج إالتقويم البعدي: 

البرنامج، وذلك من خلال إعادة تطبيه الاختبار للمفاهيم النحوية، واختبار الأداء الكتابي، ومقياس 
الكفاءة الذاتية بعد الانتهاء من تنفيذ البرنامج؛ لتحد د مدى فاعلية البرنامج في تحقيه الأهداف 

 المرجوة من .
 إجراءاته:المحور الثالث: خطوات البحث و

 قامت الباحثة بالخطوات التالية:
أولًا: تحديد قائمة بالمفاهيم النحوية اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ لكي يمكن ًعداد 

 الاختبار التشخيصي والتحصيلي في ضوئها، وذلك من خلال :
ة فحص محتوى  تب الصف الثاني والأول الإعدادي، ومد  الكتب المقررة على المرحل - 

 الابتدائية؛ لأن منهج النحو ترا مي.

 جرت الباحثة عدة مقابلات شخصية مع بعض تلاميذ الصف الثاني  المقابلة ال خصية: -ب
( 2120الإعدادي، بمدرسة بدواي الإعدادية بنين في بداية الفصل الدراسي الثاني لعام د

 ورات حولها.وذلك للتعرف على المفاهيم النحوية الخطأ لدى التلاميذ، وتحد د التص
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 الاختبار التشخيصي للتصورات الخطأ للمفاهيم النحوية: -ثانيًا
بعد اطلاع الباحثة على عدد من اختبارات التصورات الخطأ ب ال عام واختبارات 

خاص، صايا الباحثة مفردات الاختبار في محاولة منها  التصورات للمفاهيم النحوية ب ال
هيم النحوية لطلاب الصف الثاني الإعدادي والتي سبه لهم لبعض المفا لت خيص التصورات الخطأ

 تعلمها، ولبناء هذا الاختبار مر إعدادا بالخطوات التالية:
 هدف هذا الاختبار إلى ت خيص التصورات الخطأ لدى تلاميذ  تحديد الهدف من الاختبار: .0

مقررة على تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في المفاهيم النحوية المقررة عليهم ومد  الكتب ال
الصف الأول الإعدادي والمرحلة الابتدائية، قبل تطبيه البرنامج البنائي وبعد تطبيق ؛ لمعرفة 

 فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ.

تم إعداد اختبار ت خيص التصورات الخطأ لطلاب الصف الثاني  مصادر ًعداد الاختبار: .2
ا على:  الإعدادي اعتمادد

 بحوث والدراسات الدابقة التي اهتما بالمفاهيم النحوية،  دراسة  ل من: د ر فاال - 
؛ سلام  بو الصفا، 2102؛  حمد سليمان ، 2102؛ بديعة محمد، 2102عبد الحميد،

2108) 

الأدبيات التي تناولا  يفية إعداد اختبار ت خيص التصورات الخطأ،  دراسة  ل من:  -ب
؛  سالمة محمد، 2102؛   سامة خل ، 2103 ؛ حدام البدري،2100دحدن رشاد، 

 (2121؛  مال الجهني، 2102

دراسة بعض الاختبارات التي تناولا ت خيص التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية. دعصام  - 
 ( 2120؛  مورة جمال، 2108؛  الديد  حمد، 2102 بو الخير، 

 قائمة المفاهيم النحوية التي تم التوصل إليها. -د

تددم صدياية مفددردات الاختبددار بنظددام الاختيدار مددن متعدددد، وروعددي كوناتههه : شههكل الاختبههار وم .3
فيها وضع  ربعة بدائل اختيارية لكل مفردة، تعبدر إحددى هدذا البددائل عدن الإجابدة الصدحيحة، 
وتحتمددل البدددائل الأخددرى إجابددة خطددأ، وروعددي  ن تتبددمن بعددض مفددردات الاختبددار تعريفددات 

 لدبب العلمي للإجابة.للمفاهيم النحوية، والبعض الآخر ل

 وصف الاختبار وتعليماته: .4

 يلاف الاختبار وي تمل على : عنوان الاختبار، وبيانات الباحثة، ولجنة الإشراف. - 
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استمارة تحايم وت تمل على : تعريف المحام بالدراسة، و هدافها، والمرجو من  عمل  في  -ب
 الاختبار.

تبار، والمطلوب اتباع  وفه نموذ  ي تمل على: ماان لبيانات الطالب، وتعليمات الاخ  - 
 استرشادي مقدم للطالب لكيفية حل الأسئلة.

 معايير تصحيح الاختبار التشخيصي للتصورات الخطأ: .5

بعد الاطلاع على الدراسات الدابقة والبحوث ذات الصلة، التي تناولا ت خيص 
بو الخير، ؛ عصام  2102؛   سامة خل ، 2103التصورات الخطأ،  دراسة: د حدام هباس، 

(، اعتمدت الباحثة 2120؛  مورة جمال، 2121؛  مال الجهني، 2108؛  الديد المرقافي، 2102
 على المعا ير التالية عند تصحي  اختبار التصورات الخطأ:

 يُمن  الطالب درجتين إذا  جاب عن الدؤال ب قي  إجابة صحيحة. - 

ء الخاص باسم المفهوم فقط، مع يُمن  الطالب درجة واحدة إذا  جاب عن ال ه الأول: الجز  -ب
 تر   الجزء الثاني دون إجابة.

لا يُمن  الطالب  ية درجة إذا لم يُجب عن الدؤال إجابة صحيحة،  و إذا  جاب عن الجزء  - 
 الثاني من الدؤال دون الإجابة عن شق  الأول.

 ( درجة.012تصب  الدرجة النهائية للاختبار د -د
 ضبط الاختبار:  .6

على مجموعة من المحامين لإبداء  لت خيصي ومفتاح التصحي تم عرض الاختبار ا
آرائهم، وتم إجراء التعد لات المطلوبة، مثل: تنوع مدتويات الاختبار، والتر يز على الجانب الوظيفي 
للمفاهيم، وتقليل عدد الأسئلة، الترتيب الع وائي لأسئلة الاختبار وليس حدب ترتيب المفاهيم 

 .صياية الأسئلة النحوية، ، والتنويع في

 تطبيق الاختبار: .7
على عينة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي الذ ن قاموا  تم تطبيه الاختبار الت خيصي

( مائتي طالب يير 211بدراسة المفاهيم النحوية التي تم تحد ها، واشتملا العينة الت خيصية على د
 عينة البحث الأصلية من مدرسة بدواي الإعدادية بنات.
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 ح الاختبار: تصحي .8
ا لد هم، وتم  تم فحص وتحليل إجابات الطلاب للك ف عن التصورات الخطأ الأ ثر شيوعد
حداب عدد مرات التكرارات للتصورات الخطأ، لم قدما عدد التكرارات على عدد الطلاب الذ ن 

مائتا طالب(؛ وذلك ب رض حداب ندبة  211خبعوا للاختبار الت خيصي دعدد الطلاب= 
لكل تصور على حدا لدى الطلاب، وقد اتب  من النتائج وحداب الندب المئوية  التكرارات

لتكرارات التصورات الخطأ إلى وجود ندبة مرتفعة لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي تجاا بعض 
 (%23 - %22المفاهيم النحوية، وترواحا ندبة شيوع التصورات الخطأ ما بين د

لنتيجة إلى  ن وجود التصورات الخطأ الخاصة بالمفاهيم وترجع تلك الندبة المرتفعة وتلك ا
 الموضحة بالقائمة المدرجة بالملحه الخامس 

 ثالثًا: الاختبار التحصيلي لتصويب التصورات الخطأ في المفاهيم النحوية.
من اختبارات المفاهيم النحوية ب ال عام واختبارات  بعد اطلاع الباحثة على عدد

حوية ب ال خاص، صايا الباحثة مفردات الاختبار في محاولة منها لقياس التصورات للمفاهيم الن
فعالية استخدام البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ لبعض المفاهيم النحوية  لطلاب 

 الصف الثاني الإعدادي ، ولبناء هذا الاختبار مر إعدادا بالخطوات التالية:
  تحديد الهدف من الاختبار: .0

الاختبار إلى قياس فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ  هدف هذا 
 الصف الثاني الإعدادي في المفاهيم النحوية.

تم إعداد الاختبار التحصيلي للمفاهيم النحوية لطلاب الصف الثاني  مصادر ًعداد الاختبار: .2
ا على:  الإعدادي اعتمادد

اهتما بالمفاهيم النحوية،  دراسة  ل من: البحوث والدراسات الدابقة التي  - 
؛ بديعة 2108؛ مصطفى حدانين، Moh.Ainin, Metodologi, 2014,102د

(الأدبيات التي تناولا 2108؛ سلام  بو الصف، 2102؛  حمد سليمان، 2102الص ير، 
؛ 2101 يفية إعداد اختبار تحصيلي للمفاهيم النحوية،  دراسة  ل من : د محمد جاد، 

؛ هيام 2102؛  حمد سليمان، 2102؛ بهية عبد الل ، 2102رسي، إنجي م
 ( 2102محمود،

دراسة بعض الاختبارات التي تناولا ت خيص التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية. دعصام  -ب
 ( 2120؛  مورة جمال، 2108؛  الديد المرقافي، 2102 بو الخير، 
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 الاختبار الت خيصي الذي  عدت  الباحثة من قبل. - 

 التصورات الخطأ التي تم التوصل إليها. قائمة -د

تم صياية مفردات الاختبار بنظام الاختيار من متعدد، وروعي فيها  شكل الاختبار ومكوناته: .3
وضع  ربعة بدائل اختيارية لكل مفردة، تعبر إحدى هذا البدائل عن الإجابة الصحيحة، وتحتمل 

ات الاختبار تعريفات للمفاهيم البدائل الأخرى إجابة خطأ، وروعي  ن تتبمن بعض مفرد
 النحوية، والبعض الآخر للدبب العلمي للإجابة.

 وصف الاختبار وتعليماته: .4

 يلاف الاختبار وي تمل على : عنوان الاختبار، وبيانات الباحثة، ولجنة الإشراف. - 

استمارة تحايم وت تمل على : تعريف المحام بالدراسة، و هدافها، والمرجو من  عمل  في  -ب
 تبار.الاخ

ي تمل على: ماان لبيانات الطالب، وتعليمات الاختبار، والمطلوب اتباع  وفه نموذ   - 
 استرشادي مقدم للطالب لكيفية حل الأسئلة.

تم عرض الاختبار ومفتاح التصحي  على مجموعة من المحامين لإبداء آرائهم، ضبط الاختبار:  .2
ختبار، والتر يز على الجانب الوظيفي وتم إجراء التعد لات المطلوبة، مثل: تنوع مدتويات الا

للمفاهيم، وتقليل عدد الأسئلة، الترتيب الع وائي لأسئلة الاختبار وليس حدب ترتيب المفاهيم 
 النحوية، ، والتنويع في صياية الأسئلة

 ويقصد ب   ن يقيس الاختبار ما وضع لقياس  فعلاد وليس شيئدا مختلفدا عن :صدق الاختبار:  .2

وقد اعتمدت الباحثة على الصدق المنطقي في ) الصدق الظاهري(: صدق المحتوى  -أ
تحد دا، وقد راعا في  لناء بناء الاختبار تمثيلها لقائمة التصورات الخطأ التي تم التوصل 
إليها بعد تطبيه الاختبار الت خيصي والتي حصلا على تكرارات الاستجابة الخطأ على 

 فما فوق دون التطرق لمفاهيم  خرى. 22%

 11للتحقه من صدق الاختبار الذي اشتمل في صورت  الأولية علىد  صدق المحكمين: -ب
مفردة(، تم عرض  على مجموعة من المحامين المتخصصين في المناهج وطرق تدريس 

 الل ة العربية، وبعض موجهي ومعلمي الل ة العربية ؛ لإبداء آرائهم حول الاختبار.

 
 وقد رأى المحكمون مايلي : 



 

  387 

ا، والتر يز على الاختيارات الوظيفية إعادة ص -  ياية بعض العبارات لتكون   ثر وضوحد
والبعد عن المصطلحات التي لن يدتفيد منها الطالب، وقد تم حذف بعض الفقرات وتعد ل 
بعبها مثل: الخلط بين  سماء الإشارة والأسماء الموصولة، والبمائر مثلاد د  ما في 

ط في تحد د الاسم المبني  و المثنى  ما في الدؤالين الثالث الدؤالين الأول والثاني(، والخل
والرابع مثلا(  ل هذا يمثل خلل في الأداء ناتج عن قصور المعرفة النحوية، وليس تصوردا 

 خطأ 

 ما بقية فقرات الاختبار اتفاق  يلب المحامين على صلاحية الاختبار للتطبيه؛ لأن   -ب
وذلك لدهولة الإجابة عنها  ما  نها لا تحتا  إلى اعتمد على  سئلة الاختيار من متعدد 

وقا طويل، مراعاة للظروف الاستثنائية التي يمر بها الطلاب بدبب جائحة  ورونا، 
 ( فقرة .38ليصب  الاختبار الت خيصي بعد التحايم ماون من د

 :التجربة الاستطلاعية لاختبار التصورات الخطأ  .2

في ضوء ما  سفرت عن  نتائج العرض على بعد التأ د من صدق الاختبار، وذلك 
المحامين ، وبعد إجراء التعد لات المطلوبة ، قاما الباحثة بتطبيه اختبار التصورات الخطأ على 

( تلميذ من تلاميذ الصف 21مجموعة استطلاهية ديير مجموعة البحث الأساسية( ماونة من د
 ك بهدف :الثاني الإعدادي بمدرسة د بدواي الإعدادية بنين(؛ وذل

 التأ د من وضوح تعليميات وفقرات الاختبار. - 
 حداب صدق الاختبار . -ب

 حداب لبات الاختبار . - 

 تحد د الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار .  -د

 وفيما يلي تفصيل ذلك : 
بعد الانتهاء من تطبيه الاختبار على العينة  :التأكد من وضوح تعليمات وفقرات الاختبار (أ

ن تعليمات الاختبار  انا واضحة، ولم تجد الباحثة  ي يموض  و الاستطلاهية تبين  
إشاال في  لناء تطبيه الاختبار على العينة الاستطلاهية، وذلك  نتيجة لجهود التحايم التي 

 استفادت الباحثة منها في تعد ل الفقرات قبل تطبيقها.
معاملات الارتباإ  من خلال النتائج التي  سفرت عنها معاملات الارتباإ،  تب   ن جميع

ا دالة عند مدتوى  لٌ من 14822 - 14112تتراوح بين د ؛ وبالتالي فإن 1410،  1412( وهى جميعد
 مفردات الاختبار تتج  لقياس  ل مفهوم من المفاهيم النحوية الرئيدة لاختبار التصورات الخطأ.   
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الخطأ  ال، تم حداب ولتحد د مدى اتداق المفاهيم النحوية الرئيدة، واختبار التصورات 
معاملات الارتباإ بين درجة  ل مفهوم نحوي رئيدي، والدرجة الكلية للاختبار، ويوض  الجدول 

 التالي قيم معاملات الارتباإ بين درجة  ل مفهوم نحوي رئيدي، والدرجة الكلية للاختبار: 
ا ت راوحا بين من خلال النتائج التي  سفرت عنها معاملات الارتباإ،  تب   نها جميعد

، وبذلك ياون الاختبار مُناسباد للتطبيه 1410(، وهى جميعها دالة عند مدتوى 14822 -  14212د
 على مجموعة البحث الأساسية.

                                      ب( حساب الصدق لاختبار التصورات الخطأ "صدق الاتساق الداخلي  " التجانس الداخلي ": 

 لاختبدددددار التصدددددورات الخطدددددأ، بحدددددداب معامدددددل الارتبددددداإ بدددددين درجدددددة تدددددم حدددددداب الصددددددق 
 دل مفددردة مددن مفددردات الاختبددار مددع الدرجددة الكليدة للمفهددوم النحددوي الرئيدددي التددي تنتمددي  إليدد ؛ ومددن 
 خددددددلال النتددددددائج التددددددي  سددددددفرت عنهددددددا معدددددداملات الارتبدددددداإ،  تبدددددد   ن جميددددددع معدددددداملات الارتبدددددداإ 

ددا دالددة عنددد مدددتوى  ددلٌ مددن ( وهددى جم14822 - 14112تتددراوح بددين د ؛ وبالتددالي   1410،  1412يعد
فإن مفردات الاختبار تتج  لقياس  ل مفهوم من المفاهيم النحوية الرئيددة لاختبدار التصدورات الخطدأ 

   . 
ولتحد دد مدددى اتددداق المفداهيم النحويددة الرئيدددة، واختبدار التصددورات الخطددأ  ادل، تددم حددداب 

مفهددوم نحددوي رئيدددي، والدرجددة الكليددة للاختبددار، ويتبدد   ن قدديم معدداملات الارتبدداإ بددين درجددة  ددل 
  14212معاملات الارتباإ بين درجة  ل مفهوم نحوي رئيدي، والدرجة الكلية للاختبار تراوحا بدين د

، وبدددذلك يادددون الاختبدددار مُناسدددباد للتطبيددده علدددى  1410(، وهددى جميعهدددا دالدددة عندددد مددددتوى 14822 -
 مجموعة البحث الأساسية .

وقد تم استخدام طريقة  لفا  رونباخ؛ لحداب معامل حساب الثبات لاختبار التصورات الخطأ :  ج(
 ن قيم معامل الثبات للمفاهيم النحوية الرئيدة للاختبار  الثبات لاختبار التصورات الخطأ، ووُجد

ا ( ، و م14828 -  14213 ما  سفر عنها تطبيه معادلةد  لفا  رونباخ( تراوحا  يما بين د
 .( وهى قيمة مرتفعة14221للاختبار  ال فقد بل ا د

تم تحد د الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار؛ د( تحديد الزمن اللازم لأداء اختبار التصورات الخطأ: 
بتدجيل الزمن الذي است رق   ل تلميذ في مجموعة البحث الاستطلاهية لإنهاء الإجابة عن 

 موع تلك الأ منة :مفردات الاختبار لم حداب متوسط مج
 دقيقة .  811مجموع الأ منة =     -
 تلميذ وتلميذة .  21عدد تلاميذ المجموعة الاستطلاهية =  -
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 دقائه                                  2 من إلقاء التعليمات =    -
                            دقيقة .              12=     2(  +  21/  811الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار= د -

ا للتطبيه  الصورة النهائية للاختبار: -8 بعد ضبط الاختبار،  صب  في صورت  النهائية، صالحد
 على عينة البحث.

 رابعًا : مقياس الكفاءة الذاتية:
 مر إعداد المقياس بالخطوات التالية:

لتلاميذ الصف الثاني  استهدف المقياس التعرف على الكفاءة الذاتية الهدف من المقياس: .1
 الإعدادي، نحو القواعد النحوية.

تم الاعتماد في تحد د  بعاد المقياس، إلى الرجوع إلى ذوي الخبرة مصادر ًعداد المقياس:  .2
والاختصاص في بناء مقياس الكفاءة الذاتية وبالاطلاع على الدراسات التربوية العربية 

؛ هبة 2102راسة  ل من:دنبال  بو صبحة، والأجنبية ذات العلاقة بهذا الموضوع، مثل د
  ( 2108؛ عرفات  بو م ايخ، 2102؛  علي الحد بي، 2102 حمد ، 

صي ا مفردات المقياس؛ بحيث ت طي محاور الكفاءة الذاتية في شكل المقياس ومكوناته:  .3
( محاور، 2( هبارة، مو عة على خمدة د11النحو، والتي تم التوصل إليها، وتتمثل في د 

 روعي عند صياية مفردات المقياس ما يأتي: وقد 
تعبير  ل هبارة عن فكرة واحدة؛ بحيث يدتجيب المفحوص بدهولة وفقدا لر ي ، وتوافه 

( الخماسي، وجود هبارات موجبة و خرى سالبة في  ل محور، Likertالعبارات مع تدر  ليارت د
 وتنوع العبارات وشمولها في  ل محور.

 اته:وصف المقياس وتعليم -4
 يلاف المقياس وي تمل على : عنوان المقياس، وبيانات الباحثة، ولجنة الإشراف. - 

استمارة تحايم وت تمل على : تعريف المحام بالدراسة، و هدافها، والمرجو من  عمل  في  -ب
 المقياس.

ي تمل على : ماان لبيانات الطلاب، وتعليمات المقياس، وقائمة بالأبعاد التي يقيدها  - 
 ستجابة على  ل فقرة.وفقرات الا
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تم  تابة تعليمات للمقياس، تبمنا الهدف من ، وعدد مفردات ، وطريقة الإجابة عن ، 
وروعي فيها الوضوح، والدهولة، و ن تكون مباشرة؛ بحيث توض  طريقة الإجابة عن مفردات 

 المقياس.
لة، التي بعد الاطلاع على الدراسات الدابقة والبحوث ذات الص معايير تصحيح المقياس: -5

؛  2102؛ هبة  حمد، 2102تناولا مقياس الكفاءة الذاتية،  دراسة د نبال الدوار ة ، 
؛ عرفات  بو م ايخ، 2102؛ علي الحد بي،  2102محمد قطاوي؛ عبد الكريم  بو جاموس، 

 (، اعتمدت الباحثة على المعا ير التالية عند تقد ر درجات المقياس:2108

ر تعبيردا إيجابيدا، د  وافه ب دة( خمس درجات، د وافه(  ربع تم إعطاء الموقف الذي يعب - 
درجات،  د وافه بدرجة متوسطة ( للاث درجات، د لا  وافه ( درجتان، د لا  وافه ب دة( 

 درجة واحدة.

تم إعطاء الموقف الذي يعبر تعبيردا سلبيدا، د  وافه ب دة(  درجة واحدة،  د وافه( درجتان،  -ب
( للاث درجات، د لا  وافه (  ربع درجات ، د لا  وافه ب دة(  د  وافه بدرجة متوسطة

 خمس درجات .

 تم عرض المقياس في صورت  الأولية المقياس في صورته الأولية وعرضه على المحكمين: -6

على بعض المحامين المختصين في المناهج وطرق التدريس وعلم النفس التربوي، وقد طلب 
 .اسمنهم بيان ر  هم في هبارات المقي

 وقد جاءت ملاحظات بعض المحكمين كما يلي:
 مراعاة عدد العبارات  سفل  ل قدم؛ بحيث  تداوى عدد العبارات الموجبة والدالبة. - 

تعد ل صياية بعض العبارات التي ظهر فيها يموض في التعبير  و  نها بحاجة ل يء من  -ب
رات المراد تعد لها ؛ التوضي ، وتم الاتفاق على صياية مناسبة دون المداس بجوهر العبا

بحيث تكون  قرب لفهم الطلاب ولا تفقد معناها  و قدرتها على قياس الأسلوب الذي  عدت 
( د  رى القواعد النحوية ليدا مهمة في تقد ر المجتمع( ؛ 00ل ، مثل تعد ل العبارة رقم د

ليدا مهمة في  لأن  ليس لهذا العبارة معنى وتم استبدالها بعبارة د  رى  ن القواعد النحوية
 حياتنا العملية.

حذف البعد الخاص بدددددد  سلوب معلم الل ة العربية( لأن  لا علاقة لهذا  البعد بالكفاءة الذاتية،  - 
التي ترتبط بمعتقدات الدارس عن نفد  حول تعلم النحو والإفادة من  والتفاعل مع المحتوى ، 

 تجاا نحو تعلم القواعد  و المفاهيم النحويةو ن هذا البعد  ان يمان  ن  تناسب لو تم قياس الا
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 فى ر  ى  ...(  – رى  – ظن  –تنوع الأفعال في بداية هبارات المقياس، مثل: د  عتقد  -د

 استبدال البعد الأول د الاتجاا نحو تعلم النحو( بدددددد د طبيعة محتوى مادة النحو( -ه

ث وضوحها ومدى ملاءمتها تم حداب الندبة المئوية للموافقة على  ل هبارة من حي وقد
وانتمائها لها البعد وللمقياس ب ال عام، واختيرت العبارات التي حصلا على ماندبت  موافقة د 

 فأ ثر.  )22%
قاما الباحثة بتطبيه المقياس على مجموعة  التجربة الاستطلاعية لمقياس الكفاءة الذاتية : -2

( تلميذ من تلاميذ الصف الثاني 21استطلاهية ديير مجموعة البحث الأساسية( ماونة من د
 الإعدادي بمدرسة دبدواي الإعدادية بنين(؛ وذلك بهدف:

 حداب صدق المقياس . - 

 حداب لبات المقياس . -ب

 حداب الزمن اللا م لأداء المقياس . - 

 و يما  لي تفصيل ذلك : 
         ة الذاتية  "صدق الاتساق الداخلي "  " التجانس الداخلي ": أ( حساب الصدق لمقياس الكفاء

تم حداب الصدق للمقياس، بحداب معامل الارتباإ بين درجة هبارات  ل بعد من الأبعاد 
 .الرئيدة لمقياس الكفاءة الذاتية في النحو مع درجة البعد  ال

   ن جميع معاملات الارتباإ من خلال النتائج التي  سفرت عنها معاملات الارتباإ،  تبو 
ا دالة عند مدتوى  14822 – 14122تتراوح بين د ؛ وبالتالي فإن هبارات  1410( وهى جميعد

 المقياس تتج  لقياس درجة  ل بعد من الأبعاد الرئيدة لمقياس الكفاءة الذاتية في النحو .   
صور  ال، تم حداب ولتحد د مدى اتداق الأبعاد الرئيدة، ومقياس الكفاءة الذاتية الم

معاملات الارتباإ بين درجة  ل بعد رئيدي، ودرجة المقياس  ال، ومن خلال النتائج التي  سفرت 
ا تراوحا بين د (، وهى جميعها دالة 14822 -  14222عنها معاملات الارتباإ،  تب   نها جميعد

 حث الأساسية .، وبذلك ياون المقياس مُناسباد للتطبيه على مجموعة الب 1410عند مدتوى 
 ب( حساب الثبات لمقياس الكفاءة الذاتية:

بعد تطبيه مقياس الكفاءة الذاتية علي مجموعة التجربة الاستطلاهية، تم حداب معامل 
الثبات باستخدام معادلة  لفا  رونباخ، ووُجد  ن معامل الثبات للمقياس  ال، ويتب  من الجدول 
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قياس  ما  سفر عنها تطبيه معادلة د لفا  رونباخ( تراوحا الدابه  ن قيم معامل الثبات لأبعاد الم
 ( وهى قيمة مرتفعة.14822(  ما بالندبة للمقياس  ال هى د14833 - 14282 يما بين د

 ج( تحديد الزمن اللازم لأداء مقياس الكفاءة الذاتية:
يذ في تم تحد د الزمن اللا م للإجابة عن المقياس؛ بتدجيل الزمن الذي است رق   ل تلم

مجموعة البحث الاستطلاهية لإنهاء الإجابة عن هبارت المقياس لم حداب متوسط مجموع تلك 
 الأ منة :

 دقيقة .  211مجموع الأ منة =   -
 تلميذ وتلميذة .  21عدد تلاميذ المجموعة الاستطلاهية =   -
      دقائه                                      2 من إلقاء التعليمات =    -
 دقيقة . 32=    2( +  21/  211الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار=  د -
 الصورة النهائية للمقياس:  -8

بعد الانتهاء من إعداد المقياس، والتأ د من صدق  ولبات ،  صب  المقياس في صورت  
 ني الإعدادي( هبارة، ويمان  قياس الكفاءة الذاتية لتلاميذ الصف الثا11النهائية ماوندا من د

 د عينة البحث(

 خامسًا: ًعداد قائمة مهارات الأداء الكتابي المناسبة لطلاب الصف الثاني الإعدادي: 
لتحقيه الهدف الفرعي من هذا البحث، وهو فعالية برنامج بنائي في تنمية مهارات الأداء 

ات اللا مة للطلاب عينة الكتابي لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي، تم تحد د المهار 
البحث؛ وذلك حتى تتمان الباحثة من بناء اختبار في ضوء مهارات الأداء الكتابي في مجال 
المقال؛ ومعداد استبانة لتحيد درجة  همية ومناسبة مهارات الأداء الكتابي اللا مة لطلاب الصف 

 الثاني الإعدادي.
 فيما يلي: وقد سارت عملية بناء القائمة في عدة خطوات، وهي

استهدفا القائمة تحد د مهارات الأداء الكتابي المناسبة لطلاب الصف  الهدف من القائمة: -1
 الثاني الإعدادي.

 بناء القائمة: -2
 لقد تم بناء قائمة المهارات من المصادر التالية: 



 

  888 

ها البحوث والدراسات الدابقة العربية والأجنبية التي تناولا الكتابة ومهاراتها، وطرق تنميت - 
وخصائصها، وطبيعتها بصفة خاصة في جميع المراحل التعليمية، وخاصة في الحلقة الثانية 

؛  سامة سالمان، 2101من التعليم الأساسي، مثل دراسة  ل من : د  حمد الأسطل، 
؛ فوا  ال يخ، 2101؛ انتصار هزاع، 2103؛ إيمان  وسف، 2102؛  ينب الدقا، 2100
؛ 2102؛  برار الجبوري، 2102صطفى بن عطية، ؛ م2101؛ مريم الأحمدي، 2101

 (2121سحر عبد الحميد، 

المراجع والكتب التي تناولا الحلقة الثانية من التعليم الأساسي، وخصائص طلاب المرحلة  -ب
الإعدادية وطبيعة نموهم، وحاجاتهم إلى الإبداع في هذا المرحلة، مثل دراسة د سامية محمد، 

 (.2102؛ شفاء عاطف، 2101 ماني عبد الواحد،  ؛2103؛ خلف عبد المعطي،2112
الن رات الصادرة عن و ارة التربية والتعليم في مجال الل ة العربية و هدافها، وخاصة  هداف  - 

 الكتابة ومهاراتها لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.

اد لمادة الل ة العربية المعا ير الوطنية الصادرة عن الهيئة القومية لبمان الجودة والاعتم -د
 بالحلقة الثانية من التعليم الأساسي.

قد تم عرض الصورة المبدئية للاستبانة على ع رين محامدا من  :صدق قائمة المهارات -3
 عباء هيئة التدريس باليات التربية بالجامعات المصرية، ومن خبراء الميدان من 

 راء إبداء الر ي فيها.المعلمين والموجهين، وطلبا الباحثة من هؤلاء الخب
 وقد رأى المحكمون مايلي:

 مهارات اقترح المحكمون حذفها: -أ
 شار بعض المحامين  ن مهارة يحدن التخلص من فقرة لفقرة ومن فكرة لفكرة  خرى، مهارة  -

تناسب طلاب المرحلة الثانوية، ولا تناسب المرحلة الإعدادية، والباحثة ومن  انا تتفه مع 
هذا لايمنع من تدريب التلاميذ عليها؛ لأن العبرة ليدا في وجود المهارة  هذا الر ي، إلا  ن

 من عدمها، ولكن في درجة المعالجة لها.

 بدى بعض المحامين تحفظدا حول المهارات التصويرية والخيالية؛ بحجة  ن تلاميذ المرحلة  -
ذ الصف الثاني الإعدادية لا درسون مفاهيم علم البيان والبديع، وترى الباحثة بأن تلامي

الإعدادي  درسون بعض الصور الجمالية في النصوص الأدبية دون  ن يقفوا على دلالة 
 مصطلحاتها، ولذا يمان تنمية هذا المهارات دون التر يز على دلالة المصطل .

 وضع الاستبانة في صورتها النهائية: -4
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القائمة لطلاب الصف الثاني بعد حساب نسبة الاتفاق والاختلاف حول مناسبة المهارات الواردة ب
 الإعدادي. 

( Cooperوبعد إجراء التعد لات المطلوبة، تم حداب لبات القائمة باستخدام معادلة  وبرد
لقياس ندبة اتفاق المحامين حول القائمة والتي تنص على التالي : د عبد الحميد جابر،  حمد 

 (.222، 2101خيري، 

 ندبة الاتفاق =
 عدد مرات الاتفاق

×011 
 عدد مرات الاتفاق + عدد مرات عدم الاتفاق

                              

 ندبة الاتفاق =
197 

×011  =98.5 
197 +3 

وهي ندبة عالية تؤ د لبات القائمة بالندبة لمدتوى الثبات الذي حددا  وبر، وبعد  ن 
ارات الأداء الكتابي في صورتها قاما الباحثة بالتحقه من صدق ولبات القائمة، تم وضع قائمة مه

 .النهائية 
 ًعداد اختبار الأداء الكتابي لطلاب الصف الثاني الإعدادي: –سادسًا 

بعد اطلاع الباحثة على عدد من اختبارات الأداء الكتابي، صايا الباحثة مفردات 
ادي والتي سبه الاختبار في محاولة منها لقياس مهارات الأداء الكتابي  لطلاب الصف الثاني الإعد

 لهم تعلمها، ولبناء هذا الاختبار مر إعدادا بالخطوات التالية:
 هدف الاختبار إلى قياس مدتوى طلاب الصف الثاني الإعدادي لمهارات هدف الاختبار:  -1

الأداء الكتابي لطلاب الصف الثاني قبل تطبيه البرنامج المقترح وبعد التطبيه، مما يداعد في 
 امج في تنمية مهارات الأداء الكتابي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.معرفة فعالية البرن

استرشدت الباحثة في إعداد اختبار مهارات الأداء الكتابي بعدد من مصادر ًعداد الاختبار:  -2
؛ 2103 دراسة  ل من :د داليا  وسف، البحوث والدراسات الدابقة التي تناولا الأداء الكتابي، 

؛   شرف عبد العظيم، 2102؛ رائد محمود، 2102، الجبوري   برار ؛2101  رم بن محمد، 
 (. 2121؛  ماني محمد، 2121

 الاختبار وتعليماته : وصف -3
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 يلاف الاختبار وي تمل على: عنوان الاختبار، وبيانات الباحثة، ولجنة الإشراف. - 

ل  في استمارة تحايم وت تمل على: تعريف المحام بالدراسة، و هدافها، والمرجو من  عم -ب
 الاختبار.

ماان لبيانات الطالب، وتعليمات الاختبار، وقائمة بالمهارات التي يقيدها الاختبار، ويتكون  - 
 الاختبار من قدمين:

.21القدم الأول: قدم اختبارات المقال القصير يحتوي د -   ( سؤالاد

ا لموضوع واح -ب  د القدم الثاني: اختبار مقال سؤال واحد يعتمد على  تابة الطلاب جميعد

و انا فقرات الاختبار بعد تحايمها سليمة من الناحية الل وية والعلمية، ومحددة وواضحة 
خالية من ال موض، ومنتمية لفن المقال، وممثلة للأهداف، ومناسبة لمدتوى الطلاب العقلي 

 والعمري.
 معايير تصحيح اختبار الأداء الكتابي : -1

ت الصلة، التي تناولا قياس الأداء بعد الاطلاع على الدراسات الدابقة والبحوث ذا
؛ رائد محمود، 2102؛  برار مهدي، 2101؛   رم بن محمد، 2103:دداليا  وسف، الكتابي،  دراسة

ومن خلال الاستجابات التي ، (  2121؛  ماني محمد، 2121؛  شرف عبد العظيم، 2102
ار الأداء الكتابي ووضع  ظهرتها العينة الاستطلاهية قاما الباحثة بوضع معا ير لتصحي  اختب

 الدرجات لها وهذا المعا ير  الآتي : 
 " القسم الموضوعي"

 يُمن  الطالب درجة إذا  جاب عن المفردة إجابة صحيحة. - 

لا يُمن  الطالب  ية درجة إذا لم يُجب عن الدؤال إجابة صحيحة،  و إذا  جاب إجابة  -ب
 خطأ

 ( درجة.11تصب  الدرجة النهائية للاختبارد - 

 م المقالي" " القس
قاما الباحثة بإعداد قائمة تقد ر لفظي" مقياس متدر " ؛ بحيث  ناسب تلاميذ الصف الثاني 
الإعدادي؛ وذلك بهدف تنمية مهارات الأداء الكتابي اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي؛ حيث 

كار ذات صلة ( إذا  ان  دائ  ضمن المدتوى المتقدم وذلك إذا  انا الأف1يحصل التلميذ على د
مباشرة بالموضوع ومتماساة موظفدا الأدلة والبراهين والخبرات ال خصية مع وجود الصحة الل وية في 
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( ، ومذا  ان  دائ  دون المدتوى يحصل على 3الكتابة، ومذا  ان  دائ  ضمن المدتوى يحصل على د
 اف ليقيم طبقدا لهذا الفئة (، ومذا  ان  دائ  يير 0( ، ومذا  ان دون المدتوى باثير يحصل على د2د

 يحصل على دصفر(.

 صدق الاختبار:  -2

وقد اعتمدت الباحثة على الصدق المنطقي في  صدق المحتوى ) الصدق الظاهري (: - 
تحد دا، وقد راعا في  لناء بناء الاختبار تمثيل  لمهارات الأداء الكتابي فقط دون التطرق 

 إلى مهارات  خرى.

تم عرض الاختبار على الاختبار في صورت  المبدئية حيث تم عرض صدق المحكمين:  -ب
مجموعة من المحامين المتخصصين في المناهج وطرق تدريس الل ة العربية، وبعض 
موجهي  ومعلمي الل ة العربية؛ للتأ د من صدق الاختبار وصلاحيت ، وبعد إجراء 

 .التعد لات  صب  اختبار الأداء الكتابي في صورت  النهائية 

 الاستطلاعية لاختبار الأداء الكتابي: التجربة  -6
بعد التأ د من صدق الاختبار، وذلك في ضوء ما  سفرت عن  نتائج العرض على 
المحامين، وبعد إجراء التعد لات المطلوبة، تم إجراء التجربة الاستطلاهية للاختبار على عينة يير 

الإعدادية بنين التابعة لإدارة شرق  طالبدا بمدرسة بدواي 21وقد بلغ عددها  –عينة البحث الأساسية 
 ، وذلك لتحقيه الأهداف التالية:2120 المنصورة التعليمية بمحافظة الدقهلية، وذلك في

 التأ د من وضوح تعليمات الاختبار.  - 

 حداب صدق اختبار الأداء الكتابي . -ب

 حداب لبات اختبار الأداء الكتابي. - 

 حداب الزمن اللا م لأداء الاختبار . -د
  لي تفصيل ذلك :و يما 

بعد الانتهاء من تطبيه الاختبار على العينة التأكد من وضوح تعليمات وفقرات الاختبار:  -أ
الاستطلاهية تبين  ن تعليمات الاختبار  انا واضحة، ولم تجد الباحثة  ي يموض  و إشاال 

تي استفادت في  لناء تطبيه الاختبار على العينة الاستطلاهية، وذلك  نتيجة لجهود التحايم ال
 الباحثة منها في تعد ل الفقرات قبل تطبيقها .

                                      ب( حساب الصدق لاختبار الأداء الكتابي "صدق الاتساق الداخلي "  " التجانس الداخلي ": 
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تم حداب الصدق لاختبار الأداء الكتابي، بحداب معامل الارتباإ بين درجة  ل مفردة من  
مفردات الاختبار مع الدرجة الكلية للمدتوى الرئيدي التي تنتمي إلي ، ومن خلال النتائج التي 

 - 14222 سفرت عنها معاملات الارتباإ،  تب   ن جميع معاملات الارتباإ تتراوح بين د
ا دالة عند مدتوى 14820 ؛ وبالتالي فإن مفردات الاختبار تتج  لقياس  ل 1410( وهي جميعد

 ن المدتويات الرئيدة لاختبار الأداء الكتابي .   مدتوى م
ولتحد د مدى اتداق المدتويات الرئيدة، واختبار الأداء الكتابي  ال، تم حداب معاملات 
الارتباإ بين درجة  ل مدتوى رئيدي، والدرجة الكلية للاختبار، ويوض  الجدول التالي قيم 

 لدرجة الكلية للاختبار : معاملات الارتباإ بين درجة  ل مدتوى رئيدي، وا
ا تراوحا بين  ومن خلال النتائج التي  سفرت عنها معاملات الارتباإ،  تب   نها جميعد

، وبذلك ياون الاختبار مناسبدا للتطبيه  1410(، وهى جميعها دالة عند مدتوى 14880 -  14220د
 على مجموعة البحث الأساسية .

 :ج( حساب الثبات لاختبار الأداء الكتابي
وقد تم استخدام طريقة  لفا  رونباخ؛ لحداب معامل الثبات لاختبار الأداء الكتابي، ووُجد 
 ن قيم معامل الثبات لمدتويات الاختبار  ما  سفر عنها تطبيه معادلة د لفا  رونباخ( تراوحا  يما 

ذا يُعد ( وهى قيمة مرتفعة، وه14822(  ما بالندبة للاختبار  ال بل ا د14822 -  14238بين د
 لبات الاختبار قيد البحث .

 
تم تحد د الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار؛  تحديد الزمن اللازم لأداء اختبار الأداء الكتابي:  -7

بتدجيل الزمن الذي است رق   ل تلميذ في مجموعة البحث الاستطلاهية لإنهاء الإجابة عن 
 :مفردات الاختبار لم حداب متوسط مجموع تلك الأ منة 

 دقيقة .  811مجموع الأ منة =      -
 تلميذ وتلميذة .  21عدد تلاميذ المجموعة الاستطلاهية =   -
 دقائه                                               2 من إلقاء التعليمات =    -
 دقيقة .   12=      2(  +  21/  811الزمن اللا م للإجابة عن الاختبار=  د -

عداد البرنامج البنائي لتصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء الكتابي سابعًا: ً
 لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأساسي.
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 وقد سار إعداد البرنامج وفه الخطوات التالية:
ث تم تحد د  سس بناء البرنامج من خلال مراجعة الأدبيات والبحو تحديد أسس بناء البرنامج:   -1

 العربية والأجنبية التي عنيا بمت يرات البحث، وقد تمثلا هذا الأسس  يما  لي:
 ربط معا ير التعليم بالأهداف العامة لتعليم الل ة العربية. -

 تحقيه التكامل بين مهارات الل ة وفنونها. -

 توظيف محتوى المادة ب ال  لائم المتعلمين من ناحيتي القدرات والميول -

 يب متنوعة، وذات فاعلية، تبر  دور المتعلمين في عملية التعلمتطوير طرائه و سال -

تصميم  ن طة تعليمية، وتعلمية، وتقويمية، توافه مدتويات المتعلمين جميعهم، وتولي  -
 اهتمامدا بذوي القدرات الخاصة.

توظيف التقانات التربوية ووسائط التعلم، والتنويع في ذلك؛ لتحقيه الأهداف، وتيدير التعلم،  -
 ست لال إماانات المتعلم.وا

ا تداب المهارات الأساسية للتعلم الذاتي، ووعي المتعلم بأن التعلم الذاتي لا  تحقه إلا بالل ة  -
 العربية بوصفها ل ة التعليم والتعلم.

الحرص على تنمية دافعية الطلاب للتعلم، ومدرال فاعليتهم الذاتية، وملارة توقعاتهم للنواتج  -
 ها بعد الانتهاء من التعلم.التي يمان  ن يحققو 

مداعدة الطلاب على إدرال الصعوبات والتصورات الخطأ ومواطن النجاح والف ل في دراسة  -
 القواعد النحوية لد هم، ومداندتهم لتعد ل سلو هم سعيدا لتحقيه الأهداف المن ودة.

ل إلى مراحل  ل محاولات التلاميذ للكتابة، وتعزيزها، ودفعهم إلى الإجادة والانتقا ت جيع -
 على، وتقديم الت ذية الراجعة التي تدهم في ا ت اف العناصر المفتقدة في مهارات الأداء 

 الكتابي.

ا  - تطبيه المعا ير المناسبة لتقويم الأداء الكتابي، وهذا المعا ير يجب  ن يعرفها التلاميذ جيدد
خرين،  و  تاباتهم وتتب  في  ذهانهم، وتوجيههم إلى استخدامها في تقيمهم لكتابات الآ

  نفدهم.

توظيف  ساليب تقويم متنوعة، وشاملة، والاستفادة من نتائج التقويم لإحداث التطوير  -
 والتحدين.

 تحديد أهداف البرنامج:  -2
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 هدف هذا البرنامج إلى تنمية إلى تصويب التصورات الخطأ للمفاهيم النحوية وتنمية 
الحلقة الثانية من التعليم الأساسي، وهذا الأهداف تنقدم  ابي لدى تلاميذتالكفاءة الذاتية والأداء الك

 إلى قدمين:
 أهداف عامة للبرنامج.                     -أ

 تصويب التصورات الخطأ في المفاهيم النحوية وتوظيفها التوظيف الدليم. -

ارات قدرة المتعلم على الكتابة بل ة سليمة وفي مدتوى ملائم للمرحلة الدراسية مع توظيف مه -
 ومعا ير الكتابة الصحيحة.

 تنمية الكفاءة الذاتية نحو موضوع الدرس/ المادة الدراسية. -

 تنمية مهارات المناق ة والحوار  و العمل الجماعي. -
 أهداف خاصة للبرنامج. -ب

 .يصوب الخطأ في الترا يب النحوية -

 بناء.يميز المتعلم بين المعرب والمبني من خلال معرفت  بمفهومي الإعراب وال -

 في النصوص المختلفة. يعين المتعلم المثنى وجمع المذ ر الدالم وجمع المؤنث الدالم -

 يدتخر  المتعلم  فعالاد منصوبة و دوات نصبها من النصوص المختلفة. -

 يعين المتعلم الأفعال المجزومة و دوات جزمها في النص. -

ا.يعرب المتعلم الأفعال الخمدة في النصوص المختلفة إعرابدا صح -  يحد

  ن ئ المتعلم جملاد صحيحة تتبمن الأفعال الخمدة مراهيدا  حاام الإعراب والمطابقة. -

ا . -  يعرب المتعلم النعا إعرابدا صحيحد

 المختلفة. يعين المتعلم النعا في النصوص -

  ن ئ المتعلم جملاد تتبمن نعتدا مراهيدا  حاام المطابقة. -

 الجملة في النصوص المختلفة.يعين المتعلم الحال المفردة  والجملة وشب   -

  ن ئ المتعلم جملاد من إنتاج  الل وي متبمنة حالاد مفردة  و جملة  و شب  جملة. -

 يحدن المتعلم فكرت  عن  فاءت  الذاتية في النحو. -

  وظف المتعلم المفاهيم النحوية المتبمنة في المقرر في سياقات حياتية من إن ائ . -

د محتوى البرنامج في ضوء قائمة التصورات الخطأ للمفاهيم تم تحد  تحديد محتوى البرنامج: -3
النحوية، ومهارات الأداء الكتابي، و بعاد الكفاءة الذاتية التي سبه تحد دها من قبل، وقد اشتمل 
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وتقديمها في هيئة مهارات ل وية وظيفية  البرنامج على عدد من الدروس بصورة تكاملية 
؛ ويتخلل هذا الدروس عرض وتدريب الطلاب  معلومات مجز ة متجاو دا تقديمها فروعدا متفرقة و 

 .على تنمية الكفاءة الذاتية في  لناء تعلم المفاهيم النحوية ومهارات الأداء الكتابي
يدتخدم البرنامج النظرية البنائية د  نموذجي بوسنر وبا بي( استراتيجيات تدريس البرنامج:  -4

استراتيجيات التعليم والتعلم الفرهية التي  تم من  منطله تدتند علي  خطوات  بالإضافة إلى 
 .خلالها توضي  محتوى الدرس

اعتمد البرنامج على الاستعانة بعدد من الوسائل والأن طة الوسائط والأنشطة التعليمية:  -5
 جهزة   -الحاسوب -بطاقات عمل  تم تو يعها على الطلابالتعليمية التعلمية، ومنها: 

 لعاب  -الدبورة لتوضي  العناصر وتدوين الملخص -  الموضوعمقاطع مرئية تبر  -العرض
 الخرائط المفاهيمية  -المجدمات والصور -الرسومات والأشاال - المحتوى الإلكتروني –تعليمية 

تطبيقات   - وراق العمل المتما زة التي تراعي الفروق الفردية -الإلكترونية   المطبوعات –
 (Padlet- Word Wall- Google Form)- QR Codeومنصات تعليمية د

 تم تطبيق  لمعرفة التصورات الدابقة وا ت اف نواحي القوة والبعف في أساليب التقويم:  -2
تحصيل المتعلم، ويرتبط ارتباطدا وليقدا بالتقويم البنائي من ناحية وبالتقويم الختامي من ناحية 

؛ حيث إن التقويم البنائي يفيدنا في تتبع النمو عن طريه الحصول على ت ذية راجعة من  خرى 
نتائج التقويم والقيام بعمليات تصحيحية وفقدا لها، وهو بذلك يطلع المعلم والمتعلم على الدرجة 

 التي  مان بها تحقيه مخرجات التعلم الخاصة بالوحدات المتتابعة للمقرر.
ا للتطبيه، وذلك من خلال تم ا صدق البرنامج: -7 لتأ د من صدق البرنامج؛ لكي ياون صالحد

عرض البرنامج على مجموعة من المحامين من الأساتذة المتخصصين في المناهج وطرق 
 .التدريس، والخبراء والمعلمين ؛ لتعرف آرائهم والاستفادة منها

 ثامنًا: ًعداد دليل المعلم:
 ق الخطوات التالية :قامت الباحثة بإعداد دليل المعلم وف

لكيفية تدريس المفاهيم النحوية ومهارات الأداء الكتابي  المعلمدليل  وقد تم إعدادهدف الدليل :  -1
اللا مة لطلاب الصف الثاني الإعدادي بما  تناسب مع النظرية البنائية وخاصة  نموذجي 

 بوسنر وبا بي.
 وقد اشتمل الدليل على مقمة تتضمن مايلي:

https://www.qr-code-generator.com/
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نامج البنائي، والمفاهيم النحوية وتصويب التصورات الخطأ والكفاءة الذاتية نبذة عن البر  - 
 والأداء الكتابي

 الإجرائية( – هداف تدريس موضوعات البرنامج لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي د العامة  -ب

 الوسائط  والأن طة التعليمية المعينة في تحقيه الأهداف. - 

 ها. ساليب التقويم التي  تم الاستعانة ب -د

 الخطة الزمنية لتدريس موضوعات البرنامج -ه

 مجموعة من التوجيهات والإرشادات التي  تم الاسترشاد بها، ومراعاتها في  لناء التدريس. -و

خطة الدير في الدروس وت مل د  من تدريس  ل درس، الأهداف الإجرائية الخاصة بال  - 
الأن طة  -قويم الدرست -خطوات الدير في الدرس -الوسائل والأن طة التعليمية -درس

 الإلرائية(.

وبعد الانتهاء من إعداد دليل المعلم في صورت  الأولية. تم عرض  على مجموعة من 
الدادة المحامين وذلك بهدف التأ د من ملاءمة الدليل لأهداف البرنامج البنائي المقترح لتصويب 

وء آراء وتوجيهات الدادة المحامين، وفي ض، التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية والأداء الكتابي
 وبالرجوع إلى الأساتذة الم رفين  صب  الدليل في صورت  النهائية.

يحتوي على تم إعداد  تيب  ن طة تطبيقية للطالب تاسعًا: ًعداد كتيب أنشطة الطالب: 
يل المفاع –المعرب والمبني من الأفعال  -خمدة موضوعات رئيدة د المعرب والمبني من الأسماء

تهدف إلى ممارسة الأن طة التدريبية المختلفة حول المفاهيم النحوية  الحال( والتي –النعا  –
والأداء الكتابي في صورة الكتابة على ضوء المفهوم النحوي وتوظيف  في سياقات حياتية وا تداب 

، وفي ئية مهارات ، بتوظيف البرنامج البنائي المحدد؛ وذلك وفه خطوات ومجراءات النظرية البنا
  ضوء ملاحظات الدادة المحامين، تم إخراجها بصورتها النهائية.

 إجراءات الدراسة التجريبية 

قاما الباحثة بتو يع دروس البرنامج التي تم الخطة الزمنية للتدريس بالبرنامج البنائي:  -1
بناؤها في ضوء البرنامج البنائي على عدد من الحصص المقررة، وبذلك است رق تطبيه 

 لدروس  ربعة ع ر حصة.ا
 بعد اختيار عينة البحث التجريبية تم مراعاة التالي :، الإعداد للتجربة  -2

 توفير الوسائل التعليمية التي  تطلبها تدريس موضوعات البرنامج . - 



 

  888 

توفير دليل المعلم لكيفية تطبيه البرنامج البنائي في تدريس موضوعات البرنامج ، وذلك  -ب
 بالتطبيه . لتدريب المعلم التي قاما

الحصول على الموافقات الإدارية من قبل الجهات المعنية للدماح بتطبيه الدراسة على  - 
 عينة من طلاب الصف الثاني الإعدادي .

 القياس القبلي لاختبار التصورات الخطأ واختبار الأداء الكتابي ومقياس الكفاءة الذاتية : -3

 م . 2120 -1 -02التجريبية في  وم  تم تطبيه الاختبارات القبلية على طلاب المجموعة

، حيث 2120تم تطبيه البرنامج في الفصل الدراسي الثاني من عام تطبيق تجربة البحث :  -4
قام معلم الفصل بالتدريس باستخدام البرنامج البنائي على طلاب المجموعة التجريبية، وذلك 

 . ي  بالاستعانة بدليل المعلم، وقد التزم المعلم بالخطوات المتبمنة
 القياس البعدي لاختبار التصورات الخطأ واختبار الأداء الكتابي ومقياس الكفاءة الذاتية : -5

تم إعادة تطبيه اختبار التصورات الخطأ واختبار الأداء الكتابي ومقياس الكفاءة الذاتية 
ر على طلاب المجموعة التجريبية والبابطة ، لم تصحي  الاختبارات، ورصد الدرجات وفه معا ي

ا لمعالجتها إحصائيدا .  التصحي  الموضحة من قبل تمهيدد
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 المحور الخامس: نتائج البحث وتفسيرها وتحليلها وتوصياته.
 هدف هذا المحور إلى عرض النتائج التي توصل إليها البحث الحالي، ومناق تها، 

 وتفديرها، وتقديم التوصيات والمقترحات.
 أولًً : نتائج البحث

: ما التصورات الخطأ لدى طلاب ال الأول من أسئلة البحث، الذي نصه للإجابة عن السؤ  -1
 الصف الثاني الإعدادي حول بعض المفاهيم النحوية اللا مة لهم ؟ 

قاما الباحثة بإجراء اختبار ت خيصي على عدد من طلاب الصف الثاني الإعدادي 
طالب(؛ حيث  211فراد العينة د بمدرسة بدواي الإعدادية بنين بمحافظة الدقهلية، وقد بلغ مجموع  

تم التوصل إلى قائمة بالتصورات الخطأ للمفاهيم النحوية، وذلك بعد تفريغ استجابات التلاميذ 
وحداب الندب المئوية التكرارات استجابات تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من التعامل الصحي  مع 

عن البند المخصص ل  في اختيار  ل نمط من  نماإ الفهم الخطأ، وذلك للإجابة بصورة خطأ 
 تحد د التصورات الخطأ حول بعض المفاهيم النحوية اللا مة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

أبعاد الكفاءة الذاتية في النحو العربي اللازمة لدى  " ماللإجابة عن الدؤال الثاني الذي نص  -2
  تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  ؟

 لذاتية في النحو لطلاب الصف الثاني الإعدادي بناء مقياس الكفاءة اتم  -

ما مهارات الأداء الكتابي اللازمة لدى تلاميذ الصف للإجابة عن الدؤال الثالث الذي نص  "  -3
 الثاني الإعدادي ؟

 تم تحد د مهارات  تابة المقال، التي  نب ي تنميتها لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي. -

" مامكونات البرنامج البنائي لتصويب التصورات الخطأ نص  للإجابة عن الدؤال الرابع الذي -4
للمفاهيم النحوية وتنمية الكفاءة الذاتية في النحو والأداء الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني 

 الإعدادي؟ 

 تم إعداد برنامج بنائي قائم على  نموذجي بوسنر وبا بي، وقد اشتمل البرنامج على -
استراتيجيات التدريس، الوسائل التعليمية، الأن طة التعليمية، دالأسس، الماونات، المحتوى، 

  ساليب التقويم(.

ما فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ  للإجابة عن الأسئلة  الخامس: -5
 للمفاهيم النحوية لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟
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 قاما الباحثة بالتحقه من مدى صحة الفرضيين البحثيين:  -

 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين :  الفرض الأول -
والتجريبية( في التطبيه البعدي لاختبار التصورات الخطأ لصال  المجموعة  البابطةد

 التجريبية .

 وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة الفرض الثاني:  -
  يقين دالقبلي والبعدي( لاختبار التصورات الخطأ لصال  التطبيه البعدي. في التطب التجريبية

استخدما الباحثة معادلة " ت" لمجموعتين يير مرتبطتين؛  وللتحقه من صحة الفرض الأول -
لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين دالتجريبية والبابطة( في المفاهيم 

رات الخطأ والدرجة الكلية بعديدا، والجدول التالى  وض  تلك النحوية الرئيدة لاختبار التصو 
 النتائج :

( قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من المجموعتين 1جدول )
 )التجريبية والضابطة( في المفاهيم النحوية الرئيسة لاختبار التصورات

 الخطأ والدرجة الكلية بعديًا
 المفاهيم النحوية 

 الرئيسة

 مجموعتي 
 البحث

 المتوسط العدد
 الانحراف 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيم "ت"
 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 2482 28 2422 01423 31 تجريبية المعرب والمبني

 0,5,     2422 2401 31 ضابطة من الأسماء

 دالة عند 8402 28 3411 02431 31 تجريبية المعرب والمبني

 0,5,     1422 2423 31 بطةضا من الأفعال

 دالة عند 8412 28 0483 03423 31 تجريبية المفاعيل

 0,5,     3420 2403 31 ضابطة  

 دالة عند 2412 28 0401 2412 31 تجريبية النعت

 0,5,     0423 2421 31 ضابطة  

 دالة عند 2481 28 1421 1482 31 تجريبية الحال

 0,5,     0428 2422 31 ضابطة  

 دالة عند 1,043 58 8022 ,5305 ,3 تجريبية الاختبار ككل

 0,5,     12016 25053 ,3 ضابطة  
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 تب  من الجدول الدابه وجود فروق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة 
التجريبية والمجموعة البابطة في المفاهيم النحوية الرئيدة المتبمنة بالاختبار والدرجة الكلية 

 لاختبارل
استخدما الباحثة معادلة "ت" للمجموعات المرتبطة لبحث  الفرض الثانيوللتحقه من 

دلالة الفروق بين متوسطي درجات  ل من التطبيقين دالقبلي والبعدي( للمجموعة التجريبية في 
المفاهيم النحوية الرئيدة لاختبار التصورات الخطأ والدرجة الكلية، والجدول التالي  وض  تلك 

 النتائج :
 (2جدول ) 

قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من التطبيقين )القبلي والبعدي(  
 للمجموعة التجريبية في المفاهيم النحوية الرئيسة لاختبار التصورات الخطأ والدرجة الكلية

 المفاهيم النحوية 
 الرئيسة

 المتوسط العدد القياس
 الانحراف
 المعياري 

 رجة د
 الحرية

 قيم "ت"
 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 2423 22 2422 01423 31 بعدي المعرب والمبني

 0,5,     3411 2482 31 قبلي من الأسماء

 دالة عند 01428 22 3411 02431 31 بعدي المعرب والمبني

 0,5,     2401 2432 31 قبلي من الأفعال

 دالة عند 00420 22 0483 03423 31 بعدي المفاعيل

 0,5,     2412 2402 31 قبلي  

 دالة عند 8422 22 0401 2412 31 بعدي النعت

 0,5,     0422 2423 31 قبلي  

 دالة عند 2422 22 1421 1482 31 بعدي الحال

 0,5,     0421 2421 31 قبلي  

 دالة عند 13075 29 8022 ,5305 ,3 بعدي الاختبار ككل

 0,5,     5036 26053 ,3 قبلي  

 تب  من الجدول الدابه وجود فروق ذو دلالة إحصدائية بدين متوسدطي درجدات التطبيقدين 
دالقبلددي والبعدددي( فددي المجموعددة التجريبيددة فددي المفدداهيم النحويددة الرئيدددة لاختبددار التصددورات الخطددأ 

حيدث "ت"  والدرجة الكلية للاختبار؛ حيث جاءت جميع قيم "ت " المحدوبة   بر من القيمدة الجدوليدة
( ممددا يعندي حددوث نمددو فدي اختبددار 24112( = د22( ودرجدات حريدة د1412الجدوليدة عندد مدددتوى د
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التصورات الخطدأ بمفداهيم النحويدة الرئيددة لددى المجموعدة التجريبيدة؛ ممدا  ددل علدى فعاليدة المعالجدة 
 التجريبية في تصويب التصورات الخطأ المرتبطة بالمفاهيم النحوية .

ما فعالية البرنامج البنائي في تنمية الكفاءة الذاتية في النحو  لدؤال الدادس:للإجابة عن ا -6
 الإعدادي؟ ثانيلدى تلاميذ الصف ال

 قاما الباحثة بالتحقه من مدى صحة الفرضيين البحثيين:  -

"  وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ  الفرض الثالث الذي نصه: -
التجريبية( في التطبيه البعدي لمقياس الكفاءة الذاتية لصال  المجموعتين دالبابطة و 

 المجموعة التجريبية " .
وللتحقه من صحة الفرض الثالث استخدما الباحثة معادلة " ت" لمجموعتين يير 
مرتبطتين؛ لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين دالتجريبية والبابطة( في  بعاد 

 ية والدرجة الكلية بعدياد، والجدول التالى  وض  تلك النتائج :مقياس الكفاءة الذات
 ( قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات المجموعتين3جدول ) 

 )التجريبية والضابطة( في مقياس الكفاءة الذاتية والدرجة الكلية بعديًا

 أبعاد مقياس الكفاءة الذاتية
 مجموعتي 

 البحث
 المتوسط العدد

 الانحراف
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيم "ت"
 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 2410 28 2408 22413 31 تجريبية الاتجاه نحو

 0,5,     3422 01422 31 ضابطة تعلم النحو

 دالة عند 8412 28 2482 21421 31 تجريبية الاهتمام والاستمتاع

 0,5,     3401 01422 31 ضابطة بدراسة النحو

 دالة عند 2428 28 2418 22423 31 تجريبية ابرة لتعلمالمث

 0,5,     3428 01483 31 ضابطة القواعد النحوية

 دالة عند 8412 28 2432 21423 31 تجريبية الحالة النفسية عند

 0,5,     1422 03412 31 ضابطة تعلم النحو

 دالة عند 00422 28 2412 31432 31 تجريبية التحصيل والتقدم في

 0,5,     1482 01483 31 ضابطة دراسة النحو

 دالة عند 12068 58 19059 1280,7 ,3 تجريبية المقياس ككل

 0,5,     13061 72087 ,3 ضابطة  
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 تب  من الجدول الدابه وجود فروق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات 
س والدرجة الكلية للمقياس؛ حيث المجموعتين دالتجريبية والبابطة( في الأبعاد المتبمنة بالمقيا

 1412جاءت جميع قيم " ت" المحدوبة   بر من القيمة الجدولية حيث " ت " الجدولية عند مدتوى د
(؛ مما  دل علي تفوق المجموعة التجريبية علي المجموعة 0428( = د28( ودرجات حرية د

 البابطة في مقياس الكفاءة الذاتية .

ع الذي نص  "  وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي وللتحقه من صحة الفرض الراب
درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين دالقبلي والبعدي( لمقياس الكفاءة الذاتية لصال  

 التطبيه البعدي" . 
استخدما الباحثة معادلة "ت" للمجموعات المرتبطة لبحث دلالة الفروق بين متوسطي 

دالقبلي والبعدي( للمجموعة التجريبية في الأبعاد الرئيدة لمقياس الكفاءة  درجات  ل من التطبيقين
 الذاتية والدرجة الكلية، والجدول التالى  وض  تلك النتائج:

قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من التطبيقين )القبلي  (4جدول )
 .سة لمقياس الكفاءة الذاتية والدرجة الكليةوالبعدي( للمجموعة التجريبية في الأبعاد الرئي

 أبعاد مقياس 
 الكفاءة الذاتية

 المتوسط العدد القياس
 الانحراف 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيم "ت"
 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 2421 22 2408 22413 31 بعدي الاتجاه نحو

 0,5,     2421 02401 31 قبلي تعلم النحو

 دالة عند 2422 22 2482 21421 31 بعدي الاهتمام والاستمتاع

 0,5,     2422 01422 31 قبلي بدراسة النحو

 دالة عند 2428 22 2418 22423 31 بعدي المثابرة لتعلم

 0,5,     2430 02421 31 قبلي القواعد النحوية

 دالة عند 8418 22 2432 21423 31 بعدي الحالة النفسية عند

 0,5,     1422 03421 31 قبلي تعلم النحو

 دالة عند 02421 22 2412 31432 31 بعدي التحصيل والتقدم في

 0,5,     2422 01422 31 قبلي دراسة النحو

 دالة عند 11068 29 19059 1280,7 ,3 بعدي المقياس ككل

 0,5,     21079 74013 ,3 قبلي  
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طي درجات التطبيقين  تب  من الجدول الدابه وجود فروق ذو دلالة إحصائية بين متوس
دالقبلي والبعدي( في المجموعة التجريبية في الأبعاد الرئيدة لمقياس الكفاءة الذاتية والدرجة الكلية 
للمقياس؛ حيث جاءت جميع قيم "ت "   بر من القيمة الجدولية حيث "ت" الجدولية عند مدتوى 

اس الكفاءة الذاتية بأبعادا ( مما يعني حدوث نمو في مقي24112( = د22( ودرجات حرية د1412د
 الرئيدة لدى المجموعة التجريبية؛ مما  دل على فعالية المعالجة التجريبية في تنمية الكفاءة الذاتية.

ما فعالية البرنامج البنائي في تنمية الأداء الكتابي لدى تلاميذ  للإجابة عن الدؤال الدابع: -7
 الصف الثاني الإعدادي؟

 مدى صحة الفرضيين البحثيين:  قاما الباحثة بالتحقه من -

"  وجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ  الفرض الخامس الذي نصه: -
المجموعتين دالبابطة والتجريبية( في التطبيه البعدي لاختبار الأداء الكتابي لصال  المجموعة 

 التجريبية " .
بين متوسطي درجات تلاميذ  "  وجد فرق ذو دلالة إحصائيةالفرض السادس الذي نصه:  -

المجموعة التجريبية في التطبيقين دالقبلي والبعدي( لاختبار الأداء الكتابي لصال  التطبيه 
 البعدي" . 

وللتحقه من صحة الفرض الخامس استخدما الباحثة معادلة " ت" لمجموعتين يير 
ية والبابطة( في مرتبطتين؛ لبحث دلالة الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين دالتجريب

 المدتويات الرئيدة لاختبار الأداء الكتابي والدرجة الكلية بعديدا، والجدول التالى  وض  تلك النتائج :
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( " قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من المجموعتين 5جدول ) 
 الكلية بعديًا " والضابطة( في مستويات اختبار الأداء الكتابي والدرجة )التجريبية
 المستويات 

 الرئيسة

 مجموعتي 
 البحث

 المتوسط العدد
 الانحراف 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيم 
 "ت"

 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 8421 28 1412 02481 31 تجريبية المستوى الفكري للكتابة

 0,5,     3482 01413 31 ضابطة  

 دالة عند 2432 28 3422 02482 31 تجريبية المستوى الأسلوبي للكتابة

 0,5,     2422 8403 31 ضابطة  

 دالة عند 2422 28 3481 01421 31 تجريبية المستوى التنظيمي والتحريري 

 0,5,     0482 8413 31 ضابطة  

 دالة عند 11085 58 8054 5,027 ,3 تجريبية الاختبار ككل

 0,5,     6053 27 ,3 ضابطة  

لدابه وجود فروق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات  تب  من الجدول ا  
المجموعة التجريبية والمجموعة البابطة في المدتويات الأساسية المتبمنة بالاختبار والدرجة 
الكلية للاختبار؛ حيث جاءت جميع قيم " ت"  المحدوبة   بر من القيمة الجدولية حيث " ت " 

(؛ مما  دل علي تفوق المجموعة 0428( = د28ة د( ودرجات حري1412الجدولية عند مدتوى د
 التجريبية علي المجموعة البابطة في اختبار الأداء الكتابي.

 وللتحقددددددده مدددددددن هدددددددذا الفدددددددرض اسدددددددتخدما الباحثدددددددة معادلدددددددة "ت" للمجموعدددددددات المرتبطدددددددة 
 لبحدددددث دلالدددددة الفدددددروق بدددددين متوسدددددطي درجدددددات  دددددل مدددددن التطبيقدددددين دالقبلدددددي والبعددددددي( للمجموعدددددة 

في المدتويات الرئيددة لاختبدار الأداء الكتدابي والدرجدة الكليدة، والجددول التدالى  وضد  تلدك التجريبية 
 النتائج:
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قيم "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل من التطبيقين )القبلي  (6جدول )
 ة الكليةوالبعدي( للمجموعة التجريبية في المستويات الرئيسة لاختبار الأداء الكتابي والدرج

 المستويات 
 الرئيسة

 المتوسط العدد القياس
 الانحراف 
 المعياري 

 درجة 
 الحرية

 قيم"ت"
 مستوى 
 الدلالة

 دالة عند 8423 22 1412 02481 31 بعدي المستوى الفكري للكتابة

 0,5,     3432 01433 31 قبلي  

 دالة عند 00431 22 3422 02482 31 بعدي المستوى الأسلوبي للكتابة

 0,5,     2430 8402 31 قبلي  

 دالة عند 8482 22 3481 01421 31 بعدي المستوى التنظيمي والتحريري 

 0,5,     2412 8423 31 قبلي  

 دالة عند 12089 29 8054 5,027 ,3 بعدي الاختبار ككل

 0,5,     6069 270,3 ,3 قبلي  

بين متوسطي درجات التطبيقين   تب  من الجدول الدابه وجود فروق ذو دلالة إحصائية
دالقبلي والبعدي( في المجموعة التجريبية في المدتويات الرئيدة لاختبار الأداء الكتابي والدرجة 
الكلية للاختبار؛ حيث جاءت جميع قيم "ت " المحدوبة   بر من القيمة الجدولية حيث "ت" الجدولية 

يعني حدوث نمو في اختبار الأداء  ( مما24112( = د22( ودرجات حرية د1412عند مدتوى د
 الكتابي بمدتويات  الرئيدة لدى المجموعة التجريبية .

للإجابة عن السؤال الثامن من أسئلة البحث، الذي نصه: " هل توجد علاقة دالة ًحصائيًا  -8
بين درجات اختبار تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وقدراتهم 

 لكتابي، وارتفاع الكفاءة الذاتية؟ وما نوع هذه العلاقة ًن وجدت؟على الأداء ا
وللتحقه من صحة الفرض الدابع الذي نص  " توجد علاقة ارتباطية بين تصويب 
التصورات الخطأ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وقدراتهم على الأداء الكتابي، وارتفاع الكفاءة 

سبيرمان براون لحداب معامل ارتباإ الرتب؛ لتحد د طبيعة استخدما الباحثة معادلة  الذاتية "،
العلاقة بين تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وقدراتهم على الأداء 

 الكتابي، وارتفاع الكفاءة الذاتية، والجدول التالي  وض  تلك النتائج: 
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ات الخطأ لدى تلاميذ المجموعة )معاملات الارتباط بين كل من )تصويب التصور  (7جدول )
 التجريبية، وقدراتهم على الأداء الكتابي، وارتفاع الكفاءة الذاتية( 

 الكفاءة الذاتية الأداء الكتابي تصويب التصورات الخطأ المتغيرات

 ددد ددد 1 تصويب التصورات الخطأ
      

 ددد 1 *0469, الأداء الكتابي
       

 1 *0399, *04,5, الكفاءة الذاتية

       

( بين  ل من 1412 تب  من الجدول الدابه وجود علاقة ارتباطية موجبة عند مدتوى د
تصويب التصورات الخطأ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية، وقدراتهم على الأداء الكتابي، وارتفاع 

 الكفاءة الذاتية . 
 ثانيًا:  مناقشة النتائج وتفسيرها:

الية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة  وضحا نتائج البحث فع
ا  –الذاتية في النحو والأداء الكتابي، وتتفه هذا النتائج في بعض جوانبها  مع دراسة  ل من:  – يبد

؛ 2102؛  برار الجبوري،   Benny A.pribadi, 2011, 155- 156 ؛Garcia,2011,150د
؛  2102؛  حمد عبد ال افي، 2102؛ علي الحد بي، 2102؛ عمر صاحب، 2102 حمد محمد، 

التي  وضحا نتائجها فعالية بعض استراتيجيات ونماذ  التدريس الحد ثة،  ؛ (2108ياسمين عزيز، 
ومنها نموذ  با بي وبوسنر، في تصويب التصورات الخطأ في المواد الدراسية المختلفة، ويختلف 

دابقة، من حيث العينة، ومن حيث اهتمام  بتصويب البحث الحالي عن الدراسات والبحوث ال
التصورات الخطأ في المفاهيم النحوية ، من حيث اهتمام  بتنمية الكفاءة الذاتية في النحو والأداء 
الكتابي، وترى الباحثة فعالية البرنامج البنائي في تصويب التصورات الخطأ وتنمية الكفاءة الذاتية 

 يذ، قد  رجع إلى : والأداء الكتابي لدى التلام
استخدام البرنامج البنائي  تاح للطلاب الربط بين المعرفة الدابقة والجد دة ، ومعطاءهم الفرصة  -

 للتعبير عن  فكارهم وتصوراتهم ومعتقداتهم القبلية.

 استخدام البرنامج البنائي  تاح للطلاب إدرال تصوراتهم القبلية ومعرفة تصوراتهم الخطأ . -
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مج البنائي  تاح الفرصة  مام التلاميذ للم ار ة الإيجابية الن طة في المهام استخدام البرنا -
 والتدريبات التي  تبمنها،  ي  ن التلميذ هنا هبارة عن طرف إيجابي ومدؤول عن تعلم .

البرنامج البنائي ساعد الطلاب على توظيف المفهوم النحوي الجد د ضمن سياقات ومواقف  -
 حياتية

شجع الطلاب على تجاو  الخبرة الفورية لما تعلموا من مفاهيم نحوية جد دة البرنامج البنائي  -
 عن طريه  شاال ل وية يير صفية.

تقديم المحتوى ب ال  لائم قدرات وميول المتعلمين ويراعي الفروق الفردية، وينمي الإحداس  -
 بالكفاءة الذاتية.

تقويم مقدار نجاحهم  و ف لهم في تدريب المتعلمين على الملاحظة الذاتية والتقييم الذاتي؛ ل -
 تحقيه الأهداف التعليمية.

 تابة موضوع المقال بطريقة تجعل الطلاب توظف المفاهيم النحوية والمعارف الدابقة في  -
ت ايل المعرفة الجد دة ساعد الطلاب على الملاحظة الذاتية والوعي بما فهموا وما لم يفهموا 

 لذاتية.ومراقبة استيعابهم و يادة  فاءتهم ا

 استخدام التكنولوجيا؛ لإنتا  ون ر  عمال  تابية بالتفاعل مع الآخرين. -
استخدام البرنامج البنائي  تاح للتلاميذ اختلاق مواقف ل وية تواصلية،  وظف فيها الطلاب ما  -

 تعلموا من مفاهيم نحوية جد دة.

يول ويراعي الفروق تصميم المحتوى النحوي ب ال  لائم المتعلمين من ناحيتي القدرات والم -
 الفردية وفه مدتوياتهم المختلفة.

تماين المتعلمين من تطبيه القواعد النحوية في سياقات حياتية مما يدهم في تحدين صورت   -
 الذهنية عن قدرات  في النحو.

تدريب المتعلمين على الملاحظة الذاتية والتقييم الذاتي؛ لتقويم مقدار نجاحهم  و ف لهم في  -
 داف التعليمية.تحقيه الأه

 تطبيه المفاهيم النحوية في موضوعات  تابية تدتند إلى  يراض محددة تظهر فهمهم . -

 توصيات البحث

بناءد على ما  سفرت عن  الدراسة نظريدا وتطبيقيدا، وفي ضوء ما تم التوصل إلي  من نتائج 
. 
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 يوصي البحث الحالي بما يلي :
ستخدام طرق ومستراتيجيات وبرامج قائمة على البنائية  ن  ولي معلمو الل ة العربية عنا تهم با -

 في تدريس النحو والتعبير الكتابي الإبداعي لطلبة المراحل الدراسية المختلفة.

 الاهتمام بأن طة ومواد التدريس واستراتيجيات  المرتبطة بالت ير المفهومي والتأ يد عليها. -

لدى المتعلمين لطلبة المراحل الدراسية  الاهتمام بتنمية  بعاد الكفاءة الذاتية في النحو -
 المختلفة.

عقد دورات لتدريب معلمي الل ة العربية على استخدام نماذ  البنائية في التدريس مع إعداد  -
  دلة لهم وفقدا لمقومات التدريس البنائي ومتطلبات  .

ستخدام مداخل ضرورة تنمية الأداء الكتابي، لدى طلاب وتلاميذ المراحل الدراسية المختلفة با -
 ومستراتيجيات، وبرامج جد دة، تعين على تكوين ال خصيات المبدعة، والإبداهية.

ضرورة الاهتمام باستخدام النظرية البنائية في تدريس المواد المختلفة؛ لما تحقق  من فعالية  -
 في تنمية المدتويات المختلفة للنقد ب ال عام.

مة المفاهيم المرتبطة  و الاختبار الت خيصي  و الإفادة بأدوات الدراسة الحالية سواء قائ -
الاختبار التحصيلي مع مجموعات  خرى من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، مما يقدم دعمدا 

 للنتائج التي تم التوصل إليها.

 :مقترحات البحث

تقترح الباحثة القيام ببعض الدراسات التي شعرت بأهمية إجرائها بصورة مدتقلة بحيث 
اائجها تمثل نت  لنتائج الدراسة الحالية، ومن تلك الدراسات المقترحة : امتدادد

دراسة م ابهة للدراسة الحالية بال مت يراتها في الصفوف الدراسية المختلفة، ومراحل تدريدية  -
 مختلفة.

 تحد د التصورات الخطأ وتطورها في مفاهيم الل ة العربية في المراحل التعليمية المختلفة. -

تصورات معلمي الل ة العربية عن المفاهيم النحوية ومدتوياتها وتأليرها على  التعرف على -
 تصورات تلاميذهم.

إعداد بطاريات للاختبارات الت خيصية يمان للمعلم  ن يدتعين بها في تحد د التصورات الخطأ  -
 لدى تلاميذا في الل ة العربية وفي المواد الدراسية المختلفة.
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ية  نموذجي با بي البنائي وبوسنر في تنمية مهارات المعلمين إجراء دراسة تتناول فاعل -
 التدريدية، و لرا على تنمية مهارات الببط النحوي لدى تلاميذهم.

برنامج مقترح لتدريب معلمي الل ة العربية على استخدام  نموذ  بوسنر وبا بي البنائي، و لرا في  -
 ءة الذاتية في النحو لدى تلاميذهم.تنمية مهارات الكتابة الوظيفية والإبداهية، والكفا

فاعلية برنامج إلرائي قائم على النظرية البنائية في تنمية المهارات البلا ية والتذوق الأدبي،  -
 لدى طلاب المرحلة الثانوية.

فاعلية برنامج إلرائي قائم على النظرية البنائية في تنمية مهارات القراءة الإبداهية ومهارات  -
 الإبداعي لدى طلاب المرحلة الثانوية.التعبير الكتابي 

فعالية النظرية البنائية في تنمية مهارات فنون الل ة العربية المختلفة لدى طلاب المراحل  -
 الدراسية المختلفة.

 المراجع:

( فاعليددة برندددامج بنددائي مقتددرح فددي تنميددة مهددارات التدددذوق 2102 بددرار مهدددي حميددد الجبددوري د  -
بدداعي لددى طددلاب المرحلدة الثانويدة بجمهوريدة العدراق، د تدوراا،  ليددة الأدبدي والتعبيدر الكتدابي الإ
 التربية: جامعة المنصورة .

( مددتوى المهدارات القرائيدة والكتابيدة لددى طلبدة الصدف  2101 حمد رشاد مصطفى الأسدطل د  -
 زة .الخامس وعلاقت  بتلاوة وحفظ القرآن الكريم، ماجدتير،  لية التربية : الجامعة الإسلامية ب 

( برنددامج قددائم علددى النظريددة البنائيددة لتنميددة المفدداهيم 2102 حمددد عبددد ال ددافي إبددراهيم سددليمان د  -
 :النحوية ومهارات الأداء النحوي لدى طالبات المرحلة الثانوية الصناهية، د تدوراا ،  ليدة التربيدة

 جامعة عين شمس.

ض المعرفدي وبوسدنر فدي تعدد ل (  لدر اسدتراتيجيتي التنداق2102 سامة عبد الرحيم محمدود خلد  د -
التصدددورات الخطدددأ للمفددداهيم الفيزيائيدددة لددددى طدددلاب الصدددف الثدددامن الأساسدددي، ماجددددتير،  ليدددة 

 الجامعة الإسلامية، يزة. :التربية

( فعالية إسدتراتيجية مداوراء الدذا رة فدي تنميدة  2100 سامة  مال الد ن إبراهيم سالمان د   توبر  -
الناقدة والكتابة الإبداهية فدي مدادة البلايدة لددى طدلاب الصدف التحصيل وبعض مهارات القراءة 
 32، ص ص 0(،    23، ع دمجلة بحوث التربيهة النوعيهةالثاني الثانوي " جامعة الباحدة "، 

 :81 . 
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 ( فعاليددددة تدددددريس النحددددو فددددي ضددددوء نظريددددة الددددذ اءات المتعددددددة 2100 لفددددا محمددددد الجوجددددو د  -
مجلههة ت الصددف الدددابع الأساسددي ضددعيفات التحصدديل، فددي تنميددة المفدداهيم النحويددة لدددى طالبددا

: 0320( ص ص Bد 0، العددددد 03، سلددددلة العلدددوم الإنددددانية، المجلدددد جامعهههة الأزههههر بغهههزة
0122. 

( فاعليدددة نمدددوذجي بوسدددنر وفرا دددر فدددي تعدددد ل التصدددورات 2121 مدددال سدددعد الجهندددي د يددددطس  -
دى طالبدات الصدف الثداني المتوسدط، البد لة لبعض المفاهيم العلمية وتنمية الاتجاا نحو العلوم لد

 .2212 -0282، ص ص 22، العدد المجلة التربوية لية التربية والأداب، جامعة تبول، 

( إسدتراتيجية قائمدة علدى المنظمدات المتقدمدة وخدرائط المفداهيم 2120 مورة جمال  حمدد حددن د  -
يددة المتددأخرين ل ويدددا، لتصددويب التصددورات الخطددأ للمفدداهيم النحويددة لدددى تلاميددذ المرحلددة الإعداد

 ماجدتير،  لية التربية:جامعة المنصورة.

(  لدددر اسدددتخدام المددددخل المنظدددومي فدددي تددددريس المفددداهيم 2102إنجدددي صدددلاح محمدددد مرسدددي د  -
النحويددة علددى تنميددة التحصدديل النحددوي والتفكيددر المنظددومي والإتجدداا نحددو دراسددة القواعددد النحويددة 

اا،  لية التربية، قدم المناهج وطرق التدريس، جامعة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، د تور 
 المنيا.

 ( فاعليدددددددة اسدددددددتراتيجية مقترحدددددددة قائمدددددددة علدددددددي  2103إيمدددددددان عبدددددددد المدددددددنعم  حمدددددددد  وسدددددددف د  -
 عمليدددددات الكتابدددددة  الإبداهيدددددة باسدددددتخدام ملفدددددات الإنجدددددا  فدددددي تنميدددددة مهدددددارات التعبيدددددر الكتدددددابي 

 رق التدريس،  لية التربية : جامعة المنصورة.لدي تلاميذ المرحلة الإعدادية، قدم المناهج وط

( فاعليددة برنددامج مقتددرح قددائم علددى نمددوذ  الددتعلم البنددائي فددي 2102باسددمة عددلاء الددد ن جمعدد  د -
التحصدديل الدراسددي لدددى طلبددة الصددف الثدداني فددي التحصدديل الدراسددي لدددى طلبددة الصددف الثدداني 

مجلههههة جامعههههة البعههههث للعلههههوم ا، الثددددانوي العددددام فددددي مقددددرر التربيددددة الإسددددلامية واتجاهدددداتهم نحددددو 
 .011: 13، ص ص 12، العدد 38، المجلد  الإنسانية

فدددي تنميدددة  ( فاعليدددة اسدددتراتيجية التصدددور العقلدددي2102بديعدددة محمدددد محمدددود علدددي الصددد ير د  -
 المفاهيم النحوية والصر ية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ماجدتير،  لية التربية، جامعة بنها.

( درجة ممارسة معلمي التربية الإسلامية ومعلماتها 2103جمال خليل محمد الخالدي د مارس،  -
: 282ص ص ، 0، العدددد 20، العلددوم الإندددانية، المجلددد مجلههة جامعههة بابههلللتدددريس البنددائي، 

311. 
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(  لر استخدام إستراتيجيتين تدريدتين مبنيتدين علدى النظريدة البنائيدة 2103حابس سعد الزبون د  -
،  مجلههة اتحههاد لتدددريس طددلاب الصددف الثددامن الأساسددي فددي التحصدديل وتنميددة التفكيددر الرياضددي

: 032، المجلدد الحدادي ع در ، العددد الرابدع، ص ص  الجامعات العربية للتربيهة وعلهم الهنفس
022. 

( فاعليدددة برندددامج مقتدددرح قدددائم علدددى اسدددتخدام نمدددوذ " بوسدددنر" فدددي 2103حددددام البددددري هبددداس د -
تصويب التصورات البد لة الخاطئة للمفاهيم الج را ية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، ماجدتير، 

  لية التربية بال ردقة: جامعة جنوب الوادي.

الهتعلم والتهدريس مهن منظهور النظريهة ( 2112د  حدن حدين  يتون؛  مال عبدد الحميدد  يتدون  -
 ، القاهرة: عالم الكتب.2، إالبنائية

( التصددددورات البد لدددة للمفدددداهيم الرياضدددية  لدددددى طلبدددة الصددددف  2100حددددن رشدددداد رصدددرص د  -
، العددد 03، سلددلة العلدوم الإنددانية ، المجلدد مجلة جامعة الأزهر بغزةالعاشر الأساسي ب زة ، 

 .322: 323، ص ص 2
المرجهههع فهههي تعلهههيم اللغهههة العربيهههة ( 2102ددددن سددديد شدددحاتة؛ مدددروان  حمدددد محمدددد الددددمان د ح -

 : ماتبة الدار العربية للكتاب.وتعلمها

(  لدر اسدتخدام المددخل التفاوضدي و سدلوب الحافظدة علدى 2112لناء عبد المنعم رجدب حددن د  -
مجلههة لأول الثددانوي: تنميددة مهددارات التعبيددر الإبددداعي والاتجدداا نحددو المددادة لدددى طددلاب الصددف ا

 .021: 88،  نا ر، ص ص 011، مصر، ع دراسات في المناهج وطرق التدريس

(  لر استخدام المدخل الدرامي لتدريس القواعد النحوية في 2102حمدان علي عبد الل  سلامة د -
إ دددداب بعدددض المفددداهيم النحويدددة وتنميدددة مهدددارات التحددددث لتلاميدددذ الصدددف الخدددامس الابتددددائي، 

  لية التربية، جامعة المنيا.ماجدتير، 

برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم النحهو لهدى طلبهة  أثر2010). بوعمرة د محمد سليمان حنان -
 .رسالة ماجدتير،  لية التربية، الجامعة الإسلامية، يزةالصف السادس الأساسي بغزة، 

البنيويددة والبنائيددة ( إسددتراتيجية مقترحددة قائمددة علددى النظددريتين 2102ر فددا محمددد عبددد الحميددد د  -
لتنمية المفاهيم النحوية والمفاهيم النحوية والمفاهيم البلا ية  لطلاب المرحلدة الثانويدة و لرهدا فدي 

  دائهم الل وي، د توراا،  لية الدراسات العليا للتربية: جامعة القاهرة.

فاهيم المبرمجة ( فاعلية برنامج مقترح قائم على خرائط الم2102رانيا محمد  امل عبد الجواد د  -
في علا  بعض الأخطاء النحوية ال ائعة لدى تلاميذ الصف الثداني الإعددادي واتجاهداتهم نحدو 
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دراسدددة القواعدددد النحويدددة، ماجددددتير، قددددم المنددداهج وطدددرق التددددريس،  ليدددة التربيدددة، جامعدددة بندددي 
 سويف.

ت التفكيددددر (  فاعليددددة برنددددامج قددددائم علددددى إسددددتراتيجيا 2112ريددددم  حمددددد عبددددد العظدددديم د سددددبتمبر  -
المت ددددعب فددددي تنميددددة مهددددارات الكتابددددة الإبداهيددددة وبعددددض عددددادات العقددددل لدددددى تلاميددددذ المرحلددددة 

 . 002 – 32(، ص ص 21، عدمجلة القراءة والمعرفةالإعدادية، 

( برنامج لتنمية مهارات الكتابة الإبداهية و لرا علدى اتجاهدات  2102 ينب محمد محمد الدقا د  -
 الذات بالمرحلة الثانوية، معهد الدراسات التربوية : جامعة القاهرة . الطلاب نحو القراءة ومفهوم

( فاعليدددة نمدددوذ  الدددتعلم البندددائي واسدددتراتيجية 2108سدددعيد الدددديد  حمدددد عبدددد العدددال المرقددداقي د  -
التدريس التبادلي في تعد ل التصورات الخطأ في المفاهيم النحويدة وتنميدة مهدارات التفكيدر الناقدد 

 الدادس الابتدائي،  لية التربية: جامعة بني سويف.لدى تلاميذ الصف 

(  لددر  نمددوذ  فرا ددر علددى التحصدديل فددي المفدداهيم النحويددة 2108سددلام حدددني علددي  بددو صددفا د  -
والدافعيددة نحددو تعلددم الل ددة العربيددة لدددى طلبددة الصددف الدددادس الأساسددي فددي محافظددة طددولكرم، 

 ية.ماجدتير،  لية الدراسات العليا: جامعة النجاح الوطن

( تطبيدده نمددوذ  بددا بي البنددائي لتصددويب التصددورات 2102عبددد الحددافظ محمددد جددابر سددلامة د  -
مجلههة الخاطئددة فددي مجددال تكنولوجيددا التعلدديم لدددى طددلاب  ليددة المعلمددين بجامعددة الملددك سددعود. 

 . 222 -220، الرياض،  ص ص 3، ع21مج  جامعة الملك سعود،

يدددة اسدددتراتيجية مقترحدددة للت يدددر المفهدددومي فدددي ( فعال2112عبدددد الدددرا ق مختدددار محمدددود د  ندددا ر، -
تصددويب التصددورات الخطددأ عددن بعددض المفدداهيم النحويددة لدددى تلاميددذ الصددف الثدداني الإعدددادي، 

العددد الأول، ص ص  -، جامعدة  سديوإ، المجلدد الواحدد والع درون المجلة العلميهة لية التربية، 
82 :18. 

م المراحددل الخمددس للكتابددة فددي تنميددة (  لددر اسددتخدا2112عبددد الكددريم بددن روضددان الروضددان د  -
القدددرة علددى التعبيددر الكتددابي لدددى تلاميددذ الصددف الثدداني المتوسددط ،  ليددة التربيددة، جامعددة الملددك 

 سعود.

( الكفددداءة الذاتيدددة وعلاقتهدددا بالصدددمود النفددددي لددددى معيلدددي 2108عرفدددات حددددين  بدددو م دددايخ د  -
 لجامعة الإسلامية ب زة.المعاقين عقليا في قطاع يزة، ماجدتير،  لية التربية: ا



 

  883 

( بندداء وتقنددين توقعددات الكفدداءة الذاتيددة 2103عددلاء جبددار عبددود؛ الددديد حدددين رشدديد  يدداض د  -
( 3( العدد د03، المجلد د  مجلة القادسية لعلوم التربية الرياضيةلطلبة  لية التربية الرياضية، 

 21: 32، ص ص  0 

قترح قائم على خرائط التفكير الإلكترونيدة ( فاعلية برنامج م2102علي عبد المحدن الحد بي د  -
فدددي تنميدددة المفددداهيم النحويدددة ومهدددارات الإعدددراب والكفددداءة الذاتيدددة فدددي النحدددو لددددى متعلمدددي الل دددة 

( 1( العددددد د10، المجلدددد دالمجلهههة الدوليهههة للبحهههوث التربويهههةالعربيدددة النددداطقين بل دددات  خدددرى، 
 ، جامعة الإمارات.2102سبتمبر 

( فاعليددة نمددوذ  بددا بي البنددائي فددي تصددويب التصددورات 2102الخيددر د عصددام محمددد  حمددد  بددو  -
البد لدددة فدددي القواعدددد النحويدددة لددددى تلاميددددذ الصدددف الأول الإعددددادي الأ هدددري وتنميدددة اتجاهدددداتهم 

/  وليدددو 2   -3،  ليدددة التربيدددة بالقددداهرة، جامعدددة الأ هر،العددددد مجلهههة العلهههوم التربويهههةنحوهدددا، 
 22: 2ص ص  2102

(  لددر  نمددوذ  فرا ددر علددى التحصدديل فددي المفدداهيم النحويددة 2108 بددو صددفا د سددلام حدددني علددي  -
والدافعيددة نحددو تعلددم الل ددة العربيددة لدددى طلبددة الصددف الدددادس الأساسددي فددي محافظددة طددولكرم، 

 ماجدتير،  لية الدراسات العليا: جامعة النجاح الوطنية.

البنددائي واسددتراتيجية التدددريس ( فاعليددة نمددوذ  الددتعلم 2108الددديد  حمددد عبددد العددال المرقددافي د  -
التبددادلي فددي تعددد ل التصددورات الخطددأ فددي المفدداهيم النحويددة وتنميددة مهددارات التفكيددر الناقددد لدددى 

 تلاميذ الصف الدادس الابتدائي.

 فددددددداتن عطيدددددددة محمدددددددد العربدددددددي؛ شدددددددا ر عبدددددددد العظددددددديم محمدددددددد ؛ صدددددددفاء عبدددددددد العزيدددددددز محمدددددددد -
لبنائيدددة لتنميدددة مهدددارات التواصدددل ال دددفوي ( تصدددميم برندددامج قدددائم علدددى النظريدددة ا2102د  ندددا ر،

مجلهههة كليهههة التربيهههة جامعهههة والدددوعي المعلومددداتي لددددى متعلمدددي الل دددة العربيدددة للنددداطقين ب يرهدددا، 
 .232 -228، ص ص 0، ع 22، مج حلوان

( فاعليدددة اسدددتخدام نمدددوذ  الدددتعلم البندددائي فدددي 2102فاطمدددة حددددني عطدددا عبدددد النبدددي د  تدددوبر،  -
مجلهة المفداهيم البلا يدة ومهدارات التدذوق الأدبدي لددى الطالدب المعلدم،  تدريس علم البيان لتنميدة
 . 302 -282، العدد الدادس، ص ص كلية التربية بالسويس

( تقويم الأداء الكتابي لتلاميذ الصف الدادس الابتددائي فدي ضدوء المهدارات 2101فوا  ال يخ د -
 ماة المارمة، الدعودية. رسالة ماجدتير يير من ورة، جامعة  م القرى، المناسبة لهم،
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، دار المدددديرة للن دددر 2، إالكتابهههة الويي يهههة والإبداعيهههة( 2101مددداهر شدددعبان عبدددد البددداري د  -
 والتو يع، عمان، الأردن.

(  لر استخدام التعلم الخدمي في 2102محمد إبراهيم قطاوي؛ عبد الكريم محمود  بو جاموس د  -
فددي تدددريس مبحددث التربيددة الوطنيددة والمدنيددة فددي تنميددة الكفدداءة الذاتيددة لدددى طلبددة الصددف العاشددر 

، ص ص 2، العدددد 02، جامعددة اليرمددول، المجلددد مجلههة كليههة العلههوم التربويههة والآدابالأردن، 
010- 022. 

 ( فاعليدددددة برندددددامج تددددددريبي إلكتروندددددي قدددددائم علدددددى المددددددخل 2103محمدددددد  حمدددددد عبددددددا حددددددن د -
لناطقين ب يرها في ضوء معا ير الجودة، رسدالة البنائي في التنمية المهنية لمعلمي الل ة العربية ل

  د توراا يير من ورة، معهد الدراسات التربوية: جامعة القاهرة.

( طريقة مقترحدة لتددريس الإعدراب فدي 2102محمد حدين خاقو؛ محمد عبدالل  الحاوري د وليو، -
 .322 -322، الدنة الرابعة، العدد الثامن ، ص ص مجلة جامعة الناصرالنحو، 

 ( فاعليدددددة إسدددددتراتيجية مقترحدددددة قائمدددددة علدددددى الت يدددددر المفهدددددومي2103مدددددد سدددددعيد الزهراندددددي د مح -
 فدددددي تعدددددد ل التصدددددورات البد لدددددة عدددددن بعدددددض المفددددداهيم النحويدددددة لددددددى طدددددلاب الصدددددف الثددددداني
 المتوسط واحتفاظهم بها، د توراا، قدم المناهج وطرق التدريس،  لية التربية: جامعة  م القرى.

، الإسدداندرية، مصههطلحات فههي المنههاهج وطههرق التههدريس( 2101ني دمحمددد الددديد علددي الكدددبا -
 مؤسدة حورس الدولية.

( فاعليددة اسددتخدام اسددتراتيجية الاستقصدداء التددأملي فددي تنميددة 2102محمددد شددد د الب ددري د  وليددو، -
المجلههة مهددارة الإعددراب والاتجدداا نحددوا لدددى طددلاب الصددف الثالددث المتوسددط فددي مد نددة الريدداض، 

 .032 -20، ص ص 2الدعودية  -التربوية والاجتماعية العربية للدراسات

اسهههتراتيجيات ( 2112محمدددد نجيدددب مصدددطفى عطيو؛عبدددد الدددرا ق مختدددار محمدددود عبدددد القدددادر د -
 ، دار الفكر العربي.تصويب أنماط الفهم الخطأ في العلوم والتربية الإسلامية

( اسدتراتيجية 2102و محمد لطفي محمد جاد؛ فو ي عبد ال ني خالد؛  حمد محمد هيدى د  ولي -
 مقترحددددددددددة قائمددددددددددة علددددددددددى النظريددددددددددة البنائيددددددددددة لتنميددددددددددة مهددددددددددارات التعبيددددددددددر الكتددددددددددابي الإبددددددددددداعي

: 302، ص ص 3، العددددد الثالدددث،   مجلهههة العلهههوم التربويهههةلددددى تلاميدددذ الحلقدددة الإعداديدددة ، 
331. 
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قصدة ( فاعلية التدريس الإلكتروندي لل2102مروى مصطفى عبد الفتاح علي  بو خليفة د  وليو،  -
المجلهة الرقمية في تنمية بعدض مهدارات الكتابدة الإبداهيدة لددى تلاميدذ الصدف الأول الإعددادي، 

 .221: 221، ص ص العلمية

( فاعليددة اسددتخدام برنددامج مقتددرح قددائم علددى برنددامج تعلدديم 2101مددريم محمددد الأحمدددي دمددارس،  -
يددة لدددى طالبددات المرحلدددة التفكيددر دالمواهددب ييددر المحددددودة ( فددي تنميددة مهددارات الكتابدددة الإبداه

 188(، ص ص  0( ع د 02، المجلدد د مجلة كلية التربية والآداب، جامعهة تبهوك المتوسطة،
 :220 . 

(  لر قدراءة القصدة القصديرة فدي تنميدة بعدض مهدارات التعبيدر 2101نبال حدين  بو صبحة د  -
جامعدددددة الكتدددددابي لددددددى طالبدددددات الصدددددف التاسدددددع الأساسدددددي. رسدددددالة ماجددددددتير ييدددددر من دددددورة، ال

 الإسلامية، يزة، فلدطين.

( الدددددذ اء الاجتمددددداعي والكفددددداءة الذاتيدددددة وعلاقتهمدددددا بالددددددلول 2102نبدددددال جمعدددددة الددددددوار ة د  -
الإيجدددابي لدددددى المرشددددد ن النفددددديين، ماجدددددتير، قددددم المندددداهج وطددددرق التدددددريس،  ليددددة التربيددددة،  

 جامعة الأ هر، يزة.

لطلبددة  –للمفدداهيم النحويددة  –النحددو  ( مدددى فاعليددة تدددريس  تدداب2103نبددال ينددام يددوادرة د  -
مجلهة جامعهة الصف التاسع الأساسي في ضوء نظريتي ت ومداي ودوسوسير بمحافظة جنين، 

 .032 -012(، ص ص 2(، العدد د8المجلد د -الخليل للبحوث

 ( برنددددامج قددددائم علددددى الددددتعلم المدددددتند إلددددى الدددددما  لتنميددددة مهددددارات 2102هبددددة إبددددراهيم  حمددددد د -
ة الذاتيدددة وقيددداس تدددأليرا علدددى الأداء الكتدددابي لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة،  ليدددة النحدددو والكفددداء

البندددات لددداداب والعلدددوم والتربيدددة، د تدددوراا،  ليدددة البندددات لددداداب والعلدددوم والتربيدددة، جامعدددة عدددين 
 شمس.

(  لر استخدام نموذ  با بي للتعلم البنائي فدي تحصديل 2103هدى محمد محمود هلالي دما و،  -
سلسهلة دراسهات عربيهة فهي الصدف الثداني الإعددادي للقواعدد النحويدة واتجاهداتهم نحوهدا، تلاميذ 

 222-222، العدد الدابع والثلالون، الجزء الرابع، ص ص التربية وعلم النفس

( فاعليدة برندامج قدائم علدى اسدتراتيجيات تجهيدز المعلومدات فدي 2102هيدام جدابر فتدوح محمدود د -
ء النحوي في القراءة والكتابدة لددى تلاميدذ مرحلدة التعلديم الأساسدي، تنمية التحصيل النحوي والأدا

 د توراا،  لية التربية النوهية: جامعة الزقا يه. 
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