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ملخ�ص البحث 
ي����ؤدي التوا�ص���ل دورًا مهمً���ا و�أ�سا�سيً���ا في حي���اة الطف���ل، حيث يق�ت�رن التوا�صل ب�شكل 
مبا�ش���ر ب���كل مواق���ف حي���اة الطف���ل لفه���م و�إدراك الع���الم الخارجي من حول���ه، وتعد 
الأ�شغ���ال اليدوي���ة بخاماتها و�أدواتها المتنوع���ة �أحد الو�سائل الممتع���ة للأطفال والتي 
ت�ساعده���م عل���ى التوا�ص���ل والتفاع���ل الجي���د بين بع�ضه���م البع�ض، ولذل���ك ا�ستهدف 
البح���ث الح���الي �إع���داد برنام���ج تدريبي قائ���م على الأ�شغ���ال اليدوي���ة، والتعرف على 
فعاليته في تنمية التوا�صل لدى التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية، حيث 
تكونت عينة البحث من )14 تلميذًا وتلميذة ( من التلاميذ المت�أخرين لغويًا بال�صف 
الأول والث���اني لاابتدائ���ي، بمدر�ست���ي ال�سماعن���ة لاابتدائي���ة الجدي���دة وال�سماعن���ة 
لاابتدائي���ة الم�شتركة ب�إدارة فاقو�س التعليمية بمحافظة ال�شرقية، تراوحت �أعمارهم 
م���ا ب�ي�ن )6-8(�أع���وام، ومن ذوي ال���ذكاء المتو�سط، فق���د تراوح معام���ل ذكائهم ما بين 
)90-110(، ومن ذوي الم�ستوى لااجتماعي لااقت�صادي الثقافي المتو�سط، تم تق�سيمهم 
�إلى مجموعت�ي�ن : الأولى المجموع���ة التجريبي���ة وتكونت م���ن )7( تلاميذ تم تطبيق 
البرنام���ج التدريب���ي عليه���م، والثاني���ة المجموع���ة ال�ضابطة وتكونت م���ن)7( تلاميذ 
لم يتعر�ض���وا لإج���راءات البرنام���ج التدريب���ي، وتم �إج���راء التكاف����ؤ ب�ي�ن مجموعت���ي 
البح���ث، وبع���د تطبي���ق �أدوات البح���ث المتمثلة في مقيا����س ر�سم الرج���ل لقيا�س الذكاء 
)لهار����س( ، ومقيا�س الم�س���ح النيورولوجي ال�سريع )تعريب: كام���ل، 1999(، ومقيا�س 
الم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�ص���ادي الثق���افي المط���ور للأ�س���رة الم�صري���ة )�إعداد:خلي���ل، 
2000(، ومقيا����س تقيي���م المه���ارات لاا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة للغ���ة العربي���ة )�إع���داد: 
م�صطف���ى، 2014( ، والبرنام���ج التدريب���ي الم�ستخدم )�إع���داد: الباحث���ة(، وبعد �إجراء 
القيا����س القبلي والبعدي والتتبعي للعين���ة التجريبية وال�ضابطة تم تحليل البيانات 
با�ستخ���دام مقايي����س الإح�ص���اء الو�صفي، واختبار م���ان ويتني، واختب���ار ويلكوك�سون، 
وق���د �أك���دت النتائج على فعالي���ة البرنامج التدريبي القائم عل���ى الأ�شغال اليدوية في 

تنمية التوا�صل لدى التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية . 

الكلم��ات المفتاحية : الأ�شغ���ال اليدوية – التوا�ص���ل – تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية – 
الت�أخر اللغوي .



فعالية برنامج تدريبي قائم على الأ�شغال اليدوية في تنمية التوا�صل �أ.د. عطية عطية محمد و�آخرون

 141 

Effectiveness of training program based on hand crafts 
in developing communication to children with language 

delay at primary stage.

Abstract 
Communication acts basic and important role for children’s life in 
which communication relates directly to every situation in children’s 
life to understand and realize the world around them. Hand crafts 
with its materials and tools are fun means for children that help them 
to make a good communication and interaction. This study aims 
to prepare a training program based on hand crafts and investigate 
the effectiveness of this program in developing communication to 
children with language delay . The participants were (14) pupils from 
Al samaana primary schools at Fakous administration their ages were 
(6-8) years, their IQ ranges from (90-110) and of those with a middle 
socio-cultural level. They were divided into experimental and control 
group every group contained (7) pupils. The study used Good enough 
Harris measure for drawing man, Rapid neurology scan test ,socio 
–economic and cultural measure by (Khalil,M.,2000) , Evaluation 
receptive and expressive skills measure by (Mostafa,D.,2014) and 
the researcher prepare the training program. Using descriptive 
statistics, Man Wittny test and Wilcoxon test. The results indicate the 
effectiveness of the training program in developing communication 
to children with language delay. 

Key words: hand crafts – communication- primary school pupils - 
language delay . 
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مقدمة 
المراح���ل  عليه���ا  تبن���ى  الت���ى  الأ�سا�سي���ة  القاع���دة  لاابتدائي���ة  المرحل���ة  تع���د 
اللاحق���ة، وبالت���الي ع�ل�اج �أي م�ش���كلات تظه���ر خلاله���ا يك���ون �أي�س���ر م���ن غيره���ا 
درا�س���ة                                                                                                      نتائ���ج  �أ�ش���ارت  حي���ث  اللغ���وي،  الت�أخ���ر  ومنه���ا  اللغ���ة  م�ش���كلات  مث���ل 
Ritter, Park , Shaxon ,& Colson (2013) �إلى تحقي���ق �أف���راد المجموع���ة 
التجريبي���ة والت���ي ت�ض���م �أطف���ال في �س���ن المدر�س���ة في ال�صف���وف )1-3( لأهدافً���ا �أكبر 
للوعي بعلم الأ�صوات الكلامية بعد التدخل التجريبي الخا�ص بالدرا�سة، وتظل لغة 
الإن�س���ان ف���ى تطور م�ستمر م���ادام ات�صاله ب�أف���راد مجتمعه م�ستمرًا ومتط���ورًا، ويتم 
ذل���ك بدخول الطف���ل المدر�سة لاابتدائية نظرًا لنمو علاقاته لااجتماعية مع الأقران 

والمعلمين)قناوى، وعبد المعطى، 2001 ، 179 (.

 حي���ث ي�ؤث���ر م�ستوى توا�صل الأفراد م���ع الأخرين على م�ستوى اللغة لديهم، 
 Hodge & Gaines (2017( وه���ذا م���ا �أكدته العديد من الدرا�سات ومنه���ا درا�سة
الت���ى هدفت �إلى تثقيف وتوجيه الوالدين لتقديم خدمات لأطفالهم وتح�سين اللغة 

التعبيرية لديهم عن طريق التوا�صل الجيد معهم .

 ويذك���ر )Piaget (1952 �أن التوا�ص���ل عب���ارة ع���ن �إ�ش���ارة تح���دث م���ن خلال 
حرك���ة، وبالت���الى ف����إن المهارات الحركي���ة �ضروري���ة للتوا�صل وبطريقة غ�ي�ر مبا�شرة 
ف����إن النم���و الحرك���ي ي�ؤث���ر فى نم���و التوا�ص���ل حيث يق���وم الطف���ل باكت�س���اب معارفه 
م���ن خ�ل�ال تعامل���ه بج�س���ده و�أن�شطته )ف���ى  قا�س���م، 1998،31 (. وقد وج���د في درا�سة 
)French(2007 �أن الأعم���ال اليدوية في مرحل���ة الطفولة المبكرة ت�ستخدم كو�سيلة 
لتوفير فر�ص مثالية لتحويل �أعمال الأطفال ل�شكل تعبيري وزيادة المفردات اللغوية 

بمرور الوقت.

 يت�ضح مما �سبق �أن هناك ارتباطًا قويًا بين اللغة والتوا�صل، كما �أن الأطفال 
ال�صغ���ار يظهرون مي�لً�اًا طبيعيًا واهتمامًا بالفن���ون والأن�شطة والأ�شغ���ال اليدوية �إذا 
م���ا توف���رت الفر����ص لذلك في بيئته���م حيث تعتبر و�سيل���ة ات�صال فعال���ة فيما بينهم، 
وبالت���الي يمك���ن لاا�ستف���ادة مم���ا �سب���ق في �إع���داد برنامج تدريب���ي قائم عل���ى الأ�شغال 

اليدوية في تنمية التوا�صل للتلاميذ المت�أخرين لغويًا. 
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م�شكلة البحث
تتمث���ل م�شكل���ة البحث الحالي في �شع���ور الباحثة ب�أهمي���ة العلاقة لاارتباطية 
ب�ي�ن اللغ���ة والتوا�ص���ل من خلال الإطلاع عل���ى الإطار النظري والدرا�س���ات ال�سابقة، 
فاللغ���ة و�سيل���ة �أ�سا�سي���ة للتوا�صل المثالي في حي���اة الأفراد، كما ي�ساع���د التوا�صل على 
تبادل الأفكار والآراء والتفاعل الإيجابي مع الأخرين، وقد وجدت الباحثة من خلال 
عمله���ا )معلم���ة �إقت�صاد منزلي( �أن التنفيذ العملي للتلامي���ذ للأ�شغال �أو الم�شغولات 
اليدوي���ة في جماع���ات يعم���ل علي زيادة التفاع���ل والإندماج مع بع�ضه���م البع�ض، فقد 
�ساهم التطريز ك�إحدى الم�شغولات اليدوية في زيادة التفاعل، وتكوين محادثات جيدة 
ب�ي�ن �أفراد العينة في درا�س���ة Dominik(2014)، وبالتالي يمكن لاا�ستفادة من ذلك 
التفاع���ل والم�شارك���ة في تنمي���ة التوا�صل ب�ش���كل منظم لدي التلامي���ذ المت�أخرين لغويًا 

مما ي�سهم في تح�سين م�ستوى اللغة لاا�ستقبالية، واللغة التعبيرية لديهم .

ومن هنا يمكن �صياغة م�شكلة البحث في ال�س�ؤال الرئي�س التالي :
م���ا فعالي���ة برنام���ج تدريبي قائ���م عل���ى الأ�شغال اليدوي���ة في تنمي���ة التوا�صل 

للتلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية ؟
ويتفرع منه الأ�سئلة التالية :

11 ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن �أف���راد المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابطة عل���ي مقيا�س .
تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية بعد تطبيق البرنامج ؟

22 ه���ل توج���د ف���روق بين �أف���راد المجموع���ة التجريبية عل���ي مقيا�س تقيي���م مهارات .
اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية قبل وبعد تطبيق البرنامج ؟

33 ه���ل توج���د ف���روق بين �أف���راد المجموع���ة التجريبية عل���ي مقيا�س تقيي���م مهارات .
اللغ���ة لاا�ستقبالية واللغة التعبيري���ة في القيا�سين البعدي والتتبعي ) بعد مرور 

�شهرين من انتهاء البرنامج (؟

�أهداف البحث
هدفت الدرا�سة الحالية �إلى :

11 التع���رف على فعالي���ة البرنامج التدريب���ي للأ�شغال اليدوي���ة في تنمية التوا�صل .
للتلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية .

22 التعرف علي مدى ا�ستمرارية البرنامج التدريبي بعد تطبيقه ولاانتهاء منه في .
تنمية التوا�صل لدي التلاميذ المت�أخرين لغويًا .
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�أهمية البحث
 تبرز �أهمية البحث الحالي في الآتي :

11 توفير وتهيئة بيئة تدريبية مبكرة غنية لم�ساعدة التلاميذ المت�أخرين لغويًا علي .
التوا�ص���ل والتفاع���ل اللفظي الفعال مع بع�ضهم ومع المحيطين بهم، مما يح�سن 

ويطور من قدراتهم اللغوية .
22 تنمي���ة التوا�صل للتلاميذ �سوف ي�شع���ر الوالدين والمعلمين بتقبل �أكثر لهم مما .

ي�ؤدي �إلي ات�ساع بيئة التوا�صل الفعال بينهم، وتح�سن م�ستوى اللغة لديهم .

المفاهيم الإجرائية للبحث
يت�ضمن هذا البحث مجموعة من الم�صطلحات، وهي :

1 – الت�أخر اللغوي 
 تع���رف الباحث���ة الأطف���ال المت�أخ���رون لغويً���ا �إجرائيً���ا ب�أنهم : ه����ؤلاء الأطفال 
الذي���ن يعان���ون م���ن ت�أخر ملح���وظ في المهارات والق���درات اللغوي���ة مقارن���ة ب�أقرانهم 
ممن هم في نف�س عمرهم الزمني؛ مما يكون له من الأثر ال�سلبي على م�ستوى اللغة 

لاا�ستقبالية، واللغة التعبيرية لديهم .

2 – التوا�صل 
 تتبن���ى الباحث���ة تعري���ف التوا�صل اللغ���وي للبب�ل�اوي) 2006، 16(” وهو تلك 
العملي���ة الت���ي تت�ضم���ن تب���ادل المعلوم���ات والم�شاع���ر والأف���كار والمعتقدات ب�ي�ن الب�شر، 
ويت�ضمن التوا�صل كل من الو�سائل اللفظية )اللغة المنطوقة، والمكتوبة، والم�سموعة(،  
والو�سائ���ل غ�ي�ر اللفظي���ة )كلغ���ة الإ�ش���ارة، وتهجئ���ة الأ�صاب���ع، وق���راءة ال�شف���اه الت���ي 
ي�ستخدمه���ا ال�ص���م، وتعبيرات الوجه، ولغة العيون، وطريق���ة برايل التي ي�ستخدمها 
المكفوف�ي�ن، وح���ركات اليدين ..وغيرها ( ولذلك يع���د التوا�صل �أعم و�أ�شمل من اللغة 

والكلام .

3 – الأ�شغال اليدوية 
 وهى ا�ستخدام المهارة اليدوية فى �إنتاج �سلع حرفية ذات جودة عالية لا تخ�ضع 
لمقايي�س مقننة �أو �أ�س�س مدرو�سة، وتقوم هذه الحرف على توظيف خامات �أولية لأنها 

تتعامل ب�شكل مبا�شر مع البيئة المحلية في غالب الأحيان »)حنفي، 2009،113(.
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4-البرنامج التدريبي للأ�شغال اليدوية 
 ه���و مجموعة م���ن الخطوات والإج���راءات المنظمة يتم م���ن خلالها ا�ستخدام 
العدي���د م���ن الخام���ات مث���ل بع����ض الأقم�ش���ة، والخي���وط، والخ���رز، والطم���ي، وورق 
الكارت���ون وغيره���ا م���ن الخام���ات والأدوات، لإنت���اج العدي���د م���ن الم�شغ���ولات اليدوية 
ع���ن طري���ق تدريب �أفراد عينة الدرا�س���ة علي تنفيذها فى مجموع���ات، بغر�ض تنمية 

التوا�صل ) اللغة لاا�ستقبالية، واللغة التعبيرية ( لديهم .

محددات البحث 
ا�شتمل البحث الحالي على مجموعة من المحددات، وهي:

11 محددات منهجية:-

أ المنهج: اعتمدت الباحثة على المنهج �شبه التجريبي .	.

ب العين�ة: تكون���ت عين���ة البح���ث م���ن ) 14 ( تلميذ وتلمي���ذة مت�أخري���ن لغويًا، وفي 	.
الحلق���ة الأولى م���ن التعليم الأ�سا�س���ي تراوحت �أعمارهم الزمني���ة ما بين )8-6( 

�أعوام .
ج التعبيري���ة) 	. واللغ���ة  لاا�ستقبالي���ة،  اللغ���ة  تقيي���م مه���ارات  – مقيا����س  الأدوات: 

�إع���داد: م�صطفى، 2014 (، ومقيا�س الم�سح النيورولوجي ال�سريع )�إعداد: موتي، 
و�سيزلن���ج، و�سبالدين���ج، وتعري���ب: كام���ل، 1999(، و اختب���ار ر�سم الرج���ل للذكاء 
) �إع���داد: هار����س، وتقن�ي�ن: فرغل���ي، ومحم���ود، ومج���دي(، ومقيا����س الم�ست���وى 
لااجتماع���ي لااقت�صادي الثقافي المطور للأ�س���رة الم�صرية ) �إعداد: خليل، 2000(، 

والبرنامج التدريبي: �إعداد الباحثة .
د الأ�س�اليب الإح�ص�ائية: اعتم���دت الباحث���ة عل���ى الأ�سالي���ب الإح�صائي���ة التالي���ة: 	.

-مقايي����س الإح�ص���اء الو�صف���ي ) المتو�س���ط الح�ساب���ي – لاانح���راف المعي���اري (، 
.  Z اختبار مان ويتني، - اختبار ويلكوك�سون، -قيمة-

22 محددات مكانية: تم تطبيق البرنامج التدريبي في مركز �شباب ال�سماعنة ب�سبب -
ظرف فيرو�س كورونا ) كوفيد – 19(.

33  مح�ددات زمني�ة: تم تطبي���ق �أدوات الدرا�س���ة والبرنام���ج التدريب���ي في الف�ص���ل -
الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 2019 - 2020 م، والعطلة ال�صيفية.
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 �أدبيات البحث
Delayed Language أولًا : المت�أخرون لغويًا� 

 ت����ؤدي الم�ش���كلات اللغوية ومنها الت�أخر اللغوي �إلى كثير من الم�شكلات للفرد، 
والتي تتعلق بجميع مراحل نموه، وت�ؤثر قي خ�صائ�صه المختلفة .

1 – مفهوم الت�أخر اللغوي 
 “�صعوب���ة في �إنت���اج �أو ا�ستقبال الوحدات اللغوية بغ�ض النظر عن البيئة التي 
ق���د ت�ت�اروح في مداه���ا م���ن الغياب الكلي لل���كلام �إلى الوج���ود المتباي���ن في �إنتاج النحو 
واللغ���ة المفي���دة، ولكن بمحتوى قليل ومف���ردات قليلة ، وتكوين لفظ���ي محدد، �أو هو 
عدم القدرة على ا�ستعمال الرموز اللغوية في التوا�صل “ ) م�صطفى، 2014، 223 ( .

 والطفل المت�أخر لغويًا هو طفل مت�أخر في اكت�ساب اللغة مقارنة بمعظم الأطفال 
الآخرين الذين يكونون في نف�س عمره، �أي �أن النمو اللغوي يكون غير منا�سب للعمر 
الزمن���ي للطف���ل، وقد يرجع ذلك �إلى الإعاقة ال�سمعية، �أو التلف المخي الب�سيط، وقد 
. (Patton, Kauman, Boumy,& Brown, 1991, 140 )تكون �أ�سباب �أخرى

 وتع���رف الباحث���ة الأطف���ال المت�أخرون لغويً���ا �إجرائيًا ب�أنهم : ه����ؤلاء الأطفال 
الذين يعانون من ت�أخر ملحوظ في المهارات والقدرات اللغوي مقارنة ب�أقرانهم ممن 
ه���م في نف����س عمره���م الزمن���ي؛ مما يك���ون له م���ن الأثر ال�سلب���ي على م�ست���وى اللغة 

لاا�ستقبالية، واللغة التعبيرية لديهم. 

2 – خ�صائ�ص التلاميذ المت�أخرين لغويًا 

�أ - خ�صائ�ص لغوية 
وتتمث���ل الخ�صائ����ص اللغوية في ا�ضطراب���ات اللغة لاا�ستقبالي���ة، وا�ضطرابات 

اللغة التعبيرية : 

- ا�ضطرابات اللغة الا�ستقبالية 
 حيث يعاني الأطفال من عجز في فهم المعاني اللغوية، مما ي�ؤدي �إلى �ضعف في ربط 
الكلمات المنطوقة مع الأ�شياء. والأعمال، والم�شاعر، والخابرت ) الإمام، ومحفوظ، 2009، 
40(، وقد �أ�شارت درا�سة الزق، و ال�سويري )2010( �أن �أكثر م�شكلات اللغة لاا�ستقبالية 
�شيوعً���ا ل���دى افراد العينة تتمثل في )لاا�ستماع �ضمن المجموعة – �إتباع التعليمات ( .
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- ا�ضطرابات اللغة التعبيرية 
ذات معن���ى               الكلم���ات في جم���ل مفهوم���ة  عل���ى �صياغ���ة  الق���درة  ع���دم  وه���ي   

)ال�شخ�ص، و الدماطي، 1992، 5 ( .
 حي���ث يع���اني الأطف���ال في ه���ذا لاا�ضط���راب م���ن ع���دم الق���درة عل���ى التعب�ي�ر 
ع���ن �أنف�سه���م �أثناء ال���كلام؛ ولذا ي�سمى ه���ذا لاا�ضطراب با�ضط���راب التعبير اللغوي 
 (Saar, Levanen,& وق���د هدف���ت درا�س���ة . ) النواي�س���ة، والقطاون���ة، 2015 ، 62 (
Komulainen (2018 �إلى مقارن���ة الملام���ح المعرفي���ة اللفظي���ة، وغ�ي�ر اللفظي���ة 
لمجموع���ة م���ن الأطف���ال في �س���ن م���ا قب���ل المدر�س���ة، تم تق�سيمه���م �إلى مجموعت�ي�ن، 
المجموعة الأولى لأطفال ذوي ا�ضطرابات لغة ا�ستقبالية، والمجموعة الثانية لأطفال 
ذوي ا�ضطراب���ات لغ���ة تعبيرية، وقد �أ�شارت نتائ���ج الدرا�سة �إلى �ضعف الفهم اللفظي، 
ومه���ارات التفك�ي�ر لدى مجموع���ة الأطفال ذوي ا�ضطرابات اللغ���ة لاا�ستقبالية �أكثر 

من مجموعة الأطفال ذوي ا�ضطرابات اللغة التعبيرية .

وي�ش�ي�ر عم���ارة )2005، 40( �أن ال�سم���ات التي تميز اللغة عن���د المت�أخرين لغويًا 
ما يلي: 

يغلب على لغة الأطفال �أنها ترتكز حول النف�س••
يغلب التعلق بالمح�سو�سات لا بالمجردات ف�إدراكهم قائم على الحوا�س ••
ق���درة الطف���ل على الفه���م ت�سبق �إلى حد بعيد قدرته عل���ى توظيف ما ي�سمع من ••

كلمات، ولكل طفل مفاهيمه وتراكيبه الخا�صة .

ب - خ�صائ�ص اجتماعية 
�أن  �إلى  ت����ؤدي اللغ���ة دورًا مهمً���ا في العلاق���ات لااجتماعي���ة ه���ذا بالإ�ضاف���ة   
التوا�ص���ل لااجتماع���ي يتطلب كفاءة لغوية، فيواجه الطلب���ة الم�صابون بالا�ضطرابات 
اللغوية �صعوبات في علاقاتهم مع �أقرانهم، كما �أن محاولاتهم لإبتداء المحادثة قليلة 
م���ا �أمك���ن، ولا ي�شارك���ون في المواق���ف التوا�صلية، ويعتم���دون كثيًرا على م���ن هم �أكبر 

منهم �سنًا في تفاعلهم اللفظي  )الزريقات، 2005، 125 – 126 ( . 

 وق���د �أك���دت العدي���د من الدرا�س���ات �أن ت�أخ���ر النمو اللغوي ل���دى الأطفال قد 
يعر�ضه���م لخط���ر ع���دم اكت�س���اب وممار�س���ة المه���ارات لااجتماعي���ة، و�ضع���ف وق�ص���ور 
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�إلى  ي����ؤدي  ال���ذي  الأم���ر  الأق���ران؛  م���ع  العلاق���ات  خا�ص���ة  وب�صف���ة  المه���ارات  ه���ذه 
الف�ش���ل في التوا�ص���ل م���ع الآخري���ن، ولاان�سح���اب م���ن مواق���ف التفاع���ل لااجتماع���ي 
 Merkenschlager, درا�س���ة  نتائ���ج  �أ�ش���ارت  كم���ا   ،(Hamagchi, 2001, 97)
الق�ص���ور  ذوي  الأطف���ال  �أن  �إلى   Amorose , Kiefl,& Martinius (2012)
اللغ���وي التعبيري لديهم نق�ص في فك �شفرات تعبيرات الوجه، والمعلومات العاطفية 
غير اللفظية والتي قد ت�ؤدي �إلى م�شكلات عميقة في التفاعل لااجتماعي فيما بعد .

ج - خ�صائ�ص �أكاديمية
 الأطف���ال الذي���ن يعانون من ا�ضطرابات لغوي���ة خلال �سنوات ما قبل المدر�سة 
يعان���ون �صعوب���ات في �إتق���ان القراءة والكتابة في �سن���وات المدر�س���ة لاابتدائية؛ فالقدرة 
عل���ى النجاح في الق���راءة تتطلب قدرات مبكرة لإلتق���اط، ومقابلة الأ�صوات، وتحديد 

�أجزاء ال�صوت في الكلمات، و�أ�شباه الجمل، و�إنتاج الإيقاع )الزريقات، 2005، 126 ( .

3 - النمو اللغوي خلال �سنوات المدر�سة الابتدائية 
 عندم���ا يلتح���ق الطف���ل بالمدر�س���ة في �س���ن ال�ساد�س���ة يكون مح�صول���ه اللفظي 
ح���والي 2500 كلم���ة تقريبً���ا، وفي �سن ال�سابعة تقدر مفردات���ه بحوالي 4000 كلمة، وفي 
�س���ن العا�ش���رة تقدر بحوالي 5400 كلمة، فعند دخ���ول الطفل المدر�سة يكون قادرًا على 
ا�ستعم���ال جمل���ة مكون���ة م���ن 5 – 6 كلم���ات، وفي �س���ن الثامنة ي�صل ط���ول الجملة �إلى 
6,9 كلم���ة في المتو�س���ط، وفي �سن العا�ش���رة ي�صل طول الجملة �إلى 8,5كلمة في المتو�سط، 
وتعتم���د مه���ارات الإت�صال والتعب�ي�ر ال�شفوي عند طفل المدر�س���ة لاابتدائية على نمو 

ذخيرته اللغوية وقدرته على فهم المعاني والتعبير عنها ) �شا�ش، 2007، 41 – 42( .

 Communication ثانيًا : التوا�صل
يعد التوا�صل من الأ�شياء الأ�سا�سية وال�ضرورية في حياة جميع الأفراد، حيث 
لا يعي����ش الف���رد منعزلًا عن المجتمع، ولكن يحتاج �إلى �أن يتوا�صل مع من حوله، فهو 

كائن اجتماعي بطبعه .

1 – مفهوم التوا�صل
ي���رى كًال م���ن )عبد الح���ي،1994، 40؛ وكام���ل، 2003، 103؛ والزريقات، 2005، 
18؛ والبب�ل�اوي، 2006، 16؛ و�شا����ش، 2007، 18( �أن التوا�ص���ل ه���و تل���ك العملي���ة الت���ي 
تت�ضمن تبادل المعلومات والم�شاعر والأفكار بين الأفراد، و�أن المعلومات يمكن �إر�سالها، 
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كم���ا يمك���ن ا�ستقباله���ا بط���رق عديدة ت�ت�اروح بين الكلم���ة المنطوق���ة �أو المكتوب���ة، �إلى 
�إبت�سام���ة ال�صدق���ة والمودة، و�إلى ح���ركات اليدين وتعبيرلت الوج���ه، وحتى با�ستخدام 
الف���ن والمو�سيق���ى، وم���ا �إلى ذل���ك؛ لذا فهو مفه���وم �أ�شمل من مفهوم اللغ���ة، فاللغة لا 

تمثل �إلا �أحد نظم الإت�صال .

2 - �أنواع التوا�صل 
11 و�أنواعه���ا، . و�أ�صواته���ا،  برموزه���ا،  اللغ���ة  و�أدات���ه   :  ) لغ���وي   ( لفظ���ي  توا�ص���ل 

وم�ستوياتها.
22 توا�صل غير لفظي ) غير لغوي ( : يتم هذا التوا�صل بو�سائل متنوعة كالإ�شارات، .

والطقو����س، والح���ركات، والإيم���اءات، والأ�صوات الغريزي���ة المبهمة، وغير ذلك ) 
عبد الهادي، والدراوي�ش، و�صوالحة، 2007، 33 ( .

3 - مهارات التوا�صل اللغوي
 اللغة تعتبر من �أهم و�سائل الإت�صال فاللغة المنطوقة هي اللغة التي يتحدث 

بها النا�س الأ�سوياء على تباين م�ستويات لاا�ضطراب فيها ) العزة، 2001، 121( .

وق���د �أظه���رت نتائ���ج درا�س���ة  Chait & Roy (2013)ب����أن المعرف���ة المبك���رة 
بم�ست���وى اللغ���ة هي �أقوى م�ؤ�شر للتنب�ؤ بم�شاكل التوا�صل لااجتماعي في وقت لاحق، 
و�أ�ش���ارت نتائ���ج درا�سة عبد الرحي���م )2015( �إلى فعالية برنامج بورتاج للتدخل المبكر 

في تنمية مهارات التوا�صل اللغوي للأطفال المت�أخرين لغويًا في مرحلة الرو�ضة .

تتح�س���ن مه���ارات الإت�ص���ال اللغ���وي للطف���ل في �س���ن المدر�سة لاابتدائي���ة نظرًا 
لنم���و علاقات���ه مع الأقران والمعلمين، ومن الملاحظ �أن ق���درات الطفل على لاات�صال 
والتعب�ي�ر في �س���ن ال�سابع���ة ت�ص���ل �إلى درج���ة جي���دة، ويمي���ل �إلى الم�شارك���ة في الن�شاط 
ال�شف���وي، ويع�ب�ر عن نف�سه بطلاقة بدون خوف، وتزداد قدرت���ه على لاات�صال باللغة 
تدريجيً���ا مع تقدمه في العمر، وتعتمد مهارات الإت�صال والتعبير ال�شفوي عند طفل 
المدر�سة لاابتدائية على نمو ذخيرته اللغوية، وقدرته على فهم المعاني والتعبير عنها 

)�شا�ش، 2007، 42( .
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4 - �أهمية التوا�صل 
وي�شير Ballesteros (2003, 4) �إلى �أن �أهمية التوا�صل تكمن في :

�أن التوا�ص���ل الفع���ال يعني ال���كلام بطريقة مر�ضية، ووا�ضح���ة، وب�صوت منا�سب ••
يمك���ن للم�ستم���ع فهمه، و�إنتاج �أ�ص���وات منطوقة بدقة واختي���ار الكلمات المنا�سبة 

للموقف 
�أن التوا�صل هو ا�سا�س التقدم ولاا�ستمرار في تعلم �أ�شياء مهمة في حياتنا ••
�أن التوا�صل فن نقل المعلومات والأفكار والإتجاهات من �شخ�ص لأخر ••
�أن التخاط���ب هو التفاعل با�ستخدام الكلام مم���ا يعطي ال�شعور بال�سعادة وزيادة ••

القدرة على فهم الحياة . 

 Hand Crafts ثالثًا :الأ�شغال اليدوية
 تتع���دد الأ�شغ���ال اليدوية باختلاف خاماته���ا، وا�ستخداماتها، والغر�ض منها، 

وقد تم ا�ستخدامها في البحث الحالي بغر�ض تنمية التوا�صل لدى �أفراد العينة .

1 - مفهوم الأ�شغال اليدوية 
“ وه���ى ا�ستخ���دام المه���ارة اليدوي���ة ف���ى �إنت���اج �سل���ع حرفي���ة ذات ج���ودة عالية 
لا تخ�ض���ع لمقايي����س مقنن���ة �أو �أ�س����س مدرو�س���ة، وتق���وم ه���ذه الح���رف عل���ى توظي���ف 
                                “ خام���ات �أولي���ة لأنه���ا تتعام���ل ب�ش���كل مبا�ش���ر مع البيئ���ة المحلي���ة في غال���ب الأحيان 

)حنفي، 2009،113(.

2 - خامات وعنا�صر الأ�شغال اليدوية 
الخام���ة “ و�سي���ط ح�س���ي وتقني جمالي وكذل���ك و�سيط فك���ري، حيث ترتبط 
الخام���ة بالع�ص���ر ومدى التقدم ال�صناع���ي �أو الخامات المتواف���رة في البيئة الطبيعية، 
وهي التي تمثل بع�ض علاقات التوليف )كالجلود – الأقم�شة – الخرز – الخيوط(” 

)عبد القادر، 2006، 10( .

وفي درا�س���ة )French(2007، ودرا�س���ة )Dominik(2014 تعتبر الخامات 
التعبيري���ة كال�صل�صال، والورق الملون، وبع�ض �أنواع الخيوط، والخرز الملون، وغيرها 
م���ن الخامات الب�سيطة من �أن�سب الخامات التي ي�ستطيع تلاميذ المرحلة الأولى من 
التعليم التعامل معها ب�سهولة وي�سر، والتي تحقق لهم في نف�س الوقت قدر كبير من 
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المتعة والتفاعل والتوا�صل فيما بينهم، ولذلك ا�ستخدمت الباحثة في هذا البحث خامات 
وعنا�صر الأ�شغال اليدوية التي تتنا�سب مع تلك الفئة العمرية ) المرحلة لاابتدائية ( 
وهذه الخامات هي : ) الخيوط – القما�ش – الخرز – الورق – الجلد - الطمي ( . 

رابعًا: الأ�شغال اليدوية ودورها في تنمية التوا�صل
الأ�شغ���ال اليدوي���ة تت�ضم���ن اك�س���اب الخ�ب�ارت للمتعلم�ي�ن، وتعط���ي المتعلمين 
فر�ص���ة للتفاع���ل م���ع غيره���م، مم���ا ي�سه���م ب���دور ملح���وظ في تكام���ل �شخ�صياته���م                    
 Ekstrom(2012)أب���و �شعال���ة، 2016 ، 41 (، وه���ذا م���ا �أ�سف���رت عن���ه نتائ���ج درا�س���ة� (
فالتعام���ل م���ع خام���ات الأ�شغ���ال اليدوي���ة يزيد م���ن قدرته���م على التركي���ز وفهمهم 

للعالم الخارجي، مما يترتب عليه �شعور المتعلمين بالكفاءة. 
ولق���د تناول���ت العدي���د م���ن الدرا�س���ات ا�ستخ���دام الأ�شغ���ال اليدوي���ة في تنمية 
التوا�ص���ل ل���دى الأطف���ال، من خلال العديد م���ن خامات وعنا�صر لاا�شغ���ال اليدوية، 
والت���ي تنا�س���ب �أعم���ار الأطفال في مرحلة عمري���ة مبكرة، ومن ه���ذه الدرا�سات درا�سة 
Dominik (2014) ، حيث ا�ستخدمت الأ�شغال اليدوية ك�إحدى الطرق العلاجية، 
فلق���د �ساع���د التطريز على تعزيز العلاق���ات الإجتماعية مع 86%م���ن الم�شاركين، كما 
ذك���ر 90% م���ن الم�شارك�ي�ن ا�ستطاعته���م اكت�س���اب المزي���د م���ن الأ�صدق���اء، حي���ث �ساه���م 
التطري���ز في تكوي���ن محادث���ات رائع���ة بينه���م، فق���د كان طريقة جدي���دة للتوا�صل مع 

بع�ضهم البع�ض .
كذل���ك فالأ�شغ���ال اليدوي���ة واح���دة م���ن ال�سياق���ات الرئي�سي���ة لتعل���م وتط���ور 
الأطف���ال المبك���ر، كم���ا �أن لاا�ستخ���دام المبتك���ر للأ�شغ���ال اليدوي���ة ي�ستث�ي�ر العلاق���ات 
وم�ستوي���ات عالي���ة من المهارات لااجتماعية والتفاع���ل اللفظي، ومن خلال العلاقات 
التي تبنى �أثناء الأ�شغال اليدوية ف�إن الطفل يطور ويح�سن مفرداته اللفظية ، وعن 
طريق الخامات المتمثلة في الأوراق الابرقة، والخيوط، والطمي ف�إن الطفل ي�ستغرق 
في الحدي���ث، حي���ث تعت�ب�ر تل���ك الأعم���ال اليدوي���ة قيم���ة و�ضروري���ة لتطوي���ر التقدم 

. (French , 2007, 130) المعرفي، وزيادة الح�صيلة اللغوية للطفل
يت�ض���ح مما�سب���ق الأهمي���ة والممي���زات المتنوعة للأ�شغ���ال اليدوي���ة، وخا�صة في 
�إقام���ة العلاق���ات لااجتماعي���ة، والتوا�ص���ل المثم���ر ب�ي�ن الأف���راد، وحي���ث �أن التلامي���ذ 
يميل���ون مي�ًا�لً تلقائيً���ا �إلى الأ�شغ���ال اليدوي���ة، وذلك لأنه���ا تحقق كثيًرا م���ن �شغفهم 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 152 

وحبه���م في التع���رف على الع���الم المادي المحيط بهم، وبالتالي يمك���ن �أن يتم لاا�ستفادة 
من ذلك في تنمية التوا�صل لديهم، بطرق غير مبا�شرة في �أثناء �إ�شتغالهم بم�شروعات 

عملية في الأ�شغال مع بع�ضهم البع�ض، وهو ماي�سعى �إلى تحقيقه البحث الحالي .
فرو�ض البحث

11 توج���د فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درج���ات �أفراد المجموعتين .
التجريبي���ة وال�ضابط���ة عل���ي مقيا�س تقيي���م مهارات اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة واللغة 

التعبيرية بعد تطبيق البرنامج ل�صالح المجموعة التجريبية .
22 توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات �أف���راد المجموعة .

التجريبي���ة عل���ي مقيا�س تقييم مه���ارات اللغة لاا�ستقبالي���ة واللغة التعبيرية في 
القيا�سين القبلي والبعدي ل�صالح القيا�س البعدي .

33 لا توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رت���ب درجات �أفراد المجموعة .
التجريبي���ة عل���ي مقيا�س تقييم مه���ارات اللغة لاا�ستقبالي���ة واللغة التعبيرية في 

القيا�سين البعدي والتتبعي ) بعد مرور �شهرين من انتهاء البرنامج ( .

 منهجية البحث و�إجراءاته
المنه�ج : يق���وم ه���ذا البحث عل���ى ا�ستخدام المنه���ج �شب���ه التجريبي ال���ذي يقوم على 
�أ�سل���وب التجرب���ة ب�شكل عملي للك�شف عن العلاق���ات ال�سببية بين المتغيرات المختلفة، 
وال���ذي يتمي���ز بتوفير عن�صر القدرة على التحكم و�ضب���ط المتغيرات، وقد ا�ستخدمت 
الباحث���ة طريق���ة المجموعت�ي�ن ) المجموع���ة التجريبية الت���ي يطبق عليه���ا البرنامج، 
والمجموع���ة ال�ضابط���ة الت���ي لا يطبق عليها البرنام���ج (، بهدف التع���رف على فعالية 
البرنام���ج التدريبي القائم على الأ�شغال اليدوية ودوره في تنمية التوا�صل للتلاميذ 

المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية .

 العينة :  
الخطوات الإجرائية لاختيار عينة البحث:

11 طل���ب م���ن معلم���ي اللغ���ة العربي���ة بمدر�ست���ي ال�سماعن���ة لاابتدائي���ة الجدي���دة، .
وال�سماعن���ة لاابتدائية الم�شتركة والتابعتين لإدارة فاقو�س التعليمية، بمحافظة 
ال�شرقي���ة تحدي���د التلاميذ الذين يظهرون م�ش���كلات لغوية من وجهة نظرهم، 
وق���د بل���غ عدد التلاميذ وفقً���ا لذلك )35(  تلمي���ذًا وتلميذة م���ن �إجمالي )570( 
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تلمي���ذ وتلميذة من  الجن�سين يمثلون تلاميذ ال�صفين الأول والثاني لاابتدائي 
بالمدر�ستين موزعين على �إثنى ع�شر ف�ًالص درا�سيًا .

22 طبق���ت الباحث���ة اختب���ار ر�س���م الرجل ) لهار����س ( بطريق���ة فردي���ة- ووفقًا لهذا .
الإج���راء تم ا�ستبع���اد ع���دد )7( تلامي���ذ مم���ن ح�صل���وا عل���ى ن�سب���ة ذكاء �أقل من 

المتو�سط ) ن�سبة الذكاء �أقل من90 – 110 (.
33 وق���د تم الت�أك���د م���ن �سلامة ه����ؤلاء التلامي���ذ النيورولوجية من خ�ل�ال تطبيق .

اختبار الم�سح النيورولوجي .
44 تم تطبي���ق مقيا����س الم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�ص���ادي الثق���افي المط���ور للأ�س���رة .

الم�صري���ة  )�إع���داد : خلي���ل ،2000 ( - بطريق���ة فردي���ة - ووفقً���ا له���ذا الإجراء تم 
ا�ستبعاد عدد )5( تلاميذ ممن ح�صلوا على درجات �أقل من متو�سط المجموعة .

55 تم ا�ستبعاد عدد)3( تلاميذ يعانون من �إعاقة ذهنية ب�سيطة ) حالات دمج (..
66 تم تطبي���ق مقيا����س” تقيي���م المه���ارات لاا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة للغ���ة العربي���ة” .

) �إع���داد : م�صطف���ى ، 2014 ( - بطريق���ة فردي���ة -  للتتحق���ق م���ن وج���ود الت�أخر 
اللغ���وي عن���د ه�ؤلاء التلاميذ، ووفقًا لهذا الإج���راء تم ا�ستبعاد عدد )6( تلاميذ 

ممن ح�صلوا على درجات �أعلى من متو�سط المقيا�س )85 – 115 (.

وفي �ضوء ذلك تم �إجراء البحث الحالي على )14 تلميذًا وتلميذة ( ذوي ت�أخر 
لغ���وي بال�ص���ف الأول، والث���اني الإبتدائي بمدر�ست���ي ال�سماعن���ة لاابتدائية الجديدة، 
وال�سماعن���ة لاابتدائي���ة الم�شتركة ب����إدارة فاقو�س التعليمية بمحافظ���ة ال�شرقية، وقد 
روعي �أن يكونوا ممن لا يظهرون �أي م�شكلات �سلوكية �أو �أي �إعاقات ح�سية �أو حركية، 
تراوح���ت �أعمارهم الزمنية ماب�ي�ن )6-8( �أعوام، بمتو�سط ح�ساب���ي 6,429، وانحراف 
معي���اري0,514، وم���ن ذوي ال���ذكاء المتو�س���ط، حي���ث ت���راوح معام���ل ذكائه���م ماب�ي�ن       
)90-110( على اختبار ر�سم الرجل)لجود �أنف – هار�س(، بمتو�سط ح�سابي 101,357، 
وانحراف معياري 4,684، تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين : الأولى المجموعة التجريبية 
وتكون���ت م���ن )7( تلاميذ تم تطبيق البرنام���ج التدريبي عليه���م، والثانية المجموعة 
ال�ضابط���ة وتكونت م���ن)7( تلاميذ لم يتعر�ضوا لإج���راءات البرنامج التدريبي، وتم 
�إج���راء التكاف����ؤ بين مجموعتي البحث في كًال من: العمر الزمني، والذكاء با�ستخدام 
مقيا����س ر�س���م الرج���ل لقيا����س ال���ذكاء ) لهار����س ( ، والم�س���ح النيورولوج���ي ال�سري���ع، 
والم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�ص���ادي الثق���افي با�ستخ���دام مقيا�س الم�ست���وى لااجتماعي 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 154 

لااقت�ص���ادي الثق���افي المط���ور للأ�س���رة الم�صري���ة ) �إع���داد: خلي���ل، 2000(، وم�ست���وى 
التوا�ص���ل با�ستخ���دام مقيا����س تقيي���م المه���ارات لاا�ستقبالية والتعبيرية للغ���ة الغربية 
)�إع���داد: م�صطفى، 2014(، با�ستخدام معادل���ة مان ويتني لمجموعتين م�ستقلتين من 

البيانات وكانت النتائج كما يلي :
جدول ) 1 (

 الفروق بين المجموعتين التجريبية، وال�ضابطة من التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة الابتدائية 
في كل من: العمر الزمني، والذكاء، والم�ستوى الاجتماعي والاقت�صادي والثقافي للأ�سرة، ودرجة 

الم�سح النيورولوجي، والدرجة اللغوية الكلية.
الدلالة"Z"مجموع الرتبمتو�سط الرتبالعددالمجموعةالمتغيرات

التجريبيةالعمر الزمني
ال�ضابطة

7
7

8,21
6,79

57,50
غير دالة47,500,644

التجريبيةمعامل الذكاء
ال�ضابطة

7
7

7,50
7,50

52,50
غير دالة�صفر52,50

الم�ستوى لااجتماعي 
للأ�سرة

التجريبية
ال�ضابطة

7
7

6,71
8,29

47
غير دالة580,708

الم�ستوى لااقت�صادي 
للأ�سرة

التجريبية
ال�ضابطة

7
7

6,36
8,64

44,50
غير دالة60,501,027

الم�ستوى الثقافي 
للأ�سرة

التجريبية
ال�ضابطة

7
7

6,79
8,21

47,50
غير دالة57,500,657

الدرجة الكلية 
للم�ستوى لااجتماعي 
ولااقت�صادي والثقافي 

للأ�سرة 

التجريبية
ال�ضابطة

7
7

6,29
8,71

44
غير دالة611,093

الدرجة اللغوية 
الكلية

التجريبية
ال�ضابطة

7
7

6,57
8,43

46
غير دالة590,839

التجريبيةالم�سح النيورولوجي
ال�ضابطة

7
7

7,71
7,29

54
غير دالة510,193

 يت�ضح من الجدول �أن جميع الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين 
التجريبي���ة وال�ضابط���ة في كل م���ن : العم���ر الزمن���ي، ومعام���ل ال���ذكاء، والم�ست���وى 
لااجتماع���ي للأ�س���رة، والم�ست���وى لااقت�ص���ادي للأ�س���رة، والم�ست���وى الثق���افي للأ�س���رة، 
والدرج���ة الكلي���ة للم�ستوى لااجتماع���ي ولااقت�صادي والثق���افي للأ�سرة،ودرجة الم�سح 
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النورولوج���ي ال�سري���ع، والدرج���ة اللغوي���ة الكلي���ة غ�ي�ر دال���ة �إح�صائيً���ا، وه���ذا يعن���ي 
تكاف����ؤ المجموعت�ي�ن التجريبي���ة وال�ضابط���ة في القيا�س القبلي في ه���ذه المتغيرات قبل 

الإجراءات التجريبية . 

الأدوات :
تم ا�ستخ���دام الأدوات التالي���ة لجم���ع المعلوم���ات والبيان���ات اللازم���ة لاختب���ار 

فرو�ض البحث: 

 Aman Good Enough – Harris Draw test)1 – اختب�ار ر�س�م الرج�ل )لهار��س
)تقنين:فرغلي، ومحمود، ومجدي، 2004(

 تم ا�ستخدام هذا لااختبار في البحث الحالي من �أجل الت�أكد من �أن التلاميذ 
المت�أخري���ن لغويً���ا لا يعانون من انخفا�ض في معامل ال���ذكاء، فقد تراوحت ن�سبة ذكاء 
عين���ة البح���ث الحالية ما بين )90-110( درجة ذكاء، وقد قامت ح�سن )2000( ب�إعادة 
تقن�ي�ن ه���ذا لااختب���ار عل���ى عين���ة قوامه���ا )80( طف�ًلً وطفلة م���ن �أطف���ال الرو�ضة، 
الثب���ات )0,80(، وه���ي  �أن معام���ل ال�ص���دق)0,94(، ومعام���ل  �إلى  النتائ���ج  وتو�صل���ت 
معام�ل�ات مرتفع���ة ت�ؤك���د �ص���دق وثب���ات لااختب���ار، كما قام���ت نج���م )2014( بح�ساب 
معام���ل ثب���ات لااختب���ار على عينة م���ن �أطفال ال�ص���ف الثاني بالرو�ض���ة قوامها )60( 
طف�ًلً وطفل���ة، وبل���غ معام���ل الثب���ات بح�س���اب معادلة بير�س���ون )0,81(، وه���و معامل 
ثب���ات مرتف���ع يمكن الوثوق في���ه، وقامت بح�ساب ال�صدق الذات���ي وهو ي�ساوي الجذر 
التربيعي لمعامل الثبات وهو)0,90(، وهو معامل �صدق مرتفع وهذا دليل على �صدق 

لااختبار ومن ثم �لاصحيته للتطبيق .

2 – مقيا�س الم�سح النيورولوجي ال�سريع ) موتي، و�سيزلنج، و�سبالدينج 1978، وتعريب: 
Quick Neurological Screening test )1999( كامل

 تم ا�ستخدام هذا لااختبار للت�ؤكد من �سلامة التلاميذ النيورولوجية وذلك 
بح�صوله���م عل���ى الدرج���ة العادي���ة، بينم���ا ت�ش�ي�ر الدرجة المرتفع���ة على ه���ذا المقيا�س 
�إلى ارتف���اع لاا�ضط���راب في الخ�صائ����ص النيورولوجية، وقام مع���رب لااختبار بتقنينه 
عل���ى عين���ة م���ن �أطفال البيئ���ة الم�صرية بح�س���اب معامل لاارتباط ب�ي�ن درجات )161( 
تلمي���ذًا وتلمي���ذة بال�صف الرابع لاابتدائي على ه���ذا لااختبار ودرجاتهم على مقيا�س 
تقدير �سلوك التلميذ الذي عربه كامل )1990( وكان مقداره )0,674-0,874( بدلالة 
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�إح�صائية )0,01( مما يدل على �أن لااختبار يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق، وح�سب 
مع���رب لااختب���ار معام���ل لاارتب���اط بين الدرج���ة الكلي���ة للاختبار ودرج���ات لااختبار 
الفرعي���ة، وتو�ص���ل �إلى معام�ل�ات ارتب���اط تراوحت م���ا ب�ي�ن )0,067- 0,92( مما يدل 

على �أن لااختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات .

الم�ص�رية  للأ�س�رة  المط�ور  الثق�افي  الاقت�ص�ادي  الاجتماع�ي  الم�س�توى  3-مقيا��س 
) �إعداد:خليل، 2000 ( 

 ويقي����س ه���ذا المقيا����س الم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�صادي الثق���افي للأ�سرة من 
خلال ثلاثة �أبعاد �أ�سا�سية، يتمثل �أولها في الم�ستوى لااجتماعي، ويتمثل البعد الثاني 
في الم�ست���وى لااقت�ص���ادي للأ�سرة، ويتمث���ل البعد الثالث في الم�ست���وى الثقافي للأ�سرة، 
ويعط���ي ه���ذا المقيا����س ث�ل�اث درج���ات م�ستقل���ة بمع���دل درج���ة واح���دة لكل بع���د، كما 
يعط���ي درجة واح���دة كلية للأبعاد الثلاث���ة مجتمعة تتوزع على ع���دد من الم�ستوىات 
ه���ي مرتف���ع ج���دًا، ومرتفع، وفوق المتو�س���ط ، ومتو�سط ، ودون المتو�س���ط، ومنخف�ض، 

ومنخف�ض جدًا .

 ويتمت���ع ه���ذا المقيا�س بمعدلات �صدق وثبات منا�سبة، حيث تراوحت قيم )ت( 
الدال���ة عل���ى �صدقه التمييزي ب�ي�ن )6,12 – 8,23( وذلك للأبع���اد الثلاثة، والدرجة 
الكلية، كما تراوحت قيم معاملات الثبات عن طريق �إعادة لااختبار بعد ثلاثة �أ�شهر 
م���ن التطبي���ق الأول للمقيا����س وذلك بالن�سبة للأبع���اد الثلاثة والدرج���ة الكلية بين 

)92,0 – 0,97( وهي جميعًا قيم دالة عند ) 0,01( .

�إع�داد:                                     العربي�ة،  للغ�ة  والتعبيري�ة  الا�س�تقبالية  المه�ارات  تقيي�م   ( 4-اختب�ار 
م�صطفى، 2014 (

العربي���ة  للغ���ة  المه���ارات لاا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة  ا�ستخ���دام تقيي���م   يمك���ن 
)REAL Scale( لقيا����س المه���ارات اللغوي���ة المختلف���ة ل���دى الأطف���ال الذين لديهم 
ت�أخ���ر لغ���وي، وغيره���م من الأطف���ال الذين يعانون م���ن �صعوبات لغوي���ة، وتم درا�سة 

موثوقية REAL Scale بثلاثة طرق :
11 طريق���ة �إع���ادة لااختبار ) تراوحت الم�ساف���ة الزمنية بين لااختب���ار و�إعادته من 7 .

�إلى 10 �أيام، بعد ذلك تم تقييم العلاقة بين لااختبار و�إعادة لااختبار (.
22 الموثوقية بطريقة كرونباخ �ألفا ..
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33 �إثبات �صحة REAL Scale عن طريق القيام بالأ�ساليب الإح�صائية الأتية :.
�صحة التغييرات مع نمو الطفل ) �أثبت المقيا�س �أن متو�سط الدرجات الخام ••

للاختبارات الفرعية الأ�سا�سية تزداد بازدياد عمر الطفل ( .
�صحة المقيا�س با�ستخدام طريقة التنا�سق الداخلي .••

وم���ن خلال كل ه���ذه الإثباتات تبين مدى موثوقية و�صح���ة ) تقييم المهارات 
لاا�ستقبالي���ة والتعبيري���ة للغ���ة العربي���ة REAL Scale كو�سيل���ة لتقيي���م المه���ارات 

اللغوية للغة العربية ( .

5 - البرنامج التدريبي القائم على الأ�شغال اليدوية )�إعداد الباحثة (
 يع���رف البرنام���ج التدريب���ي عل���ى �أن���ه مجموع���ة م���ن الخط���وات والإجراءات 
المنظم���ة يت���م م���ن خلاله���ا ا�ستخ���دام العدي���د م���ن الخام���ات مث���ل بع����ض الأقم�ش���ة، 
والخي���وط، والخ���رز، وال�صل�صال)الطم���ي(، وورق الكارت���ون، وغيره���ا م���ن الخام���ات 
والأدوات، لإنتاج العديد من الم�شغولات اليدوية عن طريق تدريب �أفراد عينة البحث 
عل���ى تنفيذه���ا في مجموع���ات بغر����ض تنمي���ة التوا�صل ) م�ست���وى اللغ���ة لاا�ستقبالية 

واللغة التعبيرية ( لديهم .

�أهداف البرنامج 
�أ‌-الهدف العام للبرنامج 

تنمي���ة التوا�صل )اللغ���ة لاا�ستقبالية، واللغة التعبيري���ة( للتلاميذ المت�أخرين 
لغويًا بالمرحلة لاابتدائية .

ب – الأهداف الإجرائية 

تتلخ�ص الأهداف الإجرائية للبرنامج التدريبي فيما يلي :

التعارف بين الباحثة والتلاميذ، وتو�ضيح الهدف من البرنامج التدريبي .••
�أن يتعرف التلاميذ على الخامات والأدوات الم�ستخدمة في البرنامج .••
�أن يتعرف التلاميذ على كلمات المجموعات ال�ضمنية، و�أن يعبروا بها لفظيًا .••
�أن يع�ب�ر التلامي���ذ لغويً���ا با�ستخ���دام اللام ال�شم�سي���ة واللام القمري���ة بطريقة ••

�صحيحة .
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 �أن يعبر التلاميذ بجملة مكونة من كلمتين، وجملة مكونة من 3 كلمات، وجملة ••
طويلة )مركبة( بطريقة �صحيحة .

 �أن يجي���د التلامي���ذ التفرق���ة بين الجمل���ة الإ�سمية والجملة الفعلي���ة، والتعبير ••
اللفظي بهما بطريقة �صحيحة .

�أن يجيد التلاميذ التعبير اللفظي با�ستخدام العلاقات .••
�أن يتعرف التلاميذ على المعكو�سات مع التعبير اللفظي بها بطريقة �سليمة.••
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا عن النفي بطريقة �صحيحة .••
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا عن الأزمنة المختلفة للأفعال .••
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا عن ) المفرد، والمثنى، والجمع( .••
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا عن ال�صفات، و�أدوات لاا�ستفهام .••
�أن ي�ستخ���دم التلامي���ذ �صيغ���ة المبن���ي للمجه���ول في التعب�ي�ر اللفظ���ي بطريق���ة ••

�صحيحة.
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا بطريقة �صحيحة با�ستخدام ال�ضمائر مع التفرقة بين ••

ال�ضمائر المت�صلة وال�ضمائر المنف�صلة .
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا با�ستخدام �إ�سلوب التف�ضيل بطريقة �صحيحة .••
�أن يعبر التلاميذ لفظيًا وبطريقة �صحيحة عن ملكية الأ�شياء .••
�أن ي�ستخدم التلاميذ ظرف الزمان، وظرف المكان في التعبير بطريقة �صحيحة .••
�أن ي�ستخدم التلاميذ التعبيرال�صحيح للمذكر والم�ؤنث في الحديث .••
�أن يجيد التلاميذ لاا�ستخدام ال�صحيح لأ�سماء الإ�شارة خلال الحديث .••
�أن ي�ستخدم التلاميذ حروف الجر بطريقة جيدة في التعبير اللغوي .••
�أن ي�ستخدم التلاميذ حروف العطف في التعبير اللفظي بطريقة �صحيحة.••
�أن يعمم التلاميذ الفهم والتعبير اللغوي ال�صحيح في الكلام التلقائي .••
تقيي���م مرحل���ة تعمي���م الفه���م والتعب�ي�ر اللغ���وي في ال���كلام التلقائ���ي والمواق���ف ••

المختلفة .
تقييم التلاميذ في نهاية الجل�سات للت�أكد من تحقق �أهداف الجل�سات .••
مراجعة الجل�سات والواجبات المنزلية على مدار البرنامج .••
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 العينة التي طبق عليها البرنامج 
 تم تطبيق البرنامج على عينة من التلاميذ ذوي الت�أخر اللغوي، وهم �أفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة والت���ي بل���غ عددها)7( تلامي���ذ، وتراوح���ت �أعماره���م الزمنية 
ماب�ي�ن )6 -8( �أع���وام، وم���ن ذوي ال���ذكاء المتو�سط فقد تراوحت ن�سب���ة ذكائهم ما بين 
)90 - 110(، وكذل���ك م���ن ذوي الم�ست���وى لااجتماع���ي لااقت�ص���ادي الثق���افي المتو�س���ط، 
وق���د دل القيا����س القبل���ي له�ؤلاء التلاميذ عل���ى اختبار )تقييم المه���ارات لاا�ستقبالية 
والتعبيري���ة للغ���ة العربية( عل���ى وجود بع�ض مظاه���ر ال�ضعف في اللغ���ة لاا�ستقبالية 

واللغة التعبيرية .

 خطوات �إعداد البرنامج وتنفيذه

1-محتوى البرنامج التدريبي 
تم تحديد محتوى البرنامج التدريبي في �ضوء :••
الإط���ار النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابقة، والفني���ات والتدريبات الت���ي تتناول علاج ••

الت�أخ���ر اللغ���وي، وتنمي���ة م�ست���وى اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة واللغ���ة التعبيري���ة ل���دى 
التلاميذ، ولاا�ستفادة منها بقدر الإمكان في البرنامج التدريبي .

لاا�ستف���ادة م���ن �آراء بع����ض �أخ�صائيين التخاطب الذين يعمل���ون في مجال تنمية ••
م�ستوى اللغة لدى التلاميذ .

لاا�ستفادة من محتوى منهج اللغة العربية لل�صفوف ) الأول - الثاني( لاابتدائي ••
للا�ستفادة منه في و�ضع محتوى الجل�سات بما يتنا�سب مع عمر العينة، وم�ستوى 

اللغة المطلوب الو�صول �إليه عند التلاميذ .
والت���ي •• الب�سيط���ة،  اليدوي���ة  والأ�شغ���ال  والأدوات،  ا�ستخ���دام الخام���ات،  مراع���اة 

تتنا�س���ب م���ع عم���ر العين���ة، وتوظيفه���ا بطريق���ة �صحيح���ة وممتع���ة لك���ي تحقق 
الأهداف المطلوبة . 

جل�سات البرنامج التدريبي 
 يت�أل���ف البرنام���ج التدريب���ي م���ن )50( جل�س���ة تدريبي���ة، بواق���ع )5( جل�س���ات 
�أ�سبوعيً���ا، تتف���اوت م���دة الجل�سات م���ن )45-60( دقيقة وذلك باختلاف ن���وع الأ�شغال 
الم�ستخدمة، والهدف من الجل�سة، ويت�ألف البرنامج من ثلاث مراحل ت�ضم كل منها 

عددًا من الجل�سات، وفيما يلي و�صف لمراحل البرنامج التدريبي :
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 �أ – مرحلة البدء ) مرحلة التمهيد( 
 تكونت هذه المرحلة من )3( جل�سات، ومدة كل جل�سة )45( دقيقة، تم تطبيق 
هذه المرحلة ب�صورة جماعية بين �أع�ضاء المجموعة التجريبية، تم تخ�صي�ص الجل�سة 
الأولى للتع���ارف بين الباحثة والتلاميذ، وتو�ضيح الهدف من البرنامج، وتخ�صي�ص 
الجل�س���ة الثاني���ة لتعري���ف التلامي���ذ بالخام���ات والأدوات الم�ستخدم���ة في البرنام���ج، 
وبع����ض الم�شغ���ولات التي تم تنفيذها، كم���ا تم تخ�صي�ص الجل�س���ة الثالثة لتقييم هذه 

المرحلة، وتعتبر هذه المرحلة تمهيد للبرنامج في المرحلتين التاليتين.

 ب- مرحل�ة التدري�ب: مرحل�ة التدري�ب لتنمي�ة التوا�ص�ل )اللغ�ة الا�س�تقبالية واللغ�ة 
التعبيرية عند التلاميذ( 

 تكون���ت ه���ذه المرحل���ة م���ن )43( جل�س���ة، وم���دة الجل�س���ات تراوح���ت م���ا ب�ي�ن                     
)45-60( دقيق���ة، تم تطبي���ق جل�س���ات ه���ذه المرحل���ة ب�ص���ورة جماعي���ة، حي���ث هدف���ت 
الجل�س���ات �إلى تنمي���ة التوا�ص���ل عند التلامي���ذ المت�أخرين لغويًا، مث���ل التعبير بجملة 
مكون���ة م���ن كلمت�ي�ن، والتعب�ي�ر بجمل���ة مكون���ة من ثلاث���ة كلم���ات، والتعب�ي�ر بجملة 
مركبة بطريقة �صحيحة، وعن النفي، وعن )المفرد، والمثنى، والجمع(، وعن) المذكر، 

والم�ؤنث( بطريقة جيدة، وتخ�صي�ص الجل�سة )46 ، 47( لتقييم هذه المرحلة . 

ج- مرحلة الإنهاء )مرحلة تعميم التعرف والتعبير اللغوي ال�صحيح في الكلام التلقائي( 
 تكون���ت ه���ذه المرحلة من )3( جل�س���ات، مدة كل جل�سة )60( دقيقة، تم تطبيق 
ه���ذه المرحل���ة ب�ص���ورة جماعية، حي���ث تم تدريب التلامي���ذ فيها عل���ى تعميم التعبير 
اللغوي ال�صحيح في الكلام التلقائي ومواقف الحياة المختلفة، وتبرز �أهمية الواجبات 
المنزلية، ودور الوالدين وخا�صة )الأمهات( في التعاون في البرنامج وفي تحقق �أهداف 
الجل�س���ات، وتعتبر هذه المرحلة مرحلة تقييم للمرحلتين ال�سابقتين في معرفة مدى 
التح�س���ن في التع���رف واالتعب�ي�ر اللغ���وي لدي �أف���راد العينة التجريبي���ة، �أي تقييم ما 

تحقق من �أهداف البرنامج التدريبي .

-الخامات والأدوات الم�س�تخدمة في البرنامج التدريبي: الخيوط المختلفة – بع�ض 
الأقم�شة – الخرز الملون- الورق الملون - ال�صل�صال – الجلود الملونة – �أقلام ر�صا�ص 

�شمع . 	  وم�سد�س  – �شمع  – �ألوان  – مق�ص  – م�سطرة 
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- الفنيات، والا�ستراتيجيات، والأ�ساليب الم�ستخدمة في البرنامج التدريبي
م���ن  الفني���ات ولاا�ستراتيجي���ات، ومجموع���ة  م���ن  الباحث���ة مجموع���ة  ا�ستخدم���ت   
الإج���راءات الم�ستقاة من مجموعة المداخ���ل والنظريات، وهذه الفنيات تم ا�ستخدامها 
في تطبيق مختلف مراحل البرنامج وذلك بما يتنا�سب مع �إجراءات الجل�سات، وهي :

المناق�ش���ة والح���وار- التعل���م التعاوني- التعل���م بالأقران – النمذج���ة – لعب الدور – 
الملاحظة – التغذية الراجعة – التدعيم – الت�شكيل – الحث – التكرار – الإن�صات 

. التمييز   - المنزلي  – الواجب  – التعميم 
- مكان تطبيق البرنامج 

 تم تطبي���ق البرنامج في مركز�شب���اب ال�سماعنة نظرًا لظروف فيرو�س كورونا 
)كوفيد -19( .

- تقويم البرنامج 
 تم تق���ويم جل�س���ات البرنامج التدريب���ي في نهاية الجل�س���ات للت�أكد من تحقق 
�أه���داف ه���ذه الجل�س���ات بطريق���ة فردي���ة، وذل���ك بم���ا يتنا�س���ب م���ع الإج���راءات وعدد 
الجل�س���ات المنف���ذة، بالإ�ضاف���ة �إلى 4 جل�س���ات تقويمية، جل�سة واح���دة في نهاية مرحلة 
الب���دء، وجل�ست���ان في نهاية مرحلة التدريب، وجل�سة واح���دة في نهاية مرحلة الإنهاء، 
لمعرف���ة م���دى تحق���ق الأهداف الخا�ص���ة بكل مرحلة، كم���ا يتمتع البرنام���ج التدريبي 
باحتوائ���ه عل���ى بع����ض الفني���ات الت���ي تقي���م فه���م وتعب�ي�ر، و�أداء التلاميذ عل���ى مدار 
الجل�س���ات، وتتمي���ز المرحل���ة الثالثة بدور تقويمي ه���ام للمرحلت�ي�ن ال�سابقتين لها في 
معرفة مدى التح�سن الذي و�صل �إليه التلاميذ، والت�أكد من تحقق �أهداف البرنامج .

نتائج البحث
: نتائج الفر�ض الأول  �أولًا

1– ين��ص الفر��ض الأول عل�ى �أنه: توجد فروق ذات دلال���ة �إح�صائية بين متو�سطى رتب 
درجات المجموعتين )التجريبية وال�ضابطة ( من التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة 
لاابتدائية على مقيا�س تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية في القيا�س 

البعدي ل�صالح المجموعة التجريبية .
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 وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض قامت الباحثة با�ستخدام : 
Mann – Whitney test ل���دي عينت�ي�ن م�ستقلتين  اختب���ار م���ان – ويتن���ي 
وذل���ك لح�س���اب دلال���ة الف���روق ب�ي�ن متو�سط���ي رتب �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة )�أ( 
وب�ي�ن متو�سط���ي رتب �أف���راد المجموعة ال�ضابطة )ب( في قيا����س التوا�صل بعد تطبيق 

البرنامج، والجدول التالي يو�ضح نتائج هذا الفر�ض : 
جدول )1(

دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في القيا�س البعدي 
على مقيا�س تقييم مهارات اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية )التوا�صل(.

 متو�سطالعددالمجموعةالتوا�صل
الرتب

 مجموع
 م�ستوىWZقيمةU قيمةالرتب

الدلالة
 القيا�س
 البعدي

للتوا�صل
التجريبية
ال�ضابطة

7
7

11
4

77
283,1340,01�صفر28

 يت�ضح من الجدول )1( ما يلي : 
وج���ود ف���روق دال���ة �إح�صائيًا )عند م�ست���وي 0,01( بين متو�سط���ي رتب درجات 
المجموعتين التجريبية وال�ضابطة من التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية 
في القيا����س البع���دي على مقيا����س تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالي���ة واللغة التعبيرية 
ل�صال���ح متو�س���ط رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة، �أي �أن متو�س���ط رت���ب درج���ات 
المجموع���ة التجريبي���ة في م�ست���وى اللغة لاا�ستقبالي���ة و اللغة التعبيري���ة )التوا�صل( 
في القيا����س البع���دي �أعل���ى بدلال���ة �إح�صائي���ة من نظ�ي�ره بالمجموع���ة ال�ضابطة لدى 

التلاميذ ذوي الت�أخر اللغوي، وهذا يحقق �صحة الفر�ض الأول.
كم���ا قام���ت الباحثة من خ�ل�ال التمثي���ل البي���اني بمقارنة م�ست���وى التوا�صل 
ل���دى تلامي���ذ المجموعتين ) التجريبية وال�ضابط���ة ( في القيا�س البعدي بعد تطبيق 

البرنامج التدريبي .

ثانيًا: نتائج الفر�ض الثاني 
2- ين��ص الفر��ض الث�اني على �أن�ه : توجد ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب�ي�ن متو�سطي 
رت���ب درجات المجموعة التجريبية م���ن التلاميذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة لاابتدائية 
على مقيا�س تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية فى القيا�سين القبلى 

والبعدى ل�صالح القيا�س البعدى .
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وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض قامت الباحثة با�ستخدام :
 Wilcoxon Signed Ranks اختبار ويلكوك�سون لدى عينتين مرتبطتين
Test وذل���ك لح�س���اب دلالة الف���روق بين متو�سطي رت���ب �أفراد المجموع���ة التجريبية 
قب���ل تطبي���ق البرنام���ج ومتو�سط���ي نف�س رتب المجموع���ة بعد تطبي���ق البرنامج على 

مقيا�س تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية . 
والجدول التالي يو�ضح نتائج هذا الفر�ض :

جدول )2(
دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي على 

مقيا�س تقييم مهارات اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية .

مقيا�س تقييم 
متو�سط العددنوع الرتبمهارات التوا�صل 

الرتب
مجموع 

م�ستوى قيمةZ الرتب
الدلالة

الدرجة الكلية 
للتوا�صل 

�سالبة
موجبة
محايدة

�صفر
7

�صفر
�صفر

4
�صفر

282,3660,05

يت�ضح من الجدول )2( ما يلي: 
 وج���ود ف���روق دالة �إح�صائيً���ا )عند م�ستوي 0,05( ب�ي�ن متو�سطي رتب درجات 
الأطف���ال ذوي الت�أخ���ر اللغ���وي بالمجموع���ة التجريبي���ة في كًال م���ن القيا�س�ي�ن القبلي 
والبع���دي عل���ي مقيا�س تقيي���م مهارات اللغ���ة لاا�ستقبالي���ة واللغة التعبيري���ة ل�صالح 
القيا����س البع���دي �أي �أن متو�سط رتب درج���ات �أفراد المجموع���ة التجريبية في القيا�س 
البع���دي في م�ست���وى التوا�ص���ل �أعلى بدلال���ة �إح�صائية من نظ�ي�ره في القيا�س القبلي 

للتلاميذ ذوي الت�أخر اللغوي . 
كم���ا قام���ت الباحثة من خ�ل�ال التمثي���ل البي���اني بمقارنة م�ست���وى التوا�صل 

لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في القيا�سين القبلي والبعدي . 

ثالثًا : نتائج الفر�ض الثالث 
 ين����ص الفر����ض الثال���ث عل���ى �أن���ه: لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة بين 
متو�سط���ي رتب درجات المجموعة التجريبية من التلامي���ذ المت�أخرين لغويًا بالمرحلة 
لاابتدائية على مقيا�س تقييم مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية في القيا�سين 
البعدي والتتبعي بعد مرور فترة المتابعة )�شهرين( من تطبيق البرنامج التدريبي .
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وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض قامت الباحثة با�ستخدام : 
 Wilcoxon Signed مرتبطت�ي�ن  عينت�ي�ن  ل���دي  ويلكوك�س���ون  اختب���ار   -
Ranks Test وذل���ك لح�س���اب دلال���ة الف���روق ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب �أف���راد المجموعة 
التجريبي���ة في القيا����س البعدي ومتو�سطات رتب نف�س المجموع���ة في القيا�س التتبعي 
عل���ي مقيا�س تقييم مهارات اللغ���ة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى التلاميذ ذوي 

الت�أخر اللغوي .
والجدول التالي يو�ضح نتائج هذا الفر�ض :

جدول )3(
دلالة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي على 

مقيا�س تقييم مهارات اللغة الا�ستقبالية واللغة التعبيرية .

مقيا�س تقييم 
مهارات التوا�صل

نوع 
متو�سط العددالرتب

الرتب
مجموع 

م�ستوى قيمةZ الرتب
الدلالة

الدرجة الكلية 
للتوا�صل

�سالبة
موجبة
محايدة

�صفر
4
3

�صفر
2,50

�صفر
غير 101,890

دالة

يت�ضح من الجدول )3( ما يلي : 
 لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات �أف���راد المجموعة 
اللغ���ة  تقيي���م مه���ارات  عل���ى مقيا����س  والتتبع���ي  البع���دي  القيا�س�ي�ن  التجريبي���ة في 
لاا�ستقبالي���ة واللغ���ة التعبيرية �أي �أنه يوجد تق���ارب بين متو�سطي رتب درجات �أفراد 
المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي علي مقيا�س تقييم مهارات اللغة 
لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى التلاميذ ذوي الت�أخر اللغوي، وهذا يحقق �صحة 
الفر����ض الثال���ث، وهذا يعن���ي ا�ستمرار الأث���ر الإيجابي للبرنام���ج التدريبي في تنمية 

درجات اللغة التوا�صل بعد فترة من انتهائه .

كم���ا قام���ت الباحثة من خ�ل�ال التمثي���ل البي���اني بمقارنة م�ست���وى التوا�صل 
لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي .
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مناق�شة النتائج 
 �أ�ش���ارت النتائ���ج ب�شكل عام �إلى وجود فروق ذات دلال���ة �إح�صائية عند م�ستوى 
المت�أخري���ن لغويً���ا في المجموعت�ي�ن  التلامي���ذ  رت���ب درج���ات  ب�ي�ن متو�سط���ي   )0,01(
اللغ���ة  مه���ارات  تقيي���م  عل���ى مقيا����س  البع���دي  القيا����س  وال�ضابط���ة في  التجريبي���ة 
لاا�ستقبالي���ة واللغ���ة التعبيري���ة ل�صالح متو�سط رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية، 
ويمك���ن تف�س�ي�ر ذلك ب����أن البرنام���ج التدريب���ي القائم عل���ى الأ�شغال اليدوي���ة له �أثر 
�إيجاب���ي في تح�سين اللغ���ة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية ل���دى التلاميذ في المجموعة 
التجريبي���ة مقارن���ة بالمجموعة ال�ضابط���ة التي لم يتعر�ض �أفراده���ا للبرنامج، وهذا 
يحقق �صحة الفر�ض الأول، حيث �أظهر التلاميذ في المجموعة التجريبية ارتفاعًا في 

م�ستوى اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية .

 وتُرجع الباحثة الفروق بين المجموعتين بعد تطبيق البرنامج لاحتوائه على 
العدي���د من التدريبات لتنمية التوا�صل ل���دى تلاميذ المجموعة التجريبية تبد�أ من 
تدري���ب التلميذ عل���ى التعرف على كلم���ات المجموعة ال�ضمنية، والتعب�ي�ر بها لفظيًا، 
والتعب�ي�ر اللفظي عن المهن المختلفة، والإتجاهات، والمعكو�سات، والعلاقات، والتعبير 
بجمل���ة مكون���ة م���ن كلمت�ي�ن، وثلاث كلم���ات، وجمل���ة طويل���ة، والتعب�ي�ر اللفظي عن 
الأزمن���ة المختلف���ة للأفعال، والمف���رد والمثنى والجم���ع، وال�ضمائر المنف�صل���ة والمت�صلة، 
وظ���رف الم���كان والزمان، والمذك���ر والم�ؤنث، وحروف الجر، وح���روف العطف وذلك من 

خلال تنفيذ �أ�شغال يدوية متعددة با�ستخدام خامات و�أدوات متنوعة .

 كذل���ك اعتم���د البرنام���ج التدريبي عل���ى العديد من الفنيات مث���ل النمذجة، 
والتك���رار، والتعمي���م، والتعزيز، مما �ساعد على م�شارك���ة �أطفال المجموعة التجريبية 
بفعالية في البرنامج و�أدى �إلى تنمية التوا�صل لديهم وذلك ما �أكدته درا�سات عديدة، 
كدرا�سة Dawn(2003) التي �أ�شارت نتائجها �إلى وجود علاقة بين التدخل المبكر في 
اكت�س���اب مه���ارات اللغة والقراءة والكتابة والت�أخر اللغ���وي لأطفال تراوحت �أعمارهم 
ماب�ي�ن )5-7( �سن���وات با�ستخ���دام �إ�سل���وب التحفي���ز والتعميم لاكت�ساب ه���ذه المهارات، 
ودرا�سة Nippold(2003) التي هدفت �إلى بناء برنامج لغوي يعتمد على ا�ستخدام 
�إ�سل���وب النمذج���ة والتعزيز لزي���ادة م�شاركة الطف���ل حيث �أ�شارت النتائ���ج �إلى حدوث 
ت�أثير �إيجابي ل�صالح معالجة لاا�ضطرابات اللغوية يعزى ل�صالح البرنامج اللغوي . 
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 ودرا�س���ة Gavel(2002) الت���ي هدف���ت �إلى التع���رف عل���ى ت�أث�ي�ر لع���ب الدور 
عل���ى تطوي���ر التراكيب اللغوية لمجموع���ة من الأطفال من الفئ���ة العمرية 6 �سنوات، 
تم تلقيه���م برنام���ج لغ���وي تعب�ي�ري، وقد �أظه���رت النتائج �أن لعب ال���دور ي�ساعد على 
تطوي���ر التراكي���ب اللغوي���ة لدى الأطف���ال، وتتفق ه���ذه الدرا�س���ة في تطبيقها لنف�س 
 Smith, L., Leitao, S., Lambert, L., الفئة العمرية للبحث الحالي، ودرا�سة
Nickels, L.(2013)&حيث ا�شتمل برنامج التدخل على تعليمات مبا�شرة، و�إعادة 
ال�صياغة والتقليد مع تقديم حوافز، وقد �أ�شارت النتائج �إلى �أن هناك اختلاف كبير 

في الأداء بعد تلقي برنامج التدخل .
 كم���ا �أن تقديم تغذية راجع���ة للتلاميذ ب�صورة م�ستمرة ، ومراجعة الجل�سات 
قب���ل الب���دء في الجل�سة الجديدة، والقي���ام ب�إجراء تقويم للتلاميذ في نهاية كل جل�سة 
و�إجراء تقويم مرحلي في نهاية كل مرحلة وتقويم ختامي في نهاية البرنامج للت�أكد 
م���ن تحق���ق �أه���داف الجل�س���ات، بالإ�ضاف���ة �إلى ا�ستخدام فني���ة الواجب المن���زلي �ساعد 
في �إ�ش���راك الوالدي���ن وخا�ص���ة ) الأمه���ات ( في تق���ديم الم�ساع���دة لأطفاله���م ومتابع���ة 
تح�س���ن م�ست���وى اللغة لاا�ستقبالية واللغ���ة التعبيرية لديهم كل ذلك �أدى �إلى تح�سن 
 Ciccone, N., م�ست���وى التوا�ص���ل ل���دى ه����ؤلاء التلاميذ، وه���ذا ما �أكدت���ه درا�س���ة
Hennessey, N., &Stokes, S. (2012) الت���ي تو�صل���ت نتائجه���ا �إلى فعالي���ة 
التدخ���ل المبك���ر للأطف���ال المت�أخري���ن لغويً���ا ع���ن طري���ق الواجب���ات المنزلي���ة من قبل 
الوالدي���ن، وكذلك تح�س���ن مهارات وم�ستوى التوا�صل لديهم، وبالتالي تت�ضح �أهمية 

تعر�ض التلاميذ المت�أخرين لغويًا للابرمج الخا�صة بتنمية م�ستوى التوا�صل .
 وتتفق نتائج ذلك البحث مع نتائج درا�سات �أخرى مثل : درا�سة يا�سين )2014(، 
 ،Ukrainetz,&Fresquer(2002) ودرا�س���ة   ،Cohen,etal(2005) درا�س���ة  و 
والتي �أكدت جميعها على وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي رتب درجات 
المجموعت�ي�ن التجريبية وال�ضابط���ة في م�ستوى اللغة لاا�ستقبالي���ة واللغة التعبيرية 

بعد تطبيق البرنامج التدريبي ل�صالح المجموعة التجريبية .
 كم���ا �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وجود ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عن���د م�ستوى 0,05 
ب�ي�ن متو�سط���ي رت���ب درجات التلامي���ذ ذوي الت�أخ���ر اللغوي في المجموع���ة التجريبية 
في كل م���ن القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي على مقيا�س تقييم مه���ارات اللغة لاا�ستقبالية 
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واللغة التعبيرية ل�صالح القيا�س البعدي، ويمكن تف�سير ذلك في �ضوء الأثر الإيجابي 
للبرنامج التدريبي القائم على الأ�شغال اليدوية والذي تعر�ض له تلاميذ المجموعة 
التجريبي���ة بم���ا ت�ضمنه من �أ�ساليب و�أدوات كان من ��شأنها حدوث تح�سن في م�ستوى 

التوا�صل بعد تطبيق البرنامج التدريبي . 
 وت�أت���ي ه���ذه النتيج���ة لت�أك���د �صح���ة الفر����ض الأول، حي���ث ت�ؤك���د نتائ���ج ه���ذا 
الفر����ض عل���ى فعالية البرنامج التدريبي في تنمية م�ست���وى التوا�صل لدى التلاميذ 
المت�أخري���ن لغويًا، ويرجع ذل���ك �إلى تدريب )التلميذ-التلمي���ذة( ب�إ�سلوب متدرج على 
التعب�ي�ر لفظيً���ا بكلمات وجمل مكون���ة من كلمتين ثم ثلاث كلم���ات ثم جمل طويلة، 
والتدريب على التعبير لفظيًا عن المهن، وال�صفات، و�أ�سماء الإ�شارة بطريقة �صحيحة 
و�ص���ولًا �إلى التعب�ي�ر لفظيً���ا وب�ش���كل تلقائ���ي في الكلام الح���واري بطريق���ة �صحيحة، 
وذل���ك من خ�ل�ال العديد من التدريبات اللفظية، ونم���اذج الأ�شغال اليدوية المختلفة 
والت���ي يقوم���ون بتنفيذه���ا ع���ن طري���ق العديد م���ن الخام���ات والأدوات المحبب���ة لهم، 
والت���ي تتميز ب�سهول���ة لاا�ستخدام بالإ�ضافة �إلى تحقيق ق���در كبير من المتعة والتعلم 
في نف�س الوقت، والتي تم اختيارها بما يتنا�سب مع عمر العينة، وم�ستوى اللغة المراد 
تحقيق���ه، حي���ث تم ا�ستخدام الخامات متمثل���ة في ) الخيوط – الخرز الملون – الجلد 
المل���ون – القما����ش – ال���ورق الملون – ال�صل�صال المل���ون (، والأدوات متمثلة في ) �أقلام 

ر�صا�ص – م�سطرة – �أقلام �ألوان – مق�ص �صغير – �شمع – م�سد�س �شمع ( .
كم���ا �أ�شارت النتائ���ج �إلى �أنه لا توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي 
رت���ب درجات التلاميذ المت�أخرين لغويً���ا في المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي 
والتتبع���ي على مقيا�س تقييم مهارات اللغ���ة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية بعد مرور 
ف�ت�رة المتابع���ة ) �شهرين ( م���ن تطبيق البرنام���ج التدريبي، ويمكن تف�س�ي�ر ذلك ب�أن 
تلامي���ذ المجموع���ة التجريبي���ة ق���د حافظ���وا عل���ى م�ست���وى التوا�ص���ل ال���ذي تح�س���ن 
لديه���م نتيج���ة لإجراءات البرنام���ج التدريبي بما ت�ضمنه من العدي���د من الأ�ساليب 

والتدريبات والفنيات وهذه النتيجة تحقق �صحة الفر�ض الثالث .
 وتُرجع الباحثة زيادة التح�سن ن�سبيًا لدى )4( تلاميذ، وثبات التح�سن لدى 
)3( تلاميذ من المجموعة التجريبية في فترة المتابعة �إلى فعالية البرنامج التدريبي 
القائم على الأ�شغال اليدوية في تنمية اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية وبقاء �أثره 

خلال فترة المتابعة. 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 168 

 كذل���ك م�شارك���ة الأمه���ات في تدري���ب التلاميذ عل���ى التعبير لفظيً���ا بطريقة 
�صحيح���ة م���ن خ�ل�ال الواجب���ات المنزلي���ة المكلف���ون ب�أدائه���ا مم���ا �ساع���د عل���ى تعمي���م 
�أث���ر البرنام���ج التدريب���ي في مواق���ف الحي���اة اليومي���ة، كذلك فق���د �ساهم���ت التغذية 
الراجع���ة الم�ستم���رة في الوق���وف على نق���اط القوة وال�ضع���ف في كل جل�س���ة ولاا�ستفادة 
منه���ا في الجل�س���ات التالي���ة، وحر����ص التلاميذ عل���ى الم�شاركة بفعالي���ة وانتظامهم في 
ح�ض���ور الجل�سات و�إتباع تعليمات الباحثة �أثن���اء التطبيق والتعزيز الفوري الم�صاحب 
لا�ستجاب���ات التلامي���ذ ال�صحيح���ة كل تل���ك الأم���ور كان له���ا �أث���رًا �إيجابيً���ا في تنمي���ة 
م�ستوى اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية لدى ه�ؤلاء التلاميذ، و�ساعد على زيادة 
تفاعلهم واندماجهم مع الآخرين، وتتفق نتائج ذلك البحث مع نتائج درا�سات �أخرى 
مثل : درا�سة القواقنة )2020(، ودرا�سة Buggey (1995)، التي �أ�شارت جميعها �إلى 
�أن���ه لاتوج���د فروق دالة �إح�صائيًا بين متو�سط���ي رتب درجات المجموعة التجريبية في 
القيا�سين البعدي والتتبعي على مقيا�س مهارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية .

وفي �ض���وء م���ا �سبق تت�ض���ح الحاجة �إلى تقديم العديد م���ن الابرمج التدريبية 
للتلامي���ذ ذوي الت�أخ���ر اللغ���وي، التي ت�سهم في تنمية وتح�س�ي�ن م�ستوى اللغة لديهم 

مما ينعك�س بالإيجاب على جميع جوانب حياتهم المختلفة.

تو�صيات الدرا�سة :
قام���ت الباحث���ة ب�صياغة بع����ض التو�صيات الت���ي تم التو�ص���ل �إليها من خلال 
البح���ث، والت���ي م���ن ��شأنها م�ساع���دة التلاميذ المت�أخري���ن لغويًا بالمرحل���ة لاابتدائية، 

وذلك في �ضوء ما تو�صل �إليه البحث الحالي من نتائج، وهي :
11 لااهتمام بالك�شف والتدخل المبكر للمت�أخرين لغويًا في ال�صفوف الأولى بالمرحلة .

لاابتدائي���ة لتق���ديم التدريب���ات والأن�شطة المتنوع���ة لتنمية اللغة ب�ص���ورة �أف�ضل 
و�أ�سرع .

22 توعي���ة المعلمين ب�ضرورة ح�صر التلامي���ذ ذوي الت�أخر اللغوي لإعطائهم فر�ص .
�أكثر في الم�شاركة لتنمية الجانب اللغوي لديهم .

33 ح���ث التلامي���ذ عل���ى الم�شارك���ة في المناق�شات والمحادث���ات ب�صورة م�ستم���رة وب�شكل .
طبيعي .
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44  �إع���داد برام���ج �أخ���رى تدريبي���ة منا�سب���ة لتنمي���ة وتح�س�ي�ن اللغ���ة ل���دى ه����ؤلاء .
التلاميذ .

55 لاا�ستفادة من الح�ص�ص المقررة للأن�شطة في المدار�س ب�شكل موجه ومنظم لزيادة .
التفاع���ل والم�شاركة وفتح مج���ال �أو�سع للحوار بين التلاميذ والمدر�سين، ولتنمية 

التوا�صل بين التلاميذ بع�ضهم البع�ض .



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 170 

المراجع

�أب���و �شعالة، ح�سين ميلاد )2016(. الأ�شغال الفنية ودورها في تنمية الر�ؤية الجمالية 
لدى الطفل. مجلة علوم التربية الريا�ضية والعلوم الأخرى،5)1(، 41 – 50 .

الإم���ام، محم���د �صال���ح، ومحف���وظ، عب���د ال���ر�ؤف �إ�سماعي���ل )2009(. ا�ستراتيجيات 
عال�ج الا�ضطراب��ات اللغوي��ة ل��ذوي الإعاق��ات: الت�شخي�ص�� والعال�ج. 

القاهرة: الوراق للن�شر والطباعة .
الببلاوي، �إيهاب عبد العزيز ) 2006 (. ا�ضطرابات التوا�صل )ط2(. الريا�ض: دار 

الزهراء. 
الزريق���ات، �إبراهي���م عب���د الله )2005(. ا�ضطراب��ات ال��كلام واللغ��ة: الت�شخي�ص��، 

والعلاج. عمان: دار الفكر للن�شر والتوزيع .
ال���زق، �أحم���د يح���ي، وال�سوي���رى، عب���د العزي���ز )2010(. الم�ش���كلات المتعلق���ة باللغ���ة 
لاا�ستقبالي���ة واللغ���ة التعبيري���ة للطلب���ة ذوى �صعوب���ات التعل���م اللغوي���ة ف���ى 

مدينة الريا�ض. المجلة الأردنية في العلوم التربوية،6 )1(، 41 - 52 .
ال�شخ����ص، عب���د العزي���ز ال�سي���د، والدماط���ي، عبد الغف���ار )1992(.قامو���س التربية 

الخا�صة وت�أهيل غيرالعاديين. القاهرة: زهراء ال�شرق .
الع���زة، �سعي���د ح�سن���ي )2001(. الإعاقة ال�سمعي��ة وا�ضطرابات ال��كلام، والنطق، 

واللغة. عمان: الدار العلمية الدولية للن�شر والتوزيع .
القواقنة، براء عزام )2020(. فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات اللغة التعبيرية 
ولاا�ستقبالي���ة والتفاع���ل لااجتماع���ي لدى طلاب �صعوب���ات التعلم في مدار�س 

محافظة عجلون. مجلة العلوم التربوية والنف�سية، 4)11(، 66-49 .
النواي�سة، �أديب عبد الله، والقطاونة، �إيمان عبد الله)2015(. النمو اللغوي والمعرفي 

للطفل. عمان: دار الإع�صار العلمي للن�شر والتوزيع .
جوهان�س���ون، �إريني���ه )1998(. النم��و اللغ��وي ل��دي الأطف��ال ذوي الاحتياج��ات 
الخا�صة:الات���صال الأدائ��ي. )قا�س���م، �أن�سي،مترج���م (. الأزاريط���ة: مركز 

الإ�سكندرية للكتاب. )الطبعة الأ�صلية 1988 ( .
حنف���ي، عب���د الوه���اب )2009(. ال�صناعات التقليدي���ة والحرف اليدوي���ة في الواحات: 

�صناعة الخو�ص . مجلة الفنون ال�شعبية، 81 )82(، 113 – 120 .



فعالية برنامج تدريبي قائم على الأ�شغال اليدوية في تنمية التوا�صل �أ.د. عطية عطية محمد و�آخرون

 171 

خليل، محمد بيومي )2000(. ا�ستمارة الم�ستوى لااجتماعي لااقت�صادي الثقافي المطور 
للأ�س���رة الم�صرية. في خليل، محمد بيوم���ي )محرر(. �سيكولوجية العلاقات 
الأ�سرية )�ص �ص 315 -325 (. القاهرة: دار قباء للطباعة والن�شر والتوزيع .

�شا����ش، �سه�ي�ر �سلام���ة )2007( . ا�ضطرابات التوا���صل : الت�شخي�ص – الأ�سباب – 
العلاج . القاهرة : زهراء ال�شرق.

عب���د الح���ي، محم���د فتحي )1994(. م���دى فعالي���ة برنامج مقترح لتح�س�ي�ن مهارات 
التوا�صل لدى الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية. ر�سالة دكتوراه غير من�شورة، 

كلية التربية، جامعة الزقازيق .
عب���د الرحي���م، هانى �سعي���د )2015(. فعالية برنامج بورتاج للتدخ���ل المبكر فى تنمية 
مه���ارات التوا�ص���ل اللغوى لدى الأطف���ال المت�أخرين لغويً���ا. ر�سالة ماج�ستير 

غير من�شورة، كلية التربية، جامعة الزقازيق.
عب���د الق���ادر، فتون ف����ؤاد )2006(. الأ�شغ��ال الفنية بالخام��ات الم�صنعة. جدة:كلية 

التربية للإقت�صاد المنزلي والتربية الفنية بجدة .
عبد الهادي، نبيل �أحمد، والدراوي�ش، ح�سين �أحمد، و�صوالحة، محمد �أحمد )2007(. 

تطور اللغة عند الأطفال. عمان: الأهلية للن�شر والتوزيع .
عمارة ، عبد الله محمد )2005(. تنمية المهارات اللغوية للأطفال. المنيا: دار فرحة 

للن�شر .
قن���اوى، ه���دى محم���د، وعبد المعط���ى، ح�س���ن م�صطف���ى )2001(. علم نف���س النمو. 

القاهرة: دار قباء للطباعة والن�شر والتوزيع .
كام���ل، محم���د عل���ي)2003(. �أخ�صائي النط��ق والتخاطب ومواجه��ة ا�ضطرابات 

اللغة عند الأطفال. القاهرة: مكتبة ابن �سينا للطباعة والن�شر والتوزيع .
م�صطفى، �أ�سامة فاروق  )2014(. ا�ضطرابات التوا�صل: بين النظرية والتطبيق. 

عمان: دار الم�سيرة للن�شر والتوزيع . 
م�صطف���ى، دالي���ا )2014(. منهج المه��ارات الا�ستقبالية والتعبيري��ة للغة العربية. 

القاهرة .
موت���ي، مارجريت،و�سيزلن���ج، هارول���د، و�سبالدين���ج، نورم���ا )1999(. اختب��ار الم���سح 
النيورولوج��ي ال�سريع.) تعريب: كامل، عب���د الوهاب محمد(. القاهرة: دار 

النه�ضة الم�صرية .



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 172 

هار����س، جود�إنف )2004(. اختبار ر�سم الرجل.) تقنين: فرغلي، محمد ، ومحمود، 
عب���د الحليم ، ومجدي، �صفية (. مركز البحوث والدرا�سات النف�سية: جامعة 

القاهرة.
يا�س�ي�ن، حمدي محمد )2014(. تنمي���ة اللغة وخف�ض عيوب النطق وتح�سين مهارات 
الوع���ي الفونولوجي للاطفال المت�أخرين لغويً���ا. مجلة كلية التربية ببنها، 

.390 – 333 ،)97( 25
Ballesteros,R.(2003). Encyclopedia of psychological assessment.

London: Sage publications .
Buggey,T.(1995). An examination of the effectiveness of videotaped 

self – modeling in teaching specific linguistic linguistic 
structures to preschoolers . Topics in Early Childhood Special 
Education,15(4),434 – 458 .

Chiat,S.,&Roy,P.(2013). Early predictors of language and social 
communication impairments at ages 9-11 years: A follow – up 
study of early – referred children. Journal of Speech Language 
, And Hearing Research,56(6), 1824 – 1836

Ciccone ,N.,Hennessey,N.,&Stokes,S.(2012). Community 
based early intervention for language delay: Apreliminary 
investigation. International Journal of Language and 
Communication Disorders,47(4),467 – 470 . 

Cohen ,W.,Hodson, A.,O’Hare,A .,Boyle,J. 
,Durrani,T.,Mccartney,E.,et al.(2005) . Effects of computer – 
based intervention through acoustically modified speech (fast 
forword) in severe mixed receptive – expressive language 
impairment: Outcomes from a randomized controlled trial. 
Journal of Speech,Language and Hearing Research,48(3),715 
– 729 . 

Dawn ,B.(2003). A comparison of the effectiveness of activity based 
intervention and embedded direct instruction on the acquisition 
and generalization of early literacy skills by preschool children 
with language delays.Un published doctoral dissertation , 
Delta State University,Mississippi .

Dominick ,C. (2014). Knitting as a therapeutic group technique with 
4 th grade elementary school students. Dissertation submitted 



فعالية برنامج تدريبي قائم على الأ�شغال اليدوية في تنمية التوا�صل �أ.د. عطية عطية محمد و�آخرون

 173 

in partial fulfillment of the requirements of the degree of doctor 
of philosophy in counselor education, University of Arkansas .

Ekstrom ,A.(2012 ). Instructional work in textile craft. Stockholm 
University: The Swedish Research Council .

French,G.(2007 ). Children’s early learning and development: 
Commissioned by the National Council for Curriculum and 
Assessment. Dublin: NCCA, www. ncca. ie/ early learning.

Gavel,P(2002). Pants is our English language, take a flight of linguistic 
… was awarded the golden by tostmasters international. Journal 
of Speech , Language and Hearing Research, 58(5),70 – 89 .

Hamaguchi , P (2001) . Child hood speech language and listening 
problems – what every parent should know , second edition , 
New York , John Wiley & Sons , 46 , 1 – 65 .

Hodge,M.,&Gaines,R.(2017). Pilot implementation of an alternate 
service delivery model for young children with severe speech 
and expressive language delay. Canadian Journal of Speech – 
Language Pathology & Audiology, 41,34 – 57.

Merkenschlager,A.,Amorosa,H.,Kiefl,H.,& Martinius,J.(2012). 
Recognition of face identity and emotion in expressive specific 
language impairment: Folia phoniatrica et longopaedica. 
International Journal of Phoniatrics , Speech Therapy 
and Communication Pathology,64(2),73 – 79. doi . org / 
10.1159/0003335875

Nippold ,M.(2003). Mental imagery and idion comprehension: A 
comparison of school – age children and adults. Journal of 
Speech, Language, Hearing Research,46 – 788 – 799 .

Patton,J.Kauffman,B.,Boumy,J.,& Brown,G.(1991). Exceptional 
children in focus . New York: Macmillan Publishing Company.

Ritter,M.,Park,J.,Shaxon,T& Colson,K.(2013). Aphonologically 
based in tervention for school–age children with language 
impairment: Implications for reading achievement. Journal of 
Literacy Research ,45(4),356-385 .

Saar,V.,Levanen,S.,& Komulainen,E.(2018). C0gnitive profiles 
of finish preschool children with expressive and receptive 



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 174 

language impairment . Journal of Speech , Language & 
Hearing Research,61 (2),386. doi . org / 10.1044 / 2017 – 16- 
0365

Smith,L.,Leitao,S.,Lambert,L.,&Nickels,L.(2013). Effective 
intervention for expressive grammar in children with specific 
language impairment. International Journal of Language & 
Communication Disorders ,48(3),265 – 282 . 

Ukrainetz,T.,& Fresquer, E.(2002). “What isn,t language ?” 
:Aqualitative study of the role of the school speech –language 
pathologist. University of Wyoming, Laramie. Retrived from 

http : // doi . org / 10.1044 / 016 -1461 ( 2003 / 024 )




