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ملخ�ص البحث
�لأطف���ال ذوو ��سط���ر�ب �لتوحد لديهم �لعديد من �لم�س���كات في �لوعي �لفونولوجي 
مم���ا يترت���ب علي���ه �ل�سعف في فه���م و��ستيع���اب �للغة وقدرته���م على تكوي���ن �لمفاهيم 
�للغوي���ة �س���و�ء كان���ت على �لم�ست���وى �لعياني �أو �لم�ست���وى �لمجرد، وته���دف �لدر��سة �إلى 
تحديد �أثر �لوعى �لفونولوجي على تكوين �لمفاهيم �للغوية لاأطفال ذوي ��سطر�ب 
�لتوح���د، وتكون���ت عينة �لدر��سة من )30( طفاً من ذوي ��سطر�ب �لتوحد تر�وحت 
�أعمارهم بين )6-9( �سنو�ت، وتم تق�سيمهم �إلى ثاث مجموعات وذلك وفق �لدرجات 
�لت���ي ح�سل���و� عليها في مقيا����س �لوعى �لفونولوج���ي، �لمجموع���ة �لأولى ذ�ت �لم�ستوى 
�لأدن���ى في �لدرج���ات، و�لمجموع���ة �لثاني���ة ذ�ت �لم�ست���وى �لمتو�سط، و�لمجموع���ة �لثالثة 
ذ�ت �لم�ست���وى �لأعلى في �لدرجات. وتم ��ستخد�م �لمنهج �سبه �لتجريبي، وتاألفت �أدو�ت 
�لدر��س���ة م���ن مقيا�س جيليام �لتقديرى لت�سخي����س �أعر��س و�سدة ��سطر�ب �لتوحد 
�لإ�س���د�ر �لثال���ث )�إعد�دجيلي���ام وتعريب محم���د، و�أبو�لمج���د2020(، ومقيا�س �لوعي 
�لفونولوج���ي )�إع���د�د محم���د، 2020(، ومقيا����س تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة لاأطفال 
ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د )�إع���د�د �لباحثين(،و�أ�سف���رت نتائ���ج هذه �لدر��س���ة عن وجود 
عاق���ة �إيجابية ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين درجات �لوعي �لفونولوجي ودرجات تكوين 
�لمفاهي���م �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد، كما يمكن �لتنبوؤ بدرجة د�لة 
�إح�سائيً���ا عل���ي م�ست���وى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد في تكوي���ن �لمفاهيم �للغوية 
من درجاتهم في �لوعي �لفونولوجي، كما يوؤثر �لوعي �لفونولوجي تاأثيًر� �إيجابيًا ذ� 

دللة �إح�سائية على تكوين �لمفاهيم �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.

الكلمــات المفتاحيــة: �لوع���ي �لفونولوج���ي – تكوي���ن �لمفاهي���م– �لمفاهي���م �للغوية – 
��سطر�ب �لتوحد.
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Abstract
Children with autism have many problems in phonological 

awareness, which results in impairment in understanding and 
comprehending language and their ability to form linguistic 
concepts, whether at the physical or abstract level, and the study 
aims to determine the effect of phonological awareness on the 
formation of linguistic concepts for children with autism. The 
study sample consisted of (30) children with autism whose ages 
ranged between (6-9) years, and they were divided into three 
groups according to the scores they obtained in the Phonological 
Awareness Scale, the first group with the lowest level of scores, and 
the second group with the average level , And the third group with 
the highest level of scores. The quasi-experimental approach was 
used, and the study tools consisted of the Gilliam Estimated Scale 
to diagnose the symptoms and severity of Autism 3rd Edition (by 
Gilliam and Arabization of Mohammed, Abu Al-Majd 2020), the 
Phonological Awareness Scale (Mohammed Preparation, 2020), and 
the Linguistic Concept Formation Scale for Children with Autism 
(Researchers Preparation) And the results of this study resulted 
in a positive, statistically significant relationship between degrees 
of phonological awareness and degrees of formation of linguistic 
concepts in children with autism, and it is also possible to predict 
a statistically significant degree at the level of children with autism 
in forming linguistic concepts from their degrees in phonological 
awareness. Phonological awareness has a statistically significant 
positive effect on the formation of language perceptions in children 
with autism.

Keywords: Phonological awareness- Concept formation- Linguistic 
concepts- Autism.
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مقدمة
�سهدت �لعقود �لأخيرة من �لقرن �لع�سرين وبد�ية �لقرن �لحادي و�لع�سرين 
�هتمامً���ا متز�ي���دً� بنوعي���ة �ل�سطر�ب���ات �لنمائية �لت���ي ت�سيب �لأطف���ال، وتوؤثرعلى 
نموه���م وبالتالي على مالَ وم�ستقبل حياته���م فيما بعد، و�أدت �لزيادة �ل�سريعة في كم 
وكي���ف �لمعلوم���ات �لبحثية و�لأبحاث �لطبية �إلى فه���م �أف�سل لفئات ذوي �لحتياجات 
�لخا�س���ة، وتط���ور ط���رق و�أ�سالي���ب �لبحث ع���ن �لأ�سب���اب وط���رق �لوقاي���ة، و�لتاأهيل، 

و�لتدريب على �لمهار�ت �لمختلفة.
وم���ن �أكر�ل�سطر�ب���ات �لنمائي���ة �لتي يج���ب �أن تلقي �لهتم���ام �لبحثي هي 
فئ���ة ��سط���ر�ب �لتوح���د حي���ث تعت���� �س���كاً م���ن �أ�س���كال �لإعاق���ة �لعقلي���ة �لب�سيطة 
�أو�لمتو�سطةحي���ث ي���رى هاله���ان و كوفم���ان )Hallahan& Kauffman )2007 �أن 
��سطر�ب �لتوحد وفقًا لقانون تعليم �لأفر�د ذوي �لإعاقات IDEA يعد بمثابة �إعاقة 
نمائي���ة �أو تطوري���ة توؤث���ر �سلبًا بطبيعة �لحال عل���ى �لتو��سل �للفظ���ي وغير �للفظي 
و�لتفاع���ل �لجتماع���ي من جانب �لطفل، وعادة ما يظهر ه���ذ� �ل�سطر�ب ب�سكل عام 
قب���ل �أن ي�س���ل �لطفل �لثالثة من عمره؛ مما يجعل من �ساأن���ه �أن يوؤثر �سلبًا على �أد�ء 
�لطف���ل ب�س���كل عام، وهناك في �لو�ق���ع خ�سائ�س �أخرى م�ساحب���ة ل�سطر�ب �لتوحد 
وه���ي �لنغما����س في �أن�سط���ة تكر�ري���ة، وح���ركات نمطي���ة stereotyped، ومقاوم���ة 
للتغي���ير �ل���ذي قد يطر�أ على �لبيئ���ة �أو �لتغيير في �لروتين �ليومي، و�ل�ستجابة غير 

�لعادية للخ��ت �لح�سية �لمختلفة )محمد، 2014(.
ويع���د �لوع���ي �لفونولوج���ي من مكون���ات �للغة، ويطل���ق عليه �أحيانً���ا �لإدر�ك 
�لفونولوج���ي، و�ل���ذى ي�سكل مهارة �أ�سا�سية و�سروري���ة للتعرف علي �لكلمة ومعرفها 
عنا�سره���ا �لفونولوجي���ة، �لمكونة لها، و�إن معرفة م�ست���وي �لنظام �لفونولوجي يزيد 
م���ن تحديد �ل�سعوبة �لتي يعانيها �ل�سخ�س، ول �سيما �أن �ل�سفوف �لأ�سا�سية �لأولى 
حي���ث تت�س���ف �لقر�ءة كونها ن�ساطً���ا عقليًا تحتاج �إلي مهارة معين���ة مثل �لتميير بين 
�لح���روف، و�لتع���رف عل���ي �لكلمة، وفهم معنى �لمف���رد�ت، و�إن �لقدرة عل���ى قر�ءة ن�س 
مكت���وب يمك���ن �لفرد م���ن �لتفاعل مع �لكام �لمكت���وب من �لمعنى �لإيجاب���ي و�ل�سلبي، 
ولق���د �أج���ري �لعدي���د من �ختب���ار�ت �لوعي �لفونولوج���ي �لتي طبقت عل���ى �أ�سخا�س 
م���ن مختلف �لأعمار، �أن لديهم قدر�ت متفاوت���ة فيما يتعلق باللغة و�لنطق و�لقر�ءة 

.(Anthony et al.,2003)
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وتوؤك���د �لعدي���د من �لدر��سات �أن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لتوحد يعانون من 
 (Pivan, 2001;Rapin & Dunn, 2003سع���ف �لوع���ي �لفونولوج���ي ومنه���ا�
 ;Bishop et al., 2004; Helen, Tager-Flusberg, 2006;Seery&
(Joseph, 2014;  Firth&Snowling, 2011 و�سعوبة في فهم �لرموز �لمكتوبة 
للكلم���ات و�لوح���د�ت �ل�سوتية وعدم �لق���درة على �نتاجها، ووج���ود عاقة بين �سعف 
�لوعي �لفونولوجي و�سعف �إنتاج �للغة، و�لكام �ل�ساذ، و�للغة غير �لمنطقية، و�سعف 
في �إنت���اج �لأ�س���و�ت، و�سعف في قو�عد �للغة، وعدم �لقدرة عل���ى �لتمييز بين �لأ�سو�ت 
�لمختلفة، كما يترتب على �سعف �لوعي �لفونولوجي عدم �لقدرة على عزل �لفونيم، 
وتبدي���ل �لفوني���م، وتق�سيم �لجمل و�لكلم���ات، وعدم �لقدرة على فه���م �لمعنى، ويرجع 
ذلك �إلى �سعوبة في ��ستخد�م �ل�سياق �لدللي مع غياب �لقدرة �لنحوية، مما يترتب 

عليه عجز في تكوين �لم�سطلحات و�لمفاهيم �لدللية.
ويع���اني كذلك �لأطف���ال ذوو ��سطر�ب �لتوحد من عج���ز في نظرية �لتما�سك 
�لمرك���زي و�لت���ي ت�ستن���د �إلى �لق���درة في �لنتق���ال بنج���اح م���ن معالج���ة �لمعلومات حول 
�لأجز�ء �لب�سيطة �إلى معالجة �لكل �لمعقد، و�لذي بدوره يمكن �عتباره خلاً تنفيذيا 
م���ن حيث عدم �لقدرة على معالجة �لمعلومات �لمعقدة حيث يعيق �ل�سلوك �لموجه نحو 
�لهدف، مما يترتب عليه في �لتجريد، وهي �لعملية �ل�ستقر�ئية �لتي يتم من خالها 

.(Minshew, Meyer, & Goldstein, 2002) توحيد �لتفا�سيل بمفهوم عام
وتاأت���ي �سعوبة تكوين �لمفه���وم �إلى ما يعرف بالتجريد ويعرف على �أنه عملية 
��ستقر�ئية يتم خالها توحيد �لتفا�سيل �لمحددة بمفهوم عام، وي�ستمل �لتجريد على 
مهارت���ين فرعيت���ين وهما: تحديد �لمفهوم �لذي يت�سم���ن قدرة �لتعرف على �لأنماط 
�لت���ي تكون���ت بو��سط���ة �لمثير �لخارجي، �أم���ا ت�سكيل �لمفهوم فهو �لأك���ر �سعوبة حيث 
يتطل���ب �إن�س���اء مخطط م�ستقل لتنظيم �لمعلومات ويتم �لنظر �إلى �ل�سعف في تحديد 
�لمفه���وم وت�سكيله لتو�سي���ح �ل�سعوبة لدى �لأطفال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد حيث من 
�أبرز �لم�سكات �لتي توؤثر على تكوين �لمفهوم تتمثل في ف�سل �لتعميم �لتعلم من �سياق 

 .(Mikle, Steven, Rebeeca, 2016)و�حد �إلى �سياق م�سابه له ولكنه جديد
�لمعلوم���ات  دم���ج  في  �سعوب���ة  �لتوح���د  ��سط���ر�ب  ذوو  �لأطف���ال  يو�ج���ه  كم���ا 
وتعمي���م �لمفاهي���م �لت���ي تم تعلمه���ا م�سبقً���ا في �لمو�ق���ف �لجدي���دة، كم���ا �أنه���م يج���دو� 
�سعوب���ة في ت�سني���ف �لمعلوم���ات �لجديدة م���ن خال تكوين نماذج �أولي���ة عن �لمفاهيم، 
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ويميل���ون �إلى �لجم���ود �لفكري مما تمثل م�سكلة في �إكت�س���اب وتعلم �لمفاهيم �لجديدة 
.(Laura&Geraldine,2001)

وق���د �أك���دت نتائج �لعديد من �لبح���وث و�لدر��سات �ل�سابقة عل���ى �أن �ل�سعوبة 
في �لق���ر�ءة و�لتهجئ���ة ل���دى �لأطف���ال في �س���ن �لرو�س���ة و�لمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة ترج���ع 
�إلى ع���دم �لق���درة عل���ى �لوع���ي �ل�سوت���ي �لمبا�س���ر، فاأخط���اء �ل���كام و�للغ���ة �لتعبيرية 
در��س���ة                                                            ومنه���ا  )�ل�سوت���ي(  �لفونولوج���ي  �لوع���ي  مه���ار�ت  في  بالق�س���ور  ترتب���ط 

 .Peeters et al (2009)ودر��سة ،Rvachew&Grawburg (2006)

م�سكلة البحث
يع���اني �لأطف���ال ذوو ��سطر�ب �لتوحد من �لعدي���د من �لم�سكات ومن �أبرزها 
�لتو��سل �للفظي و�لأمور �لتي تعوقه عن �لتو��سل �لطبيعي مع �لآخرين �أن كامه 
ا في �لتو��سل �لب�سري، وفهم �لتعبير�ت  ينق�سه �لو�سوح و�لمعنى، كما �أن لديهم نق�سً
�لوجهية، و�لإيماء�ت �لإجتماعية، وقد ترجع �أوجه �لق�سور �لتخيلية، و�لجتماعية، 
و�لمعرفي���ة، و�لق�س���ور في �لتو��سل ل���دى �لأطفال ذوياإ�سط���ر�ب �لتوحد �إلى جانب ما 
يعانون���ه من �إختاللتو��سل بالعين، وتعبير�ت �لوجه من خال �لعاقة مع �لقائم 
برعايته���م �إلى �إخت���ال �لتفاع���ل �لإجتماع���ي في �ل�سهور �لأولى من عم���ر �لطفل كما 
يت�س���ح م���ن خال �إختال �أو نق�س قدر�تهم على �لتتابع �لب�سري خال تلك �لفترة 

�لمبكرة من �أعمارهم )محمد، 2014(.

ويترت���ب عل���ى �لعج���ز في �لتو��س���ل و�لتفاع���ل �لجتماع���ي م���ع �لمحيطين بهم 
�إلىظه���ور �ل�سطر�ب���ات في �للغ���ة و�ل���كام و�لجو�ن���ب �لمعرفية، وتعت� م���ن �لمظاهر 
�لأ�سا�سي���ة في ��سط���ر�ب �لتوحد، وجميعها با �سك تترك �أث���ارً� �سلبية على �لتو��سل 
م���ن جان���ب هوؤلء �لأطف���ال. و�أن �لأطف���ال �لذين يعان���ون من �لإ�سطر�ب���ات �للغوية 
يمكنه���م �أن يقوم���و� باإ�ستخد�م �للغة جي���د�ً بعد �أن يتم عاج مث���ل هذه �ل�سطر�بات 
�لت���ي يعان���ون منه���ا، �أم���ا �لأطف���ال ذوو ��سط���ر�ب �لتوح���د في �لمقاب���ل فايظه���رون 
تعب���ير�ت �نفعالي���ة منا�سبة �أوحت���ى تعبير�ت �نفعالي���ة م�ساحبة مما ي�سي���ف تعقيدً� 
جدي���دً� لفهم تعبير�ت �لوجهة،و�أنهم يف�سل���ون في �إ�ستخد�م �للغة كو�سيلة من و�سائل 
�لت�س���ال و�لتو��س���ل دون تدري���ب حي���ث �إنه���م ع���ادة م���ا يعانون م���ن ق�س���ور لغوي في 
مفرد�ته���م، وتر�كيبه���م �للغوية، كما �أن �للغة قد ل تنمو لدى بع�سهم على �لإطاق، 
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و�أنه���م يت�سم���ون عادةً بما يعرف بالترديد �لمر�سي لل���كام وهو �لأمر �لذي قد يجعل 
�لكثيرين يتجنبون �لتو��سل معهم.

و�أكدت �لعديد من �لدر��سات على وجودعاقة بين ق�سور �لوعي �لفونولوجي 
وتدني �لمهار�ت �للغوية �لتعبيرية و�ل�ستقبالية، و�أن �لتدخات �لتي تهدف �إلى تنمية 
�لوعي �لفونولوجي توؤدي �إلى تح�سين م�ستوى فهم �للغة، و�لنطق، و�لتعبير�للفظي، 
 (Mann &Foy, 2007; Rvachew et al., و�لطاقة �لكامية، ومنها در��سات

.2007 ;Barbosa&Miranda, 2009)

وت���رى �لعدي���د م���ن �لدر��س���ات �أن �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د يعان���ون 
م���ن م�س���كات في �لوع���ي �لفونولوج���ي ومنه���ا در�سةبيف���انPivan  (2001)�لت���ي 
تو�سل���ت �إلى �سع���ف �لوع���ي �لفونولوج���ي و�سعوب���ة في فه���م وف���ك �لرم���وز �لمكتوب���ة 
للكلم���ات و�لوح���د�ت �ل�سوتي���ة وع���دم �لق���درة عل���ى �نتاجه���ا، ودر��سة ر�ب���ين، وديونن 
ل���ه  �لفونولوج���ي  �لوع���ي  �سع���ف  �أن  عل���ى  �أك���دت   Rapin& Dunn  (2003)
عاق���ة ب�سع���ف �إنت���اج �للغ���ة، و�ل���كام �ل�س���اذ لديه���م، و�للغة غ���ير �لمنطقي���ة، و�سعف 
و�خَري���ن                                                                   بي�س���وب  ودر��س���ة  �للغ���ة،  قو�ع���د  في  �سدي���د  و�سع���ف  �لأ�س���و�ت،  �إنت���اج  في 

Bishop et al (2004). حي���ث �أظه���رت �لدر��س���ة �سع���ف في �لمعالج���ة �ل�سوتي���ة، 
وم�س���اكل لغوي���ة، وع���دم �لقدرة عل���ى �لتمييز ب���ين �لأ�سو�ت �لمختلف���ة، ودر��سة هيلين 
�لدر��س���ة  وتو�سل���ت   Helen, Tager&Flusberg  (2006) وفو�سب���يرج  وتاج���ر 
���ا في ع���دم �لق���درة عل���ى ع���زل  �إلى ق�س���ور و��س���ح في �لوع���ي �لفونولوج���ي، وخ�سو�سً
�لفوني���م، وتبدي���ل �لفوني���م، وتق�سي���م �لجم���ل و�لكلم���ات، ودر��س���ة ف���يرث و�سنولين���ج                                              
Firth&Snowling (2011)  �لت���ي تو�سل���ت �إلى �لعج���ز في �لوع���ي �لفونولوج���ي 
و�لمعالج���ة �ل�سوتي���ة، و�سعف �لم�سطلح���ات وتكوين �لمفاهيم �لدللي���ة، وعدم قدرتهم 
عل���ى فه���م �لمعني، يرجع ذلك �إلي �سعوب���ة ��ستخد�م �ل�سياق �ل���دللي في غياب �لقدرة 
�لنحوي���ة، ودر��س���ة �سيري و�خَري���نSeery et al (2014).، ودر��س���ة �لفعر، وخليفة 
)2014(، ودر��س���ة وه���د�ن، و�أحم���د )2017( �لت���ي توؤك���د عل���ى وج���ود عج���ز في �لوع���ي 
�لفونولوجي مرتبط بال�سعف في �لذ�كرة �لعاملة �لفونولوجية لاأطفال و�لمر�هقين 

ذوي ��سطر�ب �لتوحد. 
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و�أو�س���ت �لعدي���د م���ن �لدر��سات باأن �لتدخ���ل بال��مج �لمائم���ة �لقائمة على 
تنمي���ة مه���ار�ت �لوعي �لفونولوج���ي يح�سن من �لمهار�ت �لقر�ئي���ة ويعمل على تنمية 
�للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية، وت�سمية �لحروف، وقر�ءة �لكلمات، وطاقة ترميزها، 
 (Stephanie et al.,2008; ومه���ار�ت �لتو��س���ل ل���دى �لأطف���ال ومنه���ا در��س���ات

.Ambrose, 2009; Barbosa &Miranda, 2009)
وفي �س���وء م���ا �أثارت���ه م�سكل���ة �لدر��س���ة �لحالي���ة م���ن تو�سي���ح لأهمي���ة �لوعي 
�لفونولوج���ي وعاقت���ه بتكوي���ن �لمفه���وم بالن�سبة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد، 
تتبل���ور م�سكلة �لدر��سة في �ل�س���وؤ�ل �لرئي�سي �لتالي: ما �أثر �لوعي �لفونولوجي على 
تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوية ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لتوحد؟. وين���درج تحت هذ� 

�لت�ساوؤل �لرئي�سي �لأ�سئلة �لفرعية �لتالية:
ه���ل توج���د عاق���ة ب���ين درج���ات �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د ودرجاتهم في - 1

تكوين �لمفاهيم �للغوية؟
ه���ل يمك���ن �لتنبوؤ بم�ست���وى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لتوح���د في تكوين �لمفاهيم - 2

�للغوية من درجاتهم في �لوعي �لفونولوجي؟
ه���ل يوؤث���ر �لوعي �لفونولوج���ي على تكوين �لمفاهيم �للغوية ل���دى �لأطفال ذوي - 3

��سطر�ب �لتوحد؟

اأهداف البحث
ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى �لتحقق من �أث���ر �لوعي �لفونولوج���ي على تكوين 

�لمفاهيم �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.

اأهمية البحث
�أهمي���ة در��س���ة مه���ار�ت �لوع���ي �لفونولوج���ي بالن�سب���ة لاأطف���ال ذوي ��سطر�ب - 1

�لتوح���د لم���ا له م���ن تاأثير عل���ي �لعديد من �لمه���ار�ت �لخا�سة ببن���اء وتنمية �للغة 
وتكوين �لمفاهيم.

�أهمي���ة در��سة تكوين �لمفاهيم �للغوي���ة بالن�سبة لاأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد - 2
لما لها من دور هام في تنمية �لقدرة �لعقلية، حيث تو�سح �لدر��سة طبيعة �لعاقة 

بين �لوعي �لفونولوجي وتكوين �لمفاهيم �للغوية.
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�لتحقق من �ثَر �لوعي �لفونولوجي على تكوين �لمفاهيم �للغوية لاأطفال ذوي - 3
��سطر�ب �لتوحد.

م�ساع���دة �لقائم���ين عل���ى رعاي���ة �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د م���ن خ���ال - 4
ماتقدم���ه نتائ���ج �لدر��س���ة �لحالية حول �أهمي���ة �لوعي �لفونولوج���ي و�أثره على 

تكوين �لمفاهيم �للغوية.
توف���ير �أد�ة قيا����س هام���ة ت�ساع���د �لباحث���ين في قيا����س تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة - 5

لاأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.
ن���درة �لدر��س���ات �لعربي���ة �لت���ي تتناول در��س���ة �لعاقة بين �لوع���ي �لفونولوجي - 6

وتكوين �لمفاهيم �للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.

المفاهيم الاإجرائية
Autism:1- ا�سطراب التوحد

يعرف���ه محمد )2014( باأن���ه ��سطر�ب نمائي وع�سبي معق���د يتعر�س �لطفل 
ل���ه قب���ل �لثالث���ة م���ن عمره، ويازم���ه مدى حيات���ه، ويمك���ن �لنظر �إليه م���ن جو�نب 
�ست���ة عل���ى �أن���ه ��سط���ر�ب نمائي ع���ام �أو منت�س���ر يوؤثر �سلب���اً على �لعديد م���ن جو�نب 
نم���و �لطف���ل، ويظهر عل���ى هيئة ��ستجابات �سلوكي���ة قا�سرة و�سلبي���ة في �لغالب تدفع 
بالطف���ل �إلى �لتقوق���ع ح���ول ذ�ت���ه كما يتم �لنظ���ر �إليه �أي�س���ا على �أنها �إعاق���ة عقلية، 
و�إعاق���ة �جتماعي���ة، وعل���ى �أن���ه �إعاق���ة عقلي���ة �جتماعي���ة متز�من���ة �أي تح���دث في ذ�ت 
�لوق���ت، وكذل���ك عل���ى �أنه نمط من �أنم���اط ��سطر�ب طيف �لتوح���د يت�سم بق�سور في 
�ل�سلوكي���ات �لجتماعية و�لتو��سل، و�للعب �لرمزي ف�ساً عن �سلوكيات و�هتمامات 

نمطية وتكر�رية ومقيدة، كما �أنه يتازم مر�سيًا مع ��سطر�ب ق�سور �لنتباه.

 Phonological Awareness:2- الوعي الفونولوجي
يع���رف �لباحث���ان �لوعي �لفونولوج���ي باأنه “مهارة عام���ة ت�ستمل على �لوعي 
بالتركي���ب �ل�سوت���ي للغة، حيث تت�سم���ن �لقدرة على �سماع وتحدي���د وتناول وحد�ت 
�للغ���ة �ل�سفوي���ة وو�س���ع �لأ�س���و�ت معً���ا لتكوي���ن �لكلمات،وتت���درج م�ستوي���ات �لوع���ي 
�لفونولوجي من �لمهار�ت �لب�سيطة �إلى �لأكر تعقيدً� حيث ت�سم �أربع م�ستويات من 
�لمه���ار�ت وه���ي �إدر�ك �لمقاطع، و�ل�سجع، و�لجنا�س، و�لوع���ي �لفونيمي كاأعلى م�ستوى 
للوع���ي �لفونولوج���ي وي�ستم���ل على عدة مه���ار�ت فرعي���ة �أكر تعقي���دً� ت�سم معرفة 
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�لفوني���م وتناوله، و�سم �لفونيماتمعًا،وتجزئة �لكلمة �إلى �أ�سو�ت، و�للعب بالأ�سو�ت 
)حذف – �إبد�ل- �إ�سافة مقاطع �أو �أ�سو�ت و�لتي ت�ساعد في تكوين كلمات جديدة(”.

linguistic concepts:3- المفاهيم اللغوية
يع���رف �لباحث���ان �لمفاهي���م �للغوي���ة باأنها “هي ق���درة �ل�سخ�س عل���ى �لت�سمية 
و�لو�س���ف �لمح���دد ل�سيء م���ا �أومثير ب�س���ورة لفظية ت�ستم���ل على �لخ�سائ����س �لمميزة 
و�لمحدده له، �سو�ء كان على �لم�ستوى �للفظي من خال كلمة محددة �لتي ت�سف �سيء 
ما، �أوعلى م�ستوى �لجملة �لتي تدل على معنى محدد ومميز لفكرة ما �أو وجهة نظر 
وفق �إدر�ك �ل�سخ�س لها �سو�ء كان ذلك على �لم�ستوى �لو�سفي �لتعبيري �أو �ل�سعوري 

�أو �لتوقعي وفق لقو�نين �ل�ستدلل �لمنطقي”.

الاإطار النظرى
ا�سطراب التوحد

يع���اني �لطف���ل ذو ��سط���ر�ب �لتوح���د م���ن �أوجه ق�س���ور مهمة وم���ن �أهمها �أن 
لغت���ه تنم���و بب���طء، �أو �إنها ق���د ل تنمو على �لإط���اق، كما �أنه ي�ستخ���دم �لكلمات دون 
�أن يك���ون له���ا معن���ى مح���دد وو��س���ح، وغالباً م���ا يقوم بتك���ر�ر غير ذي معن���ى لكلمات 
�أو عب���ار�ت ينط���ق بها �سخ�س �آخ���ر. كما �أنه قد ي�ستخدم �لإ�س���ار�ت بدلً من �لكلمات، 
ول ي�ستخ���دم �لحدي���ث للتو��س���ل ذي �لمعن���ى، ويت�س���م �لإنتباه لديه بق�س���ر مد�ه. كما 
يع���د �لتردي���د �لمر�سي للكام echolalia بمثابة �أح���د �لأمثلة �ل�سارخة �لتي تعك�س 
بع�س م�سكات �لتو��سل بالن�سبة له، وي�سيف كندول Kendall (2000) �أن �لطفل 
ذ� �إ�سط���ر�ب �لتوح���د بجان���ب قيام���ه بتك���ر�ر غ���ير ذي معن���ى للكلم���ات �لت���ي ي�سمعها 
لي�ستخ���دم مع���اني �لكلمات كي ت�ساعده على �إ�سترج���اع �لمعلومات، ول يمكنه �أن يعيد 
ترتيب تلك �لمعلومات �لتي ي�ستقبلها حتى يتمكن من �لإقال قدر �لإمكان من ذلك 
�لتك���ر�ر وه���ذ� �لترديد �لمر�سي لل���كام. كذلك فهو ل ي�ستطي���ع �أن ي�ستخدم �لكلمات 
�لت���ي لدي���ه في �سياق���ات �أو مو�ق���ف �إجتماعي���ة مختلف���ة وه���و �لأم���ر �لذي يحت���اج �إلى 
تدري���ب م�ستم���ر حت���ى يتمكن من ذلك عن طري���ق �إ�ستخد�م جم���ل �أو عبار�ت ق�سيرة 
وب�سيطة يمكنه من خالها �أن يدخل في حو�ر�ت �أو مناق�سات ذ�ت معنى مع �لآخرين. 
و�إلى جان���ب هن���اك حقيقة مهمة ت�ساعد على حدوث �لق�س���ور في �لتو��سل من جانب 
�لأطف���ال ذوى�إ�سط���ر�ب �لتوح���د و�إ�ستم���ر�ره وه���ي �أنه���م يعان���ون من ق�س���ور في فهم 
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و�إدر�ك �لح���الت �لعقلية �سو�ء �لخا�سة به���م، �أو بغيرهم من �لآخرين �لمحيطين بهم 
وهو �لأمر �لذي توؤكد عليه نظرية �لعقل )محمد، 2014(.

كم���ا يفكر ه���وؤلء �لأفر�د تفك���ير ملمو�سًا، ويجدون م�سكل���ة في �إدر�ك �لمفاهيم 
�لمج���ردة، و�سعوب���ة في فهم �لفكاهة �أو �لدعابة، و�سعوب���ة فهم �لحديث �لذي يت�سمن 
تعب���ير�ت مجازي���ة حيث يرجع ذلك �لأ�سل���وب �إلى �لطريقة �لت���ي يتعلمون بها �للغة، 
و�إلى ميلهم نحو ربط �لكلمات بمعان ب�سرية محددة في�سبح هذ� �لتفكير د�لة لذلك، 
ويت�س���م تفكيره���م باأن���ه ذي توجه ب�سري حي���ث يحاولون �أن يقلبو� �لأف���كار �إلى �سور 
ب�سرية لها معناها حتى يتمكنو� من فهمها، ولذلك فهم يوؤدون ب�سكل جيد على �لمهام 
 visualization skills لت���ي تتطلب �لمه���ار�ت �لب�سرية �أو مهار�ت �لت�سور �لعقل���ي�
 Wechsler Intelligence كتل���ك �لت���ي يت�سمنه���ا مقيا�س وك�سلر ل���ذكاء �لأطف���ال
Scale for Children عل���ى �سبي���ل �لمث���ال، ولكنه���م يج���دون �سعوب���ة في �أد�ء �لمه���ام 
�لت���ي تتطل���ب تف�سير معاني �لكلم���ات، وتناول �لمفاهيم، و�لمو�ق���ف �لجتماعية، ويرى 
�لبع����س �أن �لنم���و �لعقلي للطفل ذي ��سطر�ب �لتوحد ربما يتطور ب�سكل �سبه عادي 
م���ع ت�سلي���م �لكثيري���ن بوجود ق�س���ورفي هذ� �لجانب، ف���اإن مثل هذه �لق�س���ور على �أي 
ح���ال يك���ون �أخف وطاأة من �لنمو �لجتماع���ي. وما يدعم ذلك �أن هناك من �لباحثين 
و�لعلم���اء �لمهتم���ين بدر��سة ه���ذ� �ل�سطر�ب ممن ي���رون �أن م�سكل���ة �لترديد �لمر�سي 
للكام echolalia speech ربما يرجع �إلى ق�سور في �لجانب �لعقلي للطفل يجعله 
ل ي�ستطيع �لتركيز �سوى على �إ�سارة �أو خا�سية و�حدة لل�سيء، ول ي�ستطيع �أن يركز 
عل���ى �أك���ر من ذلك في ذ�ت �لوقت فاإذ� عر�سنا علي���ه �سورة لوردة مثاً، وقلنا له �إنها 
وردة، وحاولنا �أن نركز كثير�ً على حركات �ل�سفاه لتو�سيح �ل�سوت له، ف�سوف نجد �أنه 
ق���د ينظ���ر �إلى �ل�سورة، ويم�سكها بيده فقط دون �أن ينطق بال�سوت، �أي دون �أن يقول 
�إنه���ا وردة حي���ث ل يك���ون باإمكانه �أن يولي �نتباهه لأكر م���ن جانب و�حد، �أو خا�سية 
و�حدة لل�سيء �لو�حد في نف�س �لوقت، وبالن�سبة لخا�سية �لتركيز centration وهي 
حال���ة متطرف���ة في �لتركيز �لت���ي يتميز بها تفكير �لطفل �لعادي حت���ى �سن �ل�سابعة، 
ووفق���اً له���ذه �لخا�سية ل ي�ستطيع �لطفل �أن ي�س���ع في �عتباره �أكر من جانب و�حد، 
�أو خا�سي���ة و�ح���دة لل�سيء في �لوقت ذ�ته كالطول، �أو �لعر�س مثاً، ومن ثم ل يمكنه 

�أن ينظر �إليه �إل من ز�وية و�حدة فقط )محمد،2014(.
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الوعي الفونولوجي لدى الأطفال ذوي ا�سطراب التوحد:
يع���اني �لأطف���ال ذوو ��سطر�ب �لتوح���د من م�سكات في �لوع���ي �لفونولوجي 
ومنه���ا �سعوب���ة في فه���م وف���ك �لرموز �لمكتوب���ة للكلم���ات، و�لوح���د�ت �ل�سوتية، وعدم 
�لقدرة على �إنتاجها، و�سعوبة في �إنتاج �للغة، و�سعف في �إنتاج �لأ�سو�ت، و�سعف �سديد 
في قو�عد �للغة، و�سعف في �لمعالجة �ل�سوتية، وعدم �لقدرة على �لتمييز بين �لأ�سو�ت 
�لمختلف���ة، و�سع���ف �سدي���د في �لق���درة عل���ى ع���زل �لفونيم، وتبدي���ل �لفوني���م، وتق�سيم 
�لُجمَ���ل، و�لكلم���ات، و�سعف في تكوي���ن �لم�سطلحات و�لمفاهيم �لدللي���ة، وعدم �لقدرة 
عل���ى فه���م �لمعن���ي، و�سع���ف في �ل�سياق �ل���دللي، وغياب �لق���درة �لنحوية، كم���ا يعانون 
م���ن �سع���ف في �لذ�ك���رة �لعامل���ة �لفونولوجية وهذ� م���ا �أكدته �لعديد م���ن �لدر��سات 
ودر��س���ة  ،Rapin&Dunn  (2003) ودر��س���ة   ،Pivan  (2001) در�س���ة  ومنه���ا 

 ،Helen, Tager& Flusberg  (2006) ودر��س���ة   ،.Bishop et al  (2004)
ودر��س���ة Firth& Snowling (2011)، ودر��س���ة Seery et al (2014). ، ودر��سة 

�لفعر، خليفة )2014(، ودر��سة وهد�ن، و�أحمد )2017(.

المفاهيم اللغوية
�للغ���ة هي �لأد�ة �لتي يتم بو��سطتها �لتو��سل �للفظي )�أد�ة �لتو��سل �للفظي 
ب���ين �لنا����س( حي���ث تع���رف �للغة باأنه���ا “هي و�سيل���ة �لتو��سل بين �لنا�س وه���ي �أ�سا�ساً 
مهم���اً للحي���اة �لأجتماعي���ة فه���ي و�سيل���ة �لإن�س���ان للتعب���ير ع���ن �نفعالت���ه ورغبات���ه 
وم�ساع���ره فمن خالها يحاور وي�خ�الط �لآخرين ويقوي عاقاته مع �أع�ساء �أ�سرته 

و �أفر�د مجتمعه” )�لبباوي، 2010(.

وع���رف �لزريق���ات )2007( �للغ���ة باأنها«نظ���ام تو��سل���ي يعتم���د عل���ى �لكلم���ات 
و�لقو�ع���د كم���ا �أنها توؤثر في �لنمو �لمع���رفي للطفل، فالطفل ي�ستخ���دم �لكلمات لتمثل 
�أ�سي���اء ومو�سوع���ات و�أفع���ال ناتجة ع���ن ماحظاته وخ��ت���ه ويتو��سل م���ع حاجاته 
وم�ساع���ره و�أف���كاره ليتمكن من �ل�سيطرة على حياته و�لرو�ب���ط �لع�سبية تعمل على 

ربط �لأ�سو�ت و�لمعاني و�لتفاعل مع �لكبار يوفر للطفل بيئة تو��سلية«.

- اأق�س�ام اللغة: تنق�سم �للغة من حيث طبيعتها �إلى مظهرين �أ�سا�سيين الأول: �للغة 
غير �للفظية ويع� عنها بم�سطلح �للغة �لإ�ستقبالية، الثاني: �للغة �للفظية وتمثل 
�للغ���ة �لمنطوق���ة و�لمكتوب���ة ويع���� عنها بم�سطل���ح �للغ���ة �لتعبيرية، وتهت���م �لدر��سة 
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�لحالي���ة بالمفاهي���م �للغوي���ة و�لت���ي تتطل���ب ��ستخ���د�م �للغ���ة �لتعبيرية وه���ى ترجمة 
�لأف���كار �إلى كلم���ات مح���ددة وترتيبه���ا بطريقة ي�ستطي���ع �لفرد من خاله���ا �أن ينقل 

ر�سالته �إما عن طريق �لنطق �أو �لكتابة )�لبباوي، 2010(.

و�للغة �لتعبيرية خا�سة ببني �لب�سر ميز �لله بها �لإن�سان عن �سائر �لمخلوقات 
وت�ستمل على: 

Phonology:1- اأ�سوات الكلام
وه���ي �لنظ���ام �ل�سوت���ي في �للغ���ة و�لقو�ع���د �للغوي���ة �لت���ي تحك���م �لمجموع���ات 
�ل�سوتي���ة ويت�سم���ن �لنظ���ام �ل�سوت���ي �لق���درة عل���ى �لتميي���ز ب���ين �لأ�س���و�ت �للغوية 

وطريقة �لنطق.
Morphology:2- ال�سرف اللغوي

ي�سم���ل نظام �لقو�عد �للغوية �لتي تحكم بناء �لكلمات وبناء �لأ�سكال �لمختلفة 
للكلم���ة �لم�ستق���ة من �لأ�س���ول �لأ�سا�سية لمعناها مثل �لتثنية و�لجم���ع و�لمذكر و�لموؤنث، 
ويهتم بدر��سة تركيب �لكلمة، وي�سف كيف تتكون �لكلمات، و�لفونيم هو �أ�سغر وحدة 

ذ�ت معنى )�لبباوي، 2010(.
Syntax :3- الم�ستوى النحوي

ي�سير �إلى �لقو�عد �للغوية �لتي تحكم ترتيب �لكلمات لتكوين جمل و�لعاقة 
بين عنا�سر �لجملة،ويتعلق ببناء �لجملة،وترتيب �لكلماتsyntax، وو�سع �لكلمات 
في �لُجمَ���ل من حيث �لتنظي���م وو�سع �لكلمات )�لفعل- �ل�سم-�لحرف(، وفهم معاني 

�أ�سماء �لأ�سياء.
 Semantics:4- دللت الألفاظ

ي�س���ير �إلى �لكلم���ات �لفعلي���ة �لم�ستخدمة في �لكام ومعناه���ا، فلكل كلمة دللة 
خا�س���ة به���ا مثل قلم ي���دل على�إ�سم ل�سيء معين، وكبير يدل عل���ى �سفة معينة، وغدً� 

يدل على زمان معين، و�أنا �سمير يدل على �لمتكلم )�ل�سامي، 2004(.
تكوين المفاهيم

يع���رف بياجي���ه �لمفه���وم Piaget (1971) باأن���ه جمي���ع �لتغ���ير�ت �لكمي���ة �أو 
ا بياجي���ه مر�حل نمو  �لكيفي���ة في �سيغ���ة �أو فيم���ا �أ�سم���اه  Schemesوق���د ف�س���ر �أي�سً

.Schemes لطفل �لمعرفية بناءً� على م�ستوى هذه�



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�شة

 189 

ويعرف فيجوت�سكي )1976( �لمفهوم باأنه فكرة عامة نخرج بها نتيجة خ��تنا 
بت�سني���ف مع���ين لاأ�سي���اء حي���ث ت�س���ترك م���ع بع�سها في بع����س �ل�سف���ات وتختلف في 
�أخ���رى، ويع���� عن ه���ذه �لفكرة بم�سم���ى �أو رمز، ويعرف �لمفهوم م���ن خال عدد من 

�لإعتبار�ت �لهامة وهي:
لي�س���ت �لمفاهي���م معلوم���ات ح�سي���ة مبا�س���رة ب���ل �سيئًا ينت���ج من �لح����س و�لعنونة - 1

و�لتحاد بينهم.
يعتمد على �لخ�ة �ل�سابقة �لمنظمة و�ل�ستخا�س منها.- 2
هي ��ستجابات تعقد �سويًا وتتخذ من خال �لخ�ة �لح�سية وتع� عنه ��ستجابة - 3

�لفرد لتنبيهات مختلفة ولكن بنف�س �لطريقة.
ت���دل عل���ى �سات وعاق���ات ذ�ت طبيعة رمزي���ة وقد تع� عن مو�س���وع و�حد �أو - 4

تربط عدد من �لمو�سوعات تحت طائلة م�سمى و�حد.
من ناحية �لعمليات �لد�خلية لهذ� �لتنظيم يمثل �لمفهوم �لتعبير عن عدد معين - 5

م���ن �لعملي���ات وكفاءتها مث���ل �لتميي���ز- �لتحلي���ل- �لتعميم-�لت�سني���ف )�سالم، 
وعطيفي، 1995(.

�إن تكوي���ن �لمفه���وم يرجع �إلى نظرية تكوي���ن �لمعرفة  epistemologyللعالم 
�ل�سوي�س���ري ج���ان بياجيه  Jean Piaget و�لتي �قترح من خالها م�ستويات تكوين 
�لمفه���وم concept formation د�خل مر�حل نمو �لطفل �لمختلفة، وتنق�سم مر�حل 
تكوي���ن �لمفه���وم �إلى: تكوي���ن �لمفه���وم �لعي���اني  concrete concept�أثن���اء مرحل���ة 
 abstract و�لمفه���وم �لمج���رد ،concrete operational periodلعملي���ات �لعياني���ة�
 ،formal operational period �ل�سكل���ي  �لتفك���ير  مرحل���ة  �أثن���اء   concept
 instrumental conceptualism و�لنظرية �لثانية �لتي تناولت �لبناء �لمفاهيمي
للع���الم جيروم برونرJerome Bruner حيث يرى �أن ��ستر�تيجيات تكوين �لمفهوم 
concept learning strategies م�سئول���ة ع���ن عملي���ات �لتفك���ير، وع���ن م�ست���وى 

�لمفهوم في �سكله �لنهائي ما يظهر في �سكل مفهوم عيانى �أو مفهوم تجريدي.

و�لمق�س���ود بالمفه���وم concept �ل���ذي يع���� ع���ن نوع م���ن �لنظ���ام �أو �لتركيب 
�لنتقائ���ي في �لتنظي���م �لعقل���ي لل�سخ�س، و�ل���ذي يفيده في تلخي�س �لخ�����ت وروؤية 
هذ� �لعالم ب�سكل منظم في �سكل مجموعات كل منها لها �سفاتها �لجوهرية �لمحددة، 



اأثر الوعي الفونولوجي على تكوين المفاهيم اللغوية للاأطفال اأ.د. عادل عبد الله محمد والباحث. �شريف اأحمد 

 190 

دون �س���ك يتاأث���ر في تكوينه وفي م�ستوى �إخر�جه و�إنتاج���ه بال�ستر�تيجية �لم�ستخدمة 
في �ح���ر�زه و��ستخا�س���ه م���ن ب���ين مث���ير�ت �لبيئ���ة، ولق���د �س���اد �لإتج���اه في �لمج���ال 
�لنف�س���ي في در��سة �لمفهوم وتطوره من خ���ال در��سة �لميكانيزمات �لم�سئولة عن �إدر�ك 
�لأف���ر�د للمنبه���ات، �لتي يمكن �أن ت�سكل ع�سويتها د�خ���ل �لمجموعات مفهومًا محددً� 

)�سالم،وعطيفي، 1995(.

ولق���د �أك���د جري�س Greach على �أن �لمفاهيم م�سطلح���ات �أو م�سميات نف�سية 
���ا م�سامينها  �جتماعي���ة يكت�سبه���ا �لطف���ل منذ �ل�سغ���ر، ب�سكل تدريج���ي، ويتعلم �أي�سً
ب�س���كل تدريج���ي، �إلى �أن ي�س���ل �إلى �أعل���ى م�ستوياته���ا، �أل وه���و �لم�ست���وى �لمجرد، حيث 
يتج���ه م���ن �لم�ستوى �لعياني في مت�سل متدرج �إلى �لم�ستوى �لمجرد، �لذي ل يكتفي فيه 
ا  بالتعام���ل م���ع �لخ�ة �لمبا�س���رة �لح�سية بل على �لخ�ة �لمعنوية وغ���ير �لمبا�سرة �أي�سً

)�سالم،وعطيفي، 1995(.

���ا �إط���ار �جتماعي يتحدد م���ن خاله، حي���ث �أن �لحكم علي  ولع���ل �لمفه���وم �أي�سً
خ�سائ����س �لأ�سي���اء و�إعز�ء بع�سها �إلى �لجوهرية و�لبع�س �لَخر �إلى غير �لجوهرية 
له���و �أم���ر يتحك���م في جان���ب م���ن جو�نبه �لمجتم���ع �لثق���افي، �ل���ذي يلع���ب دورً� هامًا في 
تحدي���د ه���ذه �لخ�سائ�س، فمفه���وم مثل �لحري���ة �أو �لف�سيلة يختلف م���ن ثقافة �إلي 

�أخرى )�سالم،وعطيفي، 1995(.

وق���د تتف���ق بع����س �لثقاف���ات على مفه���وم عيانى ب�سي���ط ولكن تختل���ف حينما 
ي�سب���ح ه���ذ� �لمفهوم مجردً�، فبع�س �لمفاهيم �لعيانيةمث���ل مفهوم �لإن�سان هو مفهوم 
عياني يعتمد على وجود كائن حي يتكلم ويفكر ويتكاثر.. �إلخ، �أما مفهوم مثل مفهوم 

�لإن�سانية وهو مفهوم مجرد يختلف ول�سك من ثقافة �إلى �أخرى.

ويع���رف �لمفه���وم كم���ا ي���رى بياجيه باأن���ه هو بناء عقل���ى �جتماع���ى متفق عليه 
يتقا�س���م فهم���ه �لف���رد نف�سه و�لعالم �لمحي���ط به و�لتفاع���ل �لقائم ب���ين مو�سوعية �أو 
ذ�تي���ة ه���ذ� �ل�سخ�س وبين فهمه للعالم، وي���وؤدي �إلى �أن ت�سير عمليات �لتعلم قدمًا في 
ا �أنه ليوجد  �لإتج���اه �ل�سحي���ح، و�إلى تكوي���ن مفهوم ذي م�ستوى خا�س، ويذك���ر �أي�سً
�سخ����س لديه مفهوم و�خَ���ر ل يوجد له �إنما تتر�وح هذه �لعملية بين �لم�ستويات �لتي 
يتو�ج���د عليها �لمفهوم و�لت���ي تتحدد بمقت�سيات �لمتطلب���ات �لنمائية و�لن�سجية لكل 

مرحلة تطورية يمر �أو يقف عندها �لفرد )�سالم، وعطيفي، 1995(.
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فرو�ص الدرا�سة 
توجدعاقة �إيجابية د�لة �إح�سائية بين �لدرجات �لمرتفعة في �لوعي �لفونولوجي - 1

و�لدرج���ات �لمرتفع���ة في تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 
�لتوحد. 

يمك���ن �لتنبوؤ بدرجة د�ل���ة �إح�سائيًا بم�ستوى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد في - 2
تكوين �لمفاهيم �للغوية من درجاتهم في �لوعي �لفونولوجي. 

يوؤث���ر �لوع���ي �لفونولوج���ي تاأث���يًر� �إيجابيً���ا د�ل ً �إح�سائيً���ا على تكوي���ن �لمفاهيم - 3
�للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.

منهجية الدرا�سة
اأول ً- منهج الدرا�سة:

��ستخدم �لباحثان في هذه �لدر��سة �لمنهج �سبه �لتجريبي حيث تعتمد �لدر��سة 
عل���ى در��س���ة �أثر �لوعي �لفونولوجي على تكوين �لمفاهيم �للغوية، وتم تق�سيم �لعين�ة 
�إلى ث���اث مجموعات وذلك وفقًا للدرجات �لت���ي يح�سلو� عليها على مقي�ا�س �لوعي 
�لفون�ولوجي )�لمجم�وعة �لأولى: تمثل �لدرجات �لدُنْيَا(، و)�لمجم�وعة �لثاني�ة: تمثل 
�لدرج����ات �لمتو�سط���ة(، و)�لمجموع���ة �لثالثة: تمث���ل �لدرجات �لعُلْي���ا(، وذلك للتحقق 
م���ن �أث�ر م�ست���وى درجات �لوع����ي �لف�ونول�وجي على م�ستوى درج���ات تكوين �لمفاهيم 

�للغوية لدى �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.

ثانيًا- عينة الدرا�سة:
وتاألف���ت م���ن )30( طفا مً���ن ذوي ��سطر�ب �لتوح���د تم تق�سيمهم �إلى ثاث 
مجموع���ات كل مجموع���ة تاألفت من )10( �أطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد وفقًا لثاث 
م�ستوي���ات عل���ى مقيا����س �لوع���ي �لفونولوج���ي �لمجموع���ة �لأولى )�لم�ست���وى �لأدنى(، 
و�لمجموع���ة �لثاني���ة )�لم�ستوى �لمتو�س���ط(، و�لمجموعة �لثالثة )�لم�ست���وى �لأعلي(، وتم 
تق�سيمهم وفقًا لدرجاتهم على مقيا�س �لوعي �لفونولوجي )من �لأدنى �إلى �لأعلى(، 
وتم �ختي���ار �لمجموع���ة في �لمرحل���ة �لعمري���ة م���ن )6�9�سنو�ت(،ومعام���ل �ل���ذكاء م���ن
)55 � 69( درج���ة، ومعام���ل ��سط���ر�ب �لتوح���د م���ن �لم�ست���وى �لب�سي���ط م���ن )65-55( 

وتتطلب حد �أدنى من �لدعم.
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وتم تق�سي���م �لعين���ة �إلى )3( مجموع���ات بناء على درجاته���م في مقيا�س �لوعي 
�لفونولوج���ي: �لمجموع���ة �لأولى )�لمنخف�س���ون في �لوع���ي �لفونولوج���ي(، و�لمجموعة 
�لثاني���ة )�لمتو�سط���ون في �لوع���ي �لفونولوج���ي(، و�لمجموع���ة �لثالث���ة )�لمرتفع���ون في 
�لوعي �لفونولوجي(، وتم �إجر�ء �لتكافوؤ بين �لمجموعات في: �لعمر �لزمني، ومعامل 
�ل���ذكاء، و�س���دة ��سط���ر�ب �لتوح���د بح�س���اب �لف���روق ب���ين متو�سط���ات رت���ب درج���ات 
�لمجموع���ات �لثاث���ة، با�ستخد�م معادلة “كرو�سكال و�ل�س” ولمعرفة وجهة �لفروق تم 
ح�س���اب �لفروق بين متو�سطات رتب كل مجموعتين با�ستخد�م معادلة “مان ويتني” 

للبيانات �لم�ستقلة و�لنتائج مو�سحة كما يلي.
جدول )1( 

الفروق بين متو�صطات رتب درجات المجموعات الثلاثة  )المنخف�صون، والمتو�صطون، 
والمرتفعون في الوعي الفونولوجي(في: العمر، ومعامل الذكاء، و�صدة ا�صطراب التوحد.

م�ستوى 
�لدللة درجات �لحرية مريع كاي)كا2(  متو�سط

�لرتب �لعدد �لمجموعات �لمتغير�ت

غير د�لة 2 2،391
12،00
17،05
17،45

10
10
10

�لمنخف�سون
�لمتو�سطون
�لمرتفعون

 �لعمر
�لزمني

غير د�لة 2 2،294
17،05
12،95
16،50

10
10
10

�لمنخف�سون
�لمتو�سطون
�لمرتفعون

�لذكاء

غير د�لة 2 1،012
16،90
13،25
16،35

10
10
10

�لمنخف�سون
�لمتو�سطون
�لمرتفعون

 �سدة
�لتوحد

يت�س���ح من �لجدول �أن جمي���ع �لفروق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعات 
�لثاث���ة غير د�ل���ة �إح�سائيًا، وهذ� يعني عدم وجود فروق بين �لمجموعات في كل من: 
�لعمر �لزمني، ومعامل �لذكاء، و�سدة ��سطر�ب �لتوحد، وبذلك يتحقق �لتكافوؤ بين 

�لمجموعات �لثاثة في هذه �لمتغير�ت قبل �لجر�ء�ت �لتجريبية.
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ثالثا ً- اأدوات الدرا�سة:

1- اأدوات �سبط العينة:
مقيا�س �ستانفورد بينيه للذكاء ال�سورة الخام�سة )اإعداد رويد تقنين فرج2011(.- 

يعد �ختبار �ستانفورد - بينيه هو �لأكر ��ستخد�ماً و�سيوعًا بين �لأطفال ذوي 
�لإعاق���ات ب�سف���ة خا�سة. وه���و بطارية من �لختب���ار�ت �لمتكامل���ة و�لم�ستقلة في �لوقت 
نف�س���ه، وه���و �أحدث �لإ�س���د�ر�ت في �سل�سلة �ختبار�ت �ستانف���ورد –بينيه وهذه �ل�سورة 
�لجدي���دة �لت���ي �أعدها جال. رويد تمثل �أخر و�أك� تطور في مقايي�س �لذكاء �لفردية، 
فه���و يقي�س خم����س عو�مل معرفي���ة هي )�ل�ست���دلل �لتحليلي، و�ل�ست���دلل �لكمي، 
و�لمعالج���ة �لب�سري���ة- �لمكاني���ة، و�لذ�ك���رة �لعامل���ة، و�لمعلوم���ات(، وذل���ك في قطاع���ين 
بارزين هما �لذكاء �لتحليلي و�لذكاء �لمتعلم �أو �لمبلور، ومن خال نوعين من �لأد�ء: 
�للفظ���ي وغير�للفظ���ي. وي�ستخل�س من �لختبار عدة موؤ�س���ر�ت كمية كبيرة �لدللة 
ه���ي ن�سبة �ل���ذكاء �لكلية بمعناه���ا �لتقليدي، ون�سب���ة �لذكاء �للفظي���ة، ون�سبة �لذكاء 
غ���ير �للفظي���ة، عاوة على خم����س موؤ�سر�ت عامليه تع� عن م�ست���وى �لأد�ء على كل 
عام���ل م���ن �لعو�مل �لمعرفية �لخم����س �لتي يقي�سه���ا �لختبار، ويعتم���د مقيا�س ن�سبة 
�ل���ذكاء غير�للفظ���ي على خم�سة مقايي�س فرعية يتعلق كل و�حد منها باأحد �لعو�مل 

�لمعرفية �لخم�سة �لتى يقي�سها �لمقيا�س.

مقيا�س جيليام التقديرى لت�س�خي�س اأعرا�س و�س�دة ا�س�طراب التوحد: الإ�سدار الثالت - 
)اإعداد جيم�س جيليام وتعريب محمد، واأبو المجد2020(.

و�سف المقيا�س:يعد �لإ�سد�ر �لثالث من مقيا�س جيليام بمثابة �ختبار مرجعي �لمعيار 
ي�ستخ���دم كاأد�ة للف���رز و�لت�سفية. وقد تم �إعد�ده في �لأ�سا�س للتعرف على وت�سخي�س 
�لأفر�د في �لمدى �لعمري 3-22 �سنة ممن يو�جهون م�سكات �سلوكية �سديدة قد تكون 
موؤ�س���رً� ل�سطر�ب �لتوحد. ويتاأل���ف �لمقيا�س من 58 عبارة موزعة على �ستة مقايي�س 
فرعي���ة تمث���ل مكون���اتcomponents ه���ذ� �لمقيا����س، وتعم���ل عل���ى و�س���ف �سلوكيات 
محددة، يمكن ماحظتها، وقيا�سها. ويوجد �أمام كل منها �أربعة �ختيار�ت هي )نعم- 
�أحيانً���ا- ن���ادرً�- ل( تح�س���ل عل���ى �لدرج���ات )3- 2- 1- �سف���ر( بالترتي���ب، وبالت���الى 
ت���تر�وح درج���ات �لمقيا�س بين �سفر -174 درجة. وقد تم �إع���د�د �لمقيا�س وفقًا لمرجعين 
�أ�سا�سيين هما تعريف ��سطر�ب �لتوحد وفق ما �أوردته �لجمعية �لأمريكية ل�سطر�ب 
�لتوحد )2012(، و�لدليل �لت�سخي�سي �لخام�س DSM-V وت�سم �لمقايي�س �لفرعية 
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�لت���ي يت�سمنها �لمقيا�س ما يلي: )1- �ل�سلوكي���ات �لمقيدة �أو �لتكر�رية وت�سم 13عبارة 
تقي����س �ل�سلوكيات �لنمطية، و�لهتمامات �لمقيدة، و�لروتين، و�لطقو�س. 2- �لتفاعل 
�لجتماع���ي وي�سم 14 عبارة تقي�س �ل�سلوكيات �لجتماعية. 3- �لتو��سل �لجتماعي 
وي�س���م 9 عب���ار�ت تقي����س ��ستجابات �لف���رد للمو�قف و�ل�سياق���ات �لجتماعية، وفهمه 
لفح���وى �لتفاع���ل �لجتماعي و�لتو��سل. 4- �ل�ستجابات �لنفعالية وت�سم 8 عبار�ت 
تقي����س �ل�ستجاب���ات �لنفعالي���ة �لمتطرف���ة م���ن جانب �لأف���ر�د للمو�ق���ف �لجتماعية 
�ليومي���ة. 5- �لأ�سل���وب �لمع���رفي وي�س���م 7 عبار�ت تقي����س �لهتمامات �لغريب���ة �لثابته 
لاأفر�د، و�لخ�سائ�س و�لقدر�ت �لمعرفية. 6- �لكام غير �لمائم وي�سم 7 عبار�ت ت�سف 
�أوجه �لق�سور في حديث �لطفل، و�لغر�بة �أو �ل�سذوذ في �لتو��سل �للفظي من جانبه(.

اأولً- الت�ساق الداخلي:حيث تر�وحت معامات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت ودرجات 
�لأبع���اد قيمة )ر( لاأبعاد �لمقيا�س على �لنح���و �لتالي: �ل�سلوكيات �لتكر�رية تر�وحت 
بين 424،0 �إلي 698،0 ، و�لتفاعل �لجتماعي تر�وحت بين 495،0 �إلى 708،0، و�لتو��سل 
�لجتماعي تر�وح بين 458،0 �إلي 699،0، و�ل�ستجابات �لنفعالية تر�وحت بين 411،0 
�إلي 706،0، و�لأ�سل���وب �لمع���رفي تر�وح ب���ين 384،0 �إلى 649،0، �لكام غير �لمائم تر�وح 

بين 368،0 �إلي 662،0، لذ� يتمتع �لمقيا�س بمعامات �رتباط د�لة �إح�سائيًا.
ثانيًا-الثب�ات: تم ح�س���اب �لثب���ات با�ستخ���د�م �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة وذل���ك بطريقت���ي 
�لن�سفي���ة  بالتجزئ���ة  �لثب���ات  معام���ات  وترو�ح���ت  وجتم���ان،  ب���ر�ون،  �سبيرم���ان/ 
)�سبيرمان/ب���ر�ون( ب���ين �أبع���اد �لمقيا�س م���ن 550،0 و 822،0، و�لدرج���ة �لكلية 763،0، 
ومعام���ل �لثب���ات )جتمان( ب���ين �أبعاد �لمقيا����س تر�وحت ب���ين 511،0 و821،0، و�لدرجة 
�لكلي���ة 742،0، ول���ذ� يتمت���ع �لمقيا�س بمعامات ثب���ات مرتفعة ن�سبيًا، ود�ل���ة �إح�سائيًا 

عند م�ستوي 01،0ويعني ثبات جميع �لأبعاد، وثبات �لمقيا�س ككل.
ثالثًا-ال�س�دق:تم ح�س���اب معامات �لرتباط ب���ين درجات �أفر�د �لعين���ة على �لمقيا�س 
)�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( ودرجاتهم �لمتناظرة على �لمحك )مقيا�س جيليام لت�سخي�س 
�أعر�����س ��سط���ر�ب �لتوحد- �لإ�سد�ر �لثاني( على �لنح���و �لتالي: )معامل �لرتباط 
ب���ين كل بع���د ومعام���ل ��سط���ر�ب �لتوح���د( �ل�سلوكي���ات �لتكر�ري���ة 781،0، و�لتفاع���ل 
�لجتماع���ي 753،0، و�لتو��س���ل �لجتماع���ي 675،0، و�ل�ستجاب���ات �لنفعالي���ة 692،0، 
و�لأ�سل���وب �لمع���رفي 578،0، �لكام غير �لمائم 648،0، و�لمقيا�س ككل 893،0، وهذ� يعني 

�سدق �لمقيا�س )�لأبعاد و�لمقيا�س ككل(.
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2- اأدوات القيا�س الرئي�سية

مقيا�س الوعي الفونولوجي )اإعداد محمد، 2020(.- 

و�س�ف المقيا�س:يهدف ه���ذ� �لمقيا����س �إلى ت�سخي�س وتحديد وتقيي���م م�ستوى �لوعي 
�لفونولوجي �أو �ل�سوتي لاأطفال �لعاديين و�أقر�نهم ذوي �لإعاقات بدءً� من مرحلة 
ماقب���ل �لمدر�س���ة وذل���ك بالم�ستوي���ين �لعام���ين �لمت�سمن���ين في���ه وهم���ا �لوع���ي بالكلمة، 
و�لوع���ي �لفونيم���ي وم���ا يت�سمن���ه م���ن م�ستوي���ات �أربعة فرعي���ة هي �لوع���ي بالكلمة، 
و�لوع���ي بالمقاط���ع، و�لوع���ي بال�سج���ع و�لجنا�س �ل�سته���الي- باقي �لكلم���ة، و�لوعي 
�لفونيم���ي ومات�سم���ه ه���ذه �لم�ستوي���ات �لأربع���ة م���ن مه���ار�ت حي���ث تت�سم���ن معرف���ة 
�لكلمة، و�لوعي بالمقاطع، و�لوعي بال�سجع، و�لوعي بالجنا�س، و�لوعي ببد�ية �لكلمة 
وتكملته���ا، و�لوع���ي بالبد�ية و�لو�س���ط و�لنهاية، و�ل�سكل و�لأر�سي���ة، و�سم �لأ�سو�ت، 
وتجزئ���ة �لأ�س���و�ت، وحذف �لأ�سو�ت، و�للعب بالأ�سو�ت، وق���د روعي �أن تكون �ل�سور 
�لمت�سمن���ة بالمقيا����س ماألوفة، ومن و�قع �لبيئة وحي���اة �لأطفال �ليومية. ويتم تطبيق 
�لمقيا����س بطريق���ة فردي���ة وذل���ك في جل�سة خا�سة مت�سل���ة �أو متقطعة حي���ث ي�ستغرق 
تطبيق���ه ح���و�لي 45 دقيق���ة، ويج���ب �أن يتحلي �لفاح����س بال�س�، و�أن يق���دم �ل�سورة 
للطفل ب�ستى �لطرق �لتي ت�ساعده علىمعرفتها دون �أن يقوم هو بتقديم �أى م�ساعدة 

للطفل لكي يدرك �ل�سم �لذي تدل عليه �ل�سورة وينطق بها.

اأولً- الت�س�اق الداخل�ي:تم ح�س���اب قي���م معام���ات �لرتباط ب���ين درجة كل مه���ارة �أو 
مهم���ة و�لدرج���ة �لكلية للبعد �لذي تنتمي �إليه، وبين درج���ة كل بعد و�لدرجة �لكلية 

للمقيا�س )لاأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد( وتر�وحت بين )40.0- 65.0(.

ثانيً�ا- الثبات:تم ��ستخد�م طريقتين لح�ساب �لثبات هما ح�ساب معامل �ألفا، وثبات 
�لمقيم���ين حي���ث ق���ام معد �لمقيا����س بتطبيق �لمقيا����س وت�سحيحه في مقاب���ل �لأخ�سائي 
�لجتماع���ي بالمدر�س���ة �لت���ي تم تطبي���ق �لمقيا����س فيه���ا ول���ذي طَبَ���قَ هو �لمقيا����س وقام 
بت�سحيح���ه ه���و �لَخرحيث تر�وحت قيم معامل �ألفا ب���ين )60.0- 78.0(، وقيم ثبات 
�لمقيمين تر�وحتبين )77.0- 82.0( لفئة �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد، كما �أن قيم 
معامات �لرتباط لمعامل ثبات �لمقيمين بين تقييم معد �لختبار وتقييم �لأخ�سائي 

�لجتماعي د�لة عند )01.0)مما يعني �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �لثبات.
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ثالثً�ا- ال�س�دق:��ستخدم مع���د �لمقيا����س طريقتين لح�س���اب �ل�سدق هم���ا �سدق �لمحك 
م���ن خ���ال ��ستخ���د�م �ل�س���ورة �لمترجم���ة م���ن مقيا����س �لوع���ي �لفونولوج���ي �ل���ذي 
�أع���ده فريكي و�ساف���رFricke& Schafer (2011) و��ستخدم ه���ذ� �لمقيا�س كمحك 
خارج���ي، و�ل�س���دق �لتمييزي وذلك بطريقت���ين �أولهما في ��ستخ���د�م مقيا�س �لمهار�ت 
�للغوي���ة �إع���د�د ي�سيانتي و�خَري���نYpsilanti et al (2005). لبيان قدرة �لمقيا�س 
عل���ى �لتميي���ز ب���ين �لأطف���ال بح�س���ب درجاته���م علي���ه )50% �لأدني، 50% �لأعل���ي( في 
�لمه���ار�ت �للغوي���ة )�ل�ستماع و�لتح���دث(، و�لطريقة �لثانية في تحدي���د قدرة �لمقيا�س 
عل���ى �لتميي���ز ب���ين �ل�سر�ئ���ح �لت���ي ت�سمنته���ا عين���ة �لأطف���ال غ���ير �لمعاق���ين ف�س���اً 
ع���ن قدرت���ه عل���ى �لتمييز ب���ين �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ات بح�سب نوعه���ا، �أم���ا بالن�سبة 
لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد )�لمجموع���ة 50% �لأدني– �لمجموع���ة �لأعلي %50( 
كان للمقيا����س ق���درة تمييزي���ة ب���ين ن�سف �لعينة مم���ن ح�سلو� على درج���ات عالية في 
�لوع���ي �لفونولوج���ي و�لن�س���ف �لَخ���ر ممن ح�سلو عل���ى درجات �أق���ل، ووجدت فروق 
د�ل���ة �إح�سائيً���ا بينهماعن���د م�ست���وى 01.0 في �لمه���ار�ت �للغوية ل�سال���ح �لمجموعة ذ�ت 
متو�س���ط رت���ب �لدرجات �لأعل���ى في �لوعي �لفونولوجي وه���ي �لمجموعة �لتي ح�سلت 
علي درجات �أعلى في �لمهار�ت �للغوية )50%( وبذلك يتمتع �لمقيا�س بالقدرة �لتمييزية 
�لعالي���ة، ومعام���ل �لرتباط بين �لوع���ي �لفونولوجي ومقيا�س فري���ك و�سافر للوعي 

�لفونولوجي يتر�وح بين �أقل قيمة وهي )35.0( و�أعلي قيمة وهي )65.0(.

مقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية للاأطفال ذوي ا�سطراب التوحد )اإعداد الباحثين(.- 
ق���ام �لباحث���ان باإعد�د �ل�سورة �لأولية للمقيا�س بع���د مر�جعة �لإطار �لنظري 
و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة ونظ���رً� لن���درة �لمقايي����س �لمع���دة م�سبقً���ا لقيا�س تكوي���ن �لمفاهيم 
�للغوي���ة لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د �إعتم���د �لباحث���ان عل���ى تحدي���د و�سياغة 
�لعب���ار�ت م���ن خ���ال �لإط���ار �لنظ���ري لتكوين �لمفاهي���م، ومر�جع���ة �لأط���ر �لنظرية 
لبياجيهوبرون���ر، ومر�عاة �لنم���و �للغوي و�لمعرفي �لإدر�كي وفقًا للخ�سائ�س �لعمرية 
لاأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد تم تحديد و�سياغة فقر�ت مقيا�س تكوين �لمفاهيم 
�للغوي���ة وتكون���ت عب���ار�ت �لمقيا�س في �سورته���ا �لأولية من )30( مف���ردة، وبعد عر�س 
�لمقيا����س عل���ي ع���دد )5( �أ�سات���ذة في كلية عل���وم �لإعاق���ة و�لتاأهيل، تم ��ستبع���اد �لعبارة 
رق���م )17( وه���ي: )ي�ستطي���ع �لطفل عك�س �ل�سفة في �لجملة( مث���ال: )ت�سير �ل�سيارة 
�لكب���يرة على �لطريق(، و)هذه �أكو�ب كث���يرة(، و�أ�سبحت عبار�ت �لمقيا�س في �سورتها 
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�لنهائي���ة مكونة من )29( مفردة، )19( عب���ارة لتكوين �لمفاهيم �للغوية على م�ستوى 
�لكلمة، و)10( عبار�ت لتكوين �لمفاهيم �للغوية على م�ستوى �لجملة.

الخ�س�ائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية للاأطفال ذوي ا�سطراب 
التوحد:

تم تطبي���ق �لمقيا����س على عدد)40( طف���ل وطفلة من �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 
�لتوح���د، وه���ي عينة غير عين���ة �لدر��سة من �لمترددين على ع���دد )3( مر�كز للتربية 
�لخا�س���ة بمدينت���ي )كفر �سقر، و�أبوكب���ير( بمحافظة �ل�سرقي���ة، وتر�وحت �أعمارهم 
بين )6.9( �سنو�ت، ومعامل ��سطر�ب �لتوحد من �لم�ستوى �لب�سيط )55.65(، ومعامل 
�ل���ذكاء )55-69( وليعانون من �أي �إعاقات �أخ���رى،وتم ح�ساب �لكفاءة �ل�سيكومترية 

على �لنحو �لتالي.

اأولً:الإت�ساق الداخلي:
تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط بين درج���ات �لعب���ار�ت ودرجات �لأبع���اد، حيث 
تر�وحت درجات �لإرتباط بين درجات �لعبار�ت من )1- 20( ودرجات تكوين �لمفاهيم 
�للغوي���ة عل���ي م�ستوى �لكلمة ب���ين )0،401- 0،845(، وترو�ح���ت درجات �لإرتباط بين 
درج���ات �لعب���ار�ت من )20-29( ودرجات تكوين �لمفاهيم �للغوية علي م�ستوي �لجملة 
ب���ين )0،617- 0،906(، وت���تر�وح درجة �لدللة بين م�ست���وى 0.05- 0،01(، ويت�سح �أن 

جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا، وهذ� يعني �ت�ساق جميع عبار�ت �لقيا�س.

       ثانيًا:الثبات:
معامل األفا ) كرونباخ (:- 1

تم ح�س���اب معامات �ألفا لاأبعاد )جميع عبار�ت �لبعد(، ثم ح�ساب معامات 
�ألف���ا لاأبعاد)م���ع ح���ذف درجة كل عب���ارة(، وتر�وحت نتائج معامل �ألف���ا لبعد تكوين 
�لمفاهي���م �للغوي���ة عل���ي م�ست���وى �لكلم���ة م���ن �لعب���ارة )1-20( ب���ين )0،912-0،901( 
ومعام���ل �ألف���ا للبعد �لأول = 0،912، وتر�وحت نتائج معامل �ألفا لبعد تكوين �لمفاهيم 
�للغوية علي م�ستوى �لجملة من �لعبارة )21-29( بين )0،899-0،918( ومعامل �ألفا 
للبعد �لثاني= 0،918، ويت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �ألفا )مع حذف درجة 
�لعب���ارة( �أق���ل م���ن �أو ت�س���اوي معام���ل �ألفا للبعد �ل���ذي تنتمي له �لعب���ارة، وهذ� يعني 

ثبات جميع �لعبار�ت.
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2- ثبات الأبعاد:
تم ح�س���اب معام���ات �لرتباط بين درجات �لأبع���اد و�لدرجة �لكلية للمقيا�س، 
وبل���غ معام���ل �لإرتباط ب���ين تكوين �لمفاهي���م �للغوية عل���ي م�ستوى �لكلم���ة و�لدرجة 
�لكلي���ة )0،899(، وبل���غ معام���ل �لإرتب���اط ب���ين تكوي���ن �لمفاهيم �للغوية عل���ي م�ستوى 

�لجملة و�لدرجة �لكلية )0،755(.
وهي د�لة عند م�ستوى 0.05، ود�ل عند م�ستوى0،01.

3- الثبات بالتجزئة الن�سفية:
تم ح�س���اب ثبات �لأبعاد بالتجزئة �لن�سفي���ة، وكانت معامات �لثبات بمعادلة 
�سبيرمان/بر�ون، وبمعادلة جتمان للبعد �لأول: تكوين �لمفاهيم علي م�ستوى �لكلمة 
)0،834(، و�لبع���د �لثاني: تكوين �لمفاهيم عل���ي م�ستوى �لجملة )0،842(، وهذ� يوؤكد 

علي �أن  قيم معامات �لثبات مرتفعة ن�سبيًا مما يدل على ثبات �أبعاد �لمقيا�س.

ثالثا ً- �سدق المقيا�س: 
تم ح�س���اب �ل�س���دق بح�ساب معامات �لرتباط ب���ين درجات �لعبار�ت ودرجات 
�لأبع���اد �لت���ي تنتمي لها )محذوفا مًنها درجة �لعب���ارة(، باعتبار مجموع درجات بقية 
�لعبار�ت محكًا للعبارة وتر�وح معامل �لرتباط للبعد �لأول: تكوين �لمفاهيم �للغوية 
عل���ي م�ست���وى �لكلم���ة ب���ين )0،330- 0،817(، و�لبع���د �لث���اني: تكوي���ن �لمفاهي���م عل���ي 
م�ست���وى �لجمل���ة ب���ين )0،536- 0،877(، وه���ي د�ل���ة عن���د م�ستوى دلل���ة 0.05، 0.01. 
ويت�س���ح م���ن ذلك �أن جميع معام���ات �لرتباط بين درجات �لعب���ار�ت ودرجات �لبعد 
�ل���ذي تنتم���ي له �لعب���ارة )محذوف���ة منه درجة �لعب���ارة( د�ل���ة �إح�سائيًا، وه���ذ� يعني 
�س���دق جميع �لعبار�ت. ومن �لإج���ر�ء�ت �ل�سابقة للثبات و�ل�س���دق، �أ�سبحت �ل�سورة 
�لنهائي���ة للمقيا����س مكون���ة م���ن )29( عبارة: منه���ا )19( عبارة للبع���د �لأول )تكوين 
�لمفاهي���م �للغوية على م�ستوى �لكلمة(، و)10( عبار�ت للبعد �لثاني )تكوين �لمفاهيم 
�للغوي���ة عل���ى م�ستوى �لجمل���ة(، وهذه �ل�سورة �سالحة للتطبيق عل���ي عينة �لدر��سة 

�لأ�سا�سية للبحث.

رابعًا: اإجراءات الدرا�سة
�ختيار عينة �لدر��سة.- 
�إج���ر�ء �لتكاف���وؤ ب���ين �أف���ر�د �لمجوع���ات �لثاث من خ���ال تطبي���ق �أدو�ت �لدر��سة - 
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�لحالية وفقًا )للعمر �لزمني، ومعامل �لذكاء، و�سدة ��سطر�ب �لتوحد(.
تق�سي���م عين���ة �لدر��سة �إلى ث���اث مجموعات وذلك وفقًا للدرج���ات �لتي ح�سلو� - 

عليه���ا عل���ى مقي�ا����س �لوع���ي �لفون�ولوج���ي )�لمجم�وع���ة �لأولى:تمث���ل �لدرجات 
�لُدُني���ا(، و)�لمجم�وعة �لثاني�ة: تمث���ل �لدرج�ات �لمتو�سطة(، و)�لمجموعة �لثالثة: 

تمثل �لدرجات �لعُليا(.
تطبيق مقيا�س تكوين �لمفاهيم �للغوية لاأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد.- 
�لقيام بالمعالجات �لإح�سائية للبيانات ور�سد �لنتائج.- 

ا: الأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة في معالجة البيانات خام�سً
تم ��ستخ���د�م مجموعة من �لأ�سالي���ب �لإح�سائية لح�ساب �سدق وثبات �أد�ة �لدر��سة، 
 Mann- و�لتحق���ق م���ن �سح���ة �لفرو����س وه���ذه �لأ�ساليب هي: �ختب���ار مان-ويتن���ي
Whitney للبيان���ات �لم�ستقل���ة، وقيمة Z، ومعادلة كرو�سكال و�ل�س، ومعامل �رتباط 

بير�سون، ومعادلة تحليل �لنحد�ر.

نتائج الدرا�سة
اختبار �سحة الفر�س الأول

     ين����س �لفر����س �لأول عل���ى �أن���ه “توج���د عاقات �رتباطي���ة موجبة د�ل���ة �إح�سائيًا 
بين درجات �لوعي �لفونولوجي، ودرجات تكوين �لمفاهيم �للغوية لدى �لأطفال ذوي 
��سطر�ب �لتوحد”، ولختبار هذ� �لفر�س تم ح�ساب معامات �لرتباط )بير�سون(، 

و�لنتائج مو�سحة كما يلي.
جدول )2(

 معاملات الرتباط بين درجات الوعي الفونولوجي، ودرجات تكوين المفاهيم اللغوية لدى 
الأطفال ذوي ا�صطراب التوحد )ن= 30(.

معامات �لرتباط مع درجات تكوين �لمفاهيم �للغوية �لوعي �لفونولوجي

0،952 1- �لوعي بالكلمة
0،968 2- �لوعي بالمقطع
0،958 3- �لوعي بال�سجع
0،979 4- �لفونولوجي
0،988 �لدرجة �لكلية للوعي �لفونولوجي
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ج���دً�  مرتفع���ة  �لرتب���اط  معام���ات  جمي���ع  �أن   )2( ج���دول  م���ن  يت�س���ح 
ود�ل���ة �إح�سائيً���ا، وبذل���ك يتحق���ق �لفر����س، وتتف���ق ه���ذه �لنتائ���ج م���ع در��س���ة بيف���ان                                        
Pivan (2001) �لت���ي �أك���دت عل���ى �أن �ل�سع���ف في �لوعي �لفونولوج���ي يترتب عليه 
�سع���ف في فه���م وف���ك �لرم���وز �لمكتوب���ة للكلم���ات و�لوح���د�ت �ل�سوتي���ة وع���دم �لقدرة 
عل���ي �إنتاجه���ا، ودر��س���ة ر�بين، وديون���ن Rapin&Dunn (2003)  �لت���ي �أكدت على 
�أن �سع���ف �لوع���ي �لفونولوج���ي له عاق���ة ب�سعف �إنت���اج �للغة، و�للغ���ة غير�لمنطقية، 
و�ل���كام �ل�س���اذ، و�ل�سع���ف في �إنتاج �لأ�س���و�ت، و�سعف قو�ع���د �للغ���ة، ودر��سة بي�سوب 
و�خَري���نBishop et al (2004). �لتي �أظهرت �سعف �لمعالجة �ل�سوتية وم�سكات 
في �للغ���ة، وع���دم �لقدرة عل���ى �لتمييز بين �لأ�س���و�ت �لمختلفة �لمرتب���ط ب�سعف �لوعي 
�لفونولوجي، وتتفق مع در��سة فيرث و�سنولينجFirth&Snowling (2011) �لتي 
تو�سل���ت �إلى �أن �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب �لتوحد لديهم م�سكات في عدم �لقدرة على 
فه���م �لمعن���ي، ويرجع ذل���ك �إلى �سعوبة في ��ستخ���د�م �ل�سياق �ل���دللي في غياب �لقدرة 

�لنحوية؛ ويرجع ذلك ل�سعف �لوعي �لفونولوجي.

�لوع���ي  ب���ين  قوي���ة  �إرتباطي���ة  هن���اك عاق���ة  ب���اأن  �لباحث���ان  ويف�سره���ا       
�لفونولوج���ي وتكوين �لمفاهيم �للغوي���ة حيث �أن �إكت�ساب مهار�ت �لوعي �لفونولوجي 
وم���ا ت�ستمل عليه م���ن �لتعرف على �لكلمة، و�لتمييز بين �لأ�سو�ت، وتذكر �لأ�سو�ت، 
و�لق���درة تحديد �لمقطع، و�لوعي بالمقاطع، و�لوع���ي بال�سجع، و�لوعي �لفونيمي؛ لها 
عاق���ة �سببي���ة ينتج عنه���ا تح�سن في قدرة �لطف���ل ذي ��سطر�ب �لتوح���د على تكوين                

�لمفاهيم �للغوية.

اختبار �سحة الفر�س الثاني
     ين����س �لفر����س عل���ى �أن���ه “يمك���ن �لتنبوؤ بالدرج���ة �لكلية لتكوي���ن �لمفاهيم 
�للغوي���ة م���ن درج���ات �لوع���ي �لفونولوجي ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد”، 
ولختب���ار ه���ذ� �لفر�س ��ستخدم �لباح���ث معادلة تحليل �لنح���د�ر، و�لنتائج تو�سلت 

�إلى مايلى.
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اأول ً: نتائ�ج التنب�وؤ بالدرج�ة الكلي�ة لتكوي�ن المفاهي�م اللغوية من درج�ات اأبعاد 
مقيا�س الوعي الفونولوجي:

معامل �لرتباط= 0،998، وهي قيمة مرتفعة، وتدل على عاقة �رتباطية موجبة . 1
قوي���ة ج���دً� ب���ين �لمتغ���ير�ت �لم�ستقلة �أو�لمتنب���اأ منها )�أبع���اد �لوع���ي �لفونولوجي(، 

و�لمتغير �لتابع �أو�لمتنباأ به )�لدرجة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوية(.
قيم���ة معام���ل �لتحدي���د= 0،997، وه���ي قيم���ة مرتفعة، وت���دل عل���ى �أن �لمتغير�ت . 2

�لم�ستقل���ة )�أبعاد �لوعي �لفونولوجي( تف�سر 7،99% من �لتباين في درجات �لمتغير 
�لتابع )�لدرجة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوية(.

ن���اتج تحلي���ل �لتباين لانحد�ر �لمتعدد، �أي قيمة )ف( د�ل ً �إح�سائيًا، وهذ� يعني . 3
�إمكاني���ة �لتنب���وؤ بالمتغ���ير �لتاب���ع )�لدرجة �لكلي���ة لتكوين �لمفاهي���م �للغوية( من 

درجات �لمتغير�ت �لم�ستقلة )�أبعاد مقيا�س �لوعي �لفونولوجي(.
جميع قيم “ت” د�لة �إح�سائيًا لكل من: �لثابت، و�لبعد �لأول )�لوعي بالكلمة(، . 4

و�لبع���د �لث���اني )�لوع���ي بالمقط���ع(، و�لبع���د �لثال���ث )�لوع���ي بال�سج���ع(، و�لبع���د 
�لر�ب���ع )�لوع���ي �لفونولوج���ي(، وم���ن ذل���ك يت���م ��ستنت���اج �أن���ه: “يمك���ن �لتنب���وؤ 
بالدرج���ة �لكلي���ة لتكوي���ن �لمفاهي���م �للغوية م���ن درجات كل من: �لثاب���ت، و�لبعد 
�لأول )�لوعي بالكلمة(، و�لبعد �لثاني )�لوعي بالمقطع(، و�لبعد �لثالث )�لوعي 
بال�سج���ع(، و�لبع���د �لر�بع )�لوع���ي �لفونولوجي( لدى �لأطف���ال ذوي ��سطر�ب 

�لتوحد، ويمكن �سياغة معادلة �لتنبوؤ علي �لنحو �لتالي.

الدرج�ة الكلي�ة لتكوين المفاهيم اللغوي�ة = 501،5 + 145،1 )درجة �لوعي بالكلمة( 
                               963،0  + بال�سج���ع(  �لوع���ي  )درج���ة   035،1  + بالمقط���ع(  �لوع���ي  )درج���ة   044،1  +

)درجة �لوعي �لفونولوجي(.

ثاني�اً: نتائ�ج التنبوؤ بالدرج�ة الكلية لتكوي�ن المفاهيم من الدرج�ة الكلية للوعي 
الفونولوجي

�لنتائج تو�سلت �إلى ما يلى: 
معام���ل �لرتب���اط = 988،0، وه���ي قيم���ة مرتفع���ة، وت���دل عل���ى عاق���ة �رتباطية . 1

موجب���ة قوي���ة جدً� بين �لمتغير�ت �لم�ستقلة �أو �لمتنب���اأ منها )�لدرجة �لكلية للوعي 
�لفونولوجي(، و�لمتغير�لتابعاأو �لمتنباأ به )�لدرجة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوية(.
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قيمة معامل �لتحديد = 976،0، وهي قيمة مرتفعة، وتدل على �أن �لمتغير �لم�ستقل . 2
)�لدرجة �لكلية للوعي �لفونولوجي( تف�سر 6،97% من �لتباين في درجات �لمتغير 

�لتابع )�لدرجة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوية(.
ن���اتج تحليل �لتباين لانح���د�ر �لمتعدد، �أي قيمة )ف( د�لة �إح�سائيًا، وهذ� يعني . 3

�إمكاني���ة �لتنب���وؤ بالمتغ���ير �لتاب���ع )�لدرجة �لكلي���ة لتكوين �لمفاهي���م �للغوية( من 
درجات �لمتغير �لم�ستقل )�لدرجة �لكلية للوعي �لفونولوجي(.

قي���م “ت” د�ل���ة �إح�سائيً���ا ل���كل م���ن �لثاب���ت، و�لمتغ���ير �لم�ستق���ل )�لدرج���ة �لكلية . 4
للوع���ي �لفونولوجي(، ومن ذلك يت���م ��ستنتاج �أنه: يمكن �لتنبوؤ بالدرجة �لكلية 
لتكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة م���ن درجات كل م���ن: �لثابت، و�لدرج���ة �لكلية للوعي 
�لفونولوج���ي ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د، ويمك���ن �سياغ���ة معادلة 

�لتنبوؤ علي �لنحو �لتالي.

الدرج�ة الكلي�ة لتكوي�ن المفاهي�م اللغوي�ة = 927،5 + 034،1 )�لدرج���ة �لكلي���ة للوعي 
�لفونولوجي(. 

ومنه���ا  �ل�سابق���ة  �لدر��س���ات  م���ن  �لعدي���د  م���ع  �لنتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق       
و�خَري���ن ر�فا�س���ي  ودر��س���ة   ،Mann& Foy  (2007) وف���وي  م���ان  در��س���ة 

 Barbosa& (2009) �ودر��س���ة باربو�س���ا ومير�ن���د ،.Ravachew et al (2007)
Miranda �لت���ي توؤك���د عل���ى وج���ود عاقة ب���ين ق�سور �لوع���ي �لفونولوج���ي وتدنى 
�لمه���ار�ت �للغوي���ة، و�أن �لتدخ���ات �لتي ته���دف �إلى تنمية �لوع���ي �لفونولوجي توؤدي 
�إلى تح�سين م�ستوي فهم �للغة، و�لنطق، و�لتعبير �للفظي، و�لطاقة �لكامية، كما 
تتفق مع در��سة ر�بين، وديونن Rapin& Dunn (2003)، ودر��سة بي�سوب و�خَرين 
 ،(Firth &Snowling (2011 ودر��سة فيرث و�سنولينج ،.Bishop  et al (2004)
 (2008) و�خَري���ن  �ستيف���اني  ودر��س���ة   ،Ambrose  (2009) �أم�و�س���ي  ودر��س���ة 
 Rvachew &  (2006) وجر�وب���يرج  ر�فا�س���ي  ودر��س���ة   ،.Stephanie et al
Grawburg، ودر��سة بيتر�س و�خَرين Peeters et al (2009). �لتي توؤكد على �أن 
تنمية مهار�ت �لوعي �لفونولوجي يح�سن من �للغة �ل�ستقبالية و�لتعبيرية، وت�سمية 
�لح���روف، وقر�ءة �لكلم���ات، وطاقة ترميزها، ومهار�ت �لتو��سل لدى �لأطفال، و�أن 

�أخطاء �لكام و�للغة �لتعبيرية ترتبط بالق�سور في مهار�ت �لوعي �لفونولوجي.
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     ويف�سره���ا �لباحث���ان ب���اأن �لمفاهي���م �للغوية ت�ستلزم م���ن �لطفل �لقدرة على 
فه���م وف���ك �لرموز و�لوحد�ت �ل�سوتية، و�لقدرة عل���ى �نتاجها، وتمييزها، كما تحتاج 
م���ن �لطف���ل قدر م���ن �لنتباه �ل�سمع���ي و�لب�س���ري لتحديد �لوح���د�ت �ل�سوتية �لتي 
تتاأل���ف منه���ا �لكلمة، و�لكلمات �لتى تتكون منها �لجملة، وهذه �لمهار�ت هي في �لأ�سل 
مه���ار�ت �لوع���ي �لفونولوج���ي مم���ا يوؤك���د �أن هن���اك �رتباط ب���ين �لقدرة عل���ى تكوين 
�لمفاهيم �للغوية و�لوعي �لفونولوجي و�أنه يمكن �لتنبوؤ بدرجة �لمفاهيم �للغوية من 

درجة �لوعي �لفونولوجي.

اختبار �سحة الفر�س الثالث
     ين����س �لفر����س عل���ى �أن���ه “يوؤثر �لوع���ي �لفونولوج���ي تاأث���يًر� �إيجابيًا د�ل 
ً�إح�سائيً���ا عل���ى تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د”، 
ولختب���ار ه���ذ� �لفر����س تم تق�سيم �لعين���ة �إلى )3( مجموعات بن���اءً� على درجاتهم في 
مقيا�س �لوعي �لفونولوجي: �لمجموعة �لأولى )�لمنخف�سون في �لوعي �لفونولوجي(، 
�لثالث���ة  و�لمجموع���ة  �لفونولوج���ي(،  �لوع���ي  في  )�لمتو�سط���ون  �لثاني���ة  و�لمجموع���ة 
)�لمرتفعون في �لوعي �لفونولوجي(، وتم ��ستخد�م معادلة “كرو�سكال و�ل�س” لبحث 
�لف���روق ب���ين رتب متو�سط���ات درجات �لمجموع���ات �لثاثة، ثم تم ��ستخ���د�م “معادلة 
م���ان ويتن���ي” للبيان���ات �لم�ستقل���ة لبح���ث وجه���ة �لف���روق �لد�ل���ة �إح�سائيً���ا، و�لنتائج 

مو�سحة كما يلي.
جدول )3(

 الفروق بين متو�صطات رتب درجات المجموعات الثلاثة )المنخف�صون، والمتو�صطون، 
والمرتفعون في الوعي الفونولوجي( في الدرجة الكلية على مقيا�س تكوين المفاهيم اللغوية.

 م�ستوي
�لدللة

 درجات
�لحرية

مريع 
كاي)كا2(

 متو�سط
�لرتب �لعدد �لمجموعات  مقيا�س تكوين �لمفاهيم

�للغوية

0،01 2 25،864
5،50

15،50
25،50

10
10
10

�لمنخف�سون
�لمتو�سطون
�لمرتفعون

 �لدرجة �لكلية على مقيا�س
تكوين �لمفاهيم �للغوية
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يت�سح من �لجدول �أن �لفروق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعات �لثاثة 
د�ل���ة �إح�سائيً���اأ )عن���د م�ست���وي 01،0(، وه���ذ� يعن���ي وج���ود ف���روق ب���ين �لمجموع���ات في 
�لدرج���ة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوي���ة، ولبحث وجهة �لفروق تم ��ستخد�م معادلة 
م���ان ويتني للبيان���ات �لم�ستقلة لبحث �لفروق بين متو�سط���ات رتب كل مجموعتين في 

�لدرجة �لكلية لتكوين �لمفاهيم �للغوية، و�لنتائج كمايلى.
جدول )4(

 نتائج الفروق بين متو�صطات رتب كل مجموعتين من المجموعات الثلاثة
في الدرجات الكلية لتكوين المفاهيم اللغوية لدى الأطفال ذوي ا�صطراب التوحد.

 م�ستوي
�لدللة Z W U  مجموع

�لرتب
 متو�سط
�لرتب �لعدد

 �لمقارنات
 �لثنائية بين كل

مجموعتين

 مقيا�س تكوين
 �لمفاهيم
�للغوية

0،01 3،785- 55 �سفر 55
155

5،50
15،50

10
10

�لمنخف�سون
�لمتو�سطون

 �لدرجة �لكلية
 على مقيا�س

 تكوين �لمفاهيم
�للغوية

0،01 3،791- 55 �سفر 55
255

5،50
25،50

10
10

�لمنخف�سون
�لمرتفعون

0،01 3،791- 55 �سفر 155
255

5،50
25،50

10
10

�لمتو�سطون
�لمرتفعون

يت�سح من �لجدول �أن:
�لف���روق بين متو�سطي رتب درج���ات �لمجموعتين: �لأولى )�لمنخف�سون في �لوعي . 1

�لفونولوجي(، و�لثانية )�لمتو�سطون في �لوعي �لفونولوجي( في �لدرجات �لكلية 
لتكوي���ن �لمفاهي���م �للغ���وي د�ل �إح�سائيً���اأ عند م�ست���وي )0،01( ل�سال���ح �لمجموعة 

�لثانية )�لمتو�سطون(. 
�لف���روق بين متو�سطي رتب درج���ات �لمجموعتين: �لأولى )�لمنخف�سون في �لوعي . 2

�لفونولوج���ي(، و�لثالثة )�لمرتفعون في �لوع���ي �لفونولوجي( في �لدرجات �لكلية 
لتكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة د�ل �إح�سائيً���ا عند )م�ست���وي 0،01( ل�سال���ح �لمجموعة 

�لثالثة )�لمرتفعون(.
�لف���روق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعت���ين: �لثانية )�لمتو�سطون في �لوعي . 3

�لفونولوج���ي(، و�لثالثة )�لمرتفعون في �لوع���ي �لفونولوجي( في �لدرجات �لكلية 
لتكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة د�ل �إح�سائيًا عن���د )م�ستوى 0،01( ل�سال���ح �لمجموعة 

�لثالثة )�لمرتفعون(.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج1 يناير 2022 مجلة التربية الخا�شة

 205 

     وبذل���ك يتحق���ق ه���ذ� �لفر����س، وتتف���ق ه���ذه �لنتيج���ة م���ع در��س���ة �لفع���ر، وخليفة 
)2014( �لت���ي تو�سل���ت �إلى وج���ود عاق���ة ب���ين �لتو��س���ل �للفظ���ي وتح�س���ين �لذ�كرة 
�لعامل���ة �لفونولوجي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوح���د مرتفع���ي �لوظيف���ة، 
وتتف���ق م���ع در��سة وه���د�ن، و�أحم���د )2017( �لتي تو�سل���ت �إلى وجود عاق���ة �إيجابية 
م���ادة  في  و�لتح�سي���ل  �لفونولوجي���ة  و�لذ�ك���رة  �لفونولوج���ي  �لوع���ي  مه���ار�ت  ب���ين 
�لق���ر�ءة ل���دى �لتلمي���ذ�ت ذو�ت ��سط���ر�ب �لتوح���د مرتف���ي �لوظيف���ة، كم���ا تتفق مع 
در��س���ة رفا�س���ي وجر�وب���يرج Rvachew&Grawburg (2006) ، ودر��سة بيتر�س 
و�خَري���ن Peeters et al (2009). �لت���ي وج���دت عاق���ة ب���ين �لق�س���ور في مه���ار�ت 
�لوع���ي �لفونولوج���ي و�لق�سور في �للغ���ة �لتعبيرية، وتتفق مع �لدر��س���ات �لتي �أكدت 
عل���ى وج���ود عاقة بين ق�سور �لوعي �لفونولوجي وتدنى �لمهار�ت �للغوية �لتعبيرية 
و�ل�ستقبالي���ة، و�أن �لتدخ���ات �لت���ي ته���دف �إلى تنمي���ة �لوع���ي �لفونولوج���ي ت���وؤدي 
�إلى تح�س���ين م�ست���وى فه���م �للغ���ة، و�لنط���ق، و�لتعبير�للفظ���ي، و�لطاق���ة �لكامية 
Mann&Foy، ودر��س���ة باربو�س���ا ومير�ن���د�  (2007) ومنه���ا در��س���ة م���ان وف���وي 
 Rvachewet (2007) ودر��سة ر�فا�سي و�خَرين ،Barbosa&Miranda  (2009)
al.، وتتفق مع در��سة علي )2019( �لتي تو�سلت �إلى �أن �لتدريب على مهار�ت �لوعي 
�لفونولوج���ي ل���ه �أثر �إيجاب���ي في �إرتفاع درجة م�ست���وى �للغة �لتعبيري���ة لدى �أطفال 

�لرو�سة.

     كم���ا يُرْجِ���ع �لباحث���ان �لف���رق ب���ين �لمجموعت���ين �لأولى )�لمنخف�س���ون في �لوع���ي 
�لفونولوج���ي( و�لمجموعة �لثانية )�لمتو�سطون في �لوع���ي �لفونولوجي( على مقيا�س 
تكوي���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة ل�سال���ح �لمجموع���ة �لثاني���ة، و�لف���رق بين �لمجموع���ة �لأولى 
)�لمنخف�س���ون في �لوع���ي �لفونولوج���ي(، و�لمجموع���ة �لثالث���ة )�لمرتفع���ون في �لوع���ي 
�لفونولوج���ي( ل�سال���ح �لمجموع���ة �لثالثة، و�لف���رق بين �لمجموعة �لثاني���ة و�لمجموعة 
�لثالث���ة ل�سال���ح �لمجموع���ة �لثالث���ة �إلى �أن���ه كلم���ا ز�دت مه���ار�ت �لوع���ي �لفونولوجي 
يتبعه���ا زي���ادة في ق���درة �لطفل عل���ى تكوين �لمفاهي���م �للغوية، وهذ� يرج���ع �إلى �أهمية 
�لوع���ي �لفونولوج���ي ومايت�سمنه من م�ستوي���ات )�لوعي بالكلم���ة، و�لوعي بالمقطع، 
و�لوع���ي بال�سج���ع و�لأجنا����س، و�لوع���ي �لفونيمي(وم���ا ت�ستم���ل علي���ه م���ن مه���ار�ت 
وه���ي �لوع���ي ببد�ية �لكلم���ة وتكملتها، و�لوع���ي بالبد�ية و�لو�س���ط و�لنهاية، و�ل�سكل 
و�لأر�سي���ة، و�سم �لأ�س���و�ت، وتجزئة �لأ�سو�ت، وحذف �لأ�س���و�ت، و�للعب بالأ�سو�ت 
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فقدرة �لطفل مثاً على عزل �لفونيم ت�ساعده في تح�سين �لنطق، وقدرته على تكملة 
�لفوني���م �لناق����س ت�ساع���ده في تكوي���ن �لكلمة وتح�س���ين �إدر�كه وتُعد موؤ�س���ر هام على 
�إدر�كه للكلمة، وقدرته علي �سم �لفونيمات ت�ساعده في �لقر�ءة �لاحقة، وقدرته على 
تجزئة �لفونينات ت�ساعده في �لتهجي �لاحق، وقدرته على حذف/ �إبد�ل �لفونيمات 
ت�ساعد في تح�سين �لنطق وتنمية قدرته على تكوين كلمات جديدة، كما �أن قدرته على 
تذك���ر �لأ�س���و�ت د�خل �لكلمة ت�ساعده على تنمية �لذ�ك���رة �لفونولوجية، حيث تلعب 
ه���ذه �لمه���ار�ت دورً� هامًا في تنمية قدرة �لطفل لتنمي���ة �لمهار�ت �للغوية )�ل�ستقبالية 
و�لتعبيري���ة(، وتعم���ل عل���ى تح�سين م�ست���وى فهم �للغ���ة و�لنطق، و�لتعب���ير �للفظي، 

و�لطاقة �لكامية، وتكوين �لمفاهيم �للغوية.
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