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 لص الم

عمى ( COVID-19ىدؼ ىذا البحث إلى تقييـ أثر التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )
رية. ميارات الأداء التدريسي، ك المغكم لدل الطلبب معممي المغة العربية، بكمية التربية، جامعة الإسكند

( طالب، كطالبة مف طلبب الفرقة الثالثة عاـ بشعبة المغة العربية،  ُْٖكبمغت عينة البحث ) 
( طالب كطالبة تـ حساب كجيو نظرىـ في تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ ُُّمقسميف كالتالي )

ت الأداء جائحة ككركنا مف خلبؿ إجاباتيـ عمى الأستبانة الخاصة بذلؾ، كقياس مدل تمكنيـ مف ميارا
مـ مف أجؿ ذلؾ، كلكف لرصد تمكف الطلبب  المغكم " الكتابي" مف خلبؿ الإجابة عمى الأختبار الذم صي

( طالب ّٓمعممي المغة العربية مف ميارات الأداء التدريسي فتـ تطبيؽ بطاقة ملبحظو طيبقت عمى )
ج إلى دقة في الرصد كطالبة فقط لكحظ اختلبؼ حجـ العينة كذلؾ لأف رصد الأداء التدريسي يحتا

كالملبحظة.  كاعتمد ىذا البحث عمى المنيج الكصفي التحميمي؛ لبياف ىذا الأثر، ككاف مف أبرز نتائج 
 البحث ما يمي:

التعميـ عف بيعد ككؿ عمى متكسط  حكؿ تجربةحصمت استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ  .ُ
%( بتقدير َٔ.ُٓالدراسة عمى ) %( كبنسبة المئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينةٖٓ.ِ)

كيتضح مف ىذه النتيجة أف المتكسط منخفض كلكف قريب جدنا مف المتكسط كذلؾ لأف  "منخفض".
يزات التى ساعدت عمى ارتفاع مالتعميـ عف بيعد يشمؿ عمى التعمـ الإلكتركني الذم لو عديد مف ال

لتطبيؽ ىذا النظاـ الاستعداد الجيد عدـ  :الدرجات كالاستجابات في حيف أف بو بعض المعكقات منيا
 عمى نظاـ التعميـ عف بيعد كاستخداـ المنصات التعميمية، متدريبعدـ كجكد كقت كاؼو لك مف التعميـ، 

إعادة ىيكمة المناىج لتتناسب مع النظاـ التعميمى الجديد، التى إف تـ مراعتيا سيككف ليذا ضركرة 
 النظاـ دكر كبير فيما بعد.

لبحظة الأداء التدريسي لمطلبب معممي المغة العربية عمػى تقػدير مػنخفض كالتػالي: بطاقة م تحصم  .ِ
عمػى نسػبة المئكيػة لممتكسػط كفقنػا لاسػتجابات عينػة حصػؿ ككؿ  المغكم الدرس تخطيط ميارةمحكر 

ككػؿ عمػى  المغػكم الػدرس تنفيػذ ميػارةحصػؿ محػكر  ، بينمػا"مػنخفض%( بتقدير "ّٗالدراسة عمى )
حصػػؿ  ، ك"مػػنخفض%( بتقػػدير "ّٗتكسػػط كفقنػػا لاسػػتجابات عينػػة الدراسػػة عمػػى )نسػػبة المئكيػػة لمم

ككؿ عمى نسبة المئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينػة الدراسػة  الفصؿ كضبط التفاعؿ ميارةمحكر 
ككػؿ عمػى نسػبة  المغػكم الػدرس تقػكيـ ميػارةمحػكر  كأخيػرنا حصػؿ". مػنخفض%( بتقػدير "ّٖعمى )

، كىذه النتائج تشير "منخفض%( بتقدير "ّّلاستجابات عينة الدراسة عمى ) المئكية لممتكسط كفقنا
إلى ضركرة تدريب الطالب المعمـ عمى ميارات الأداء التدريسي بشكؿ مباشر كالتفاعمي؛ لكي يػتمكف 

 مف اكتسابيا.
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مئكية ككؿ عمى نسبة ال (الكتابي) المغكم الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف ختبارا جاءت نتائج .ّ
 ".منخفض%( بتقدير "ّٕعينة الدراسة عمى ) لإجاباتلممتكسط كفقنا 

 كقد أسفر البحث عف مجمكعة مف التكصيات التربكية، كالمقترحات. 
 الكلوبت المفتبحُة

 التعميـ عف بيعد، ميارات الأداء التدريسي، الأداء المغكم، الطلبب المعمـ.
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Evaluation of the impact of the Distance Education in the Context 

of the Spread of the Corona Dandemic (COVID-19) on the 

Teaching and Linguistic performance skills of Student 

 Teachers of the Arabic  language, at the Faculty 

 of Education, University of Alexandria

               This research aimed to assess the impact of distance education in 

light of the Corona pandemic (COVID-19) on the teaching and linguistic 

performance skills of Student Teachers of the Arabic Language, at the 

Faculty of Education, University of Alexandria. 

       The research sample amounted to about (148) male and female students 

of the third year in the Arabic Language Division, divided as follows (113) 

male and female students whose view of the distance education experience 

was calculated in light of the Corona pandemic.         Through their answers 

to the questionnaire related to this, and  measuring the extent of their 

mastery of the “written” linguistic performance skills by answering the test 

that was designed for this, but to monitor the ability of students, teachers of 

Arabic language, with the teaching performance skills, a note card was 

applied to (35) students A female student only, and we note the difference in 

the sample size, because monitoring the teaching performance requires 

careful monitoring and observation. This research relied on the descriptive 

analytical method. To demonstrate this effect, the most important results of 

the research were the following: 

1. The Student Teachers of the Arabic Language survey questionnaire 

about the distance education experience as a whole got an average of 

(2.58%), and the average percentage according to the responses of the 

study sample was (51.60%) with a "low" rating. It is clear from this 

result that the average is low, but very close to the average, because 

distance education includes e-learning, which has many advantages that 

helped raise scores and responses, while it has some obstacles, 

including: lack of good preparation to implement this system of 

education, lack of The presence of sufficient time for training on the 

distance education system and the use of educational platforms, the 

necessity of restructuring the curricula to suit the new educational 

system, which if taken into account will have a major role for this 

system later on. 

2. The teaching performance note card for Student Teachers of the Arabic 

Language got a low rating as follows: The language lesson planning skill 

as a whole got the average percentage according to the study sample 

responses (39%) with a “low” rating, while the language lesson 

implementation skill axis as a whole got The average percentage 

according to the responses of the study sample was (39%) with a “low” 
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rating, and the axis of interaction and control of the class as a whole got 

the average percentage according to the study sample’s responses to 

(38%) with a “low” rating. Finally, the axis of evaluating the language 

lesson as a whole got the average percentage according to the responses 

of the study sample (33%), with a "low" rating. 

3. The results of the test of Student Teachers of the Arabic Language ability 

to language (written) performance skills as a whole came on the average 

percentage according to the study sample's answers to (37%) with a 

"low" rating. 

The research resulted in a set of educational recommendations, and 

suggestions. 

 

 
Distance Education, Teaching Performance, Linguistic performance, 

Student Teachers of the Arabic Language. 
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 هقدهة: 
أفاؽ العالـ عمى كقع أقداـ عدك شرس لا ييرل بالعيف المجردة ييدد كؿ مككٌناتو، بؿ يفتؾ 
بالنفس البشرية دكف رحمة، مخمٌفنا كرائو ككارث صحية ترتبٌت عنيا تداعيات عمى مختمؼ المجالات 

ف ىذه الجائحة الاقتصادية كالتربكية كالاجتماعية الأمنية...كغيرىا؛ كالكطف العربي ليس بمنأل ع
 كآثارىا التي باتت كاضحة كجمية.

( كلـ يعد مف الممكف COVID-19كنمحظ تأثير المؤسسات التعميمية بانتشار فيركس ككركنا)
مكاصمة العممية التعميمية بصكرتيا التقميدية، حيث ظؿٌ ملبييف الطلبب، كمعممييـ في كافة المراحؿ 

عالـ كمنيا مصر إلى البحث عف أساليب بديمة؛ لمحيمكلة التعميمية في منازليـ. فسارعت بعض دكؿ ال
دكف تكقؼ العممية التعميمية، كقد سعت كزارة التربية كالتعميـ، ككزارة التعميـ العالي كبشكؿ سريع عمى 

 إتماـ العاـ الدراسي لمطلبب عبر شبكات الإنترنت.
التعميـ الجامعي  كبالطبع كميات التربية عمى مستكل الجميكرية كانت مف أكثر مؤسسات

 تضررنا بجائحة ككركنا،  كاتبعت أسمكب التعميـ عف بيعد؛ مف أجؿ استكماؿ المقررات الدراسية لمطلبب.
تبع ذلؾ ظيكر مصطمح التعميـ الطارئ كتعبير عف التحكؿ المستجد عمى طرؽ التدريس 

(، كمف ىينا َُ، ََِِ التقميدية إلى استخداـ التعميـ عبر الإنترنت، كىذا ما أكده ) خمؼ العقمة،
التحكلات الجارية، كلا بد مف إعادة  كجب عمينا إعادة التفكير في منظكمة التعميـ بشكوؿ متكازم مع

التفكير بكافة مككٌنات العممية التعميمية مثؿ:  تطكير المناىج الدراسية، كتدريب المعمميف كالمكاد 
مراجعة جذرية كمستمرة بما يتعمؽ بشكؿ، ( إلى إجراء ِِ، ََِِالتعميمية كأشار)سمطاف الخميؼ،

، كتأثيرىا عمى أنماط الحياة كالسمكؾ كالمكاقؼ مف خلبؿ التعميـ عف بيعدكمضمكف ما يتمقاه الطالب 
كالقيـ ك أف يككف اليدؼ مف العممية التعميمية ليس إيصاؿ التعميـ، بؿ يمزمنا التركيز عمى جكدة 

 مدل الحياة. التعميـ كملبءمة التعمـ، كتشجيع التعمـ
كلـ يكف البحث التربكم بعيدنا عف ىذا الاتجاه العاـ، كفي ظؿ الحدث الذم نحف بصدده الآف، 

اجتاح العالـ كمو، ظير دكر البحث العممي، كمف ىذه الدارسات التربكية التي  كىك جائحة ككركنا الذم
، عبد العزيز ََِِمد، سالـ محََِِاىتمت بجائحة ككركنا المستجد دراسة كؿ مف: )حكراء عمى 

، ََِِ، آماؿ إبراىيـ ََِِ، محمد جابرََِِ، عنتر محمد ََِِ، عمار حسفََِِالسممى
 (.ََِِ، عبد الرازؽ مختار ََِِ، فاطمة الزىراءََِِ، محمد زيدافََِِفايزة أحمد

كما يكجد عديد مف الدراسات الأجنبية التي عينيت بدراسة تأثير جائحة ككركنا عمى التعميـ 
( في كلاية )كاليفكرنيا( بالكلايات Gardmer, L. , 2020جامعي بعدة دكؿ منيا دراسة كؿ مف: )ال

    المتحدة الأمريكية عف كيفية التدريس أثناء جائحة ككركنا كتداعياتو عمى العممية التعميمية  بجامعة 
كمية الطب  ( عف كيفية استكماؿ طلببTheoret, C. & Ming, X, 2020)سانتا كلبر(، كدراسة )
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 ,.Srinivasan, D.Kلمقرراتيـ الدراسية في ظؿ أزمة ككركنا مف خلبؿ التعميـ اليجيف، كدراسة )
( كىى دراسة اجريت في )سينغافكرة( كالتعرؼ عمى المعكقات التي كاجيت الطلبب، كدراسة 2020

(Tung, T. et al. , 2020حكؿ التع )ميـ عف بيعد.( كالتي اىتمت بأراء الطلبب بجامعة )فيتناـ 
كمف ىينا رأت الباحثة ضركرة دراسة أثر نظاـ التعميـ عف بيعد عمى أداء الطلبب معممي المغة 

يعد العربية؛ خاصة الطلبب الذيف درسكا بنظاـ التعميـ عف بيعد في العاميف الجامعييف الأكؿ، كالثاني. ف
 سمـ أكلكيات التطكير التربكم في الكثير ا لمنظاـ التربكم، كعمىا أساسين مككنن  أداء الطالب المعمـتقكيـ 

، لمطلبب معممي المغة  الأداء التدريسي، كالمغكم الكقكؼ عمىكتنبثؽ أىمية  مف النظـ التربكية اليكـ
في طلببو، لذا فإف  الطالب المعمـ مستقبلبن  ؤديو، كالأثر الذم يمكف أف يحدثويمف الدكر الذم  العربية

. فنجد مادة التدريس لنجاح أىداؼ التعميـ ؛اضركرين  أمرنايعد  كالمغكمأدائو التدريسي،  معرفة مستكل
المصغر عمى سبيؿ المثاؿ كالتي تسيـ يشكؿ مباشر في إكساب الطالب المعمـ لمميارات التدريسية مف 
خلبؿ المراف، كالتدريب؛ كبالتالي يساعده أدائو المغكم في تحقيؽ أىدافو المنشكدة تـ تدريسيا بنظاـ 

 ـ عف بيعد دكف كجكد أل تفاعؿ مباشر بيف الطالب المعمـ كالأستاذ.التعمي
سد الفجكة بيف النظرية  كفيما تحاكلو مفكلا ييمكف أف نغفؿ الدكر العظيـ لمتربية العممية   

 مؤشرنا حقيقيناتعد  كالنظريات التربكية لا أف معرفة الطالب المعمـ بالمفاىيـ كالمبادئ،كنؤكد  كالتطبيؽ
نما لابد مف التأكد مفيمكف أف  قدرتو عمى تطبيؽ  نحكـ مف خلبلو عمى نجاحو في مينة المستقبؿ، كا 

؛ لذلؾ سميـلغكم  ىذه المعارؼ كالمفاىيـ كالمبادئ كالنظريات بطريقة عممية صحيحة كأسمكب أدائي
كبياف  كجب عمينا النزكؿ إلى الميداف كرصد الأداء المغكم كالتدريسي لمطلبب معممي المغة العربية،

مدل تمكنيـ مف أدائتيـ كىؿ نظاـ التعميـ عف بيعد كاف لو أثرنا إيجابينا أـ سمبينا في تمكف الطلبب 
 معممي المغة العربية مف ادائيـ التدريسي، كالمغكم.

كمف الدراسات العربية التي عينيت بو في إعداد الطالب المعمـ كادائو التدريسي، كالمغكم دراسة 
، سميماف بف ناصر َُِٓ، الزىرة عمى َُِّ،أبتساـ عافشيَُِِكأخركف  كؿ مف: ) بدر ناصر

، مرضي بف غرـ الله َُِٗ، حامد سعيد َُِٗ، ماجد بف عمى َُِٔ، صفناز عمي َُِٓ
 (.  ََِِ، شاىنده مجدم َُِٗ

بإعداد الطالب المعمـ كادائو التدريسي، كالمغكم،  كما يكجد عديد مف الدراسات الأجنبية التي عينيت
 كمنيا: 

 (Phillipson et al., 2012) أداء  ـييلتق؛ كيديالف لبتيمثؿ تسج ـيأثر بدائؿ التقك  ؿيتحمإلى  دفتھ
 ,Chawla and Thukral)دراسة ككنج،  كنجھفي جامعة  ةيالترب ةيالطلبب في كم فيالمعمم

دل الطلبب ل ةيميالكفاءة التعم ريتطك  عمى الراجعة مف الطالب ةيأثر التغذ ـتقيي دفتھ (2011
 فيأداء الطلبب المعمم ـييسبؿ تق دتحدي دفتھ ((Montecinos et al., 2010دراسة  ،فيالمعمم
 .درسالمي  المنيج ـييكتق صاؿيكا   طالتخطي في ـھقدرت ـييتق ؽيطر  عف
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بنظاـ إعداد الطالب كمف خلبؿ عرض الدراسات العربية، كالأجنبية السابقة نمحظ الاىتماـ 
 ، المغكميالتدريسالأداء كلكف لا تكجد دراسة تناكلت  كتقكيـ أدائو ،ختمفةالمعمـ في تخصصات م

، في ظؿ تعميميـ بنظاـ لدل الطلبب معممي المغة العربية بكمية التربية، جامعة الإسكندرية )الكتابي(
 التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا كىذا ما سكؼ ييعنى بو البحث الحالي.

 تحدَد هشكلة الجحج:
الاىتماـ المتزايد بتطبيؽ نظاـ التعميـ عف بيعد؛ إلا أف كاقع استخدامو لـ يكف بالشكؿ  رغـ

المطمكب، حيث بدأت معظـ الكميات بتطبيقو دكف النظر إلى المتطمبات الخاصة بيذا النكع مف التعميـ؛ 
التدريس كلكف طبؽ بشكؿ مفاجىء دكف مراعاه للئمكانات المادية، كالفنية. كما كاجو اعضاء ىيئة 

بالجامعات المصرية عامة، كبكمية التربية جامعة الإسكندرية خاصة مجمكعة مف التحديات الخاصة 
 بتعميـ الطالب المعمـ، أك سبؿ تقكيمو. 

كقد أكدت أدبيات كثيرة عمى المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيؽ نظاـ التعميـ عف بيعد بشكؿ فعاؿ 
المخصصات المالية، كارتفاع تكمفة الأجيزة  ني، كقمةضعؼ الدعـ التقكمف أبرز تمؾ المعكقات: 

 .التقنية، كقمة الدكرات التدريبية
كماحدث بكمية التربية، جامعة الإسكندرية لـ يختمؼ كثيرنا عف غيرىا مف الكميات، فنجد الطالب 

عف بيعد عف قد درس مقررات الفرقتيف الأكلى، كالثانية بنظاـ التعمـ  َُِِالمعمـ بالفرقة الثالثة لعاـ 
، ككانت المكاد التعميمية ترفع عمى المنصة في Microsoft Teamsطريؽ منصة ميكركسكؼ تييمز
، أك تسجيلبت Word، أك في صكرة أكراؽ PowerPoint Microsoftصكرة عركض باككر بكينت 

 ، دكف كجكد أم نمط مف أنماط التفاعؿ المباشر بيف الطالب،Audio recordingصكتية لممحاضرة 
كالمعمـ؛ كانسحبت طرؽ التدريس سالفو الذكر عمى مقرر مادة التدريس المصغر، كالذم يعتبر النكاه 
لإعداد الطالب المعمـ، كتدريبو عمى ميارات التدريس الفعالو فكاف المقرر يدرس بنظاـ التعميـ عف بيعد، 

 كمف ىنا بدأت الباحثة في التساؤؿ:
كف بشكؿ كبير مف امتلبؾ ميارات التدريس التي تؤىمو ىؿ الطالب ميعمـ المغة العربية قد تم

لجعمو معممنا متميزنا في المستقبؿ؟ ىؿ الطالب ميعمـ المغة العربية تدرب بشكؿ جيد مف خلبؿ تعممو 
بنظاـ التعميـ عف بيعد عمى الأداء المغكم الفعاؿ كالذم يمثؿ جسر التكاصؿ بينو، كبيف تلبميذه في 

لب ميعمـ المغة العربية الميارات الكافية لجعمو معممنا متحكمنا في تشكيؿ أجياؿ المستقبؿ؟ ىؿ امتمؾ الطا
 مستقبمية دكف تدريبو ىك شخصينا عمى تمؾ الميارات، بؿ دراستيا نظرينا مف خلبؿ التعميـ عف بيعد؟!  
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  أسئلة الجحج:
 صكغ السؤاؿ الرئيس لمبحث فيما يمي: -في ضكء ما تقدـ –ييمكف 

( عمى ميارات الأداء COVID-19ييـ تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )تقأثر ما   
 التدريسي، ك المغكم  لدل الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟

 كيتفرع عنو الأسئمة الآتية:
نظر الطلبب  مف كجيو (COVID-19تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )ما تقييـ  

 معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟
( عمى ميارات الأداء COVID-19تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )أثر ما  

 التدريسي لدل الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟
( عمى ميارات الأداء COVID-19جائحة ككركنا )تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ أثر ما  

 المغكم )الكتابي( لدل الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟
 أهداف الجحج:

مف  كميةالتربية، جامعة الإسكندريةعد في ظؿ جائحة ككركنا في التعرؼ إلى كاقع التعميـ عف بي  -ُ
 عربية.الطالب معممي المغة النظر  كجية

مطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة تقييـ ميارات الأداء التدريسي؛ ل -ِ
 الذيف درسك بنظاـ التعميـ عف بيعد. الإسكندرية

مطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة تقييـ ميارات الأداء المغكم )الكتابي(؛ ل -ّ
 ـ عف بيعد.الذيف درسك بنظاـ التعمي الإسكندرية
 أهوُة الجحج:
 يمي: مافي البحث الحاليتتمثؿ أىمية 

تكفير قائمة بأىـ التحديات المصاحبة لمتعميـ عف بيعد التي كاجيت الطلبب معممي المغة   -ُ
 العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية.

مغة العربية، في معممي الرصدىا مف خلبؿ آراء الطلبب  تـ عد التيتحديد مميزات التعميـ عف بي  -ِ
 كمية التربية، جامعة الإسكندرية، كأعضاء ىيئة التدريس.

، كبياف مدل معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندريةتقييـ أداء الطلبب  -ّ
 تمكنيـ، أك ضعفيـ مف امتلبؾ ميارات الأداء التدريسي، كالمغكم. 

عد كبيانات تسيـ في تطكير التعميـ عف بي  ،في تقديـ معمكمات البحثالاستفادة مف نتائج  -ْ
 .كزيادة فاعميتو
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بالمعكقات  كمية التربية، جامعة الإسكندريةالمسئكليف في  تزكيدالاستفادة مف نتائج البحث في  -ٓ
كالتكصيات  ،عد بتقديـ المقترحاتتحقيؽ الاستفادة المثمى مف التعميـ عف بي  التي تحكؿ دكف

 كزيادة فاعمية التعميـ عف بعد.، لمعمؿ عمى تذليؿ ىذه المعكقاتالمناسبة  ليـ لاتخاذ القرارات
تحسيف ميارات تنفيذ التدريس بالنسبة لمطلبب معممي المغة العربية، كتدريبيـ عمى أساليب  -ٔ

 تعميـ جديدة بما يمكنيـ مف أداء مياميـ التدريسية بكفاءة.
 لمطلبب معممي المغة العربية،( تحسيف الأداء المغكم ) الكتابي الاستفادة مف نتائج البحث في -ٕ

مما سيككف لو أثر إيجابي في تحبيب المغة العربية إلى المتعمميف، كتنمية قدراتيـ فييا، 
 كتقكيـ ألسنتيـ كأقلبميـ.

 الاستفادة مف نتائج البحث في فتح أفاؽ لدراسات أخرل بيذا المجاؿ. -ٖ
 حدود الجحج:

معممي المغة العربية بالفصؿ الدراسي الأكؿ  الحدكد الزمنية: طبقت أدكات البحث عمى الطلبب -
 ـ.َِِِ-َُِِلعاـ 

الحدكد المكانية: اقتصر البحث عمى عينة مف الطلبب معممي المقيديف بالفرقة الثالثة عاـ،  -
 شعبة المغة العربية، بكمية التربية، جامعة الإسكندرية.

 عٌُة الجحج:
، بكمية *قة الثالثة عاـ شعبة المغة العربيةتمثمت عينة البحث مف طلبب المعمميف المقيدكف بالفر 

( طالب كطالبة طبؽ عمييـ استبانة استطلبع رأم  ُُّالتربية جامعة الإسكندرية. ككاف عددىـ ) 
( ّٓلمعرفو آرائيـ حكؿ التعميـ عف بيعد، كتطبيؽ اختبار تمكف مف ميارات الأداء المغكم "الكتابي"، )

الأداء التدريسي لقياس مدل تمكنيـ مف ميارات الأداء  طالب كطالبة تـ تطبيؽ بطاقة ملبحظة
 التدريسي.

 هٌهج الجحج:
كبياف مدل  لتقيـ تجربة التعميـ عف بيعد،  كذلؾ التحميمي، الكصفي المنيجاستخدمت الباحثة 

تأثيرىا عمى ميارات التدريس، كالآداء المغكم لدل الطلبب معممي المغة العربية، بكمية التربية، جامعة 
 سكندرية.الإ

 هتغيرات الجحج:
 المتغير المستقؿ: التعميـ عف بيعد.

 المتغيراف التابعاف: ىما الأداء التدريسي، ك الأداء المغكم )الكتابي(.

                                              
 تم اختيار طلاب الفرقة الثالثة؛ نظرًا لدراستهم بنظام التعليم عن بعُد بالفرقتين الأولى، والثانية وأخص *

 استه أون لاين؛ رغم كونه حجر الأساس في إعداد الطالب المعلم مهنيًا.بالذكر مقرر التدريس المصغر تم در 
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 أدوات الجحج:
 مف كجيو نظر( COVID-19تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )استبانة؛ لتقييـ   -ُ

 .التربية، جامعة الإسكندرية الطلبب معممي المغة العربية، في كمية
مطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة بطاقة ملبحظة للؤداء التدريسي ل  -ِ

 .الإسكندرية
 العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية اختبار؛ لقياس مدل تمكف الطلبب معممي المغة -ّ

 مف ميارات الأداء المغكم "الكتابي".
مطلبب معممي المغة ختبار التمكف مف ميارات الأداء المغكم الكتابي لمقياس؛ لتصحيح ا -ْ

 .  العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية
 تحدَد هصطلحبت الجحج:
"عممية اكتساب :بأنو   ََِْ USDLAالجمعية الأمريكية لمتعمـ عف بعد ،التعميـ عف بيعد:  عرفتو 

ا في ذلؾ جميع كالمعمكمات متضمنن ، لتعميـكاسطة كسيط لنقؿ ابات ر المعارؼ كالميا
 لمتعمـ عف بعد". أنكاع التكنكلكجيا كأشكاؿ التعمـ المختمفة

ذلؾ النكع مف التعميـ القائـ عبر شبكة الانترنت، مف  :ئينا بأنوراعد إجكتعرؼ الباحثة التعميـ عف بي 
عف بعد كتمزـ بتقديـ الأنشطة معممييـ حية، كغير تزامنية، تجمع بيف الدارسيف ك  خلبؿ برامج تزامنية

 الاختبارات النيائية. كالتكميفات الدكرية، كأداء
ككركنا  جائحة ككركنا: ىي جائحة عالمية مستمرةن حالينا لمرض فيركس ككركنا، سببيا فيركس
مدينة  المرتبط بالمتلبزمة التنفسية الحادة الشديدة، كتفشٌى المرض لممرة الأكلى في

منت منظمة الصحة العالمية رسمينا أف تفشي الفيركس ييشكؿ ككىاف الصينية ثـ أع
ة، طكارئ صحية عامة تبعث عمى القمؽ الدكلي، كأكدت تحكؿ التفشي إلى جائح حالة

 (.ََِِالصحة العالمية،  منظمةكىذا ما أكدتو )
ة عالية، ( بأنو: قدرة المعمـ عمى التدريس بكفاءَُِٔ، ُٔالأداء التدريسي: عرفو )إبراىيـ الحميداف،

كالإسياـ في تطكير سمكؾ الطالب معرفينا، كميارينا، ككجدانينا مف خلبؿ استخداـ 
 استراتيجيات تدريسية حديثة.

: مجمكعة مف الميارات المكتسبو بالمراف، كالممارسة ئينا بأنوراإج الأداء التدريسيكتعرؼ الباحثة 
كيمتمككىا في أثناء فترة إعدادىـ قبؿ كالتي يجب أف يتدرب عمييا الطلبب معممي المغة العربية، 

 الخدمة؛ ليتمكنكا مف القياـ بأدكارىـ التدريسية، كالتربكية في مجاؿ تعميـ المغة العربية. 
بأنو: بكجو أك أكثر مف كجكىا الميارية ( َُٓ، َُِّعرفتو ) ابتساـ عافشي، الأداء المغكم: 

 بة.المختمفة، استماعنا، أك تحدثنا، أك قراءنة، أك كتا
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كؿ ما يصدر مف الطلبب معممي المغة العربية، أك  :ئينا بأنوراإج الأداء المغكمكتعرؼ الباحثة 
المعمـ المغة العربية مف سمكؾ لغكم )مكتكب، أك منطكؽ( داخؿ سياؽ المكقؼ التعميمي، يساعده عمى 

حث بالجانب تحقيؽ أىدافو الإجرائية، كتحقيؽ مستكل عاوؿ مف الصحة المغكية. كسكؼ ييعنى الب
 الكتابي للؤداء المغكم.

ب: الإطبر الٌظرٌ للجحج:
ً
 حبًُ

 أيطر لمتغيرات البحث الحالي نظرينا في محكريف رئيسيف:
 (.COVID-19المحكر الأكؿ: تقييـ تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا)

 لتعمـ عف بيعد .المحكر الثاني: ميارات الأداء التدريسي، ك المغكم كمدل  تأثرىما بنظاـ ا
ء مف التفصيؿ.  كفيما يمي عرض المحكر الأكؿ بشىو

 هقدهة:
يجد حدثنا لـ يكف متكقعنا ، ََِِ، كبداية عاـ َُِٗعاـ  إفَّ المتتبع لما حدث منذ أكاخر

كمو، كلـ يكف ىناؾ أم استعداد ليذا الحدث عمى كافة الأنشطة خاصة التعميمية؛ ى مستكل العالـ مع
طبيعي كفي الأماكف المخصصة لذلؾ؛ ىذا الحدث ىك جائحة  الأنشطة تسير بشكؿ ذهىحيث كانت كؿ 

مثؿ باقي الأنشطة،  مثميايمية مالتع كالعممية، التعميميالنشاط ( فنجد أف COVID-19ككركنا )
تأثرت بشكؿ كبير مف انتشار فيركس ككركنا المستجد، فبعض الدكؿ ؛ المختمفةالمجالات الحياتية 
سير ى تكقؼ مكالبعض الآخر عمؿ عالدراسة بشكؿ كمي فى المدارس، كالجامعات،   عممت عمى تكقؼ
، مما دفع عديـ عف بي معبر التعاستمرارىا مع بالشكؿ التقميدم  الجامعات، ك بالمدارس العممية التعميمية

 أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات المصرية إلى تحكيؿ المقررات الدراسية مف الصكرة التقميدية إلى
نظاـ التعميـ عف بيعد، كاصبح التعميـ عف بيعد كاقعنا مممكسنا فى المرحمة الجامعية؛ كبالتالي لـ تعد 
أساليب التقكيـ التقميدية كافية؛ كمف ىنا جاءت الحاجة إلى استخداـ التقكيـ البديؿ لإنجاح التعميـ عف 

 بيعد.
بدٌ مف تقييـ ىذه لاعد، كاف التعميـ عف بي  بنظاـ ما يقرب مف عاميف التدريسكبعد انقضاء 

كاجيت كؿ مف الطالب المعمـ، كعضك التحدٌيات التي  التجربة مف مختمؼ جكانبيا، كالكقكؼ عمى أبرز
كفؽ نتائج البحث عد كضع الحمكؿ التي مف شأنيا تحسيف عممية التعميـ عف بي  كمحاكلة، ىيئة التدريس

 .الحالي
ـ التعميـ عف بيعد، أنماطو، تسمياتو، أىميتو، كسكؼ نتناكؿ في المحكر الأكؿ الآتي: )مفيك 
 إيجابياتو، سمبياتو، كتداعياتو في ظؿ أزمة ككركنا،...(
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 :عد، أنمبطه
ُ
 هفهىم التعلُن عي ث

تعكد الآثار الأكلى لمتعمـ عف بعد إلى القرف الثامف عشر الميلبدم. في الكاقع ، كاف ذلؾ في 
 Caleb Philipsمدرس ييدعى كاليب فيميبس  عندما أعمف ُِٖٕكتس في عاـ شبكسطف ، ماسا

عف أكؿ دركس مراسمة مختصرة يتـ تقديميا عف طريؽ البريد. كلكف لـ يكف الأمر كذلؾ حتى القرف 
 التاسع عشر عندما ازدىر نظاـ البريد في الكلايات المتحدة ، حيث بدأ التعمـ بالمراسمة حقنا. 

ت عبر جياز الراديك، ا( تقديـ المقرر ُِِٗ)في عاـ  Pennsylvaniaبدأت جامعة بنسمفانيا 
مقررات لطمبة اليندسة عبر جياز التمفاز،   Stanford ( قدمت جامعة ستانفكردُٖٔٗكفي عاـ)
( أصبحت أنظمة التعمـ مفتكحة ََِِ( دخؿ الكمبيكتر المجاؿ التعميمي، كفي عاـ )ُِٖٗكفي عاـ)

 ( UNESCO,2020سكك. )كتخدـ جميع المتعمميف، كىذا ما أشارت إليو اليكني
، كيمكف كتزايدت أىميتو مع انتشار كباء ككركنا المستجد، ارتبط ظيكر التعميـ عف بعدف

 تعريؼ التعميـ عف بيعد كالتالي:
( بأنو: اكتساب المعرفة، كالميارات مف خلبؿ Roblyer& Edwards,2000,192فعرفو) 

 التقنيات المتاحة في أل مكاف كزماف.
مشركع غاية في التعقيد، تتداخؿ فيو " ( بأنو:ُٕ، ََِٔبدر بف عبد الله،كما أشار إليو ) 

كالإدارية، لذا فالجامعات التي تنجح في ىذا النكع  ،كالتقنية، متغيرات عديدة تشمؿ الجكانب الإنسانية
لكي يؤدم كؿ منيا دكره لمحصكؿ عمى ؛ مف التعمـ ىي التي تأخذ جميع ىذه المتغيرات في الحسباف

ا عمى أداء المتغيرات سيؤثر سمبن ؛ يتميز بالجكدة، مما يعني أف غياب أك ضعؼ أحدىا أك بعضياتعميـ 
 .الأخرل" 

شكؿ مف أشكاؿ التعميـ بأنو:  (Gabriela Kiryakova, 2009, 30-31)كذلؾ عرفتو   
ة كفي كالتكاصؿ بكسائؿ مختمفجسدينا،  -المعمـ كالمتعمميف – بفصؿ المشاركيف في العممية التعميمية

  .مختمفة أكقات
دكف  الطلبب بو يتعمـيمي حديث منظاـ تع( بأنو: " ََٕ، َُِِكعرفتو)حناف مصطفى،

فة عف ممخت يميةمكمات مف مؤسسات تعم، بحيث يتـ نقؿ المعالمعمـالاتصاؿ المباشر مع ى إل ةالحاج
كمات مكتكبة أك ملمعا كفرتب فلبطمة لميـ الإلكتركني المتكاممات التعخدمطريؽ المكاقع التي تقدـ 

إلى بيئة متعددة منفصمة  يـمـ كالكتاب في بيئة التعمٌ ـ كالمعمٌ عتحيث يتـ الفصؿ بيف الم، ةممسج
 جغرافينا".

o :عد
ُ
 أنمبط التعلُن عي ث

ٌـ بيف الأستاذ  عد ىك التعميـأف: التعميـ عف بي  ما سبؽإذف مف خلبؿ كؿ  نستنتج  الذم يت
المراسلبت، القنكات  ،أكانت الإنترنت: عبر عدة كسائؿ سكاء كالمتعمـ مع الفصؿ بينيما كيت ٌـ
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، كيتـ ذلؾ بشكؿ متزامف أك غير متزامف؛ فالتعميـ المتزامف يؤسس عمى البث المباشر التمفزيكنية
المتزامف الذم يجمع بيف المعمـ، كالمتعمـ، كالمادة التعميمية في نفس الكقت. بينما التعميـ غير 

ـ التفاعؿ مع المادة التعميمية التي ريفعت مسبقنا، كسجمت عمى شبكة الإنترنت، المتزامف يتيح لممتعم
 كذلؾ مف أجؿ اكتسابكيتـ التكاصؿ بيف المعمـ كالمتعمـ مف خلبؿ الرسائؿ المكتكبة، أك التسجيلبت، 

 ف،االنمط فيكالاختلبؼ ب أكجو الشبو،  ٌـھأ برزيجدكؿ  ميي مايف. معارؼ كميارات كقيـ المتعمـ
 (:ََِِف كما أشارت إليو اليكنسكك )المتزام ريكغ ،تزامفالم

 ف:المتزام ريالمتزامف كغ ف،يالنمط فيكالاختلبؼ ب أكجو الشبو،  ٌـھأ (ُجدكؿ رقـ )
تعميـ  أكجو الشبو، كالاختلبؼ

 متزامف
تعميـ غير 
 متزامف

   Interaction (Instructor-learner  متعمٌـ( –تكاصؿ مباشر تفاعميٌ )معمٌـ 
  Anytime, Anywhere learning   ركنة في الزماف كالمكافم

   Real time collaboration  مشتركة ةيٌ ميمساحات لمعمؿ التعاكني في أنشطة تعم
   Immediate Feedback  ةيٌ راجعة فكر  ةيتغذ ريتكف
 Facilitator can gauge المكتسبة ريكالمشكلبت غ ـيھمعالجة المفا ةيإمكان

understanding of concepts   
   

 Motivation to completeـ ھلإتماـ كاجبات فيالمتعمٌم ةيٌ دافع حفٌزي
assignments course 

   

 ,Reading, watching ماتييالمشاركة في التق ات،ھكيدالفي دةھالقراءة، مشا حيتي
listening of different types of content  

    

مباشرة، غرؼ  محادثات استطلبعات رأم، مات،ييتق ك،يديعقد اجتماعات عبر الف كفٌري
 ,rooms, Sharing files Video conferencing   تبادؿ الممفٌات ة،يٌ جانب

Polls, Online Chat 

    

  Designed specifically for self-study   عمى التعمٌـ الذاتيٌ  ريبشكؿ كب عتمدي
 ؤدٌمي ذاھمٌـ، كالمع مف اھأخذكيإلى البحث عف الحمكؿ بدلان مف أف  فيالمتعمٌم دفعي

 التعمٌـ تيإلى تثب
   

 Access materials عند الاستطاعة كفي الكقت المناسب ةيٌ ميالكصكؿ لممكاد التعم
when convenient 

    

 .معنا النمطييف باستخداـ عدبي  عف التعميـ عممية تت ٌـ ما كغالبنا
، نمط التعميـ السائد مستقبلبن عد سيككف ( إلى أف التعمـ عف بي Yulia, 2020,18) أشار

 ، كاستخداـ التطبيقات المختمفة، لذلؾ فقد أصبح دمجالنقٌاؿالحالي يتميز بتعمقو بأجيزة الياتؼ  فالجيؿ
 ا، كأصبح التفاعؿ مع الأنشطة التعميمية مف خلبؿعالمين  يناالتكنكلكجيا في العممية التعميمية تكج

 التقميدية.راسة مف الاكتفاء بالد لمتعمـ بدلان  محفزنا يشكؿ عاملبن  الياتؼ
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عد التعميـ عف بي ( إلى أف ُِّ، ََِِ(، ك ) مريـ جمطي،ّٔ، ََِِكأشار )أمبارؾ حيركش،
 ذلؾ في الجدكؿ التالي: ـ داخؿ الفصؿ الدراسي، كيتمخصييختمؼ عف التعم

 ( الفرؽ بيف التعميـ عف بيعد، كالتعميـ داخؿ الفصؿ الدراسي.ِجدكؿ رقـ )
 التعميـ عف بيعد داخؿ الفصؿ الدراسي  التعميـ  

التعمـ بالمؤسسات التعميمية، كاستخداـ السبكرة، كالكتاب 
 المدرسي.

التعمـ عبر كسائؿ الإعلبـ كالاتصاؿ، كقنكات أخرل: 
 الراديك، التمفاز، الإنترنيت، المراسلبت.

 يةالتعميم تحكـ المتعمـ في العممية .تحكـ الأستاذ في العممية التعميمية
 في التعميـ المركنة كالاستقلبلية في العممية التعميمية. الانضباط

مختمؼ المتعمميف في  كالتفاعؿ بيف ،التعمـ الجماعي
 العممية التعميمية

 .قدرات المتعمـ ، كفؽالفردية في التعمـ

 .كالصكر كمقاطع الفيديك، تنكيع محتكل التعمـ بالصكت .الدراسي الارتباط بالمنيج
 .المركنة في التكقيت .تكقيت الدراسي احتراـ

كالتغذية الراجعة  ،لمتعميـ الأستاذ كالمتعمـ: يكفر دافعية
الفكارؽ بيف  بيف الأستاذ كالمتعمـ، كيلبحظ الأستاذ، كالحكار

 .المتعمميف

الاجتماعي كالبريد الإلكتركني؛  استخداـ كسائؿ التكاصؿ
 .مما أدل لمعزلة

 المتعمـ -التكاصؿ العمكدم: الأستاذ المتعمـ -المتعمـ، المتعمـ–التكاصؿ بأنكاع: الأستاذ 
 ت 

ُ
 :عدسوُبت التعلُن عي ث

بؿ عيرًؼى سابقنا  ة،التربكيٌ  الساحة عمى دھالع ثيحد سيعد لعف بي  ـيكما ذيكًرى سابقنا، التعم  
ببعض  اھفيب امفي تختمؼ اھعد"، لكفٌ عف بي  ـتعمي" كھك العاـ كـھالمؼ اھفيب جمعيمتعدٌدة،  اتيسمٌ تب

( Face to face) الميباشر ـيالتعم اساتسي بعض اھتفرض التي المستخدمة ةيٌ ميالكسائؿ التعم
 .المعمكمات لممتعمٌـ صاؿيلإ

، )ربحي UNESCO (2002) ما أشار إليو كؿ مف:عد سميات التي عرفيا التعميـ عف بي تكمف أبرز ال
 (:ُْ، َُِِ(، )سمير ميدم،ّٖ، ََِٕعمياف،

 : كىك أقدـ أنكاع التعميـ عف بعدCorrespondence Instruction بالمراسمةكالتعميـ التعمـ  -ُ
، كيمثؿ طريقة لمتعميـ يتحمؿ فييا المعمـ مسؤكلية تكصيؿ المحتكل عف طريؽ مكاد رناظيك 

 أك مسمكعة، أك مرئية. مطبكعة،
 عد، كيعتمد: كىك نكع مف أنكاع التعميـ التفاعمي عف بTele-Teachingالتدريس عف بعد   -ِ

عمى التكاصؿ المباشر، كيتضمف امكانية الكصكؿ المجاني لممحتكل الالكتركني لجميع المتعمميف 
 أم مكاف كفي أم كقت. في
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ا التعميـ المنزلي كالتعميـ المستقؿ، كىكOpen Instructionالتعميـ المفتكح  -ّ  : كيسمى أيضن
سة مف حيث راو تقميؿ القيكد عمى الدنشاط تعميمي يعتمد عمى استخداـ أدكات التدريس، كيتـ في

 الحصكؿ عمييا أك الكقت أك الزماف أك معدؿ التحصيؿ. كيفية
 : كيركز ىذا النكع مف التعميـ عمى العنصر الثالث مف المثمثE-Learning  الإلكتركنيالتعميـ  -ْ

متمكف ل ؛التعميمي فيما يخص المعرفة العممية، عبر تكظيؼ الكسائؿ التعميمية ككسائؿ الايضاح
 .ايصاؿ المعمكمات لممتعمميف كافة عمى اختلبؼ أنماطيـ مف
التي كجدت نفسيا فجأة  الكمياتىي إحدل  كمية التربية، جامعة الإسكندريةأف  ةرل الباحثتك 
 عد، كتكظيفو بكسائؿ كأدكات مختمفة لـ تكف متبعة مف قبؿ.عمى التحكؿ لمتعميـ عف بي  مجبرة
 ُُعد، وتق

ُ
 وه:أهوُة التعلُن عي ث

o :عد
ُ
 أهوُة التعلُن عي ث

، عدعف بي  ـيالتعم ةميٌ ھالباحثكف كالمتخصٌصكف في الحقؿ التربكمٌ عمى أ جٍمًعي يي انطلبقنا مف كؿٌ ما سبؽ، 
 ـھكثقافت ـھعبر العالـ عمى اختلبؼ بمداف فيملبئمنا لشرائح كاسعة مف المتعمٌم ككفي عمى أف

كما حددتيا مبادرة  عف بعد ـيالتعم اھكفٌريالتي  ايمزانذكر أبرز ال ميي ماكفي  ـھكظركؼ ـھتماماتھكا
 :(ََِِ(، كاليكنسكك )َُِٕاليكنيسيؼ)

 .فيلكؿٌ المتعمٌم ةيٌ ميالتعمٌـ: إتاحة الفرصة التعم فرص 
فٍؽى الظركؼ التعم حيتيالمركنة: إذ   كأكقات  ،كظركؼ ،الملبئمة كالمناسبة لحاجات ةيٌ ميالتعمٌـ كى

 التعمٌـ. ةيٌ عمم ةيٌ ار استمر  ؽيكتحق ،فيمٌمالمتع
 .ةيٌ بطرؽ مبتكرة كتفاعم فلممتعمٌمي جھالمنا ـيالابتكار: تقد 
 .فيحسب قدرات المتعمٌم ـيالتقك  بيكأسال ج،ھمكضكعات المف ـية المتعمٌـ: تنظياستقلبل 
 مف الماؿ. رةيمبالغ كب كمٌؼيي لا و بأنٌ  ـالتعمي مف النكع ذاھ زيٌ تميالمقدرة: إذ  

o عد:ايجبثُبت التعلُن ع
ُ
 ي ث

أكدتيا كؿ مف  عدأشار العديد مف التربكيكف إلى كجكد مجمكعة مف الايجابيات لمتعميـ عف به 
 ( عمى أف ايجابيات التعميـ عف بيعد تكمف في الآتي:ُْ، ََِِ)راندا السيد، كلاء فكزم،

 يتـ التعمـ عف بيعد في أم مكاف كزماف فيك يتسـ بالمركنة. -ُ
 مركنة اختيار أنماط التعمـ. -ِ
 ساعد المعمـ في تنكيع استراتيجياتو؛ مما يتيح التفاعؿ بشكؿ أفضؿ مع المقررات.  -ّ
يجابي فى العممية التعميمية. -ْ  ساعد المتعمـ عمى أف يككف لو دكر فعاؿ كا 
 تكفير أدكات التكاصؿ، كالتفاعؿ بيف الطالب كالمعمـ. -ٓ



اللغوي  لدى الطلاب معلمي  ( على مهارات الأداء التدريسي، وCOVID-19تقييم أثر تجربة التعليم عن بعُد في ظل جائحة كورونا ) 
 ين إبراهيم محمدعز الدهبة د.                          اللغة العربية، في كلية التربية، جامعة الإسكندرية

 جبهعة ثىرسعُد –مجلة كلُة الترثُة                         333(                                       2022– أثرَل) –(  38العدد )

عميمية تحكلت إلى نظاـ التعميـ كنظرنا لميزات التعمـ عف بيعد السابقة كجدت الباحثة أف العممية الت
د جديد ىك تقييـ الطلبب، فجاءت غالبية الاختبارات كالتقييمات تعتمد عمى  عف بيعد، كمف ىينا ظير تحو
نظاـ الاختيار مف متعدد، كلكف تظؿ المخاكؼ مف الغش في تمؾ الاختبارات، كصعكبة التحقؽ مف ىيكية 

 (.(Editorial, 2020, p . 281 كىذا ما أكدهالطالب أثناء الاختبار 
ىذا ما حدث في كميات التربية بمصر حيث تـ تطبيؽ اختبارنا إلكتركنينا لمكميات التي تممؾ البنية 

بحثية  ائية عف طريؽ إعداد رسائؿيالن غيريات تختبر طلبب السنكات مأما بقية الكالرقمية المناسبة، 
 كفؽ اختبارىـ تـ النيائية السنكات طلبب فكلك .عميياأك مشركعات بحثية كيتـ تقييـ الطلبب بناء 

التي كتكفير الإمكانات  جائحة ككركنا استقرار تمؾ الاختبارات لحيف تأجيؿ مكاعيد مع التقميدية الأنظمة
أثناء فترة  الطلبب سلبمة عمىمحافظة مل الاحترازية الإجراءاتتباعد الطلبب كاتخاذ كؿ تضمف 
 .الاختبارات

o ع
ُ
 د:سلجُبت التعلُن عي ث

كما أكدت ) حناف  كعمى الرغـ مف الفكائد الكثيرة لمتعميـ عف بعد إلا أف لو العديد مف السمبيات منيا
 ( بأف التعميـ عف بيعد لايحقؽ مبادلء التعميـ، كالتي مف أىما ما يمي:َُٕ-َِٕ، َُِِمصطفى،
 ـ بشكؿميلتعية اممشاركة في عممميف لممتعمذا المبدأ ضركرة إتاحة الفرص لىعكس العدالة: ي -ُ

مكمات، فمبدأ المشاركة يعكس التفاعؿ بيف المعمـ، كالطالب ك تبادؿ مباشر مف خلبؿ تبادؿ المع
 الأفكار بينيما.

 ، لايكجدمعممييـف عف كعد العزلة فالطلبب بعيديـ عف بي مىـ عيكب التعالأتصاؿ ك التكاصؿ: أ  -ِ
 ة الكامنة في المكادسكل الحقائؽ المكضكعية المجرد تيـلدييـ مصدر مباشر لمساعد

 .المطبكعة، كما أنو يشجع عى الحفظ كالاستظيار
ييقمؿ الأخطاء،  إلى الكاقع الفعمي؛ فالتطبيؽ العممي ـ ممو المتعميقصد بو نقؿ ما يتع التطبيؽ:   -ّ

 كيساعد عمى اكتساب الميارات، كتطكيرىا. 
ب فييا، كىذا يتـ مف مرغك  ككيات غيرمالمرغكب فيو كقمع الس السمكؾإم تحفيز التعزيز:   -ْ

ى متشجع عفكؿ تمؾ الأمكر ـ مبية المعنكية كايماءات المعمتييئة الحكافز الإيجابية كالس خلبؿ
 ـ.مـ كتزيد الدافعية كالاستعداد لمتععمالت

التغذية الراجعة: التغذية الراجعة ليا أىمية كبيرة في كؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ؛ إذ تساعد  -ٓ
 أخطائيـ؛ حتى لا يتككف لدية مفيكمات مغمكطة.المتعمميف عمى تصحيح 
( بأف التعميـ عف بيعد لا يحقؽ التفاعؿ المباشر بيف المعمـ ََِٔك أشار ) صالح العطيكم،

كالمتعمـ، كالذم يعد حجر الأساس في العممية التعميمية، مشيرنا إلى كجكد الطلبب داخؿ الفصكؿ 
 كبيف المعمـ، كبالتالي تتحقؽ أىداؼ العممية التعميمية.الدراسية التقميدية يحقؽ تفاعلبن أكبر بينو 
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( كالتي ىدفت إلى الكشؼ عف فاعمية التعميـ عف بيعد ََِِكىذا ما أكدتو دراسة ) خالد عكدة،
مقارنة بالتعميـ المباشر في تحصيؿ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكل لمادة المغة العربية، حيث جاءت 

 المباشر عمى التعميـ عف بيعد في تحصيؿ الطلبب.النتائج مؤكدة تفكؽ دكر التعميـ 
إلى فاعمية التعميـ التقميدل المباشر كتفكقو عمى نظاـ التعميـ  Fojtik. Rostislav (2018)كأشار

 عف بيعد الذم يقضي عمى التفاعؿ المباشر بيف المعمـ، كالمتعمـ.
منيا: مكعة مف السمبيات كمف خلبؿ تمخيص ما سبؽ عرضو تؤكد الباحثة أف لمتعميـ عف بيعد مج

 مف بدلان  المحمكلةيكاتؼ الك  الكمبيكتر،كالكحدة؛ التي تنشأ بسبب تفاعؿ الطمبة مع أجيزة ، العزلة
عد العزلة الاجتماعية، كعدـ القدرة عف بي  بطريقة مباشرة، كيمكف أف يسبب التعميـ كتفاعميـ ،تكاصميـ

اعتماده عمى التكنكلكجيا بشكؿ كبير، فعمى  ،تالإنترنعمى منع الغش أثناء التقييمات عبر الشبكة 
الكثير منيـ قد لا يتكفر لدييـ ىكاتؼ  ، إلا أفرادعد متاح لجميع الأفالرغـ مف أف التعميـ عف بي 

أعضاء ىيئة التدريس عبر الشبكة  أك شبكة اتصاؿ، إضافة إلى ميؿ كمبيكتر،أك أجيزة  محمكلة،
عد إلى التكاصؿ كجينا لكجو. التعميـ عف بي   مف الممارسة، كيفتقرإلى التركيز عمى النظرية بدلان  الإنترنت

 كىذا ييمثؿ الخطر الحقيقي خاصة فى المكاد التي تحتاج إلى مراف، كممارسة.
فالطالب المعمـ لابد مف تدريبو عمى مجمكعة مف الميارات التدريسية التي تساعده في  

لمعارؼ لطلببو بطريقة شيقة، ككمتعو مستعيننا في المستقبؿ، كتجعؿ منو معممنا قادرنا عمى تكصيؿ ا
صعكبة في  تدني مستكل التحفيز كالتنظيـ، فقد يجد بعض الأشخاصذلؾ بمياراتو المغكية. كما نمحظ 

النمط  تحفيز نفسو عمى التعمـ، كعدـ تقبٌؿ المجتمعات ليذا النكع مف التعميـ، كسكء الظف بيذا
كالتي ترفع مف الجاذبة  راسيةرص عمؿ، كانعداـ كجكد البيئة الدالتعميمي مف حيث قدرتو عمى تكفير ف

 .استجابة الطمبة في ىذا النكع مف التعميـ
العممية  أقطابأحد  عد قد يمقى مقاكمة تعيؽ نجاحو، اذا ىددالتعميـ عف بي  فتؤكد الباحثة أف

كليذا السبب يعد مف ؛ ريةالإدا كالبرامجالتعميمية: المدرس كالمتعمـ، إضافة الى المناىج التعميمية، 
كما كليس بديلبن لو. عد، أف يككف مكملبن لأساليب التعميـ التقميدية،الشركط الأكلى لنجاح التعميـ عف بي 

البنية  عد كأدكاتو، بالإضافة الى تكافرالتعميـ عف بي  مياراتينبغي أف يمتمؾ كؿ مف المعمميف كالمتعمميف 
مدل  لتقييـ ؛عدب أخذىا بعيف الاعتبار عند اختيار التعميـ عف بي فكؿ ىذه العيكب يج .التحتية المناسبة

 مف ىذا النظاـ التعميمي. المعمـ  تفادة الطالبسا
 ( عد في ظل جبئحة كىروًب

ُ
 (:COVID-19تداعُبت التعلُن عي ث

أثرت أزمة فيركس ككركنا عمى كافة مناحي الحياة في جميع دكؿ العالـ؛ بسبب إجراءات 
عي المتبعة لمكافحة ىذا الفيركس، كمف أىـ آثار تمؾ الأزمة ما أكدتو )آماؿ إبراىيـ، التباعد الاجتما
( أف تمؾ الأزمة سببت عديد مف المشكلبت النفسية لطلبب التعميـ الجامعي منيا ََِِمحمد كماؿ،
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 الكحده النفسية، كالأكتئاب، كالكدر النفسي، كالضجر، كالمخاكؼ الاجتماعية. كقد أشارات ) خديجة
( أف مف أكثر القطاعات تضررنا  بتداعيات التعميـ عف بيعد كاف القطاع ّٕ، َُِِعبد العزيز،

التعميمي؛ بسبب إغلبؽ المدارس، كالجامعات كانقطاع العلبقة بيف الطلبب كأساتذتيـ. فقد انقطع 
د عمى ( مميار طالب عف الذىاب لممدارس كالجامعات، كتمقكا تعميميـ عف بيعد. كمف ىينا نؤكَُٔ)

 ضركرة إعداد أنظمة مختمفة لإعداد المعمـ تكسبو الميارات المطمكبة لمتعامؿ مع ىذا الكاقع الجديد.
الكاقع لذلؾ  المعمميف تعدأف  يجب التييات التربية مى كمعبء أكبر ع ىناؾكبالتالي يككف  

تقرير لمنظمة  بيعد. فقد أشار عف لمتعمـكبة مالمط الميارات الطلببكتكسب  والجديد كتتكيؼ مع
( إلى اجمالي المتضرركف مف أزمة جائحة ككركنا مف طلبب التعميـ العالي كاف ََِِاليكنسكك )

 . ّْٕ.ُْٗ.ِحكالي 
كمف خلبؿ ما سبؽ ليكحظى مدل تأثر التعميـ الجامعي  بكافة كمياتو بنظاـ التعميـ عف بيعد 

 كمياتكـ قيمية ، كتمالتع المراحؿبجميع  كفمميف الذيف يعممالمعخاصة كميات التربية المنكطة بإعداد 
؛ لإعداد الطالب المعمـ حيث ي كالنظاـ التتابعيمما النظاـ التكامىلنظاميف ا كفقن  المعمميف بإعدادالتربية 

يتـ إعداده في ثلبثة جكانب:  الجانب الأكاديمي، كالجانب الميني )التربكم(، كالجانب الثقافي. كمما لا 
عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا قد أثر عمى كؿ مف التدريس، كالتدريب الطلببي، شؾ فيو فإف التعميـ 

 كذلؾ عممية التقكيـ، كالاختبارات، كىذا ما سنتطرؽ إليو فى الأسطر التالية.
o :عد علً الجبًت التدرَجٍ، والعولٍ للطبلت المعلن

ُ
 أحر تجرثة التعلُن عي ث

أىـ الميارات اللبزمة ليـ في مجاؿ ـ الجامعي يمى إكساب طلبب التعمية عممالع المقرراتتعمؿ 
عمميـ المستقبمي؛ نظرنا لأىمية المقررات العممية في إكساب الطالب المعمـ الميارات؛ كلكف بسبب 

%؛ لتحقيؽ التباعد الاجتماعي، ََُجائحة ككركنا تكقفت العممية التدريبية لمطلبب المعممكف بنسبة 
يب ميداني داخؿ مدارس التعميـ ما قبؿ الجامعي كالتي تـ إغلبقيا فيناؾ بعض المقررات تحتاج إلى تدر 

في تمؾ الظركؼ الصعبة؛ مما أثر عمى إكساب الطلبب المعمميف الميارات التدريسية اللبزمة لمزاكلة 
 مينة التدريس. كمف ىنا لابد مف طرح سؤاؿ: ىؿ ىناؾ ما سيعكض الطالب المعمـ عف ذلؾ، أـ لا؟

متعميـ عف بيعد إيجابيات، كسمبيات؛ مما دفع بعض التربكييف إلى السعي كيمكف القكؿ: بأف ل
أكد ك نحك البحث عف بديؿ لمتعميـ عف بيعد؛ كذلؾ للبستفادة مف إيجابياتو، كلمتغمب عمى سمبياتو، 

( عمى عدـ الاستعداد التاـ لمتعميـ الإلكتركني الكامؿ؛ عند حدكث جائحة ٓ-ٔ، َُِِ)محمكد ىلبؿ،
يقاؼ مناشط الحياة كافة، كمنيا العممية التعميمية، كفي "الثامف إيكف ىناؾ بديؿ سكل  ككركنا، كلـ

( أعمف ُّّ" كفي جمسة المجمس الأعمى لمجامعات المصرية رقـ) ََِِعشر مف شير فبراير 
لسنة  َُِٗالمجمس عدة قرارات ممزمة لقطاع التعميـ العالي، كالتي صدر بيا القرار الكزارم رقـ )

 ككاف ممخص تمؾ القرارات ما يمي:( ََِِ
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إجراء الامتحانات التحريرية، كالشفكية لطلبب الفرؽ مف الأكلى لمثالثة، كيستبدؿ بتمؾ  إلغاء  -ُ
 الامتحانات أحد البديميف الآتييف:

 بحث مرجعي(. –مشركع بحثي  –إعداد الطمبة لرسائؿ بحثية مقبكلة )مقالة بحثية  
التي كانت تدرس فى ىذا الفصؿ بالنسبة لمكميات أك  عقد اختبارات إلكتركنية لممقرارت 

البرامج الدرسية الممتحؽ بيا أعداد محدكدة مف الطمبة، كيتكافر لدييا البنية التحتية 
 كالإمكانيات التكنكلكجية.

 بالنسبة لمكميات التي تستكجب لكائحيا الداخمية تدريبات عممية : -ِ
ات العممية في الفصؿ الدارسي الثاني بعد تستكمؿ الفترات التي كانت مقررة لمتدريب 

 انتياء فترة تعميؽ الدراسة.
 بالنسبة لطلبب الفرقة الدراسية النيائية بجميع الكميات: -ّ

تؤجؿ الامتحانات التي كاف مقرر عقدىا في نياية الفصؿ الدراسي الثاني لاجتياز  
 مقرارت ىذا الفصؿ لحيف انتياء فترة تعميؽ الدراسة.

ارات اصبح الطالب الجامعي المصرم في مكقؼ تعميمي جديد، كمفاجىء، لـ يتدرب كبيذه القر 
عميو مف قبؿ، كفرض التعميـ عف بيعد بشكؿ مفاجىء كليس تدريجينا؛ فأحس الطالب الجامعي بالتشتت 

؛ لتفعيؿ التعميـ عف بعد تحقيقنا لأىدافيا المنكطة مف استخدامو ؛الجامعات جيكدنا كبيرة تكبذل، كالحيرة
عقبات حالت دكف الاستفادة الكاممة مف نظاـ التعميـ عف بيعد ، كىذا ما سكؼ  ظيكر ينفيلا  ىذا إلا

 تنتاكلو في الأسطر الآتية.
o :عد في الجبهعبت المصرَة

ُ
 هعىقبت استصدام التعلُن عي ث

 لأىدافيا المنكطة مف اقن يعد تحقعف بن  ـيأسمكب التعم ؿيلتفع ؛رةيا كبتبذؿ الجامعات جيكدن 
 سيالتدر  ئةيالطمبة كأعضاء ى فيب تسمح بالتكاصؿ كالتفاعؿ ةيميتعم ئةيمف خلبؿ بناء ب ،استخدامو
عد، كالتي عف بي  ـيالتي كاجيت استخداـ التعم اتيالتحد ظيكر عدد مف نفييإلا أف ىذا لا  .يـيكمساعد
  .رهيكتطك  قويتطب ؽيقد تع

(، ك) نكار قاسـ، رعد َّٕ، َُِِ(، ك) حناف مصطفى،ِٔ، َُِٔرصد كؿ مف )مشعؿ حسف،
( بعض العكائؽ التي تحكؿ دكف تطبيؽ التعمـ عف بيعد في الجامعات المصرية، َِٕ، ََِِغزاكم،
 منيا:
 ضعؼ البنية التحتية لشبكة الإنترنت.  -ُ
، كذلؾ الحاؿ في كمبيكترزة ك أجي، مف انترنت الجامعاتعدـ تكفر الإمكانات المادية في   -ِ

 .بعض المنازؿ المصرية
 عد.يـ عف بي مالتع عدـ مكاكبة المناىج، كاستراتيجيات التدريس لاسمكب  -ّ
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 النقص في الدكرات التدريبية؛ لاستخداـ منظكمة التعميـ عف بيعد.  -ْ
 .عدـ عف بي ميالتع مىة عيات التربميفي فترة ما قبؿ الخدمة في ك الطالب المعمـإعداد  ضعؼ   -ٓ
 التعمـ عف بيعد. ضعؼ الحافز لدل الطلبب نحك التعميـ بنظاـ  -ٔ
تخكؼ أعضاء ىيئة الندريس مف تقميؿ دكرىـ في العممية التعميمية، كانتقاؿ أدكارىـ إلى  -ٕ

 مصممى البرامج التعميمية.
 عدـ كجكد أساليب فعالو في تقييـ الطلبب في التعميـ عف بيعد.  -ٖ
ـ عف بيعد مف المعركؼ أف لمتعمـ ثلبثة جكانب: معرفي، ك كجداني، كميارم، قد يصمح التعمي  -ٗ

في تحقيؽ بعض الأىداؼ المعرفية؛ كلكنو يفقد عممية التعميـ طابعيا الإنساني مف حيث 
التكاصؿ ك التفاعؿ بيف المعمـ، كالمتعمـ، كالذم مف خلبلو يتشكؿ الكعي، كالاتجاه، كالميؿ؛ 
ذا ما نظرن ا كبالتالي يعجز ىذا النكع مف التعميـ عمى تشبع الجانب الكجداني لممتعمـ، كا 
لمجانب الميارم فنجد أف الطالب يعيش بالعالـ الأفتراضي، كلا يستطيع الممارسة الفعمية 

 لمميارة المكتسبة.     
كمف خلبؿ ما سبؽ عرضو تؤكد الباحثة أف الطالب الميعمـ قد فقد الكثير مف المقكمات التي 

بيعد تـ فرض العزلو عمى  تساعده في المستقبؿ؛ لتجعؿ منو معممنا لأجياؿ؛ فبسبب نظاـ التعميـ عف
الطالب، كتفريغو مف إنسانيتو، بؿ تجريده مف أىـ اسمحو المعمـ كىك سلبحو الميارم كبالتالي اصبح 

 غير قادرنا عمى القياـ بأدائو التدريسي كما ينبغي أف يككف. 
o َبت

ّ
ة علً القبئوىى واجههب التٍ التحد

ّ
  عي التعلُن عولُ

ُ
 :عدث

( مجمكعة مف التحديات التي كاجييا ََِِؾ الدكلي في آيار )، كالبنUNESCO (2020) حدد
 القائمكف عمى عممية التعميـ عف بيعد في النقاط الآتية:

 مف  رةيالمفاجئة، إذ إفٌ نسبة كب ةالانتقاليٌ  المرحمة ذهھؿ فيعدـ الاستعداد الفعميٌ لممعمٌم
عد. كبعض عف بي  ـلتعميا دعـ مف اھالكسائؿ اللبزمة التي تمكٌف اھیتكف لد لـ فيالمعمٌم
عد ـ عف بي عميالت ةيٌ في الجانب التقني التي تسمح بإدارة عمم ةيكاف خبرةكف ممكيلا  فيالمعمٌم
 الملبئـ. ميٌ يالمحتكل التعم صناعة ، أك فيوعمى أكمؿ كج اھذيكتنف

 ىـ رفضـ عف بي عميالأمكر لمبدأ الت اءيكأكل ،فيعدـ استعداد المتعمٌم  ـھلدل بعض اھعد، كمف ثٌ
 .تقبٌمو كعدـ

 في  ةافتراضيٌ  صفكؼ/فصكؿ في التعمٌـ عمى كالتقنيٌ  نيٌ ھالـ ـيفي التعم فيعدـ قدرة المتعمٌم
 .مباشرة ماتييكتق ،باتيكتدر  ،ةيٌ قي تطبالتي تتطمٌب أعمالان  التخصصٌاتبعض 

  ٌالتي  ةيٌ كضعؼ شبكات الاتٌصاؿ، كعدـ تكافر امتلبؾ التقن ،ةيٌ في البنى التحت ةيٌ التقن اتيالتحد
 شرائح المجتمع مف الكصكؿ إلى المعمكمات. عيجمتمكٌف 
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  ومف قبؿ المتعمٌـ نفس اھذيكتنف ا،ھتھكضماف نزا ،ـييالتق اتيٌ آلعدـ كضكح. 
كمف خلبؿ ما سبؽ عرضو نجد أف كمية التربية جامعة الإسكندرية قد لجأت لنظاـ التعميـ عف بيعد 

مما أدل إلى ظيكر عديد مف المشكلبت التي حاصرت في ظؿ جائحة ككركنا، دكف سابؽ إعداد لذلؾ 
 .الطالب المعمـ، كىذا ما سكؼ نعرضو في المحكر الثاني

عد .
ُ
 المحىر الخبًٍ: ههبرات الأداء التدرَسٍ، و اللغىٌ وهدي  تأحرهوب ثٌظبم التعلُن عي ث

 مقدمة:
يعد  كفعاؿ ماىر معمـ دكجك  إف إلا المختمفة العكامؿ مف كثير عمى يتكقؼ التعميـ عممية نجاح إف

التى  القضايا اليامة، مف الخدمة قبؿ المعمـ اعداد الطالب قضية تعد لذا النجاح؛ فى المحكر الرئيس
لتحقيؽ الأىداؼ  ؛كذلؾ للبدكار التى يقكـ بيا المعمـ ؛شغمت الكثير مف المؤسسات التربكية كالتعميمية

 .التربكية كالتعميمية
المعمـ قبؿ الخدمة أف الطالب مجاؿ تطكير اعداد  المعاصرة فى كتؤكد الاتجاىات التربكية 

كميات التربية كمستكيات المعمميف بطلبب ال نجاح عممية اعداده تعتمد بدرجة كبيرة عمى نكعية
بالاضافة الى نكعية البرامج  ،التدريس كاتجاىاتيـ نحك مينة ،كسماتيـ الشخصية ،تحصيميـ

 متطمبات العصر حتى ننيض بالمستكل المينى لتى تتكافؽ معالانشطة كالخبرات اك الاكاديمية 
فكرة التربية العممية كبرنامج تدريبي  كالميارل لمطلبب المعمميف مف ىنا كانت ،كالمعرفي التدريسي،

 ضمف المقررات الدراسية.
 Micro Teachingكمف التجارب الرائده في ميداف التربيو العمميو تجربو التدريس المصغر  

 في تدريب الطلبب المعمميف كاكسابيـ بعض ةتعد مف اىـ التقنيات كالاساليب التربكيو الحديث كالتي
 .، كالمغكيةالميارات التدريسية

كلكننا في العاميف السابقيف كجدنا تكقؼ تاـ لمحياة؛ بسبب جائحة ككركنا كتحكؿ نظاـ التعميـ 
رات التدريبية للؤداء التدريسي كالمغكم إلى بأكممو إلى نظاـ التعميـ عف بيعد، كبالتالي تحكلت الميا

مجرد معمكمات مجرده بعيده عف التطبيؽ، كمع اغلبؽ المدارس لـ يتمكف الطالب المعمـ مف ممارسة 
 الأداء التدريسي، كالمغكم بشكؿ حقيقي.
سيتكلى تعميـ المغة العربية التي تيعد  ـ مفالمغة العربية، في عينىى ىذا البحث بالطلبب معممي

كؿ أمر تعميـ المغة العربية إلى عناصر كي أف ي أنو مف غير المقبكؿ الثقافة، كرمز اليكية أىـ مقكمات
البحث في المنكطة بيا، كمف ىنا تبرز أىمية  ليست معدة بالصكرة التي تمكنيا مف إنجاز الأىداؼ

ذا ل راغب في التدريس، كلديو قدرة معمـإعداد كيفية  الطلبب ـ تتكافر لدل عمى ممارسة ىذه المينة، كا 
ففاقد الشيء لا  لطلببو المغكية اللبزمة، فكيؼ نتكقع منو أف يكسبيا راتالمغة العربية الميا يمعمم
 .يعطيو
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كسكؼ نتاكؿ في المحكر الثاني الآتي: )مفيكـ الأداء التدريسي، كمككناتو، خصائصو، تصنيؼ 
 راتو( كالتالي:مياراتو، مفيكـ الأداء المغكم،طبيعة الأداء المغكم كميا

 :ٍهفهىم الأداء التدرَس 
نجد أف للؤداء التدريسي مجمكعة مف التعريفات التي ذكرىا التربكيكف تيعبر عف كجية نظر كؿ 

 منيـ، كمف أبرز تمؾ التعريفات ما يأتي:
ا ىر يككيات التدريسية الفعالة التي يظممجمكعة الس( بأنو: َُٔ، َََِعرفو) محمد السيد،

تحركات لفظية أك غير لفظية، ؿ ا، في شكيأك خارجالصؼ غرفة  ؿيمي داخمالتعو ـ في نشاطمالمع
 اريةيالمعرفية كالم أىدافيا تحقيؽيمية مية التعمملمعالسرعة كالدقة في الأداء، كتيسر  بعناصر تتميز

 كالكجدانية
ا )محمد طو،  طلببو؛ ( بأنو: مجمكعة الإجراءات التي يقكـ بيا المعمـ مع ُّٓ، ََُِعرفو أيضن

 لإنجاز مياـ معينو؛ لتحقيؽ أىداؼ سبؽ تحديدىا".
( بأنو: " مجمكعة الآداءات أك السمككيات التدريسية ِٗ، َُِٕكأشار) عبد السلبـ مصطفى،

التي يظيرىا المعمـ في أثناء تدريسو كنشاطو التعميمي؛ لتحقيؽ أىداؼ معينة، كتظير ىذا الأداءات 
مـ في صكرة استجابات معرفية، أك لفظية، أك حركية، أك كجدانية مف خلبؿ الممارسة التدريسية لممع

 تتميز بعناصر الدقة، كالسرعة في الأداء مع ظركؼ المكقؼ التعميمي".
كمف خلبؿ التعريفات السابقة تؤكد الباحثة أف الأداء التدريسي ييعبر عف القدرة عمى أداء نشاط 

عمـ سكاء أكاف ىذا النشاط في أثناء تخطيط الدرس، محدد يرتبط بالنشاط الميني التدريسي لمطاؿ الم
أك تنفيذه، أك تقكيمو. كمف ثـ يجب تزكيد الطالب المعمـ بخمفية معرفية عف ميارات الأداء التدريسي 

 ثـ التدريب، كالممارسة؛ حتى يتمكف منو.
  :ٍهكىًبت الأداء التدرَس 

بعضيا بحيث لايمكف الفصؿ بينيا  الأداء التدريسي يتككف مف ثلبثة مككنات رئيسو تتداخؿ مع
عند ممارسة الطالب المعمـ للؤداء التدريسي في المكقؼ التعميمي، كىذا ما ذكره ) صلبح الديف 

 ( كالأتي:ّٓ، َُُِعرفو،
 المككف المعرفي: -ُ

كيظير عند بداية تعمـ ميارات الأداء التدريسي، كقبؿ مرحمة التنفيذ، كيتمثؿ في تحميؿ المحتكل، 
اغة الأىداؼ، أىـ الأساليب المناسبة في المكقؼ التعميمي، كالمشكلبت التي قد تكاجو ككيفية صي

 الطالب المعمـ في أثناء تنفيذه ليا ككيفية التغمب عمييا.
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 المككف الميارم " الآدائي": -ِ
كييعنى بو أسمكب الطالب المعمـ في أداء ميارة التدريس، كتنفيذ خطة الدرس مف خلبؿ مكقؼ 

 حقيؽ أىداؼ المادة الدراسية، كمساعدة الطلبب عمى التعميـ.تعميمي؛ لت
 المككف النفسي: -ّ

يتمثؿ في رغبة الطالب المعمـ في تعمـ الميارات االتدريسية، كأحساسو بدكرىا في تطكير آداء 
 المعمـ.
 :ٍخصبئ  ههبرات الأداء التدرَس 

غيرىا، كىذا ما أشار تتسـ خصائص الأداء التدريسي بمجمكعة مف الخصائص التي تميزىا عف 
 ( كالتالي:   ِّ-ُّ، َُِٕ(، ) رىاـ ماىر، ِّ-َّ، ََِٓإليو كؿ مف: )صلبح الديف عرفو، 

 العمكمية: -ُ
تتسـ الميارات التي تؤدل في أثناء المكقؼ التدريسي بالعمكمية، فيي ميارات كاحدة لكؿ معمـ 

 بأختلبؼ المكاد الدراسية، كبمختمؼ المراحؿ التعميمية.
 ؿ:التداخ -ِ

كؿ ميارة مف ميارات الأداء التدريسي ليا ثلبث مككنات ) معرفية، كميارية، ككجدانية " نفسية"( 
كالتي تظير بكضكح في المكقؼ التدريسي في صكرة متشابكة يستحيؿ معيا الفصؿ، كيقتصر الفصؿ 

 ية قبؿ الخدمة.بيف أداءات ميارات التدريس أثناء تدريب الطالب المعمـ عمى أداء تمؾ الميارة التدريس
 عدـ الثبات: -ّ

ميارات الأداء التدريسى تتسـ بالتطكر، كالتغير فيي ليست ثابتو جامدة؛ كيرجع السبب في ذلؾ 
إلى تأثرىا بمجمكعة مف العكامؿ منيا: أىداؼ المكاد الدراسية، كتطكر أساليب التدريس، كالتقكيـ، 

 كارتباطيا بتطكرات المجتمع.
 الترابط: -ْ

اء المعمـ التدريسي كمحصمة نيائية تعكس تمكنو مف الميارات التدريسية يتـ النظر إلى أد
 المتداخمة في صكرة متكاممة مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ تعميمية منشكدة.

 الأكتساب: -ٓ
ميارات الأداء التدريسي يمكف اكتسابيا عف طريؽ الممارسة، كالتدريب، كيمكف تعمميا مف خلبؿ 

ي لمطالب المعمـ كالتي تضعيا كميات التربية كتنفذىا قبؿ الخدمة بعض المكاد في برامج الإعداد المين
 كمادة التدريس المصغر.

كمف خلبؿ العرض السابؽ تؤكد الباحثة عمى أىمية التفاعؿ المباشر بيف الطالب المعمـ، كالاستاذ 
تي لأكتساب ميارات الأداء التدريسي بفاعميو، كال -كالتدريس المصغر –الجامعي في بعض المكاد 
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يستحيؿ اكتسابيا مف خلبؿ نظاـ التعميـ عف بيعد؛ لانيا تحتاج إلى المراف كالتدريب كالممارسة، كما 
تحتاج إلى تغذية راجعة فكرية مف الأستاذ؛ لتعديؿ أم ميارة تـ تنفيذىا بصكرة غير صكاب. كذلؾ نؤكد 

رات الأداء التدريسي؛ مما أف الأداء التدريسي يحتاج إلى التجزئو حتى يتمكف الطالب المعمـ مف ميا
 يساعده في المستقبؿ كيجعؿ منو معممنا قادرنا عمى التكاصؿ مع طلببو، ناقلبن لممعارؼ.

 :تصٌُف ههبرات التدرَس 
ييمكف تصنيؼ ميارات التدريس إلى ثلبث مراحؿ تمر بيا عممية التدريس، كىى: التخطيط، 

 ( كالتالي:ََِٔكالتنفيذ، كالتقكيـ. كىذا ما أكده )حسف زيتكف، 
 مرحمة التخطيط: -ُ

ىي تصكر ذىني، كعممية منظمو يقكـ بيا الطالب المعمـ ) المعمـ( قبؿ البدء في عممية التدريس 
الفعمي بيدؼ رسـ الأسمكب كالطريقة التي سيستخدميا داخؿ الفصؿ في أثناء التفاعؿ مع عناصر 

سيقكـ بو الطالب المعمـ قبؿ المكقؼ التعميمي أثناء شرح الدرس، فيي بمثابة تصكر مسبؽ لما 
 مكاجية طلببو.

كتتضمف ىذه المرحمة مجمكعة مف الميارات أىميا: تحميؿ المحتكل، صياغة الأىداؼ الإجرائية، 
 تحديد الاستراتيجيات، اختيار الكسيمة التعميمية، تحديد أساليب التقكيـ كأدكاتو.

 مرحمة التنفيذ: -ِ
ه مسميات منيا: ميارات التدريس الأدائية، ك يطمؽ بعض التربكييف عمى ىذه المرحمة عد 

 الميارات التدريسية.
كفييا يقكـ الطالب المعمـ )المعمـ( بمحاكلة تطبيؽ خطة التدريس كاقعينا في داخؿ الصؼ  

الدراسي مف خلبؿ تفاعمو مع طلببو؛ لتحقيؽ الأىداؼ المرجكة مف التدريس. كتتضمف ىذه المرحمة 
التييئة، التمييد، إدارة الصؼ، التعزيز، استخداـ الكسائؿ التعميمية،  مجمكعة مف الميارات أىميا:
 طرح الأسئمة، الغمؽ، كالتقكيـ.

 مرحمة التقكيـ:  -ّ
في ىذه المرحمة يتـ الحكـ عمى مدل نجاح خطة التدريس في تحقيؽ الأىداؼ الإجرائية  

دة النظر في عمميتي المرغكبة مف عممية التدريس، كمساعدة الطلبب عمى التعميـ، كمف ثـ إعا
التخطيط، كالتنفيذ. كتتضمف ىذه المرحمة مجمكعة مف الميارات أىميا: إعداد أسئمة التقكيـ الشفيية، 

 إعداد الاختبارات كتصحيحيا، رصد الدرجات كتفسيرىا، إعداد بطاقات التقكيـ المدرسية.
طلبب معممي المغة العربية، كىذا ما ييعنى بو البحث الحالي في رصد، كملبحظة الأداء التدريسي لم

بكمية التربية، جامعة الإسكندرية؛ في أثناء تدريبيـ بالميداف )التربية العممي( كبياف مدل تمكنيـ مف 
 ميارات الأداء التدريسي التي درسكىا مف خلبؿ نظاـ التعميـ عف بيعد.
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ة بالأداء المغكم، كمدل كبعد أف تناكلنا مفيكـ الأداء التدريسي، لابد أف نشير إلى علبقتو الكثيق
 تأثرىما بنظاـ التعميـ عف بيعد كما يمي:

  :ٌهفهىم الأداء اللغى 
المغة  لتعميـ؛ المرسكمة الأىداؼ ضكء في الإنجاز ىك التربكية العممية في المغكم الأداء  

كالتسميع  التحفيظ عمى لا كتعمميا المغة تعميـ عمى الأداء المتقف في المعاصرة التربية كتعمميا كتركز
فالمغة ىيكؿ كبنية كليست مجمكعة مف المعايير المفركضة عمى مستخدمييا، كلذلؾ تعددت التعريفات 

 الخاصة بالأداء المغكم كمنيا:
( بأنو: "قدرة الطالب عمى ممارسة المغة في مكاقؼ ٖٓ، ُّٗٗعرفيا ) عمى عبد العظيـ سلبـ، 

ا كتمقينا مف خلبؿ إنشائو الرسائ ؿ المغكية، كترميزىا، كيمكف الاستدلاؿ عمى ىذه القدرة التكاصؿ إنتاجن
مف خلبؿ ممارسة الطالب المغة استماعنا، كتحدثنا، كقراءة، ككتابة، كاستخدامو الميارات المغكية اللبزمة 

 لإنشاء الرسالة المغكية كترميزىا".
سة صحيحة: ( عمى أنو: " ممارسة المغة ممار َُ، ُٔٗٗكعرفو ) أحمد المقاني، كعمى الجمؿ، 

ا،  استماعنا، ككلبمنا، كقراءة، ككتابة، كمجاؿ ىذه الممارسة المغكية ىك جميع مكاقؼ التكاصؿ إنتاجن
 كتمقينا لمتأثير، أك لمتعبير عف الذات، عف طريؽ فنكف المغة كميارتيا".

( عمى أنو: " الكيفية الفردية للبستخداـ المغكم خاصة ُٖ، َََِكأشار إليو ) حسني عصر،
 تخداـ الصكتي".   الاس

( عمى أنو: " مفيكـ يعني الإنجاز كعند تطبيقو في ُُٔ، ََِٗفي حيف عرفو ) نشأت بيكمي،
المغة يعني الإنجاز بالمغة في الإساؿ كالاستقباؿ، أم: مدل الإنجاز في فيـ المغة عند الاستقباؿ في 

 ي الكلبـ كالكتابة".الاستماع كالقراءة، كمدل الإنجاز في الإفياـ بالمغة عند الإرساؿ ف
في ضكء العرض السابؽ لتعريفات الأداء المغكم يمكف أف نمخص بأنو القدرة عمى استخداـ المغة 
رسالان في كافة مكاقؼ التكاصؿ مستخدمنا فنكف المغة الأربعة ) الاستماع، كالتحدث،  ، كا  استقبالان

 كالقراءة، كالكتابة(.
  :ٌطجُعة اللغة والأداء اللغى 

مية عظمى في حياة كؿ أمو مف الأمـ، فيى الأداه التي بيا تنقؿ الأفكار كالمعارؼ، لمغة أى  
 فتقييـ بذلؾ ركابط تجمع بيف أبناء الأمو الكاحدة.

أما الأداء المغكم لو قيمة كبرل في الحياة اليكمية؛ لأنو يمثؿ كؿ شىء بالنسبة للئنساف   
دينا، كللؤداء المغكم جانباف ىما: جانب استقباؿ اجتماعينا، كثقافينا، كسياسينا، كدينينا، كاقتصا

)الاستماع، كالقراءة(، كجانب ارساؿ )التحدث، كالكتابة(، كسكؼ ييعنى البحث الحالي بدراسة الأداء 
المغكم في جانبو الأرسالي، فالاداء المغكم كما تراه الباحثة ليس مجرد إصدار أصكات منطكقة، أك 
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ؿ يشمؿ الخصائص المناسبة في الاختيار، كصحة الأفكار، كجكدة مجمكعة مف الحركؼ المكتكبة، ب
 الأسمكب، كالدلالة في التعبير؛ كؿ ىذا بيدؼ تحقيؽ التأثيرات المرجكه مف استخداـ الأداء المغكم. 

 المعرفة نقؿ رغـ اعتماده عمى المغة إلى أف تعميـ (َُٔ-َُّ، َُِٖفأشار )محمكد أحمد،   
 التي الميارة لتككيف يكفي كالبلبغية؛ إلا إنو لا كالصرفية النحكية القكاعدك  المصطمحات في المتمثمة
 يرمي. كتعمميا المغة تعميـ مشيرنا إلى أف  الفيـ. عمى القائـ المتقف الأداء بيا نعني

 في: متمثلبن  المغكم الأداء في الجكدة تحقيؽ إلى  
ان استعمالان  العربية المغة استعماؿ ميارات المتعمـ يكتسب -ُ  محادثةن  بغيره الاتصاؿ في اجحن

 .كقراءة ككتابة كاستماعان 
 ا لمحركؼ كالكممات كالنطؽ بيا صحيحة كتأدية لممعنىالجيرية تعرفن  راءةالق مياراتيكتسب  -ِ

 ، كتفاعلبن مع المقركء.ان أداء حسن
 كنقدنا. ا كتحميلبن ا كاستنتاجن ة الصامتة فيمن راءالق راتيكتسب ميا -ّ
ا كتمخيصن  ا لما يكد المتحدث قكلو،ا لما يقاؿ، كاستنتاجن ا دقيقن فيمن  الاستماع مياراتيكتسب  -ْ

 ا ليا.لفًكىره، كنقدن 
 ؿ مف الأخطاء الإملبئية كالنحكية.يكتب كتابة صحيحة بأسمكب سميـ خاو  -ٓ

كمف ىينا نتسائؿ ىؿ الطلبب معممي المغة العربية الذيف درسكا بنظاـ التعميـ عف بيعد كافة المقررات  
كالتخصصية في مجاؿ تعميـ المغة العربية كتعمميا قادركف عمى الأداء  -كالتدريس المصغر –التربكية 

المغكم، كالتفاعؿ في الأداء التدريسي مع الطلبب في المدارس أثناء تدريبيـ في التربية العممية؛ لذا 
لميدانية، ( ضركرة أف ييزكد الطالب المعمـ بالممارسات، كالخبرات أَُ، َُِٕأكد )حسف شحاتو، 

عداد الطلبب معممي المغة  كمعايشة المتعمميف، كمف ثـ جعؿ التربية العممية المنطمؽ الرئيس؛ لبناء كا 
 العربية مف حيث ممارسة ميارات التدريس، كالأداء المغكم.

( أف برامج إعداد الطالب المعمـ جميعيا تعتمد عمى الكـ ُُٓ، ََِٓكأكد )محمد رجب فضؿ الله، 
حيث غمبة الجكانب النظرية دكف التطبيقية فضلبن عف ضعؼ امتلبؾ الطالب المعمـ دكف الكيؼ، 

( إلى تدني َِٕ-َِِ، َُِٔلميارات الأداء المغكم، كىذا ما أشار إليو )عمى عبد العظيـ سلبـ، 
مستكل الأداء المغكم قد يككف راجعنا إلى أسمكب التقييـ الذم يعتمد عمى قياس الحفظ باستخداـ 

 لكرقة كالقمـ.اختبار ا
كىذا ما لاحظتو الباحثة عمى الطلبب معممي المغة العربية بالفرقة الثالثة، حيث تـ تقديـ مجمكعة   

مف الأبحاث كالتكميفات؛ لإتماـ نجاح ىؤلاء الطلبب بالعاميف الدراسييف الأكؿ، كالثاني دكف كجكد أل 
لأداء المغكم، أك ممارسة تربكية مف جكانب تطبيقة كممارسة حقيقية سكاء لمغة العربية كميارات ا

خلبؿ الأداء التدريسي، فمع الأسؼ مقرر مثؿ التدريس المصغر الذم درس بنظاـ التعميـ عف بيعد كاف 
 حتمنا سيساعد في علبج ىذه المشكمة. 
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 :ٌههبرات الأداء اللغى 
القراءة، أك أف الغاية كاليدؼ مف الأداء المغكم ليس إطلبؽ الشكؿ المغكم في الكتابة، أك   

الاستماع، أك التحدث، كلكف الغاية مف الأداء المغكم ىك إطلبقو في سياؽ محدد؛ لتحقيؽ أىداؼ 
( إلى أف مكقؼ الأداء المغكم محدد بثلبثة عناصر رئيسو ُِِ، ََِٗمحدده، كأشار)نشأت بيكمي، 

أل أف فنكف الأداء المغكم  ىى: المنتج)متحدثنا، أك كاتبنا(، المتمقي )مستمعنا، أك قارئنا(، كالرسالة.
أربعة: الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كلكؿ فف طبيعة خاصة، كميارات تميزه. كفي ىذا الصدد 
عينىى البحث الحالي بدراسة ميارات الأداء المغكم في فني مف فنكف الأداء المغكم كىما: التحدث، 

 مف التفصيؿ كما يمي:كالكتابة، كمف ثـ كجب عمى الباحثة عرضيما بشيء 
 :التحدث 

لمتحدث كميارة أساسية مف ميارات المغة أىمية كبرل، كتشمؿ مجالات التحدث بالنسبة لمطلبب   
في داخؿ الصؼ في: الأحاديث الخاصة، أك الإذاعة، أك المناظرات التي يتـ إعدادىا مف قبؿ إدارة 

سئمة المعمـ، إعادة سرد القصص، المدرسة، أك مجالات التحدث خارج الصؼ في: الإجابة عمى أ
، ك عمى مدككر، َٓ، ََُِمناقشات الطلبب لبعضيـ البعض كقد أكد كؿ مف ) عبد الفتاح البجة،

( عمى أف التحدث عممية غاية في التعقيد بالرغـ مف مظيرىا الفجائي فإف ليا عدة ٖٗ، ََِٔ
الب لابد مف استثارتو، كمف ثـ يفكر خطكات: الاستثارة، التفكير، الصياغة، النطؽ فقبؿ أف يتحدث الط

 كيجمع المعمكمات، ثـ يصيغيا، كفي الأخير ينطؽ بيا.
( إلى أف التحدث كفف لغكم يتضمف أربعة عناصر َْٗٓ، ََِّكأشار ) محمد رجب فضؿ الله،

 ىي:
 الصكت: فلب تحدث دكف صكت، ككلبمنا مسمكعنا.  -ُ
 ث ينطؽ لغة كليس إصدار أصكات. المغة: فالصكت يككف حركفنا، ككممات، كجمؿ فالمتحد -ِ
التفكير: الكلبـ دكف تفكير يسبقو يصبح لغك، كغكغائية لا معنى لو فيصبح أصكات بلب  -ّ

 ىدؼ
الأداء: ىك عنصر ىاـ يساىـ في التأثير كالإقناع، كالمقصكد بالأداء ىنا تعبيرات الكجو،  -ْ

 قؼ.كحركة الرأس كاليديف، كتنغيـ الصكت، كالتحكـ في النفس، كحسف الك 
 أهوُة التحدث:   

ييعد التحدث مف أىـ غايات تعميـ المغة ، كما أنو مف أىـ ميارات الأداء المغكم، فاليدؼ الأساس 
لاكتساب ميارات المغة ىك الفيـ كالإفياـ؛ فالتحدث كسيمة المتعمـ للئفياـ، كىك يمثؿ الجانب العممي 

 (.َُٓ، َََِكالتطبيقي لتعميـ المغة ) مصطفى رسلبف،
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 (  أىمية التحدث في النقاط الآتية:َٓ، ََِّقد حدد ) محمد رجب فضؿ الله، ك 
 يعد التعبير الشفيي مقدمة لمتعبير الكتابي. -
 التحدث يصمح لممتعمـ كللؤمي فيك العنصر الأساس لمتعمـ، فيك كسيمة لمفيـ كالتفاىـ. -
 التحدث كسيمة الفرد لمتعبير عف مشاعره، كآرائو، كأفكاره. -
 عد الفرد عمى التكيؼ مع المجتمع الذم يعيش فيو.التحدث يسا -
التحدث يعكد الفرد عمى المكاجية كيبث داخمو الثقة بالنفس، كيعكد الفرد عمى المكاقؼ  -

 القيادية.
قناع الآخريف.  - بداء الرأم، كا   التحدث يتيح فرص التدريب عمى المناقشة كا 

ئر فنكف المغة، فيك الحصيمة النيائية كمف ىنا نؤكد عمى أىمية التحدث، كمكانتو الكبرل بيف سا
 مف تعميـ المغة.

تحدث الجُد:
ُ
 هىاصفبت الم

بما أف التحدث ىك طريقة للئفصاح عما يدكر في النفس مف مشاعر، كأفكار كاف لازامنا عمى 
المتعمـ أف يتبع مظاىر الرقي المغكم؛ لمتعبير عنيا بعبارات صحيحة خالية مف الأخطاء، كىذا ما حدده 

 ( فيما يمي:ُٕٓ-ُٔٓ، َُِٗ(، ك ) سمر جابر، ٖٖ، َُِّف) حسف دركيش كؿ م
 ينطؽ الأصكات بكضكح. -
 يستخدـ النبر كالتنغيـ. -
 يستخدـ التراكيب النحكية، كالصرفية بدقة. -
 يستخدـ تعبيرات الكجو كحركات الجسـ بطريقة مناسبة. -
 يفكر جيدنا فيما يتحدث بو. -
 يرتب أفكاره بطريقة منطقية. -
 ره في قكالب لغكية سميمة.يضع أفكا -
ا خالينا مف الأخطاء المغكية.  -  ينطؽ نطقنا صحيحن
 :الكتابة 
بقممو، كالتعبرم عف مشاعره  يرلمتفك فيى كسيمة الإنساف حياة البشرية، في كبيرة أىميةكتابة مل

، َََِكعرؼ ) عمى مدككر، ،كالمكافحدكد الزماف  تخطيمع  غيرهكالتكاصؿ مع  كأفكاره كآرائو،
، بالأىمية: الكتابة بشكؿ يتصؼ أكليا بثلبثة أمكر رئيسو التي تيتـالعممية  بأنياالكتابة ( ِِٕ

حيث  : الكتابة السميمة مفكثانييماالتحريرم.  التعبير، كىذا ىك الحاؿ لمقتضىمناسبة ك ، كالجماؿ
 . كاضح كجميؿبشكؿ  : الكتابةكثالثيما، كاليمزات الأخرلالكتابية  كالمشكلبت، كعلبمات الترقيـ، اليجاء
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عف أفكاره  يعبر بو الإنساف كمحكـمنظـ  أداء ( بأنيا:ّٓ، ََِّكعرفيا )محمد رجب فضؿ الله،
عمى فكره  دليلبن ؛ ليككف مكنكناتو فيكأخباره ككجيات نظره، ككؿ ما  كآرائو كرغباتو، كيعرض معمكماتو

  .كرؤيتو
 :  الكتبثةأهوُة 

كالتحرر مف سمطة  عف الذات، كالتعبير الاستقلبلية إلىكميميـ كعي الطالب  يزداد في ىذه المرحمة
 كعاداتو، كأخلبقياتوكقيمو  كمشكلبتو المجتمع قضايا فيالكتابة  إلى يميؿ الطالبفإف  الراشديف؛ لذا

(  فيما ٗٓ، ََِْكتظير أىمية الكتابة كما ذكرىا ) فتحي يكنس، كنقد الكاقع، كالشخصيات العامة.
 يمي:
بة قدرة المتعمـ المغكية في استخدامو لمغة العربية، كتكظيؼ خبراتو، كالتعبير عف تظير الكتا -ُ

 أفكاره؛ فالكتابة تتكامؿ فييا الكثير مف الميارات المغكية، فيى الحصيمة النيائية لكافة فنكف المغة.
 رائو.تساعد الكتابة المتعمـ في التعبير عف ذاتو، كتنمية الثقة بنفسو، كالتعبير عف أفكاره كآ -ِ
 الكتابة جماع فنكف المغة، كتسيـ فى الكشؼ عف المكاىب الأدبية. -ّ

 ههبرات الأداء الكتبثٍ:
 ( إلى:ٖٗ، ََِِصنفيا ) محمكد كامؿ الناقة،

 الضبطكسلبمة ، الجممة، كاكتماؿ أركاف اليجائيالرسـ  كسلبمة الخطعامة: كضكح  ميارات -ُ
 فقرات، كتنكعيا، كالتعبرم في الأفكار، كتنظيـ فقرةبالكتتابعيا، كربط الفكرة  الجمؿالنحكم، كترتيب 

 ، ككضع العناكيفالترقيـ علبماتكالرئيسة، كاستخداـ  الفرعية الأفكارالدقيؽ عف الفكرة، كتكليد 
 اليكامش.، كتنظيـ كالخاتمة، كالمتف، المقدمة الرئيسة كالفرعية، كاستخداـ أدكات الربط، ككتابة

الكظيفية أك  :الكتابة مجالاتمف  مجاؿبكؿ  الخاصةلنكعية ا المياراتخاصة: كىي  ميارات -ِ
 قناعية.الإأك الإبداعية 
 إلى:  يبالكتا الأداءميارات  ( ُٗٓ، ََِٖ، عصر عبدالبارم)حسنى كقد صنؼ 

لممكضكع، كمجيكر القراء،  الأساسيالغرض  تحديدمرحمة ما قبؿ الكتابة كتتضمف:  ميارات -ُ
 .المناسب، كالمصادر كالأسمكب، برالمعالكتابة، كالعنكاف  كمكضكع

 :إلى كينقسـمرحمة الكتابة:  ميارات -ِ
كالجمؿ،  بالألفاظميارات فكرية، كميارات أسمكبية خاصة ): كتتضمف المحتكل الكتابيميارات  - أكلان 

 المضمكفكميارات  المقدمةالتنظيمية كتشمؿ: ميارات  كالميارات، الأسمكب كجماؿكالفقرة 
 .الخاتمة( كميارات

 ...الترقيـ بعلبمات كالالتزاـميارات الشكؿ كتتضمف: اتباع نظاـ الفقرات،  - ثانينا
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الكاردة فيو،  كالمعمكماتالعاـ لممكضكع،  المعنىمراجعة )كتتضمف:  المراجعةميارات مرحمة  -ّ
النحكية  الأخطاء، كتصكيب (، كالتنظيـ كالشكؿكالأسمكب، كالجمؿ، كالفقرات، كالأفكار المكتكبة

 الحشك، كالإطالة.كحذؼ مكاطف  ،ملبئيةكالإ
 :الطلاة المعلوىى، وجىاًت إعدادهن 
يؤدم المعمـ دكرنا كبيرنا في المجتمع، فيك يسيـ بشكؿ مباشر في إعداد المكاطف الصالح، كنظرنا  

أف مكضكع المعمـ الكؼء أكاديمينا، كمينينا، كثقافينا يعتمد بشكؿ مباشر عمى البرامج الميعده لو قبؿ 
 خدمة؛ لإعداد كتأىيؿ الطالب المعمـ؛ لعلبج مكاطف الضعؼ، كتدعيـ نقاط القكة.ال
كالطلبب المعممكف ىـ طلبب كمية التربية بكافة تخصصاتيا، كالذيف يتـ إعدادىـ بنظاميف  

 أساسيف ىما:
النظاـ التكاممي: تتكامؿ فيو جميع أنكاع الخبرات التخصصية، كالمينية، كالثقافية في برنامج  -ُ

 حد يدرسو الطالب الذم يعد لمينة التعميـ، حيث يبدأ ببداية المرحمة الجامعية كينتيي بنيايتيا.مك 
النظاـ التتابعي: حيث يبدأ الإعداد الميني بعد الإنتياء مف الإعداد التخصصي في الجامعة  -ِ

 كالحصكؿ عمى الدرجة الجامعية الأكلى.
داد العممي لمطالب المعمـ ثـ يترؾ التأىيؿ كيتضح مما سبؽ أف النظاـ التتابعي يركز عمى الإع

التربكم لمتدريب أثناء الخدمة، أما الإعداد التكاممي فيركز عمى إعداد الطالب المعمـ كتأىيمة عممينا، 
كتربكينا. فنمحظ أف الإعداد التربكم الجامعي يركز عمى التأىيؿ العممي كالثقافي عمى حساب التأىيؿ 

ا لذ لؾ ساعات قمبمة اقتصرت عمى التربية العممية، كأكد ) باسـ الميني الأدائي، مخصصن
دد الذيف يككنكف بحاجة إلى ِْ،َُُِالعجرمي، ( عمى ما نلبحظو مف قصكر في أداء المعمميف الجي

 التأىيؿ الميني.
كمف خلبؿ ما سبؽ عرضو نستطيع أف نؤكد عمى أف كميات التربية يجب أف تقدـ مقررات لإكساب 

كفايات كالمعمكمات اللبزمة؛ لمساعدتو عمى ممارسة ادائة التدريسي الميني عمى أكمؿ الطالب المعمـ ال
كجو. فما بالنا بطلبب معممي المغة العربية الذيف حرمكا مف التعميـ المباشر كتمقكا العمـ مف خلبؿ نظاـ 

 التعميـ عف بيعد دكف تدريب ميني، أك تدريسي.
ب: الجبًت المُداًٍ للجحج:

ً
 حبلخ

البحثي الحالي إلى التعرؼ إلى كاقع التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا في كمية ىدؼ   
التربية جامعة الإسكندرية مف كجية نظر الطلبب المعمميف، كسكؼ يشتمؿ ىذا المحكر عمى كصؼ 
لمجتمع البحث، كأدكاتو المختمفة كطرؽ التحقؽ مف صدقو كثباتو، كمتغيرات البحث كالمعالجات 

 التي استخدمت للئجابة عف أسئمة البحث.الإحصائية 
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 هٌهج الجحج:
لتحقيؽ أىداؼ البحث تـ استخداـ المنيج الكصفي المسحي بحيث ييعد ىذا المنيج الأفضؿ  

ملبءمة لأغراض ىذا البحث، حيث تـ قياس كاقع التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا في كمية 
لطلبب معممك المغة العربية، كمحاكلة رصد مدل تمكنيـ جامعة الإسكندرية مف كجية نظر ا –التربية 

مف ميارات الأداء التدريسي كالمغكم مف خلبؿ تطبيؽ أدكات البحث، كاستخراج خصائصيا 
السيككمترية؛ كذلؾ بغرض تحميؿ البيانات كالكصكؿ إلى النتائج التي تساعد في الإجابة عف أسئمة 

 البحث، كتفسيره.
 عٌُة الجحج:

البحث عمى طلبب المعمميف المقيدكف بالفرقة الثالثة عاـ شعبة المغة العربية، بكمية تمثمت عينة 
( طالب كطالبة طبؽ عمييـ استبانة استطلبع رأم  ُُّالتربية جامعة الإسكندرية. ككاف عددىـ ) 

( ّٓلمعرفو آرائيـ حكؿ التعميـ عف بيعد، كتطبيؽ اختبار تمكف مف ميارات اأداء المغكم "الكتابي"، )
طالب كطالبة تـ تطبيؽ بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لقياس مدل تمكنيـ مف ميارات الأداء 

 التدريسي.
 أدوات الجحج:

 مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ البحث تـ تصميـ كتطكير الأدكات التالبية: 
في ظؿ جائحة ككركنا  نظاـ التعميـ عف بيعدتقييـ استبانة استطلبع رأم الطالب المعمـ في  -ُ
(COVID-19). 

 -اليدؼ مف الاستبانة: -أ
 ظؿ في بيعد عف التعميـ تجربةحكؿ  المعمـ الطالب رأل استطلبعتيدؼ ىذه الاستبانة إلى    
 عاـ -الثالثة بالفرقة المقيديف المعمميفكطبقت عمى عينة مف الطلبب ( COVID-19) ككركنا جائحة
 ة.جامعة الإسكندري -المغة العربية بكمية التربية  شعبة
 -كصؼ الاستبانة: -ب

لبناء ىذه الاستبانة اطمعت الباحثة عمى عديد مف الدراسات كالبحكث العربية التى تناكلت     
، حناف ََِِمكضكع التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا مثؿ دراسات كؿو مف: أنكر عبد الكريـ 

، َُِِر ميدم ، سميََِِ، خكلة محمكد محمد َُِِ، خديجة عبد العزيز َُِِمصطفى 
كما اطمعت الباحثة عمى المقاييس كالاستبيانات التى تـ  َُِٔ، مشعؿ حسف َُِِمحمكد ىلبؿ 

 استخداميا فى ىذه الدراسات.

                                              
  ( 3انظر ملحق رقم ) 
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امتلبؾ ميارات التعمـ عف بيعد، : ىي أبعاد (ْأربعة ) تحت تندرج عبارة( ْْ) مف الاستبانة تككنت 
 عاملبن  بيعد كؿ كييمثؿ، بيعد عف التعمـالتحتية، معكقات  الاتجاىات نحك التعمـ عف بيعد، تكفير البنية

في ظؿ جائحة ككركنا  استطلبع رأم الطالب المعمـ في نظاـ التعميـ عف بيعداستبانة  عكامؿ مف محددنا
(COVID-19)، السابقة كالدراسات النظرم للئطار امراجعتي خلبؿ مف الباحثة ياتاشتق كقد . 

  الاستبانة: أبعاد مف عدبي  لكؿ تكصيؼ يمي كفيما    
 . ( ٕ - ُ) رقـ العبارة مف عبارات( ٕ) تضمفتك : بيعد عف ـيالتعم ميارات امتلبؾ .ُ
 .( ِِ - ٖ) رقـ العبارة مف عبارة(  ُٓ)  تضمفتك : بيعد عف ـيالتعم نحك الاتجاىات .ِ
 (. ّّ - ِّ)رقـ العبارة مف عبارة( ُُ) تضمفتك : التحتية البنية تكفير .ّ
 . ( ْْ - ّْ) رقـ العبارة مف عبارة( ُُ) تضمفتك : بيعد عف ـيالتعم ميسرات .ْ

  -: كعند صياغة مفردات الاستبانة قامت الباحثة بمراعاة ما يمي
  شير إلى حقائؽ.تجنب العبارات التي تي 
  تجنب العبارات التي يحتمؿ أف يكافؽ عمييا أك لا يكافؽ عمييا جميع المفحكصيف، فمثؿ ىذه

 درجات المكافقة أك الأفضمية. العبارات لا تميز بيف
  حتى لا يكتشؼ المفحكص التسمسؿ المقصكد،  اتكزيع العبارات المكجبة كالسالبة عشكائين

أف يككف لديو تييؤ عقمي مسبؽ  ، أماكبالتالي يككف لديو كجيو معينو للبستجابة مسبقن 
 للبستجابة.

  شير العبارات إلى الحاضر كالمستقبؿ لا إلى الماضيينبغي أف تي. 
 .استخداـ عبارات مباشرة ككاضحة كبسيطة 
 .استخداـ عبارات مختصرة مركزة 
 ( :كؿ ، أبدان  دائمان  تجنب استخداـ التعميمات أك العبارات الشمكلية مثؿ ، .) 
 مقياس ليكرت الخماسي، حيث انقسمت إلى خمس مستكيات كالتالي:  تـ استخداـ 

" درجة، غير مكافؽ ِ" درجات، غير مكافؽ "ّايد " " درجات، محْ" درجات، مكافؽ"ٓ) مكافؽ تمامنا " 
 " درجة. كتعكس تقدير الدرجات في حالة كجكد عبارة سمبية( ُتمامنا"

  -ستبانة:الاصدؽ حساب  -ج
 :صدؽ المحكميف- 

 حيسب صدؽ استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ باستخداـ صدؽ المحكميف حيث عرضت
لسادة أساتذة المناىج كطرائؽ التدريس، كالمتخصصيف في تعميـ محكـ مف ا( ُّعمى عدد )الاستبانة 

كالتعريؼ  ،كاليدؼ منو البحث،ا لمجاؿ بمقدمة تمييدية تضمنت تكضيحن  امصحكبن المغة العربية 

                                              
 ( 1انظر ملحق رقم) 



اللغوي  لدى الطلاب معلمي  ( على مهارات الأداء التدريسي، وCOVID-19تقييم أثر تجربة التعليم عن بعُد في ظل جائحة كورونا ) 
 ين إبراهيم محمدعز الدهبة د.                          اللغة العربية، في كلية التربية، جامعة الإسكندرية

 جبهعة ثىرسعُد –مجلة كلُة الترثُة                         328(                                       2022– أثرَل) –(  38العدد )

استطلبع رأل الطلبب المعمميف لقياس  اكصدقي ا،بيدؼ التأكد مف صلبحيتي و،الإجرائي لمصطمحات
 التعميـ تجربة حكؿ الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف

بداء ملبحظات ،(COVID-19) ككركنا جائحة ظؿ في بيعد عف       -حكؿ: السادة المحكميف كا 
  الاستبانةمدم كضكح كملبئمة صياغة مفردات. 
  الاستبانةمدم كضكح تعميمات . 
  الاستبانةمدم كفاية مفردات. 
  أك حذؼ أك إضافة ما تركنو سيادتكـ يحتاج الى ذلؾ.تعديؿ 
السادة أعضاء ىيئة مف حكميف بحساب نسب اتفاؽ المي في البحث الحالي كقد قامت الباحثة     

 مف حيث: الاستبانة  مفرداتمف  مفردةالتدريس عمي كؿ 
 الثالثة فرقةبال المقيديف المعمميف الطلبباستطلبع رأل لقياس مفردات الاستبانة مدم تمثيؿ  

 جائحة ظؿ في بيعد عف التعميـ تجربة حكؿ الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ
 .(COVID-19) ككركنا

  كشيصدؽ المحتكم للب :- 
 Lawsheكما قامت الباحثة في البحث الحالي بحساب صدؽ المحتكم باستخداـ معادلة لاكشي     

لكؿ مفردة مف مفردات  Content Validity Ratio (CVR)لحساب نسبة صدؽ المحتكم  
  In Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5 ) استطلبع رأل الطالب المعمـ. ) استبانة
استبانة استطلبع رأل  كمعامؿ صدؽ لاكشى لمفرداتنسب اتفاؽ المحكميف  (ّ) يكضح جدكؿك     

 الطالب المعمـ.
 (ّ)جدكؿ 

استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ لمفردات  عامؿ صدؽ لاكشىنسب اتفاؽ المحكميف كم
 (ُّ)ف=

 ـ
العدد 
الكمي 

 لممحكميف

عدد مرات 
 الاتفاؽ

عدد  
مرات 

 الاختلبؼ

نسبة 
الاتفاؽ 
  % 

معامؿ صدؽ 
 لاكشي
CVR 

القرار 
الميتعمؽ 
 بالمفردة

 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ّ
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ْ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٓ
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ٔ 
ُّ 

ُُ ِ ْٖ.ٔ َ.ٔٗ 
تيعدؿ 
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٕ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ٖ
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ٗ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ َُ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُُ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُِ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُْ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُٓ
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُٔ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُٕ

ُٖ 
ُّ 

ُُ ِ ْٖ.ٔ َ.ٔٗ 
تيعدؿ 
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُٗ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ َِ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُِ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِِ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِْ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِٓ
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِٔ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِٕ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِٖ
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِٗ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ َّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِّ



اللغوي  لدى الطلاب معلمي  ( على مهارات الأداء التدريسي، وCOVID-19تقييم أثر تجربة التعليم عن بعُد في ظل جائحة كورونا ) 
 ين إبراهيم محمدعز الدهبة د.                          اللغة العربية، في كلية التربية، جامعة الإسكندرية

 جبهعة ثىرسعُد –مجلة كلُة الترثُة                         330(                                       2022– أثرَل) –(  38العدد )

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّْ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّٓ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّٔ

ّٕ 
ُّ 

ُُ ِ ْٖ.ٔ َ.ٔٗ 
تيعدؿ 
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّٖ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّٗ
 قبؿتي  ُ ََُ َ ُّ ُّ َْ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُْ

ِْ 
ُّ 

ُُ ِ ْٖ.ٔ َ.ٔٗ 
تيعدؿ 
 كتيقبؿ

 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّْ

تيعدؿ  ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ْْ
 كتيقبؿ

 %ٕ.ّٗ متكسط النسبة الكمية للئتفاؽ عمى الاستبانة
 ٕٖٓ.َ متكسط نسبة صدؽ لاكشى للبستبانة ككؿ

ادة أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات عمي كؿ أف نسب اتفاؽ الس( ّ)يتضح مف جدكؿ ك     
، كما يتضح %(ََُ-ٔ.ْٖتتراكح ما بيف )مفردات استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ مف  مفردة

ا اتفاؽ السادة المحكميف عمى مفردات استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ بنسبة اتفاؽ كمية بمغت  أيضن
(ّٗ.ٕ . )% 

استبانة أف جميع مفردات  (ّ)للبكشى يتضح مف جدكؿ  (CVR) كعف نسبة صدؽ المحتكل    
 لتتمتع بقيـ صدؽ محتكم مقبكلة، كما بمغ متكسط نسبة صدؽ المحتك استطلبع رأل الطالب المعمـ 

  .( كىي نسبة صدؽ مقبكلةٕٖٓ.َككؿ )للبختبار 
لملبحظات الباحثة مف أراء كتكجييات السادة المحكميف مف خلبؿ مجمكعة مف  ا تكقد استفاد

 -مثؿ:
  اتعديؿ صياغة بعض مفردات الاستبانة لتصبح أكثر كضكحن. 
 .إعادة ترتيب لبعض المفردات بتقديـ بعضيا عمى بعض 
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 الذاتيصدؽ ال:- 
عيني الباحثة في البحث الحالي بحساب قيمة الصدؽ الذاتي كالذم يساكل حسابينا الجذر     

(، فإف ٕٔٔ.َة معامؿ الثبات بطريقة ألفا كركنباخ تساكل )التربيعي لقيمة معامؿ الثبات، كبما أف قيم
 ( كتدؿ ىذه القيمة عمى معامؿ صدؽ مقبكؿ للبستبانة.ٕٖٓ.َمعامؿ الصدؽ الذاتي يساكل )

كمف خلبؿ حساب صدؽ استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ بطرؽ صدؽ المحكميف كصدؽ     
ع بمعامؿ صدؽ مقبكؿ؛ مما ييشير إلى إمكانية لاكشى، كالصدؽ الذاتي يتضح أف الاستبانة تتمت

 استخداميا في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنتائج التي ستيسفر عنيا الدراسة.
 -حساب ثبات الاستبانة: -د

 :معامؿ ثبات ألفا كركنباخ- Cronbach's alpha 
اـ طريقة ألفا قامت الباحثة في البحث بحساب ثبات استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ باستخد   

 المعمميف الطلبب( طالب كطالبة مف ْٔكركنباخ، عمى نفس أفراد عينة الخصائص السيككمترية )
( إناث، ّٗ، بكاقع )الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف

كنباخ" لكؿ مفردة كمعامؿ الثبات ( يكضح قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كر ِ( ذككر، كجدكؿ )ٕ)
 لاستبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ ككؿ.

 (ْ)جدكؿ 
استطلبع رأل لكؿ مفردة كمعامؿ الثبات لاستبانة قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 

 (ْٔ)ف= ككؿ الطالب المعمـ

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ت ثبا
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

ُ .765 ُِ .764 ِّ .753 ّْ .755 
ِ .760 ُّ .761 ِْ .754 ّٓ .764 
ّ .766 ُْ .763 ِٓ .754 ّٔ .756 
ْ .762 ُٓ .751 ِٔ .757 ّٕ .757 
ٓ .762 ُٔ .757 ِٕ .752 ّٖ .765 
ٔ .765 ُٕ .757 ِٖ .755 ّٗ .761 
ٕ .764 ُٖ .759 ِٗ .758 َْ .761 
ٖ .764 ُٗ .756 َّ .756 ُْ .758 
ٗ .761 َِ .759 ُّ .759 ِْ .765 

َُ .760 ُِ .755 ِّ .763 ّْ .759 
ُُ .759 ِِ .753 ّّ .758 ْْ .758 

 ٕٔٔ.َ معامؿ ثبات الاستبانة ككؿ
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ذا كاف معامؿ الثبات بطريقة ألفا لكؿ سؤاؿ مف أسئمة الاستبانة أقؿ مف قيمة ألفا لمجمكع أسئم     ة كا 
الاستبانة ككؿ أسفؿ الجدكؿ ، فيذا يعني أف السؤاؿ ميـ، كغيابو عف الاستبانة يؤثر سمبنا عميو، كأما 
إذا كاف معامؿ ثبات ألفا لكؿ سؤاؿ أكبر مف أك يساكم قيمة ألفا للبختبار ككؿ أسفؿ الجدكؿ، فيذا 

 ص ،َََِ صبرم، ركنص غنيـ أحمد) يعني أف كجكد السؤاؿ ييقمؿ أك ييضعؼ مف ثبات الاستبانة.
ُٖٖ) 

معامؿ ثباتيا عف  ؿ( أف مفردات استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ يقْكيتضح مف جدكؿ )    
 ( .ٕٔٔ.َقيمة معامؿ ثبات الاستبانة ككؿ كىي )

 لكؿ بيعد مف أبعاد استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ معامؿ ثبات ألفا كركنباخ:- 
Cronbach's alpha 

باستخداـ طريقة ألفا   استطلبع رأل الطالب المعمـ استبانةامت الباحثة بحساب ثبات ىينا ق    
، لنفس أفراد عينة الخصائص استطلبع رأل الطالب المعمـ استبانة أبعاد مف عدبي  لكؿكركنباخ 

 ةاستبان أبعاد مف عدبي ( يكضح قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" لكؿ ٓالسيككمترية، كجدكؿ )
 .استطلبع رأل الطالب المعمـ

 (ٓ)جدكؿ 
  استطلبع رأل الطالب المعمـ استبانة أبعاد مف عدبي لكؿ قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 

 (ْٔ)ف=
 "كركنباخ ألفا"الثبات بطريقةمعامؿ  الأبعاد ـ
 َِٕ.َ بيعد عف التعمـ ميارات امتلبؾ ُ
 ُٕٗ.َ بيعد عف التعمـ نحك الاتجاىات ِ
 ََٕ.َ التحتية البنية تكفير ّ
 َْٕ.َ بيعد عف التعمـ معكقات ْ

 أبعاد مف بيعد لكؿ" كركنباخ ألفا" بطريقة الثبات معاملبت ( أف قيـ معاملبتٓكيتضح مف جدكؿ )
 إمكانية إلى ييشير مماكميا قيـ دالة مما يدؿ عمي ثبات الاستبانة،  استطلبع رأل الطالب المعمـ استبانة
 .البحث عنيا سفريي س التي بالنتائج كالكثكؽ الحالي، البحث في اامياستخد
 :معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية-  
باستخداـ طريقة التجزئة  المعمـ الطالب رأل استطلبع استبانةقامت الباحثة بحساب ثبات     

 بقدر يتمتع قياسالم أف عمى القيمة ىذه كتدؿ ،(َُٕ.َ) = ككؿ  المقياس ثبات فكافالنصفية، 
 .الثبات مف مقبكؿ
 عف التعميـ تجربة حكؿ المعمـ الطالب رأل استطلبع استبانةكمما تقدـ كمف خلبؿ حساب ثبات     
بطريقتي ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية يتضح أف  (COVID-19) ككركنا جائحة ظؿ في بيعد



اللغوي  لدى الطلاب معلمي  ( على مهارات الأداء التدريسي، وCOVID-19تقييم أثر تجربة التعليم عن بعُد في ظل جائحة كورونا ) 
 ين إبراهيم محمدعز الدهبة د.                          اللغة العربية، في كلية التربية، جامعة الإسكندرية

 جبهعة ثىرسعُد –مجلة كلُة الترثُة                         333(                                       2022– أثرَل) –(  38العدد )

انية استخداميا في البحث الحالي، المقياس تمتع بدرجة مرتفعة مف الثبات، مما ييشير إلى إمك
 كالكثكؽ بالنتائج التي سييسًفر عنيا البحث.

 -تقدير كتصحيح استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ: -ق
( ٔتـ تصحيح استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ كفقنا لمتدريج الخماسي، كيكضح جدكؿ )    

 استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ. الدرجات المستحقة عند تصحيح
 (ٔ)جدكؿ 
 استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـالدرجات المستحقة عند تصحيح 

 المتغيرات
 الإجابة
 أبدنا نادرنا أحياننا غالبنا دائمنا

 ُ ِ ّ ْ ٓ المكجبة المفردة
 ٓ ْ ّ ِ ُ السالبة المفردة

 َِِ النيائية العظمى للبستبانة
 ْْ لصغرل للبستبانةالنيائية ا

 رأل استطلبعكتـ تحديد مستكل المكافقة لأفراد العينة عمى كؿ عبارة مف عبارات استبانة    
  :ػػكفقا لممعادلة التالية المعمـ الطالب

 ٖ.َ=    ف )ف( تمثؿ تدرج المقياس =إحيث     مدل الاستجابة =  

( إلى أقؿ قيمة، كىي الكاحد الصحيح، كمف ثـ فقد تـ تحديد الحد ٖ.َة )كقد تـ اضافة ىذه القيم   
( مدل الاستجابة )المكافقة( ٕكالأقصى لمستكل المكافقة مف أفراد العينة، كيكضح جدكؿ ) ،الأدنى

 في استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ.
 (ٕجدكؿ )

 .المعمـ الطالب رأل استطلبعمدل الاستجابة )المكافقة( في استبانة 
 درجة التقدير النسبة المئكية لممتكسط المتكسط

 منخفض جدنا %ّٔ% لأقؿ مف َِ ٖ.ُلأقؿ مف  -ُمف 
 منخفض %ِٓ% لأقؿ مف ّٔ ٔ.ِلأقؿ مف  - ٖ.ُمف 
 متكسط %ٖٔ% لأقؿ مف ِٓ ْ.ّلأقؿ مف  - ٔ.ِمف 
 مرتفع %ْٖ% لأقؿ مف ٖٔ ِ.ْلأقؿ مف  - ْ.ّمف 
 تفع جدنامر  %ََُ -% ْٖ ٓ - ِ.ْمف 
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  .اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم "الكتابي" -ِ
 -:الاختباراليدؼ مف  - أ
، "الكتابي" المغكم الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكفىدؼ ىذا الاختبار إلى التعرؼ عمى درجة    

 -لمغة العربية بكمية التربية ا شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف المعمميفكطبؽ عمى عينة مف الطلبب 
 جامعة الإسكندرية.

 -:الاختباركصؼ  -ب
لبناء ىذا الاختبار اطمعت الباحثة عمى عديد مف الدراسات كالبحكث العربية التى تناكلت مكضكع     

، سمر جابر عمي َُِٕميارات الأداء المغكم " الكتابي" مثؿ دراسات كؿو مف: سامي محمد مرزكؽ 
.كما اطمعت الباحثة عمى المقاييس َُِٖ، محمكد أحمد السيد َُِٗمكسى ، عمر عميَُِٗ

 كالاختبارات التى تـ استخداميا فى ىذه الدراسات.
 محددنا عاملبن  منيا كؿ كييمثؿميارة ييدؼ البحث الحالي إلى رصدىا، ( ُِ) مف الاختبار ككفت  

 مف الباحثة ياتاشتق كقد ،"الكتابي" مالمغك  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبار عكامؿ مف
 . السابقة كالدراسات النظرم للئطار امراجعتي خلبؿ

كاشتمؿ اختبار قياس تمكف الطلبب معممي المغة العربية مف ميارات الأداء المغكم " الكتابي" عمى أربعة 
 مكضكعات يختار الطالب المكضكع المقرب إلى نفسو كيعبر عنو بصكرة مكتكبة.

  -: ما يميك أف تككف المكضكعات المطركحة قامت الباحثة بمراعاة بنكد الاختباراغة كعند صي
 كاضحة، كلا تقبؿ التأكيؿ. -ُ
 مكتكبة بمغة بسيطة. -ِ
 متنكعة كتراعي الفركؽ بيف المتعمميف، كتراعي ميكؿ كؿ طالب. -ّ
 بعيدة تمامنا عف السياسة، كالديف حتى لا تسبب أل جرح لمشاعر الطلبب. -ْ
ة مفتاح لتصحيح اختبار التمكف مف ميارات الأداء المغكم " الكتابي" يشتمؿ عمى صممت الباحث -ٓ

( ميارة يصحح الاختبار في ضكئيا كما يمي ) كضكح الخط، جكدة الخط أثناء الكتابة، رسـ ُِ)
الحرؼ حسب قكاعد الخط العربي، تنسيؽ الكتابة بالشكؿ الذم ييضفي عمى المكتكب مسحة مف 

كر بطريقة مرتبة، استعماؿ علبمات الترقيـ بشكؿ صحيح، مراعاة اقكاعد الإملبئية الجماؿ، كتابة الف
في الكتابة، مراعاة القكاعد النحكية في الكتابة، مراعاه السرعة المناسبة لمكتابة، تكظيؼ التراكيب 

 المغكية كالأساليب البلبغية في الكتابة(.  
 
 

                                              
  ( 5انظر ملحق رقم ) 
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  -":الكتابي" المغكم  الأداء اراتمي مف المعمـ الطالب تمكف اختبارصدؽ حساب  -ج
 كصدؽ المحتكم لمكشي صدؽ المحكميف :- 
       المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارقامت الباحثة في البحث بحساب صدؽ     
 Lawshe Content Validityباستخداـ صدؽ المحكميف كصدؽ المحتكم لمكشي  "الكتابي "

Ratio (CVR)  محكـ مف السادة أساتذة المناىج كطرائؽ ( ُّعمى عدد )الاختبار عرض تـ حيث
كاليدؼ  البحث،ا لمجاؿ بمقدمة تمييدية تضمنت تكضيحن  امصحكبن التدريس، كأساتذه المغة العربية 

 المعمـ الطالب تمكف ختبارلابيدؼ التأكد مف صلبحيتو كصدقو  ،كالتعريؼ الإجرائي لمصطمحاتو ،منو
 عاـ، الثالثة بالفرقة المقيديف، عمى عينة مف الطلبب المعمميف "الكتابي" المغكم ءالأدا ميارات مف

بداء ملبحظات ،الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة       -حكؿ: السادة المحكميف كا 
  الاختبار ككذلؾ بنكد تقييمومدم كضكح صياغة. 
  الاختبارمدم كضكح تعميمات . 
  كد الاختباربنمدم كفاية. 
 .تعديؿ أك حذؼ أك إضافة ما تركنو سيادتكـ يحتاج الى ذلؾ 
بحساب نسب اتفاؽ المحكميف السادة أعضاء ىيئة في البحث الحالي الباحثة  اىتمت كىينا    

 Lawsheبحساب صدؽ المحتكم باستخداـ معادلة لكشي  بند مف بنكد الاختبارالتدريس عمي كؿ 
 In) لكؿ بند مف بنكد الاختبار. Content Validity Ratio (CVR)لحساب نسبة صدؽ المحتكم  

Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5)  نسب اتفاؽ المحكميف  (ٖ) جدكؿ كيكضح
 كمعامؿ الصدؽ لاكشى لبنكد الاختبار.

 (ٖ)جدكؿ 
  داءالأ ميارات مف المعمـ الطالب اختبار تمكف  لبنكد نسب اتفاؽ المحكميف كمعامؿ صدؽ لاكشى
 (ُّ)ف=" الكتابي" المغكم

 ـ
 العدد 
 الكمي 

 لممحكميف

 عدد 
 مرات 
 الاتفاؽ

 عدد 
 مرات 

 الاختلبؼ

 نسبة 
 الاتفاؽ

  % 

 معامؿ 
 صدؽ لاكشي

CVR 

 القرار 
 الميتعمؽ 
 بالمفردة

 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ْ
 ييقبىؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٓ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ٔ
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 ييقبىؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٕ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ٖ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ٗ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ َُ
 ييقبىؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُُ
 ييقبىؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُِ

 %ِِٓ.ْٗ ة للئتفاؽ عمى الاستبانةمتكسط النسبة الكمي
 ٖٖٓ.َ متكسط نسبة صدؽ لاكشى للبستبانة ككؿ

بند مف بنكد اختبار أف نسب اتفاؽ السادة أعضاء ىيئة التدريس عمي كؿ ( ٖ)يتضح مف جدكؿ ك     
، كما يتضح %(ََُ-ٔ.ْٖ" تتراكح ما بيف )الكتابي" لمغكما الأداء ميارات مف المعمـ الطالبتمكف 
ا  %( . ِ.ْٗاتفاؽ السادة المحكميف عمى بنكد الاختبار بنسبة اتفاؽ كمية بمغت ) أيضن
 تمكف اختبار بنكدأف جميع  (ٖ)للبكشى يتضح مف جدكؿ  (CVR)كعف نسبة صدؽ المحتكل     

"  تتمتع بقيـ صدؽ محتكم مقبكلة، كما بمغ متكسط الكتابي " المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب
  .( كىي نسبة صدؽ مقبكلةٖٖٓ.َككؿ )للبختبار  لالمحتك  نسبة صدؽ

الباحثة مف أراء كتكجييات السادة المحكميف مف خلبؿ مجمكعة مف  الملبحظات  تكقد استفاد    
 -مثؿ:

  التصبح أكثر كضكحن  أسئمة الاختبارتعديؿ صياغة بعض. 
  التصبح أكثر كضكحن  بنكد تصحيح الاختبارتعديؿ صياغة بعض. 

 لذاتياصدؽ ال:- 
قامت الباحثة في البحث الحالي بحساب قيمة الصدؽ الذاتي كالذم يساكل حسابينا الجذر التربيعي     

(، فإف معامؿ َٕٔ.َلقيمة معامؿ الثبات، كبما أف قيمة معامؿ الثبات بطريقة ألفا ككنباخ تساكل )
 ختبار.( كتدؿ ىذه القيمة عمى معامؿ صدؽ مقبكؿ للبِٕٖ.َالصدؽ الذاتي يساكل )

بطرؽ  "الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالبكمف خلبؿ حساب صدؽ اختبار تمكف     
صدؽ المحكميف كصدؽ لاكشى، كالصدؽ الذاتي يتضح أف الاختبار تمتع بمعامؿ صدؽ مقبكؿ؛ مما 

 يا الدراسة.ييشير إلى إمكانية استخدامو في الدراسة الحالية، كالكثكؽ بالنتائج التي ستيسفر عن
 -:"الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالبحساب ثبات اختبار تمكف  -د
 :معامؿ ثبات ألفا كركنباخ- Cronbach's alpha 
 المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارقامت الباحثة في البحث الحالي بحساب ثبات    
( طالب ْٔركنباخ، عمى نفس أفراد عينة الخصائص السيككمترية )باستخداـ طريقة ألفا ك "الكتابي"

 جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف المعمميف الطلببكطالبة مف 
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( يكضح قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا ٗ( ذككر، كجدكؿ )ٕ( إناث، )ّٗ، بكاقع )الإسكندرية
 مف بنكد الاختبار كمعامؿ الثبات للبختبار ككؿ.كركنباخ" لكؿ بند 

 (ٗ)جدكؿ 
 مف المعمـ الطالب تمكف اختباربند مف بنكد لكؿ قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 

 (ْٔ)ف= ككؿ للبختباركمعامؿ الثبات  "الكتابي" المغكم  الأداء ميارات

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 مفردةال
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

ُ .759 ْ .755 ٕ .719 َُ .708 
ِ .705 ٓ .706 ٖ .703 ُُ .764 
ّ .720 ٔ .757 ٗ .754 ُِ .761 

 الاختبارمعامؿ ثبات 
 َٕٔ.َ ككؿ

ذا كاف معامؿ الثبات بطريقة ألفا لكؿ بند مف بنكد الاختبار أقؿ مف قيمة ألفا لمجمكع ا     لاختبار كا 
ككؿ أسفؿ الجدكؿ، فيذا يعني أف البند ميـ كغيابو عف الاختبار يؤثر سمبان عميو، كأما إذا كاف معامؿ 
ثبات ألفا لكؿ بند أكبر مف أك يساكم قيمة ألفا للبختبار ككؿ أسفؿ الجدكؿ، فيذا يعني أف كجكد البند 

 (ُٖٖ ص ،َََِ صبرم، كنصر غنيـ أحمد) ييقمؿ أك ييضعؼ مف ثبات الاختبار.
 "الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف( أف بنكد اختبار ٗكيتضح مف جدكؿ )    
 (.َٕٔ.َمعامؿ ثباتيا عف قيمة معامؿ ثبات الاختبار ككؿ كىي ) ؿيق

 :معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية-  
 "الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارقامت الباحثة بحساب ثبات     

 أف عمى القيمة ىذه كتدؿ ،(َُٕ.َ) = ككؿ  المقياس ثبات فكافباستخداـ طريقة التجزئة النصفية، 
 .الثبات مف مقبكؿ بقدر يتمتع المقياس

 المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختباركمما تقدـ كمف خلبؿ حساب ثبات     
ريقتي ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية يتضح أف الاختبار تمتع بدرجة مرتفعة مف الثبات، بط "الكتابي"

 مما ييشير إلى إمكانية استخدامو في الدراسة الحالية، كالكثكؽ بالنتائج التي ستيسًفر عنيا الدراسة.
 -:"الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارتقدير كتصحيح  -ق

كفقنا لاختياريف كىما  "الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارتـ تصحيح     
 الاختبار. ( الدرجات المستحقة عند تصحيحَُغير متمكف(، كيكضح جدكؿ ) -)متمكف 
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 (َُ)جدكؿ 
 "الكتابي" مالمغك   الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارالدرجات المستحقة عند تصحيح 

 البند
 الإجابة

 غير متمكف متمكف
 صفر ُ الدرجة
 ُِ للبختبارالنيائية العظمى 
 صفر للبختبارالنيائية الصغرل 

 ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبار بنكدمف  بندكتـ تحديد مستكل أفراد العينة عمى كؿ    
  :ػػ"كفقا لممعادلة التاليةالكتابي" المغكم  الأداء

 ِ.َ=    حيث أف )ف( تمثؿ تدرج المقياس =    دل الاستجابة =  م

، كمف ثـ فقد تـ تحديد الحد الأدنى صفر( إلى أقؿ قيمة، كىي ِ.َكقد تـ اضافة ىذه القيمة )   
 تمكف اختبارفي  أفراد العينة مستكل( مدل ُُكالأقصى لمستكل أفراد العينة، كيكضح جدكؿ )

 ".الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب
 (ُُجدكؿ )

 ."الكتابي" المغكم  الأداء ميارات مف المعمـ الطالب تمكف اختبارفي  العينة أفراد مستكلمدل 
 

 درجة التقدير النسبة المئكية لممتكسط المتكسط

 منخفض جدنا %َِ% لأقؿ مف  َ ِ.َلأقؿ مف  -َمف 
 منخفض %َْ% لأقؿ مف َِ ْ.َ لأقؿ مف - ِ.َمف 
 متكسط %َٔ% لأقؿ مف َْ ٔ.َلأقؿ مف  - ْ.َمف 
 مرتفع %َٖ% لأقؿ مف َٔ ٖ.َلأقؿ مف  - ٔ.َمف 
 مرتفع جدنا %ََُ -% َٖ ُ - ٖ.َمف 

  .بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لمطلبب معممي المغة العربية -ّ
 -:بطاقة الملبحظةاليدؼ مف  -أ

كطبقت عمى عينة  العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةإلى  ةبطاقتيدؼ ىذه ال   
جامعة  -المغة العربية بكمية التربية  شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف المعمميفمف الطلبب 
 الإسكندرية.

 
                                              

 ( 4انظر ملحق رقم) 
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 -:بطاقة الملبحظةكصؼ  -ب
لبحكث العربية التى تناكلت مكضكع لبناء ىذه البطاقة اطمعت الباحثة عمى عديد مف الدراسات كا    

، شاىنده مجدم، كىدل َُِٖالأداء التدريسي لمطالب المعمـ مثؿ دراسات كؿو مف: خالد بف محمد 
، مرضي بف غرـ الله كما اطمعت ََُِ، محمكد محمد َُِٔ، صفناز عمي ََِِمحمد كآخركف 

 ستخداميا فى ىذه الدراسات.الباحثة عمى المقاييس كالاستبيانات كبطاقات الملبحظة التى تـ ا
بأنيا مجمكعة مف  العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء كتيعىرًؼ الباحثة بطاقة ملبحظة

الميارات المكتسبو بالمراف، كالممارسة كالتي يجب أف يتدرب عمييا الطلبب معممي المغة العربية، 
ا مف القياـ بأدكارىـ التدريسية، كالتربكية في كيمتمككىا في أثناء فترة إعدادىـ قبؿ الخدمة؛ ليتمكنك 

 مجاؿ تعميـ المغة العربية.
 تندرج عبارة( ْٗ) مف العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةبطاقة  تككفكت    

التفاعؿ كضبط  ميارة، المغكم الدرس تنفيذ ميارة، المغكم الدرس تخطيط ميارة: ىي أبعاد أربعة تحت
 الأداء ملبحظةبطاقة  عكامؿ مف محددنا عاملبن  بيعد كؿ كييمثؿ، المغكم الدرس تقكيـ ميارةالفصؿ، 
 النظرم للئطار امراجعتي خلبؿ مف الباحثة ياتاشتق كقد العربية، المغة معممي لمطلبب التدريسي
 . السابقة كالدراسات
  الأداء التدريسي: ملبحظة بطاقةب ميارة لكؿ تكصيؼ يمي كفيما    

 . ( َُ - ُ) رقـ العبارة مف عبارات(َُ)تضمفت: المغكم الدرس تخطيط ارةمي (ُ
 .( ُْ - ُُ) رقـ العبارة مف عبارة( ُّ)تضمفت: المغكم الدرس تنفيذ ميارة (ِ
 (. ْٓ - ِْ) رقـ العبارة مف اتعبار ( ْ)تضمفت: التفاعؿ كضبط الفصؿ ميارة (ّ
 . ( ْٗ - ْٔ) رقـ العبارة مف اتعبار (ْ)تضمفت :المغكم الدرس تقكيـ ميارة (ْ
  -:العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةبطاقة صدؽ حساب  -ج

 كصدؽ المحتكم لمكشي صدؽ المحكميف :- 
 العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة بطاقةقامت الباحثة بحساب صدؽ     

 Lawshe Content Validity Ratio (CVR)باستخداـ صدؽ المحكميف كصدؽ المحتكم لمكشي 
محكـ مف السادة أساتذة المناىج كطرائؽ التدريس، ( ُّعمى عدد )بطاقة الملبحظة تـ عرض حيث 

كالتعريؼ  ،كاليدؼ منو البحث،ا لمجاؿ بمقدمة تمييدية تضمنت تكضيحن  امصحكبن كأساتذه المغة العربية 
 معممي لمطلبب التدريسي الأداءلتقييـ  ؛اكصدقي ابيدؼ التأكد مف صلبحيتي و،الإجرائي لمصطمحات

 ،الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ الثالثة بالفرقة المقيديف العربية المغة
بداء ملبحظات       -حكؿ: السادة المحكميف كا 

  بطاقة الملبحظةمدم كضكح كملبئمة صياغة مفردات. 
  بطاقة الملبحظةمدم كضكح تعميمات . 
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  بطاقة الملبحظةمدم كفاية مفردات. 
 .تعديؿ أك حذؼ أك إضافة ما تركنو سيادتكـ يحتاج الى ذلؾ 
مف  مفردةالباحثة بحساب نسب اتفاؽ المحكميف السادة أعضاء ىيئة التدريس عمي كؿ  كعينيت    

 الأداء لتقييـ ؛كصدقيامفردات بطاقة الملبحظة مف حيث: مدم تمثيؿ بطاقة الملبحظة  مفردات
 - التربية بكمية العربية المغة شعبة ـعا الثالثة بالفرقة المقيديف العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي
 ة.الإسكندري جامعة
 Lawsheكما قامت الباحثة في البحث الحالي بحساب صدؽ المحتكم باستخداـ معادلة لكشي     

كؿ مفردة مف مفردات بطاقة ل Content Validity Ratio (CVR)لحساب نسبة صدؽ المحتكم  
نسب  (ُِ) يكضح جدكؿك  ( In Johnston, P; Wilkinson, K, 2009, P5) الملبحظة. 

 .الملبحظة بطاقة كمعامؿ صدؽ لاكشى لمفرداتاتفاؽ المحكميف 
 (ُِ)جدكؿ 
 لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةبطاقة لمفردات  نسب اتفاؽ المحكميف كمعامؿ صدؽ لاكشى

 (ُّ)ف= العربية المغة معممي

 ـ
العدد 
 الكمي 

 لممحكميف

عدد 
 مرات 
 الاتفاؽ

عدد 
مرات 

 الاختلبؼ

نسبة 
 الاتفاؽ

 % 

معامؿ صدؽ 
 لاكشي
CVR 

القرار الميتعمؽ  
 بالمفردة

 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّ
 بؿتيعدؿ كتيق ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ْ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ٓ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ٔ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٕ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ٖ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ٗ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ َُ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُُ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُِ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُْ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُٓ
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 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُٔ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُٕ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُٖ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ُٗ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ َِ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُِ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِِ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِْ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِٓ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِٔ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِٕ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِٖ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ِٗ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ َّ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ُّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ِّ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّّ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّْ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّٓ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ ّٔ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ّٕ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّٖ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ّٗ
 تيقبؿ ُ ََُ َ ُّ ُّ َْ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ُْ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ِْ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ّْ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ْْ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ْٓ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ْٔ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ْٕ
 تيعدؿ كتيقبؿ ٗٔ.َ ٔ.ْٖ ِ ُُ ُّ ْٖ
 تيقبؿ ٖٓ.َ ّ.ِٗ ُ ُِ ُّ ْٗ
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 %ٕٖ.ّٗ متكسط النسبة الكمية للئتفاؽ عمى الاستبانة
 ٖٖٓ.َ متكسط نسبة صدؽ لاكشى للبستبانة ككؿ

أف نسب اتفاؽ السادة أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات عمي كؿ ( ُِ)يتضح مف جدكؿ ك     
ا اتفاؽ السادة ، كما يتضح أ%(ََُ-ٔ.ْٖتتراكح ما بيف ) الملبحظة بطاقةمفردات مف  مفردة يضن

 %( . ٕٖ.ّٗالمحكميف عمى مفردات بطاقة الملبحظة بنسبة اتفاؽ كمية بمغت )
بطاقة أف جميع مفردات  (ُِ)للبكشى يتضح مف جدكؿ  (CVR)كعف نسبة صدؽ المحتكل     
 الملبحظة بطاقةل لتتمتع بقيـ صدؽ محتكم مقبكلة، كما بمغ متكسط نسبة صدؽ المحتك الملبحظة 

  .( كىي نسبة صدؽ مقبكلةٖٖٓ.َككؿ )
الباحثة مف أراء كتكجييات السادة المحكميف مف خلبؿ مجمكعة مف  الملبحظات  تكقد استفاد    

 -مثؿ:
  التصبح أكثر كضكحن  الملبحظة بطاقةتعديؿ صياغة بعض مفردات. 
  بتقديـ بعضيا عمى بعض.بطاقة الملبحظة إعادة ترتيب لبعض مفردات 

 الذاتيصدؽ ال:- 
قامت الباحثة بحساب قيمة الصدؽ الذاتي كالذم يساكل حسابينا الجذر التربيعي لقيمة معامؿ     

(، فإف معامؿ الصدؽ الذاتي ٕٓٗ.َالثبات، كبما أف قيمة معامؿ الثبات بطريقة ألفا ككنباخ تساكل )
 ( كتدؿ ىذه القيمة عمى معامؿ صدؽ مقبكؿ لبطاقة الملبحظة.ِٖٗ.َيساكل )

بطرؽ صدؽ المحكميف كصدؽ لاكشى، كالصدؽ الذاتي  الملبحظة بطاقةساب صدؽ كمف خلبؿ ح    
تتمتع بمعامؿ صدؽ مقبكؿ؛ مما ييشير إلى إمكانية استخداميا في الدراسة  الملبحظة بطاقةيتضح أف 

 الحالية، كالكثكؽ بالنتائج التي ستيسفر عنيا الدراسة.
 -:العربية المغة معممي بلمطلب التدريسي الأداء ملبحظةحساب ثبات بطاقة  -د
 :معامؿ ثبات ألفا كركنباخ- Cronbach's alpha 

باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ، عمى  الملبحظة بطاقةقامت الباحثة في الدراسة الحالية بحساب ثبات    
 المقيديف المعمميف الطلبب( طالب كطالبة مف ُْعينة التأكد مف الخصائص السيككمترية كعددىا )

( ِ( إناث، )ُِ، بكاقع )الإسكندرية جامعة - التربية بكمية العربية المغة شعبة عاـ الثالثة بالفرقة
ذككر، كنمحظ ىينا صغر حجـ العينة كاختلبفيا عف العينة السيككمترية السابقة؛ كذلؾ لأف ملبحظة 

مف ميارات الأداء التدريسي يحتاج لجيود كبير لمتابعة أداء الطالب المعمـ كالتأكد مف مدل تمكنو 
( يكضح قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" لكؿ مفردة كمعامؿ ُّالأداء التدريسي كجدكؿ )

 الثبات لبطاقة الملبحظة ككؿ.
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 (ُّ)جدكؿ 
 الأداء ملبحظةلبطاقة لكؿ مفردة كمعامؿ الثبات قيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 

 (ُْ)ف= ككؿ ربيةالع المغة معممي لمطلبب التدريسي

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

 المفردة
 معامؿ
ثبات 
 ألفا

ُ .792 ُْ .790 ِٕ .794 َْ .792 
ِ .793 ُٓ .788 ِٖ .786 ُْ .794 
ّ .792 ُٔ .785 ِٗ .792 ِْ .792 
ْ .785 ُٕ .790 َّ .782 ّْ .790 
ٓ .788 ُٖ .778 ُّ .785 ْْ .789 
ٔ .783 ُٗ .785 ِّ .785 ْٓ .794 
ٕ .792 َِ .790 ّّ .787 ْٔ .792 
ٖ .782 ُِ .792 ّْ .785 ْٕ .793 
ٗ .775 ِِ .781 ّٓ .781 ْٖ .789 
َُ .782 ِّ .794 ّٔ .792 ْٗ .790 
ُُ .794 ِْ .790 ّٕ .794   
ُِ .783 ِٓ .792 ّٖ .794   
ُّ .787 ِٔ .793 ّٗ .794   

بطاقة معامؿ ثبات 
 ٕٓٗ.َ ككؿ الملبحظة

ذا كاف معامؿ الثبات بطريقة ألفا لكؿ مفردة مف مفردات بطاقة الملبحظة أقؿ مف قيمة ألفا  كا 
لمجمكع مفردات بطاقة الملبحظة ككؿ أسفؿ الجدكؿ، فيذا يعني أف المفردة ميمة كغيابيا عف البطاقة 

ات ألفا لكؿ مفردة أكبر مف أك يساكم قيمة ألفا لمبطاقة ككؿ يؤثر سمبان عمييا، كأما إذا كاف معامؿ ثب
  أسفؿ الجدكؿ، فيذا يعني أف كجكد المفردة ييقمؿ أك ييضعؼ مف ثبات البطاقة.

 (ُٖٖ ص ،َََِ صبرم، كنصر غنيـ أحمد)
معامؿ ثباتيا عف قيمة معامؿ ثبات  ؿ( أف مفردات بطاقة الملبحظة يقُّكيتضح مف جدكؿ )    
 ( .ٕٓٗ.َككؿ كىي )البطاقة 
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 العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة لميارات بطاقة معامؿ ثبات ألفا كركنباخ:- 
Cronbach's alpha 

ببطاقة  ميارة لكؿعينيت الباحثة بحساب ثبات بطاقة الملبحظة باستخداـ طريقة ألفا كركنباخ     
( يكضح قيـ معاملبت ُْ(، كجدكؿ )ُْكمترية كعددىا )الملبحظة، لنفس أفراد عينة الخصائص السيك

 ببطاقة الملبحظة. ميارة لكؿالثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 
 (ُْ)جدكؿ 

 لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةببطاقة  ميارة لكؿقيـ معاملبت الثبات بطريقة "ألفا كركنباخ" 
 (ُْ)ف= العربية المغة معممي

 "كركنباخ ألفا"قةالثبات بطريمعامؿ  الأبعاد ـ
 ٖٕٔ.َ ة تخطيط الدرس المغكم ميارا ُ
 ّٕٕ.َ ة تنفيذ الدرس المغكم ميارا ِ
 ْْٕ.َ ة التفاعؿ كضبط الصؼ ميارا ّ
 ٕٕٓ.َ ة تقكيـ الدرس المغكم ميارا ْ

ببطاقة  ميارة لكؿ" كركنباخ ألفا" بطريقة الثبات معاملبت ( أف قيـ معاملبتُْمف جدكؿ ) كيتضح
 في ااستخدامي إمكانية إلى ييشير مماكميا قيـ دالة مما يدؿ عمي ثبات بطاقة الملبحظة، ة الملبحظ
 .الدراسة عنيا ستيسفر التي بالنتائج كالكثكؽ الحالية، الدراسة
 :معامؿ الثبات بطريقة التجزئة النصفية-  

 ثبات فكاف، باستخداـ طريقة التجزئة النصفية قامت الباحثة بحساب ثبات بطاقة الملبحظة    
 .الثبات مف مقبكؿ بقدر تمتعت بطاقة الملبحظة أف عمى القيمة ىذه كتدؿ ،(ُِٕ.َ) = ككؿ المقياس
 المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظةكمما تقدـ كمف خلبؿ حساب ثبات بطاقة     
بدرجة مرتفعة مف  بطريقتي ألفا كركنباخ كالتجزئة النصفية يتضح أف بطاقة الملبحظة تتمتع العربية

الثبات، مما ييشير إلى إمكانية استخداميا في البحث الحالي، كالكثكؽ بالنتائج التي سيسًفر عنيا 
 البحث.
 -تقدير كتصحيح بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لمطلبب معممي المغة العربية: -ق

كفقنا لاختياريف كىما  ةالعربي المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة بطاقةتـ تصحيح     
 البطاقة. ( الدرجات المستحقة عند تصحيحُٓغير متمكف(، كيكضح جدكؿ ) -)متمكف 
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 (ُٓ)جدكؿ 
 العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة بطاقةالدرجات المستحقة عند تصحيح 

 البند
 الإجابة

 غير متمكف متمكف
 صفر ُ الدرجة
 ْٗ لمبطاقةالنيائية العظمى 
 صفر لمبطاقةالنيائية الصغرل 

 لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة بطاقة بنكدمف  بندكتـ تحديد مستكل أفراد العينة عمى كؿ    
  :ػػكفقا لممعادلة التالية العربية المغة معممي

 ِ.َ=    حيث أف )ف( تمثؿ تدرج المقياس =    مدل الاستجابة =  

، كمف ثـ فقد تـ تحديد الحد الأدنى صفر( إلى أقؿ قيمة، كىي ِ.َكقد تـ اضافة ىذه القيمة )   
 الأداء ملبحظة بطاقةفي  أفراد العينة مستكل( مدل ُٔكالأقصى لمستكل أفراد العينة، كيكضح جدكؿ )

 .العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي
 (ُٔجدكؿ )

 .العربية المغة معممي لمطلبب التدريسي الأداء ملبحظة بطاقةفي  العينة أفراد مستكلمدل 
 درجة التقدير النسبة المئكية لممتكسط المتكسط

 منخفض جدنا %َِ% لأقؿ مف  َ ِ.َلأقؿ مف  -َمف 
 منخفض %َْ% لأقؿ مف َِ ْ.َلأقؿ مف  - ِ.َمف 
 متكسط %َٔ% لأقؿ مف َْ ٔ.َلأقؿ مف  - ْ.َمف 
 مرتفع %َٖ% لأقؿ مف َٔ ٖ.َلأقؿ مف  - ٔ.َمف 
 مرتفع جدنا %ََُ -% َٖ ُ - ٖ.َمف 

ب: 
ً
 الجحج:سبلُت الإحصبئُة المستصدهة فً الأخبهس

استخدمت الباحثة مجمكعة مف الأساليب الإحصائية التى تتكافؽ مع أىداؼ كمنيج كعينة     
 -: كىذه الأساليب ىي الدراسة

 .Lawshe Content Validity Ratio (CVR)نسبة صدؽ المحتكم للبكشى.  .ُ
 معامؿ ثبات ألفا كركنباخ. .ِ
 المتكسطات الحسابية، كالانحرافات المعيارية. .ّ
 النسبة المئكية لممتكسط. .ْ
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ب ًتبئج الجحج:
ً
 راثع

 تمييد:
الحالي، ثـ مناقشة ىذه النتػائج فػي  البحثيختص ىذا الجزء بعرض أىـ النتائج التي تكصؿ إلييا      

 .الحاضر البحثنتائج الدراسات السابقة، التي تـ عرضيا في  فٍؽكً  ضكء الفركض، كتفسيرىا
درجات الالتكاء كالتفرطح لاستبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ عف التعميـ  (ُٕ)كيكضح الجدكؿ      

عف بيعد كأبعاده المختمفة: امتلبؾ ميارات التعميـ عف بيعد، الاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد ، تكفير 
تحتية، مييىسِّرات التعميـ عف بيعد، كييدؼ ىذا الإجراء، إلى التأكد مف أف البيانات مكزعة تكزيعنا البنية ال

التأكد مف سلبمة استخداـ الأساليب المعممية، مثؿ: المتكسط، كالانحراؼ المعيارم، ثىّـَ اعتدالينا؛ كمف 
ساليب المعممية، مثؿ : شرط كتجب الإشارة إلى أنو حتى إف لـ تتكافر الشركط اللبزمة لاستخداـ الأ

الاستقلبلية، كالتجانس، كالتكزيع الاعتدالي، فيمكف استخداـ الأساليب اللبمعممية؛ إذ إف الأساليب 
)اخلبص محمد عبد الحفيظ، مصطفى حسيف  .المعممية أقكل مف الأساليب اللبمعممية في كؿ الأحكاؿ

 (ُِٗ، ََِْباىى،عادؿ محمد النشار ، 
جات الالتكاء كالتفرطح للؤبعاد الأربعة في استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ عف (: در  ُٕجدكؿ )

 التعميـ عف بيعد
استبانة استطلبع رأل الطالب المعمـ عف التعميـ  الأبعاد

 عف بيعد

 التفرطح الالتكاء
 014. 473. امتلبؾ ميارات التعميـ عف بيعد
 308. 448. الاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد

 384. 350. تكفير البنية التحتية
 076. 598. مييىسِّرات التعميـ عف بيعد

ظ مف الجدكؿ )       ٔٗ.ُ(، أف قػيـ الالتػكاء فػي الأبعػاد الأربعػة قريبػة مػف الصػفر، كأقػؿ مػف ُٕييمٍحى
، كىذا يدؿ عمى أف التكزيع أقرب مػا يكػكف إلػى التكزيػع َٓ.َكىك حد الدلالة الإحصائية عند مستكل 

 عتدالي. الا
كىػػك حػػد الدلالػػة الإحصػػائية عنػػد  ٔٗ.ُكفيمػػا يخػػتص بقػػيـ التفػػرطح، فػػإف جميػػع القػػيـ أقػػؿ مػػف      

)عػػادؿ محمػػد العػػدؿ، . ، كىػػك غيػػر داؿ إحصػػائينا، كىػػذا يشػػير إلػػى أف التكزيػػع اعتػػداليَٓ.َمسػػتكل 
َُِٕ ،ٓٓ) 
داء التدريسػي لمطػلبب معممػى ( درجات الالتكاء كالتفػرطح لبطاقػة ملبحظػة الأُٖكيكضح الجدكؿ )     

المغة العربية: ميارة تخطيط الدرس المغكم، ميارة تنفيذ الػدرس المغػكم، ميػارة التفاعػؿ كضػبط الفصػؿ، 
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ميارة تقكيـ الدرس المغػكم، كييػدؼ ىػذا الإجػراء، إلػى التأكػد مػف أف البيانػات مكزعػة تكزيعنػا اعتػدالينا؛ 
 ب المعممية، مثؿ: المتكسط، كالانحراؼ المعيارم.التأكد مف سلبمة استخداـ الأساليثىّـَ كمف 

(: درجات الالتكاء كالتفرطح للؤبعاد الأربعة في بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لمطلبب ُٖجدكؿ )
 معممى المغة العربية

بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لمطلبب معممى  الأبعاد
 المغة العربية

 التفرطح الالتكاء
 -564. 215. س المغكمميارة تخطيط الدر 

 -230. 154. ميارة تنفيذ الدرس المغكم
 -285. 330. ميارة التفاعؿ كضبط الفصؿ
 -351. 586. ميارة تقكيـ الدرس المغكم

ظ مف الجدكؿ )       ٔٗ.ُ(، أف قػيـ الالتػكاء فػي الأبعػاد الأربعػة قريبػة مػف الصػفر، كأقػؿ مػف ُٖييمٍحى
، كىذا يدؿ عمى أف التكزيع أقرب مػا يكػكف إلػى التكزيػع َٓ.َتكل كىك حد الدلالة الإحصائية عند مس

 الاعتدالي. 
كىػػك حػػد الدلالػػة الإحصػػائية عنػػد  ٔٗ.ُكفيمػػا يخػػتص بقػػيـ التفػػرطح، فػػإف جميػػع القػػيـ أقػػؿ مػػف      

)عػػادؿ محمػػد العػػدؿ، . ، كىػػك غيػػر داؿ إحصػػائينا، كىػػذا يشػػير إلػػى أف التكزيػػع اعتػػداليَٓ.َمسػػتكل 
َُِٕ ،ٓٓ) 

درجػات الالتػكاء كالتفػرطح لاختبػار تمكػف الطالػب المعمػـ مػف ميػارات الأداء  (ُٗكيكضح الجدكؿ )     
ّـَ المغكم"الكتابي"، كييدؼ ىذا الإجراء، إلى التأكد مف أف البيانات مكزعة تكزيعنا اعتدالينا؛ كمػف  التأكػد ثىػ

 يارم.مف سلبمة استخداـ الأساليب المعممية، مثؿ: المتكسط، كالانحراؼ المع
 (: درجات الالتكاء كالتفرطح لاختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم"الكتابي" ُٗجدكؿ )

                                       
 القياس                                    

 الاختبار

 التفرطح الالتكاء

اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات 
 لمغكم"الكتابي"الأداء ا

.479 .617 

ػػظ مػػف الجػػدكؿ )      (، أف قػػيـ الالتػػكاء فػػي اختبػػار تمكػػف الطالػػب المعمػػـ مػػف ميػػارات الأداء ُٗييمٍحى
، َٓ.َكىػػك حػػد الدلالػػة الإحصػػائية عنػػد مسػػتكل  ٔٗ.ُالمغكم"الكتػػابي" قريبػػة مػػف الصػػفر، كأقػػؿ مػػف 

 تدالي. كىذا يدؿ عمى أف التكزيع أقرب ما يككف إلى التكزيع الاع
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كىػػك حػػد الدلالػػة الإحصػػائية عنػػد  ٔٗ.ُكفيمػػا يخػػتص بقػػيـ التفػػرطح، فػػإف جميػػع القػػيـ أقػػؿ مػػف      
)عػػادؿ محمػػد العػػدؿ، . ، كىػػك غيػػر داؿ إحصػػائينا، كىػػذا يشػػير إلػػى أف التكزيػػع اعتػػداليَٓ.َمسػػتكل 
َُِٕ ،ٓٓ). 

 ة:كفيما يمي عرض لنتائج البحث مف خلبؿ الإجابة عمى أسئمة البحث التالي
 :البحثالإجابة عف السؤاؿ الأكؿ مف أسئمة 

( مف COVID-19تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا ) تقييـما "كالذم ينص عمى:    
 "كجيو نظر الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟

حكؿ تجربة  لبع رأل الطالب المعمـاستبانة استطللئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتطبيؽ    
(، كبعد التحقؽ مف صدؽ كثبات الاستبانة COVID-19التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )

( طالب كطالبة مف الطلبب المعمميف المقيديف ُُّ) كاتساقيا مف الناحية التركيبية تـ تطبيقيا عمى
( ٕ( إناث، )َُٔجامعة الإسكندرية، بكاقع )-ة بالفرقة الثالثة عاـ شعبة المغة العربية بكمية التربي

المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، ، كللئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب ذككر
كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لكؿ محكر مف المحاكر الأربعة لاستبانة استطلبع رأل 

 .(COVID-19عد في ظؿ جائحة ككركنا )حكؿ تجربة التعميـ عف بي  الطالب المعمـ
 :المحكر الأكؿ: امتلبؾ ميارات التعمـ عف بيعد .ُ
كلمتعرؼ عمى أراء الطلبب حكؿ مدل امتلبؾ ميارات التعمـ عف بيعد قامت الباحثة بحساب المتكسط    

يارات الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر امتلبؾ م
  (.َِ)التعمـ عف بيعد، كيكضحيا جدكؿ

 (َِ)جدكؿ 
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر امتلبؾ 

 ( ُُّ ميارات التعمـ عف بيعد )ف = 

 المفردات ـ
المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

 التقدير

ال
يب
ترت

 

 ّ متكسط 54.4 1.056 2.72 ارسؿ التكميفات بسيكلة، كييسر ُ

ارسؿ الاستفسارات لأساتذتي مف أعضاءىيئة  ِ
 ُ متكسط 67.8 1.436 3.39 التدريس بشكؿ مستمر

 ْ منخفض 40.8 1.121 2.04 التزـ بنظاـ التعميـ عف بعد بناءن عمى خطة الجامعة ّ

 ٕ منخفض 37.4 1.228 1.87 ممية التعمـ عف بعدالتزـ بالتقييـ المستمر اثناء ع ْ

 ِ متكسط 65.6 1.467 3.28 اجيب عف الاختبارات الالكتركنية بسيكلة ٓ
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التزـ بحضكر المحاضرات المقدمة بنظاـ التعميـ عف  ٔ
 ٓ منخفض 40 1.110 2.00 بيعد

استخدـ كسائؿ التكاصؿ المختمفة في التفاعؿ مع  ٕ
 ٔ خفضمن 38.6 1.163 1.93 اعضاء

 -- منخفض 49.2 4.136 2.46 أراء الطلبب حكؿ محكر امتلبؾ ميارات التعمـ عف بعد ككؿ

(، كالتػػي تػػنص عمػػى "ارسػػؿ الاستفسػػارات لأسػػاتذتي مػػف ِ( أف العبػػارة رقػػـ )َِيتضػػح مػػف جػػدكؿ )   
أعضػاءىيئة التػػدريس بشػػكؿ مسػػتمر" قػػد تصػػدرت اسػتجابات عينػػة الدراسػػة فيمػػا يخػػص محػػكر امػػتلبؾ 

(، كالتػػي تػػنص عمػػى "اجيػػب عػػف الاختبػػارات الالكتركنيػػة ٓرات الػػتعمـ عػػف بيعػػد  يمييػػا العبػػارة رقػػـ )ميػػا
(، كقػد كػػاف أقػػؿ ترتيػػب فػي محػػكر امػػتلبؾ ميػػارات ّ(، ثػػـ العبػػارة رقػػـ )ُبسػيكلة"، يمييػػا العبػػارة رقػـ )

د بنػاءن عمػى خطػة (، كالتػي تػنص عمػى: "التػزـ بنظػاـ التعمػيـ عػف بعػْالتعمـ عف بعػد ىػي العبػارة رقػـ )
الجامعػػة"، كقػػد حصػػؿ محػػكر امػػتلبؾ ميػػارات الػػتعمـ عػػف بعػػد ككػػؿ عمػػى نسػػبة المئكيػػة لممتكسػػط كفقنػػا 

 %( بتقدير "منخفض".ِ.ْٗلاستجابات عينة الدراسة عمى )
 :المحكر الثاني: الاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد .ِ
باحثة بحساب المتكسط الحسابي، كلمتعرؼ عمى اتجاىات الطلبب نحك التعميـ عف بيعد قامت ال   

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر الاتجاىات نحك التعميـ عف 
 (.ُِبيعد، كيكضحيا جدكؿ )

 (ُِجدكؿ )
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر 

 ( ُُّ ك التعميـ عف بيعد )ف = الاتجاىات نح

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

التعميـ عف بيعد ييساعدني في تحقيؽ أىداؼ عممية  ُ
 التعمـ

 ُٓ منخفض 37.6 1.033 1.88

 ٓ عمرتف 68.8 1.535 3.44 التعميـ عف بيعد يجعؿ التعمـ أكثر متعة ِ

يتميز التعميـ عف بيعد ببيئة تعميمية مرنة مف حيث  ّ
 الزماف، كالمكاف

 ّ جدنا  مرتفع 85.2 0.924 4.26

 ٗ متكسط 53 1.586 2.65 ييحسف التعميـ عف بيعد عممية التعمـ ْ
 ٔ متكسط 65 1.485 3.25 التعمـ عف بيعد يثير دافعيتي نحك التعمـ ٓ
 ْ مرتفع 69.4 1.383 3.47 لذاتييحفز التعمـ عف بيعد التعمـ ا ٔ
 ٕ متكسط 58.4 1.61 2.92ييسيـ التعمـ عف بيعد في مشاركة الأفكار، كالتفاعؿ  ٕ
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 بيني، كبيف زملبئي 
 ٖ متكسط 53.8 1.452 2.69 ييساعد التعميـ عف بيعد في تحسيف عممية التعمـ ٖ
 ُِ خفضمن 43.8 1.455 2.19 ينسيـ التعميـ عف بيعد في تنميتي مينينا ٗ
 ُُ منخفض 46 1.451 2.30 التعميـ عف بيعد أكثر فاعمية مف التعميـ التقميدم َُ

ييتيح التعميـ عف بيعد لمطمبة الكصكؿ إلى المادة  ُُ
 ُ مرتفع جدنا 91.6 0.73 4.58 التعميمية في أم كقت

 ُّ منخفض 40.4 1.518 2.02 يزيد التعميـ عف بيعد مف فيمي لممادة التعميمية ُِ

ييعزز التعميـ عف بيعد العلبقة بيني، كبيف اعضاء  ُّ
 َُ منخفض 46.4 1.403 2.32 ىيئة التدريس

كنت مستعدنا لمتحكؿ المفاجىء مف نظاـ التعميـ  ُْ
 ُْ منخفض 39 1.394 1.95 التقميدم إلى نظاـ التعميـ عف بعد

 ِ مرتفع جدنا 88.8 0.719 4.44 يسيـ التعميـ عف بيعد في تكفير الكقت كالجيد ُٓ
 -- متكسط 59.15 5.778 2.96 أراء الطلبب حكؿ محكر الاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد ككؿ

(، كالتػػي تػػنص عمػػى "ييتػػيح التعمػػيـ عػػف بيعػػد لمطمبػػة ُُ( أف العبػػارة رقػػـ )ُِيتضػػح مػػف جػػدكؿ )   
يخػػص محػػكر  الكصػػكؿ إلػػى المػػادة التعميميػػة فػػي أم كقػػت" قػػد تصػػدرت اسػػتجابات عينػػة الدراسػػة فيمػػا

(، كالتػي تػنص عمػى "يسػيـ التعمػيـ عػف بيعػد فػي ُٓالاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد يمييا العبػارة رقػـ )
(، كقػػد كػػاف أقػػؿ ترتيػػب فػػي محػػكر ٔ(، ثػػـ العبػػارة رقػػـ )ّتػػكفير الكقػػت كالجيػػد"، يمييػػا العبػػارة رقػػـ )

: "التعمػيـ عػف بيعػد ييسػاعدني فػي (، كالتي تنص عمػىُالاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد ىي العبارة رقـ )
تحقيؽ أىداؼ عممية التعمـ"، كقد حصؿ محكر الاتجاىات نحك التعميـ عف بيعد ككؿ عمى نسبة المئكيػة 

 %( بتقدير "متكسط".ُٓ.ٗٓلممتكسط كفقنا لاستجابات عينة الدراسة عمى )
 :المحكر الثالث: تكفير البنية التحتية .ّ
مدل تكفير البنية التحتية قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي، كلمتعرؼ عمى أراء الطلبب حكؿ    

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر تكفير البنية التحتية، 
 (.ِِكيكضحيا جدكؿ )
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 (ِِجدكؿ )
ير كالترتيب لمحكر تكفير المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقد

 ( ُُّ البنية التحتية )ف = 

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

 ُُ منخفض جدنا 24.4 458. 1.22 تكفر الجامعة مكتبة افتراضية لممصادر التعميمية ُ

ِ 
خدمة الإنترنت متكفرة في المنزؿ؛ لمتكاصؿ 

 كالتعميـ عف بيعد
 ٖ منخفض 36.8 1.265 1.84

 َُ منخفض جدنا 25.4 463. 1.27 تكفر الجامعة خدمة الإنترنت المجانية لمطمبة ّ

تكفر الجامعة الدعـ الفني كالتقني؛ لمعالجة أم  ْ
 ٕ منخفض 40.4 1.210 2.02 خمؿ طارئ اثناءعممية التعميـ عف بيعد

ثؿ الحاسبات،  امتلبؾ ادكات التعمـ عف بيعد م ٓ
 ّ منخفض 44.2 1.379 2.21 كاليكاتؼ النقالة

تكفير الجامعة منصة تعميمية جيدة لاستمرار  ٔ
 ُ متكسط 55.6 1.413 2.78 عممية التعميـ عف بيعد

ٕ 
تـ تدريب الطمبة مف قبؿ الجامعة عمى استخداـ 

 ادكات التعميـ عف بعد
 ْ منخفض 42.2 1.448 2.11

 ٔ منخفض 41.2 1.429 2.06 ت إرشادية الكتركنية لمطمبةتكفر الجامعة دكرا ٖ

ٗ 
نظاـ التعميـ عف بيعد المتبع في الجامعة يكفر 

تكاصؿ مباشر بيف اعضاء النظاـ التعميمي)الادارة، 
 عضك ىيئة التدريس، الطالب المعمـ(

 ٓ منخفض 42.2 1.397 2.11

تـ تكفير دليؿ لاستخداـ المكقع الخاص بالمادة  َُ
 مية لمطمبةالتعمي

 ِ منخفض 47.8 1.228 2.39

ُُ 
ادارة الجامعة تقكـ بتقييـ مستمر لآلية التدريس 

 عف بعد
 ٗ منخفض 36.4 1.311 1.82

 -- منخفض 39.69 4.879 1.98 أراء الطلبب حكؿ محكر تكفير البنية التحتية ككؿ

معػة منصػة تعميميػة جيػدة (، كالتي تنص عمػى "تػكفير الجأ( أف العبارة رقـ )ِِيتضح مف جدكؿ )   
لاستمرار عممية التعميـ عف بيعد" قػد تصػدرت اسػتجابات عينػة الدراسػة فيمػا يخػص محػكر تػكفير البنيػة 

(، كالتػػي تػػنص عمػػى "تػػـ تػػكفير دليػػؿ لاسػػتخداـ المكقػػع الخػػاص بالمػػادة َُالتحتيػػة يمييػػا العبػػارة رقػػـ )
(، كقد كاف أقؿ ترتيب في محكر تكفير البنية ٕرقـ )(، ثـ العبارة ٓالتعميمية لمطمبة"، يمييا العبارة رقـ )

(، كالتي تنص عمى: "تكفر الجامعة مكتبة افتراضية لممصادر التعميمية"، كقد ُالتحتية ىي العبارة رقـ )
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حصؿ محكر تكفير البنية التحتية ككؿ عمى نسبة المئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينة الدراسة عمػى 
 فض".%( بتقدير "منخٗٔ.ّٗ)

 :المحكر الرابع: مييىسِّرات التعميـ عف بيعد .ْ
كلمتعرؼ عمى أراء الطلبب حكؿ مييىسِّرات التعميـ عف بيعد قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي،    

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر مييىسِّرات التعميـ عف بيعد، 
 .(ِّكيكضحيا جدكؿ )

 (ِّ)جدكؿ 
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر مييىسِّرات 

 ( ُُّ التعميـ عف بيعد )ف = 

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

 ّ متكسط 62.6 1.320 3.13 تركنينااجد سيكلة في أداء الاختبارات إلك ُ

ساعدؾ التعميـ عف بيعد في تنمية مياراتؾ كمعمـ  ِ
 ٖ منخفض 46.2 1.512 2.31 في المستقبؿ

ّ 
اشعر بالإجياد رغـ الساعات الطكيمة التي لا 

 اقضييا خمؼ شاشة الحاسكب، أك الياتؼ النقاؿ
 ٗ منخفض  43.6 1.403 2.18

ميارات تقنية عالية؛ يمتمؾ أعضاء ىيئة التدريس  ْ
 لاستخداـ نظاـ التعميـ عف بيعد

 ُ مرتفع 83.4 1.085 4.17

المحاضرات بنظاـ التعميـ عف بيعد ممتعة بعكس  ٓ
 التعميـ المباشر

 ِ مرتفع 70.2 1.440 3.51

؛ لاستخداـ نظاـ التعميـ  ٔ حصمت عمى تدريب كاؼو
 عف بيعد

 ُُ منخفض 41.6 1.324 2.08

لمباشر لا يؤثر عمى استيعاب غياب التكاصؿ ا ٕ
 المادة التعميمية

 َُ منخفض 42.6 1.436 2.13

أركز أثناء المحاضرة المقدمة مف خلبؿ التعميـ عف  ٖ
 بيعد

 ٓ متكسط 55.6 1.132 2.78

تكافر الدعـ التقني مف قبؿ الجامعة؛ لمكاجيو أم  ٗ
 خمؿ أثناء المحاضرة

 ٔ منخفض 49.6 1.507 2.48

 ْ متكسط 58.6 1.132 2.93 عد يزيد مف تفاعمى الاجتماعيالتعميـ عف بي  َُ
 ٕ منخفض 48.2 1.425 2.41 المناىج الحالية مناسبة لنظاـ التعميـ عف بيعد ُُ

 -- متكسط 54.75 5.280 2.74 أراء الطلبب حكؿ محكر مييىسِّرات التعميـ عف بيعد ككؿ
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عمى "يمتمؾ أعضاء ىيئة التػدريس ميػارات  (، كالتي تنصْ( أف العبارة رقـ )ِّيتضح مف جدكؿ )   
تقنية عالية؛ لاستخداـ نظاـ التعمػيـ عػف بيعػد" قػد تصػدرت اسػتجابات عينػة الدراسػة فيمػا يخػص محػكر 

(، كالتػي تػنص عمػى "المحاضػرات بنظػاـ التعمػيـ عػف بيعػد ٓمييىسِّرات التعميـ عػف بيعػد يمييػا العبػارة رقػـ )
(، كقػد كػاف أقػؿ ترتيػب فػي َُ(، ثػـ العبػارة رقػـ )ُيػا العبػارة رقػـ )ممتعة بعكس التعمػيـ المباشػر"، يمي

؛ ٔمحػػكر مييىسِّػػرات التعمػػيـ عػػف بيعػػد ىػػي العبػػارة رقػػـ ) (، كالتػػي تػػنص عمػػى: "حصػػمت عمػػى تػػدريب كػػاؼو
لاستخداـ نظاـ التعمػيـ عػف بيعػد"، كقػد حصػؿ محػكر مييىسِّػرات التعمػيـ عػف بيعػد ككػؿ عمػى نسػبة المئكيػة 

 %( بتقدير "متكسط".ٕٓ.ْٓا لاستجابات عينة الدراسة عمى )لممتكسط كفقن 
كتـ تفسير ذلؾ بأف ىذا البيعد قد اشتمؿ عمى بعض العبارات التى ليا علبقة بسيكلة التعميـ    

ا عمى بعض  متعة التعميـ بنظاـ التعميـ عف بيعد،الإلكتركني كمزاياه المختمفة مثؿ  كما أنو اشتمؿ أيضن
تركني مثؿ الإجياد كالارىاؽ عدـ التدريب كالاستعداد الجيد كعدـ مناسبة المناىج؛ عيكب التعميـ الإلك

 .مما أدم إلى أف تككف استجابات الطلبب متكسطة عمى ىذا المحكر
كقػػد حصػػمت اسػػتبانة اسػػتطلبع رأل الطالػػب المعمػػـ عػػف التعمػػيـ عػػف بيعػػد ككػػؿ عمػػى متكسػػط     
%( بتقػػػػدير َٔ.ُٓتجابات عينػػػػة الدراسػػػػة عمػػػػى )%( كبنسػػػبة المئكيػػػػة لممتكسػػػػط كفقنػػػػا لاسػػػػٖٓ.ِ)

 "منخفض".
كىذا يشير إلى أف كيتضح مف ىذه النتيجة أف المتكسط منخفض كلكف قريب جدنا مف المتكسط 

أفراد عينة البحث يركف كاقع التعميـ عف بيعد غير مرضي حيث أظيرت اسػتجاباتيـ إلػى أف التعمػيـ عػف 
زل ىػػذه النتيجػػة إلػػى كجػػكد عقبػػات كتحػػديات كاجيػػت الطػػلبب بيعػػد لػػـ يطبػػؽ بالشػػكؿ المطمػػكب، كقػػد تعػػ

المعممػػكف أثنػػاء تطبيػػؽ التعمػػيـ عػػف بيعػػد فػػي ظػػؿ جائحػػة ككركنػػا، إضػػافة إلػػى ضػػعؼ البنيػػة التحتيػػة 
 كالميارات التقنية كالذم أثر عمى كاقع التعميـ.

الأزمػة بشػكؿ  كترل الباحثة أف كمية التربية لػـ يكػف لػدييا الأسػتعداد الكػاؼ لمكاجيػة مثػؿ ىػذه
عػػادة ىيكمػػة المنػػاىج لتتناسػػب مػػع النظػػاـ التعميمػػى مفػػاجىء. كمػػف ىنػػا تؤكػػد عمػػى ضػػركرة  التػػدريب كا 

 الجديد، التى إف تـ مراعتيا سيككف ليذا النظاـ دكر كبير فيما بعد.
 :البحثالإجابة عف السؤاؿ الثاني مف أسئمة 

( عمى COVID-19ظؿ جائحة ككركنا )ما أثر تجربة التعميـ عف بيعد في "كالذم ينص عمى:    
 "ميارات الأداء التدريسي لدل الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية؟

للئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتطبيؽ بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي لمطلبب معممي المغة    
ة، كبعد التحقؽ مف صدؽ كثبات بطاقة الملبحظة كاتساقيا العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندري

( طالب كطالبة مف الطلبب المعمميف المقيديف بالفرقة الثالثة ّٓ) مف الناحية التركيبية تـ تطبيقيا عمى
كىينا نؤكد ، ( ذككرِ( إناث، )ّّجامعة الإسكندرية، بكاقع ) -عاـ شعبة المغة العربية بكمية التربية 

لعينة يرجع في المقاـ الأكؿ إلى صعكبة متابعة الأداء التدريسي لعدد كبير مف الطلبب اف صغر حجـ ا
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المعمميف؛ فيك يحتاج إلى تركيز ك تدقيؽ أثناء المشاىدة كالرصد؛ نظرنا لتداخؿ الميارات التدريسية 
يارم، المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعكللئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب كتشابكيا. 

لبطاقة ملبحظة الأداء كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لكؿ محكر مف المحاكر الأربعة 
 .التدريسي لمطلبب معممي المغة العربية

 :المحكر الأكؿ: ميارة تخطيط الدرس المغكم .ُ
سابي، كلمتعرؼ عمى ميارات الطلبب في تخطيط الدرس المغكم قامت الباحثة بحساب المتكسط الح   

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة تخطيط الدرس المغكم، 
 (.ِْ)كيكضحيا جدكؿ 

 (ِْجدكؿ )
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة 

 ( ّٓ تخطيط الدرس المغكم )ف = 

المتكسط  مفرداتال ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

ُ 
صياغة الأىداؼ صياغة سمككية؛ تسمح 

 ٗ منخفض 29 458. 29. بالملبحظة كالقياس

ِ 
تحديد الأىداؼ التعميمية الخاصة بالدرس تحديدنا 

 َُ منخفض 23 426. 23. دقيقنا

ّ 
قؽ في الزمف صياغة أىداؼ قابمة لمتح

 ُ متكسط  54 505. 54. المخصص لمدرس المغكم

ْ 
تصنيؼ الأىداؼ لتعميمية إلى: معرفية، 

 ٔ منخفض 37 490. 37. ككجدانية، كميارية

 ٓ متكسط 40 497. 40. تحميؿ محتكل الدرس إلى عناصره الأساسية ٓ

ٔ 
اختيار الكسائؿ التعميمية المناسبة لمكضكع 

 ِ متكسط 51 507. 51. الدرس المغكم

تحديد طرؽ كاستراتيجيات التدريس الملبئمة  ٕ
 ٖ منخفض 31 471. 31. لممكقؼ التعميمي

 ّ متكسط 49 507. 49. تعييف الأنشطة التعميمية الملبئمة لمطلبب ٖ

تحديد الأساليب الملبئمة؛ لتقكيـ مدل تحقؽ  ٗ
 الأىداؼ

 ْ متكسط 46 505. 46.

 ٕ منخفض 34 482. 34. مناسبة لمطلببتحديد الكاجبات المنزلية ال َُ
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أراء الطلبب حكؿ محكر ميارة تخطيط الدرس المغكم 
 -- متكسط 39 1.814 0.39 ككؿ

(، كالتػػي تػػنص عمػػى "صػػياغة أىػػداؼ قابمػػة لمتحقػػؽ فػػي ّ( أف العبػػارة رقػػـ )ِْيتضػػح مػػف جػػدكؿ )   
يخػص محػكر ميػارة تخطػيط الزمف المخصص لمدرس المغكم" قد تصدرت استجابات عينة الدراسػة فيمػا 

(، كالتػي تػنص عمػى "اختيػار الكسػائؿ التعميميػة المناسػبة لمكضػكع ٔالدرس المغػكم يمييػا العبػارة رقػـ )
(، كقد كاف أقؿ ترتيب في محكر ميػارة تخطػيط ٗ(، ثـ العبارة رقـ )ٖالدرس المغكم"، يمييا العبارة رقـ )
"تحديػػد الأىػػداؼ التعميميػػة الخاصػػة بالػػدرس  (، كالتػػي تػػنص عمػػى:ِالػػدرس المغػػكم ىػػي العبػػارة رقػػـ )

تحديدنا دقيقنا"، كقد حصػؿ محػكر ميػارة تخطػيط الػدرس المغػكم ككػؿ عمػى نسػبة المئكيػة لممتكسػط كفقنػا 
كىػذا يشػير إلػى أف درجػة الأداء التدريسػي  %( بتقػدير "مػنخفض".ّٗلاستجابات عينػة الدراسػة عمػى )

الميارات اللبزمة لتخطيط الػدرس المغػكم كىػذه النتيجػة  ضعيفة، كتشير إلى عدـ تمكف عينو البحث مف
غيػػر مقبكلػػة تربكينػػا، كلا تتناسػػب مػػع حجػػـ الجيػػكد المبذكلػػة فػػي بػػرامج إعػػداد المعمػػـ، كلا مػػف الأمػػاؿ 
ػا لنجػاح  المعقكدة عمى ىؤلاء الطلبب في الرقي كالتقدـ في تعميـ المغة العربية؛ فالتخطيط يعد مطمبنا ىامن

كىذه النتيجة تنػذر بمشػكمة تربكيػة خطيػرة كىػى عػدـ اىتمػاـ بعػض الطػلبب المعممػيف  الطلبب المعمميف
بتخطػػيط الػػدرس أل اغفػػاؿ الإعػػداد الػػذىني، كىػػذا يمكػػف أف يعػػكد إلػػى تركيػػز بػػرامج إعػػداد المعمػػـ عمػػى 
ـ الجكانب النظرية أكثر مف الجكانب التطبيقية، كاعتمادىـ عمى نماذج جاىزة مف الإعداد الكتابي كمف ث

 لا يبذلكف جيدنا.
 :لمحكر الثاني: ميارة تنفيذ الدرس المغكما .ِ
كلمتعرؼ عمى ميارات الطلبب في تنفيذ الدرس المغكم قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي،    

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة تنفيذ الدرس المغكم، 
 .(ِٓ)كيكضحيا جدكؿ 

 (ِٓجدكؿ )
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة 

 ( ّٓ تنفيذ الدرس المغكم )ف = 

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

 َّ منخفض جدنا 17 382. 17. طلبباستخداـ مثيرات متنكعة؛ لتشكيؽ ال ُ
 ِٗ منخفض 23 426. 23. عرض عنكاف الدرس بطريقة مشكقة ِ
 ِٓ منخفض  34 482. 34. تكظيؼ معمكمات الطلبب السابقة في عممية التمييد ّ

؛ لتدريس المكضكع ْ  َِ مرتفع 37 490. 37. استخداـ الأحداث الجارية مدخلبن
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لإيجابية في أثناء تشجيع الطلبب عمى المشاركة ا ٓ
 ٖ متكسط 49 507. 49. التدريس

 ُُ متكسط 46 505. 46. عرض الدرس بسرعة تناسب مستكل الطلبب ٔ
 ُِ متكسط 43 502. 43. استخداـ السبكرة بكفاءة ٕ
 ِِ منخفض 37 490. 37. استخداـ كسائؿ تعميمية مناسبة كمتنكعة    ٖ
 ٕ متكسط 49 507. 49. التدريسرعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب أثناء  ٗ

تنكيع طرؽ التدريس كفقان لمتطمبات المكقؼ  َُ
 ِٔ منخفض 31 471. 31. التعميمي

 ّ متكسط 51 507. 51. تنظيـ المادة الدارسية تنظيمنا منطقينا يناسب الطلبب ُُ

تنكيع الحركة، كتعبيرات الكجو، كالنبر بما يخدـ  ُِ
نخفضم 37 490. 37. المكقؼ التعميمي  ُٗ 

 ُّ متكسط 43 502. 43. استخداـ المغة العربية الفصحى في التدريس ُّ
ا ُْ  ِْ منخفض 34 482. 34. نطؽ الأصكات العربية نطقنا صحيحن
 ُْ متكسط 43 502. 43. مراعاة السرعة المناسبة عند الحديث ُٓ
 َُ متكسط 46 505. 46. استخداـ الكسيمة التعميمية في الكقت المناسب ُٔ
 ُِ منخفض 37 490. 37. عرض الكسيمة بطريقة تثير اىتماـ الطلبب ُٕ

ُٖ 
إنتاج كسائؿ تعميمية ملبئمة في ضكء الإمكانات 

 ُٓ متكسط 40 497. 40. المتاحة

 ٓ متكسط 49 507. 49. التعميمي تنكيع الأنشطة بما يلبئـ المكقؼ ُٗ
 ٔ متكسط 49 507. 49. مراعاه قدرات الطلبب عند تكزيع الأنشطة عمييـ َِ
 ُٖ منخفض 37 490. 37. متابعة الطلبب، كتكجيييـ عند ممارسة الأنشطة ُِ

استخداـ ميارات  تييئة مكاقؼ تعميمية تسيـ في ِِ
 ْ متكسط 49 507. 49. التفكير العميا، كالتعمـ مدل الحياة

 ُ متكسط 51 507. 51. تكجيو أسئمة بمغة سميمة، كاضحة ِّ

ِْ 
الذم سيجيب عنو  اؿ قبؿ تحديد الطالبتكجيو السؤ 

 ِ متكسط 51 507. 51. مع إعطائيـ كقتنا كافينا لمتفكير في الإجابة

 ِّ منخفض 34 482. 34. تعمـ مختمفة طرح أسئمة متنكعة تقيس مستكيات ِٓ
 ِٕ منخفض 26 443. 26. تكزيع الأسئمة عمى الطلبب بطريقة عادلة ِٔ
 ُّ منخفض جدنا 11 323. 11. يحة بأساليب متعددةتعزيز إجابات الطلبب الصح ِٕ

مساعدة الطلبب عمى تصحيح إجاباتيـ الخطأ  ِٖ
 ٗ متكسط 49 507. 49. بأنفسيـ

 ُٔ متكسط 40 497. 40. جذب انتباه الطلبب إلى نياية الدرس ِٗ
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 ِٖ منخفض 26 443. 26. الانتياء مف الدرس في الكقت المحدد لو َّ
ا يبرز عناصره الأساسيةتمخيص الدرس تمخ ُّ  ُٕ متكسط 40 497. 40. يصن

 -- منخفض 39 4.712 0.39 أراء الطلبب حكؿ محكر ميارة تنفيذ الدرس المغكم ككؿ

(، كالتي تنص عمى "تكجيو أسئمة بمغة سػميمة، كاضػحة" ِّ( أف العبارة رقـ )ِٓيتضح مف جدكؿ )   
(، ِْيػارة تنفيػذ الػدرس المغػكم كالعبػارة رقػـ )قد تصدرت استجابات عينة الدراسة فيما يخػص محػكر م

كالتي تنص عمى "تكجيو السؤاؿ قبؿ تحديد الطالب الذم سػيجيب عنػو مػع إعطػائيـ كقتنػا كافينػا لمتفكيػر 
(، كقػد كػاف أقػؿ ترتيػب فػي محػكر ميػارة تنفيػذ الػدرس المغػكم ىػي ُُفي الإجابة"، يمييا العبػارة رقػـ )

تعزيػز إجابػات الطػلبب الصػحيحة بأسػاليب متعػددة"، كقػد حصػؿ  ى: "(، كالتي تنص عمػِٕالعبارة رقـ )
محكر ميارة تنفيذ الدرس المغكم ككؿ عمى نسبة المئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينػة الدراسػة عمػى 

كىذا يشػير إلػى كجػكد قصػكر كاضػح فػي أداء الطػلبب المعممػيف فػي ميػارة  %( بتقدير "منخفض".ّٗ)
صػػعكبات كثيػػرة أثنػػاء تنفيػػذ الػػدركس المغكيػػة لاسػػيما كأف المنػػاىج الدراسػػية  تنفيػػذ الػػدرس؛ فيػػك يكاجػػو

الحديثػػة تحتػػاج إلػػى إعػػادة تػػدريب كمػػراف. بالإضػػافة إلػػى تركيػػز المقػػررات المقدمػػة فػػي برنػػامج الإعػػداد 
التربكم عمى تدريس الفػركع المغكيػة كفقنػا لتكصسػؼ المقػررات المقدمػة فػي الكميػة بينمػا يتػكلى الطالػب 

مـ تدريس مقػررات لغكيػة كفقنػا لممػدخؿ التكػاممي، بالإضػافة إلػى غيػاب المتابعػة كالإشػراؼ مػف قبػؿ المع
بعض المعمميف المتعاكنيف كالمشرفيف عمى الطلبب كالذيف يقتصر دكرىـ عمى تقكيـ الطالػب المعمػـ فػي 

 منتصؼ كنياية الفصؿ الدراسي. 
 :المحكر الثالث: ميارة التفاعؿ كضبط الفصؿ  
متعرؼ عمى ميارات الطلبب في التفاعؿ كضبط الفصؿ قامت الباحثة بحساب المتكسط الحسابي، كل   

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة التفاعؿ كضبط الفصؿ، 
 .(ِٔكيكضحيا جدكؿ )

 (ِٔجدكؿ )
ية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئك 

 ( ّٓ التفاعؿ كضبط الفصؿ )ف = 

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

 ْ منخفض  31 471. 31. تييئة مناخ صفي آمف يتسـ بالعدالة، كالاحتراـ ُ
 ُ متكسط 46 505. 46. بيف الطلببتشجيع التفاعؿ الإيجابي النشط  ِ

ّ 
تطبيؽ معايير ضبط السمكؾ غيرالمناسب لمطلبب، 

 ِ متكسط 43 502. 43. كتعديمو
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 ّ منخفض 34 482. 34. تنمية الانضباط الذاتي لدل الطلبب ْ
 -- منخفض 38 1.010 38. أراء الطلبب حكؿ محكر ميارة التفاعؿ كضبط الفصؿ ككؿ

(، كالتي تنص عمى "تشجيع التفاعػؿ الإيجػابي النشػط بػيف ِأف العبارة رقـ )( ِٔيتضح مف جدكؿ )   
الطػػلبب" قػػد تصػػدرت اسػػتجابات عينػػة الدراسػػة فيمػػا يخػػص محػػكر ميػػارة التفاعػػؿ كضػػبط الفصػػؿ يمييػػا 

(، كالتي تنص عمى "تطبيؽ معايير ضبط السمكؾ غيرالمناسب لمطلبب، كتعديمو"، كقد كاف ّالعبارة رقـ )
(، كالتي تنص عمى: "تييئػة منػاخ ُي محكر ميارة التفاعؿ كضبط الفصؿ ىي العبارة رقـ )أقؿ ترتيب ف

صفي آمف يتسـ بالعدالة، كالاحتراـ"، كقػد حصػؿ محػكر ميػارة التفاعػؿ كضػبط الفصػؿ ككػؿ عمػى نسػبة 
كىذا يشير إلػى قصػكر %( بتقدير "منخفض".ّٖالمئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينة الدراسة عمى )

دارة الصػػؼ كػكف المقػػررات تركػػز بر  نػامج الإعػػداد التربػكم فػػي إكسػاب الطالػػب المعمػـ ميػػارات التفاعػؿ كا 
دارة الصػؼ يتطمػب تمكػف الطالػب المعمػـ  عمى الجكانب النظرية دكف التطبيقية، فالتفاعػؿ مػع التلبميػذ كا 

ط المتعممػػػيف مػػػف ميػػػارات أدائيػػػة تتطمػػػب الممارسػػػة كالتػػػدريب المسػػػتمر؛ لمتعامػػػؿ مػػػع المكاقػػػؼ كانمػػػا
ػػا لإكسػػاب الطالػػب المعمػػـ الميػػارات التدريسػػية  المختمفػػة، كمػػا أف مػػدة التربيػػة العمميػػة غيػػر كافيػػة تمامن

 اللبزمة؛ مما يتطمب إعادة النظر في ذلؾ. 
 :المحكر الرابع: ميارة تقكيـ الدرس المغكم .ّ
المتكسط الحسابي،  كلمتعرؼ عمى ميارات الطلبب في تقكيـ الدرس المغكم قامت الباحثة بحساب   

كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة تقكيـ الدرس المغكم، 
 (.ِٕكيكضحيا جدكؿ )

 (ِٕجدكؿ )
المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لمحكر ميارة 

 ( ّٓ = تقكيـ الدرس المغكم )ف 

المتكسط  المفردات ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة المئكية 
يب التقدير لممتكسط

لترت
ا

 

إعداد أدكات التقكيـ المغكم المناسبة؛ لمعرفة مدل  ُ
 ْ منخفض  26 443. 26. تقدـ الطلبب.

تحميؿ نتائج التقكيـ كتفسيرىا في ضكء الأىداؼ  ِ
 ُ متكسط 40 497. 40. الاجرائية.

 ِ منخفض 34 482. 34. تشخيص صعكبات التعمـ المغكم لدل الطلبب. ّ

استخداـ أساليب التقكيـ الذاتي، كتشجيع الطلبب  ْ
 ّ منخفض 31 471. 31. عمى ممارستيا.

 -- منخفض 33 1.183 0.33 أراء الطلبب حكؿ محكر ميارة تقكيـ الدرس المغكم ككؿ
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(، كالتػي تػنص عمػى "تحميػؿ نتػائج التقػكيـ كتفسػيرىا فػي ِ( أف العبػارة رقػـ )ِٕيتضح مف جػدكؿ )   
فيمػػا يخػػص محػػكر ميػػارة تقػػكيـ الػػدرس  البحػػثضػػكء الأىػػداؼ الاجرائيػػة" قػػد تصػػدرت اسػػتجابات عينػػة 

(، كالتػي تػنص عمػى "تشػخيص صػعكبات الػتعمـ المغػكم لػدل الطػلبب"، كقػد ّالمغكم يمييا العبػارة رقػـ )
(، كالتػي تػنص عمػى: "إعػداد ُالػدرس المغػكم ىػي العبػارة رقػـ ) كاف أقؿ ترتيب في محكر ميػارة تقػكيـ

أدكات التقػػكيـ المغػػكم المناسػػبة؛ لمعرفػػة مػػدل تقػػدـ الطػػلبب"، كقػػد حصػػؿ محػػكر ميػػارة تقػػكيـ الػػدرس 
%( بتقػػػدير ّّعمػػػى ) البحػػػثالمغػػػكم ككػػػؿ عمػػػى نسػػػبة المئكيػػػة لممتكسػػػط كفقنػػػا لاسػػػتجابات عينػػػة 

مقػػررات المقدمػػة فػػي برنػػامج الإعػػداد التربػػكم تركػػز عمػػى الجكانػػب كىنػا نؤكػػد مػػرة ثانيػػة أف ال"منخفض".
النظرية فقػط دكف التطبيقيػة، فميػارات التقػكيـ تتضػمف خطػكات إجرائيػة دقيقػة تتطمػب ممارسػة عمميػة، 
بالإضافة إلى الاعتماد عمى التقييـ المستمر جعؿ بعض المعمميف يغفمكف الجكانب التقكيمية كظير ىػذا 

طلبب المغكم ) الكتابي(. فالتقكيـ ينتيػي بانتيػاء اليػدؼ كلا يتعػدل إلػى مرحمػة التغذيػة جمينا في أداء ال
الراجعة لمطالب كالمعمـ.كقد حصمت بطاقػة ملبحظػة الأداء التدريسػي لمطػلبب معممػي المغػة العربيػة ككػؿ 

دير %( بتقػّٖ%( كبنسبة المئكية لممتكسط كفقنا لاستجابات عينة الدراسػة عمػى )ّٖ.َعمى متكسط )
مػػنخفض كيتضػػح مػػف ىػػذه النتيجػػة أف المتكسػػط مػػنخفض كلكػػف قريػػب جػػدنا مػػف المتكسػػط، كذلػػؾ لأف 
التعميـ عف بيعد قد ساعد الطلبب عمى تنمية بعض الجكانب النظرية بشكؿ جيد كلكف ظير الخمػؿ لػدييـ 

ز عمػػى فػي بعػض الجكانػب التطبيقيػة، كبمػا أف بطاقػة الملبحظػػة تتضػمف كػؿ مػف الجػانبيف كلكػف التركيػ
 الجانب التطبيقي بشكؿ أكبر فقد ظيرت النتيجة عمى حصؿ الطلبب المعممكف عمى تقدير منخفض.

 :البحثالإجابة عف السؤاؿ الثالث مف أسئمة 
( عمى COVID-19ما أثر تجربة التعميـ عف بيعد في ظؿ جائحة ككركنا )"كالذم ينص عمى:    

عممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة )الكتابي( لدل الطلبب م ميارات الأداء المغكم
 "الإسكندرية؟

للئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتطبيؽ اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم    
)الشفكم، كالكتابي( لدل الطلبب معممي المغة العربية، في كمية التربية، جامعة الإسكندرية، كبعد 

( طالب كطالبة ُُّ) كثبات الاختبار كاتساقو مف الناحية التركيبية تـ تطبيقو عمىالتحقؽ مف صدؽ 
جامعة  -مف الطلبب المعمميف المقيديف بالفرقة الثالثة عاـ شعبة المغة العربية بكمية التربية 

المتكسط ، كللئجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بحساب ( ذككرٕ( إناث، )َُٔالإسكندرية، بكاقع )
لحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالترتيب لكؿ بند مف بنكد اختبار ا

 (.ِٖ)تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم )الكتابي(، كيكضحيا جدكؿ 
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 (ِٖ)جدكؿ 
تيب لكؿ بند مف بنكد المتكسط الحسابي، كالانحراؼ المعيارم، كالنسبة المئكية لممتكسط، كالتقدير كالتر 

 ( ُُّ اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم )الكتابي( )ف = 

المتكسط  البنكد ـ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

النسبة 
المئكية 
 لممتكسط

يب التقدير
لترت
ا

 

 ِ متكسط 51 502. 51. كضكح الخط أثناء الكتابة ُ
 ٖ منخفض 35 478. 35. جكدة الخط أثناء الكتابة ِ
 ٗ منخفض 31 464. 31. رسـ الحرؼ حسب قكاعد الخط العربي ّ

تنسيؽ الكتابة بالشكؿ الذم ييضفى عمى المكتكب  ْ
 ُُ منخفض 27 448. 27. مسحة مف الجماؿ

 ٔ متكسط 40 492. 40. كتابة الفكار بطريقة مرتبة، كمتسمسمة ٓ
ا ٔ  َُ منخفض 28 453. 28. استعماؿ علبمات الترقيـ استعمالان صحيحن
 ُ متكسط 52 502. 52. مراعاة السرعة المناسبة في الكتابة ٕ
 ّ متكسط 48 502. 48. مراعاة القكاعد الإملبئية في الكتابة ٖ
 ْ متكسط 42 495. 42. مراعاة القكاعد النحكية في الكتابة ٗ
 ٕ منخفض 37 485. 37. بناء الجمؿ، كالعبارات بصكرة صحيحة َُ
 ٓ متكسط 42 497. 42. ؼ التراكيب المغكية تكظيفنا سميمناتكظي ُُ
 ُِ منخفض جدنا 12 331. 12. تكظيؼ الأساليب البلبغية في الكتابة ُِ

اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميارات الأداء المغكم 
 -- منخفض 37 1.402 0.37 )الشفكم، كالكتابي( ككؿ

كالذم يػنص عمػى "مراعػاة السػرعة المناسػبة فػي الكتابػة" (، ٕأف البند رقـ ) (ِٖ)يتضح مف جدكؿ    
فيمػا يخػص اختبػار تمكػف الطالػب المعمػـ مػف ميػارات الأداء  البحػثقد تصدر عمى أعمػى درجػات عينػة 
(، كالذم يػنص عمػى "كضػكح الخػط أثنػاء الكتابػة"، يمييػا البنػد رقػـ ُالمغكم )الكتابي(، يمييا البند رقـ )

( ىػك البنػد الكتػابيي اختبار تمكف الطالب المعمـ مف ميػارات الأداء المغػكم )(، كقد كاف أقؿ ترتيب فٖ)
(، كالذم ينص عمى: "تكظيؼ الأساليب البلبغية في الكتابة"، كقد حصؿ اختبػار تمكػف الطالػب ُِرقـ )

 البحػثالمعمـ مف ميارات الأداء المغكم )الكتابي( ككؿ عمى نسبة المئكية لممتكسط كفقنػا لإجابػات عينػة 
كىنا نمحظ أف لممشكمة جذكر بعيدة منػذ إعػداد الطالػب المعمػـ بمػدارس %( بتقدير "منخفض".ّٕعمى )

التعميـ العاـ فالمناىج تعنى بالكـ المعرفي، كقصر زمػف الحصػة، كالعػدد الكبيػر لمتلبميػذ بالمػدارس حػاؿ 
 دكف تدريبو عمى ميارات الأداء المغكم )الكتابي( السميمة.
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 التىصُبت:
 نتائج البحث الحالي، فيمكف أف تكصي الباحثة بالأتي:في ضكء 

تدريب أعضاء ىيئة التدريس عمى كيفية استخداـ البرامج كالمنصات الداعمة لنظاـ التعميـ  -ُ
 عف بيعد.

 عقد دكرات تدريبة ككرش عممية لمطلبب عف كيفية استخداـ منصات التعميـ عف بيعد. -ِ
 عمييا خلبؿ تطبيؽ التعميـ عف بيعد.كضع خطط مسبقة مف قبؿ إدارة الكمية لمسير  -ّ
ضركرة تكفير البنية التحتية، كالأدكات، كالكسائؿ التقنية اللبزمة لتطبيؽ التعميـ عف بيعد في  -ْ

 الكمية.
 السعي نحك تفعيؿ كتطبيؽ نظـ التعميـ عف بيعد، نظرنا لما فرضتو عمينا الأكضاع الراىنو. -ٓ
 مجاؿ التعميـ عف بيعد.  إجراء مزيد مف الدراسات كالبحث التي تتناكؿ  -ٔ
إعادة النظر في برنامج الإعداد التربكم في الجامعات كالكميات، كتطكير مقرراتو؛ بما يسيـ  -ٕ

في إمداد الطالب المعمـ بالميارات التدريسية اللبزمة كالتي تمكنو مف أداء أدكاره المستقبمية 
 بنجاح.

داد المعمـ بكميات التربية، ككضع التأكيد عمى ضركرة تطكير آليات قبكؿ الطلبب ببرامج إع -ٖ
 ضكابط كمعايير تضمف اختيار أفضؿ العناصر للبلتحاؽ بالبرنامج.

التركيز عمى التنمية المينية لممعمميف، كالتأكيد عمى أىمية التربية العممية كدكرىا في إكساب  -ٗ
 الطلبب المعمميف ميارات الأداء التدريسي كالمغكم.

ة النظر فى المقررات المقدمة ببرامج إعداد المعمـ حيث يتـ عمى كميات التربية ضركرة إعاد -َُ
 الاىتماـ بتدريس المغة العربية بشكؿ عممي، كليس نظرم.

ضركرة تزكيد كميات التربية بمعامؿ صكتيات لتدريب الطالب المعمـ عمى ميارات الأداء  -ُُ
 المغكم الشفيي.

يف الجدد لمتأكد مف مدل عمى كزارة التربية كالتعميـ عقد مقابلبت شخصية مع المعمم -ُِ
 امتلبكيـ لميارات الأداء المغكم، كالتدريسي.

ضركرة اىتماـ كزارة التربية كالتعميـ بعقد دكرات تدريبية لممعمميف الجدد؛ لتحسيف أدائيـ  -ُّ
 المغكم.
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 المراجع
تقويم الأداء المغوي لمطالبات معممات الصفوف الأوليو بجامعة  (.3102.)بتسام عباس عافشيا .ُ

مستقبؿ التربية العربية،المركز العربي .لأميرة نورة بنت عبد الرحمن في ضوء احتياجاتين المغويةا
 .096-:042ص (.82ع) 31مج .مصر .لمتعميـ كالتنمية

معايير جودة الأداء التتدريسي في ضوء مطالب اقتصاد المعرفة (.3106) .إبراىيم الحمدان .ِ
المؤتمر التربكم الدكلي الأكؿ) معمـ .جتماعية لياودرجة امتلاك معممي ومعممات الدراسات الا

 . 21/00إلى  39/00جامعة الممك خالد، الفترة من .متجدد لعالـ متغير(
التحميؿ الإحصائي لمبيانات باستخداـ (. 3111) .أحمد الرفاعي غنيم، ونصر محمود صبرى .ّ

 . القاىرة : دار قباء لمطباعة والنشر.( SPSS )برنامج 
التحميؿ (. 3114).عادل محمد النشار،مصطفى حسين باىى ،د الحفيظاخلاص محمد عب .ْ

 . القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.الإحصائى فى العمكـ التربكية
التعرف إلي المشكلات النفسية المترتبة  (.3131.)آمال إبراىيم الفقي، محمد كمال أبو الفتوح .ٓ

(.الجزء الثالث. 74)ع.جاة سكىالمجمة التربكية جامعCovied -19. عن كورونا المستجد 
 يونيو.

من أجل مقاربة بيداغوجية لإرساء التعميم عن بعد في ظل جائحة  (.3131.)امبارك حيروش .ٔ
نشرية  .كورونا، تجربة المركز الجيوي لمين التربية والتكوين لجية كمميم واد نون نموذجا

 ة والثقافة والعموم.المنظمة العربية لمتربي .3131سبتمبر  (.5) ع، الألكسك العممية
تقديرات معممي المغة العربية لأثر التعمم عن بُعد في العممية  (.3131) .أنور عبد الكريم مطر  .ٕ

-076(.ص:2ع) 6.مجالمجمة الدكلية لنشر الدراسات العممية.التعميمية في ظل جائحة كورونا
086. 

كرقة عمؿ بالمؤتمر الدكلي التعمم عن بعد: إشكالية النموذج،  (.3116) .بدر عبد الله الصالح .ٖ
 لمتعمـ عف بيعد.

رؤية مستقبمية لتنمية الميارات التدريسية الخاصة (.3103) .بدر ناصر، ومحمد جمعان .ٗ
 مجمة العمكـ التربكية.بالمعممين أثناء الخدمة في ضوء ضوء احتياجاتيم التدريسية بدولة الكويت

 .360 -336ص (.07ع)، كمية التربية بقنا -جامعة جنكب الكادم 
متاح عمى الرابط  .جائحة فيركس ككركنا كالاستعداد لمتعمـ الرقمي (.3131.)البنك الدولي .َُ

 digital-and-19-https://blogs.worldbank.org/ar/arabvoices/covid-التالي: 
jordan-preparedness-learning 

https://blogs.worldbank.org/ar/arabvoices/covid-19-and-digital-learning-preparedness-jordan
https://blogs.worldbank.org/ar/arabvoices/covid-19-and-digital-learning-preparedness-jordan
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 رئاسة مجمس الوزرارء، الموقع الرسمي لمحكومة المصرية  .(3131).جميورية مصر العربية .ُُ
https://www.care.gov.eg/EgyptCare/Index.aspx 

أثر التعميم الإلكتروني عمى تنمية  (.3109) .ايدة عبد الكريمحامد سعيد سعد، طارق عبيد، ع .ُِ
جامعة  المجمة التربكية .الميارات التدريسية لدى طمبة كمية التربية الأساسية في دولة الكويت

 .304 -070، ص 89، مج كمية التربية -سكىاج 
عالم  (،2ط ) .ميارات التدريس، رؤية في تنفيذ التدريس (.3116) .حسن حسين زيتون .ُّ

 الكتب، القاىرة.
مقاؿ في الإبداع كتطكير رؤية جديدة لتكوين معمم المغة العربية،  (.3107) .حسن شحاتو .ُْ

 ، تحرير مراد وىبو، ومنى أبو ستو، القاىرة، المجمس الأعمى لمثقافة.كميات التربية
 تعميم عن بعد أم بعد عن التعميم: نظرة تحميمية لمعممية (.3130.)حنان مصطفى أحمد .ُٓ

المجمة التربكية، جامعة سكىاج، كمية  .التعميمية في ظل الظروف الراىنة وجائحة كورونا
 .716 – 690، ص:88 مج، التربية

. مجمة دارسات معوقات وتحديات التعميم الافتراضي وقت الأزمات(.3131) .حوراء عمى حسن .ُٔ
 . 203 - 395(، ص: 0)ع 2مج  .في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية

تقويم مستوى أداءالطلاب المعممين بجامعة الإمام محمد بن  (.3108) .ن محمد البقميخالد ب .ُٕ
مجمة البحث العممي في التربية جامعة عيف شمس، كمية البنات  .سعود لمميارات التدريسية
 .215-365ص  . (09ع) 8مج  .للآداب كالعمكـ كالتربية

نة بالتعميم المباشر في تحصيل طمبة فاعمية التعميم عن بعد مقار  (.3131.)خالد عودة محمد .ُٖ
(، 02) مج .المجمة العربية لمتربية النكعية .الصف الأول الثانوي في مادة المغة العربية بالأردن

 .31-0ص: 
تأثير التباعد الاجتماعي عمى جوانب العمممية التعميمية  (.3130) .خديجة عبد العزيز عمى .ُٗ

دراسة ميدانية بكمية التربية، جامعة سكىاج، جد: بكميات التربية أثناء فيروس كورونا المست
 004-09ص: .مارس.(82) مج .المجمة التربكية

نشرية الألكسك  .التعميم والتعمّم في زمن جائحة كورونا:الواقع والحمول (.3131) .خمف العقمو .َِ
  .3131سبتمبر . (5 ع). العممية المنظمة العربية لمتربية كالثقافة كالعمكـ

تقويم واقع التعميم عن بعد في ظل جائحة كورونا من وجية  (.3131) .حمدخولة محمود م .ُِ
المجمة الدكلية أبحاث في العمكـ التربكية كالانسانية .نظر مديري المدارس والمعممين والطمبة

 .556-523ص  (.2) ع 0مج .كالاداب كالمغات
اتيجيات التقويم البديل معوقات تطبيق التعميم عن بعد واستر  (.3131.)راندا السيد، ولاء فوزي .ِِ

بالتعميم الجامعي في ظل جائحة كورونا من وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس وطلاب كمية 

https://www.care.gov.eg/EgyptCare/Index.aspx
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 .لعمكـ التربكية، جامعة القاىرة، كمية الدراسات العميا لمتربيةا .التربية النوعية جامعة الزقازيق
 .73-0ص:  .أكتوبر .(4)ع 38مج
مجمة الأمف متحدة لمتربية والعموم والثقافة اليونسكو. ( منظمة الأمم ال3117) .ربحي عميان .ِّ

 .99-65(، ص:  215)ع .كالحياة
فاعمية التعميم المدمج في تنمية بعض ميارات التدريس لدى  (.3107) .رىام ماىر نجيب .ِْ

-0 :ص .(4ع)68مج  .مجمة كمية التربية جامعة طنطا .طلاب كمية التربية شعبة المغة العربية
77. 

دراسات جامعة  .أىمية التدريس المصغر في تدريب الطمبة المعممين (.3105.)الزىرة عمى .ِٓ
 .56-48، ص: (24. ع)عمار ثميجي بالأغكاط

وسائل التواصل الاجتماعي وجائحة كورونا الفيسبوك أنموذجًا:   (.3131.)سالم محمد الحاج .ِٔ
مجمة مراض بميبيا. دراسات لتفاعل المواطنين الميبيين مع بيانات المركز الوطني لمكافحة الأ

 . 460 - 481. يونيو ص: (40ع). تةراكـ بمسمالآداب كالع كميةالقمعة. جامعة المرقب. 
قياس الاحتياجات التدريبية لمعممي المغة العربية في ضوء  (.3107) .سامي محمد مرزوق .ِٕ

ة كمية مجم .متطمبات توظيف ممف الإنجاز لتطوير الأداء المغوي لدى طمبة المرحمة الابتدائية
 .224-203 :ص (.01ع)22 . مجالتربية جامعة أسيكط

سبتمبر  (.5)نشرية الألكسك العممية .إعادة التفكير في التعميم (.3131) .سمطان الخميف .ِٖ
 ، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم.3131

لاب فاعمية التدريس المصغر في تنمية الميارات التدريسية لط (.3105.)سميمان بن ناصر .ِٗ
رابطة  .التربية الميدانية في جامعة حائل واتجاىاتيم نحوه، دراسات عربية في التربية وعمم النفس

 .311-072ص: (.57)ع  .التربكييف العرب
الأداء المغوي الشفوي لمطلاب المعممين تخصص المغة العربية: (.3109) .سمر جابر عمى .َّ

 (.008ع ) 21 . مجة جامعة بنيامجمة كمية التربي .الواقع والمأمول: دراسة تحميمة
واقع التعميم عن بُعد في الجامعات العراقية في ظل جائحة كورونا من  (.3130) .سمير ميدي .ُّ

 .، جامعة الشرق الأوسطرسالة ماجستير غير منشكرة .وجيو نظر الطمبة وأعضاء ىيئة التدريس
 قسم الإدارة والمناىج. .كمية العموم التربوية

قائمة بالممارسات التدريسية اللازمة  (.3131) .محمد، أماني محمدشاىندة مجدي، ىدى  .ِّ
دراسات تربكية كاجتماعية، كمية التربية، جامعة  .لطلاب الدبموم العام من معممي المغة العربية

 .589-565 :ص (.0ع) 36مج .حمكاف
رر كرقة معدة ضمف مق .التعميم الإلكتروني والجامعة المفتوحة (.3116) .صالح العطيوي .ّّ

 ، كمية الدراسات العميا، جامعة الممك سعود، الرياض.  تكنكلكجيا التعميـ
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مدى استفادة طالبات كمية التربية الأساسية بالكويت لميارات التدريس  (.3106.)صفناز عمي .ّْ
ص:  (،0ع)34 . مجكمية الدراسات العميا لمتربية - العمكـ التربكية، جامعة القاىرة .المصغر

067- 304. 
عالـ الكتب، .تعميم وتعمم ميارات التدريس في عصر المعمومات (.3115.)لدين عرفوصلاح ا .ّٓ

 القاىرة.
تعميـ كتعمـ ميارات التدريس في عصر المعمكمات " رؤية تربكية  (.3100) .ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .ّٔ

 ( عالم الكتب، القاىرة.3، ط )معاصرة"
القاىرة: دار . spssالإحصاء النفسي كالتربكل:تطبيقات عمى (. 3107).د العدلعادل محم .ّٕ

 الكتاب الحديث.
تطبيقات الذكاء الاصطناعي: مدخل لتطوير التعميم في  (.3131.)عبد الرازق مختار محمود .ّٖ

. المجمة الدكلية لمبحكث في العمكـ التربكية.( Covid 19ظل تحديات جائحة فيروس كورونا) 
 .334  -070(. أكتوبر ص: 4) ع 2مج
دار الفكر العربي،  .أساسيات التدريس كالتدريس المصغر (.3107) .عبد السلام مصطفى .ّٗ

 القاىرة.
سماعيل خالد المكاوي .َْ تحديات التعميم عن بعد  (.3131) .عبد العزيز بن شوق السممي، وا 

 Covidا المستجد لمطلاب ذوي الإعاقة السمعية وسبل مواجيتيا في ظل الجوائح: فيوس كورون
 . 218 - 352( أغسطس. 034. )دارسات عربية في التربية كعمـ النفس أنموذجًا. 19

مناىج المستقبل رؤية لمرتكزات تطوير مناىج التعميم العام  (.3106) .عمى عبد العظيم سلام .ُْ
ر المؤتم .لتحقيق التنمية الشاممة والأمن القومي، الجمعية المصرية لممناىج وطرق التدريس

العممي الدكلي الرابع" الخامس كالعشركف لمجمعية" نحك تغيير جذرم في رؤل كاستراتيجيات 
 .301-095، ص 0مج .دار الضيافة عين شمس .تطكير مناىج التعميـ

معوّقات التمميم والتعمّم عن بُعد في التعميم الحكومي بدولة  (.3131) .عمار حسن صفر .ِْ
( من وجية نظر أعضاء ىيئة 09نا المستجد )كوفيدالكويت أثناء تفشي جائحة فيروس كورو 

ع        . المجمة التربكية. جامعة سكىاجالتدريس بجامعة الكويت: دراسة استطلاعية تحميمية". 
 ( الجزء الرابع نوفمبر.79)
ميارات التواصل المغوي لمعممي المغة العربية في قطاع غزة  (.3109.)عمر عمي موسى .ّْ

 . (2ع)46 . مجدراسات العمكـ التربكية، الجامعة الأردنية .عمية أدائيموعلاقتيا بتصوراتيم لفا
 .( Covid 19إدارة المؤسسات التربوية في ظل أزمة )  (.3131) .عنتر محمد عبد العال .ْْ

 (. الجزء الأول. أكتوبر.78) ع(. الجزء الثالث. يوليو. 77)ع. جاالمجمة التربكية. جامعة سكى
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 09التعرف إلي التباعد الاجتماعى وآثاره التربوية فى زمن كوفيد  (.3131.)فاطمة الزىراء سالم .ْٓ
 (. الجزء الأول. يوليو.75) ع. المجمة التربكية. جامعة سكىاج .المستجد) الكورونا(

المجمة الدكلية  التعميم الإلكتروني في زمن كورونا: المآل والآمال.(.3131.)فايزة أحمد مجاىد .ْٔ
 .225 - 215أكتوبر.  .(4)2مج  .لمبحكث في العمكـ التربكية

مستوى أداء الطلاب / المعممين تخصص دراسات  (.3109) .ماجد بن عمى، و ياسر أحمد .ْٕ
كالنفسية،  التربكية العمكـ مجمة .إسلامية في التدريس في ضوء أىداف برامج كميات التربية

 .650-607ص  (.3)ع ،31مج  .مركز النشر العممي -جامعة البحريف 
 الحياتية اراتھسير الانتقاؿ مف مرحمة التعميـ إلى التكظيؼ الـتي :يونيسيف حولمبادرة ال .ْٖ

 LSCE – October( 2017.)نظاـ تعمـ جديد لجيؿ جديد المكاطنة كتعميـ
المنصورة، عامر  .2ط .مصطمحات في المناىج كطرؽ التدريس .(3111).محمد السيد عمي .ْٗ

 لمطباعة والنشر.
رف إلي دور التعميم عن بُعد في حل إشكاليات وباء التع(.3131.)محمد جابر محمود .َٓ

 ( الجزء الثالث. يوليو.77)ع .المجمة التربكية. جامعة سكىاجكوروناالمستجد. 
متطمبات التقويم المغوي قي ظل حركة المعايير التربوية،  (.3115) .محمد رجب فضل الله .ُٓ

الجمعية  .كالمستكيات المعيارية" المؤتمر العممي السابع عشر، " مناىج التعميـمقالة تفكيرية، 
 .078-047ص:  .المصرية لممناىج وطرق التدريس

درجة ممارسة أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية جامعة الممك  (.3131.)محمد زيدان محفوظ .ِٓ
خالد لمفصول الأفتراضية في التدريس في ظل جائحة كورونا وعلاقتو بميارات التدريس الإبداعي. 

 . نوفمبر.(3.ع)20مج. جامعة الممك خالد. ممؾ خالد لمعمكـ التربكيةمجمة جامعة ال
حائل، دار الأندلس  . المدخؿ إلى التدريس " رؤية القرف الجديد " (.3101) .محمد طو .ّٓ

 لمنشر والتوزيع.
: القسم الأولالتعريب، المركز الأداء المغكم مصطمحا كتطبيؽ (.3108.)محمود أحمد السيد .ْٓ

 .008-012ص:  (.55)ع  38ترجمة والتأليف والنشر. مج العربي لمتعريب وال
تقويم مستوى أداء الطالب المعمم لأنشطة الصفية وعلاقتيا  (.3101) .محمود محمد الرنتيسي .ٓٓ

 :ص (.0ع)08 مج .مجمة الجامعة الإسلبمية) سمسمة الدراسات الانسانية( .ببعض المتغيرات
82-014. 

شكاليات التعميم عن بعد: 09ائحة كورونا )كوفيد أزمة ج(.3130.)محمود ىلال عبد الباسط .ٔٓ ( وا 
 .07-0ص: (،82الجزء) .المجمة التربكية .تحديات ومتطمبات
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تقويم الأداء التدريسي لمطلاب المعممين المتخصصين في المغة  (.3109.)مرضي بن غرم الله .ٕٓ
 -بحكث كالدراسات مؤتة لم .العربية بكمية التربية بجامعة أم القرى في ضوء الميارات التدريسية

 .394 -345، ص: (2) ع 24جامعة مؤتة مج .سمسمة العمكـ الإنسانية كالاجتماعية
التعميم بين الواقعي والافتراضي من التحديات إلى الأزمات: الجامعة  (.3131.)مريم جمطي .ٖٓ

ارد مركز البحث وتطوير المو .مجمة الدراسات في العمكـ الانسانية كالاجتماعية.الجزائرية نموذجً 
 .328-330ص:  .يوليو .(4) ع2 مجرماح،  .البشرية

معوقات التعميم عن بعد من وجية نظر الدراسين بجامعة الممك  (.3106.)مشعل حسن حميد .ٗٓ
الجمعية المصرية لمقراءة  -كمية التربية  -جامعة عين شمس .مجمة القراءة كالمعرفة .عبد العزيز
 .81-55مايو، ص:  .(075العدد) .والمعرفة

تم استرجاعو بتاريخ .(09 -( فيروس كورونا)كوفيد3131ظمة الصحة العالمية.)من .َٔ
 الموقع من35/00/3131
 coronavirus-https://www.who.int/ar/emergencies/diseases/novel 
معيقات إدارة الصف في التعميم عن بعد: تجربة جامعتي (.3131.)نوار قاسم، رعد عزاوي .ُٔ

سمسمة العمكـ  -مؤتة لمبحكث كالدراسات . ية والحسين بن طلالالعموم والتكنولوجيا الأردن
 . 338 -312ص:  .يناير .(6ع)25 مج .الإنسانية كالاجتماعية

متاح عمى الموقع: .الآثار السمبية لإغلبؽ المدارس(.3131.)اليونيسكو .ِٔ
/unesco.org/covid19/educationresponse/consequenceshttps:/ 

التعميم عن بُعد مفيومو، أدواتو، واستراتيجياتو. دليل لصانعي السياسات  (.3131.)اليونيسكو .ّٔ
 مركز الممؾ سمماف للئغاثة كالأعماؿ الإنسانية.في التعميم الأكاديمي، والميني، والتقني. 

مركز ياسات في التعميم الأكاديمي والميني والتقني. ( دليل لصانعي الس3131) .اليونيسكو .ْٔ
 الممؾ سمماف للبغاثة كالاعماؿ الانسانية.
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