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 الملخص 
لب المُعّمـ بكمية لدل الطا التفكير المنظكمي ك الميارات التعميمية كالمعرفية تعّرؼ إلى  البحث ىدؼ

 مف كطالبة طالب 50 مف البحث عينة كتككنت ،التربية مُنتج التعميـ الثانكم باستخداـ الأجيزة المكحية
، كصممت ( 5,81 :81) أعمارىـ بيف  متكسطات كتراكحت الممتحؽ بكمية التربية  الأكلي الفرقة

 نتائج ياس التفكير المنظكمي ، كأكدتكمق  استبانة الميارات التعميمية كالمعرفية، الباحثة أداتيف:
مستكل اكتساب الميارات التعميمية كالمعّرفية مف كجية نظر معممي المرحمة الثانكية  أف  عمى البحث

متكسط لدل طلببيـ  ،أما مستكل الاكتساب مف كجية نظر طلبب الشعبة الأدبية كفقنا لثلبث مستكيات 
كل الاكتساب  مف كجية نظر طلبب الشعبة العممية تـ )ضعيؼ ،كمتكسط ،كفكؽ المتكسط ( ، أما مست
،كمستكل التفكير المنظكمي متكسط ،كىناؾ فركؽ فردية كفقنا لمستكييف )كمتكسط ،كفكؽ المتكسط (

 بيف طلبب الشعبتيف الأدبية كالعممية لصالح الشعّبة  العّممية .
 الكلواث المفتاحُت:
 .الأجيزة المكحية، الب المُعّمـالط ،التفكير المنظكميالميارات التعميمية، 
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the research aimed to identify the educational and cognitive skills, and 

systematic thinking of the student teacher in the Faculty of Education 

gratuted of secondary school using tabletpc., and the sample of research 

consisted of 50 students from the first group enrolled in the Faculty of 

Education and ranged in average age (18:  5.18), the researcher designed 2 

tools: check list for educational and cognitive skills, and the measure of 

systematic thinking, and the results of the research confirmed that the level 

of acquisition of educational and cognitive skills from the point of view of 

high school teachers is average among their students, and the level of 

acquisition of The point of view of the students of the literary division 

according to three levels (weak, average, and above average), but the level 

of acquisition from the point of view of students of the scientific division 

was according to two levels (average, above average), and the level of 

systematic thinking is average, and level of acquisition from the point of 

view of students of the scientific division was according to two levels 

(average, above average), there are individual differences of the level of 

systematic thinking average, and between students of the literary and 

scientific divisions in favor of division scientific. 
 

Teaching skills, systems thinking, student teacher, tablets 
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      المقذهت:
فػي مـ الالكتركنػي، كيكمػف دكره الإيجػابي مثؿ تقنيػة المعمكمػات كالاتػصالات العمػكد الفقػرم لمػتعّ ت  

تعّزيػز بيئػات الػتعّمـ،فمػػف مقكمػات نجػػاح بيئػات الػتعّمـ فػػي القػػرف الحػػادم كالعػػشريف دمػػجو فػي 
أنػشطة الػتعّمـ المُتنكعػة،كىك ما أدم إلى ضركرة ظيكر اسػتراتيجيات جديػدة فػي الػتعّمـ كالتدريس 

يرالناقد لتحسيف مُخرجات العّممية التعميمية )عبد تكافؽ  مع أدكاتو كالػتعّمـ التػشاركي ،كبنػػاء التفكت
 (.  55، 5005الحميد زيتكف ،

عبد الحميد زيتكف ك (؛ 851،  5005)كاتفقت العّديد مف الكتابات ككتابات جابر جابر               
بمرحمة  أف الطالب إلى  ( 81، 5082ك سمكل يكسؼ)(  5005،55،ك حسف زيتكف) (15، 5005)

كما  ميمية؛ممية التعّ أحد المكاردالبشرية لمعّ  فيك ميمياـ يمثؿ ىدؼ للئصلبح التعّ ثانكم العّ ميـ الالتعّ 
ك الدركس ،ي الظكاىر التي أرقت المجتمع المصرم كظاىرة الغش الجماعّ  ظيرت العديد مف

% في نياية ىذه المرحمة كىك ما لا يتفؽ مع 800الحصكؿ عمى مجمكع أعمى مف ك  ،الخصكصية
،  للبفتقار لمميارات التعّميمية كالمعّرفية ؛سكب بالسنكات الأكلي لمدراسة الجامعّية ثـ الفصؿظاىرة الر 

مرحمة الثانكم  بتطكير بدأ التفكيركمف ىنا  ،كعدـ القدرة عمى التكافؽ مع المناىج الدراسية الجامعية
بجانب  5082/  5081ـ منذ عا (  .tablet pc)  ميـ المصرم باستخداـ الأجيزة المكحيةالتعّ باـ العّ 
ك قادرنا عمى المُنافسة العّالمية  إلى مُبدع كمُنتج لممعّرفة يتحكؿ  طالبيا بيدؼ أف  ؛ميـ التقميدمالتعّ 

 بدلان مف الاعّتماد عمى الحفظ كالتذكرفقط ،ك يصبح المُعّمـ مُكجينا كمُرشدنا لو بدلان مف  مُمقننا لممعمكمات؛
يو كمعّارفو؛ كمف ىنا كالتفكير لديو؛  ككذلؾ زيادة كعّ  كالتربكم مميالعّ  كمف أجؿ تحسيف التحصيؿ

 ظيرت مُشكمة البحث الحالي .
( التي  551،  5081كاستجابة لدراسة شيريف البحيرم ) ظيرت الحاجة لمبحث الحالي  كما        

مة الابتدائية في ( السمبية كالايجابية في المرح(.tablet pc التابمتالأجيزة المكحيةاستخداـ درست آثار 
( لمصفكؼ (.tablet pc التابمتالأجيزة المكحيةكأكصت  بضركرة استخداـ ،المدارس الخاصة  
فالطالب  يعمؿ في المرحمة الثانكية عمى  ؛لما ليا مف آثارايجابية  دادية كالثانكيةالدراسية الأعمى الإعّ 

مع طبيعة  كافؽة الفعّمية لو تمييدنا لمتك مياراتو العّقمية بشكؿ كاضح، كتتطكر الحيا وتنمية معمكمات
كليذا تظير أىمية القدرات التي تفرؽ بيف مراىؽ كآخر مثؿ الذكاء كالانتباه  .حياتو المُتغيرة كالمُعقدة

ك التفكيرالمنظكمي  كالتفكير الناقد كالتفكيربأنكاعو كالتذكر كالتخيؿ المبني عمى الألفاظ كالصكرة المفظية
  .(888- 885،  5001مصطفى، أك الشمكلى ) فييـ 

عمى انخفاض مستكل التفكير  ( 188،  5082أحمد نكاز )دراسةكما أكدت  نتائج           
نتيجة لنظـ التعّمـ التقميدية كاعتماد المُعّمـ عمى التعّميـ بالحفظ كالتمقيف؛  المنظكمي بالمرحمة الثانكية

كاستراتجيات حديثة منيا التعّمـ المُدمج مفة ختمُ  تدريس  يحتاج إلى التنمية باستخداـ طرؽكأنو 
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blended learning   ،) كأكضحت مدل انخفاض  )بالدمج بيف التعمـ الالكتركني كالتعمـ الصفي
الاتجاه مما أدم إلى ظيكر مرحمة التعميـ الثانكم العاـ  التابمت التعميمي فيبالتعمـ بالكعي المجتمعي  
 دعى إلى ظيكر مُشكمة البحث الحالي . ، ممابقكة  هنحك المجتمعي السمبي 

شكلت البحج:1)
ُ
 (ه

انقساـ آراء مُعّممي طلبب مرحمة الثانكم العاـ مُلبحظة الباحثة مف الحالي  ظيرت مُشكمة البحث   
بعد ظيكر (  (.tablet pc (التابمت(  الأجيزة المكحية باستخداـالمدمج ميـ متعّ ل مابيف مُؤيد كمُعّارض

ميـ الثانكم في مرحمة التعّ  بياتـ استخداـ التعّمـ  لقدك  ،5058/    5050لعّاـ لمعاـ نتيجة الثانكم ا
فيدؼ  كذلؾ رغبة في تطكير ىذه المرحمة كمُتعّممييا؛   5082/  5081العاـ بداية مف العاـ الدراسي 

مؾ الأجيزة لمدة الذم درس باستخداـ ت التعّميمية كالمعّرفيةمـ عّ الطالب المُ ميارات  تعّرؼالبحث الحالى 
، مف كجية نظرالطلبب ك مُعّممييـ  ثلبث سنكات كما أحدثتو مف آثار ايجابية كسمبية فيو كمُنتج تعّميمي

فاتقانو لو يدلؿ عمى اتقانو القدرة عمى حؿ المُشكلبت  المنظكمي لديو ؛ التفكيرمستكل ككذلؾ تعّرؼ 
اتخاذ ميارةكالابداعي ثـ  لمنطقي إلى النقدمالتفكير التحميمي كاكلأنكاع التفكير الأخرل بداية مف 

كىك المتكقع  ؛كليذا يسمى بالتفكير الشمكلي المنظكميالتفكير ؛لأنو يمر بيـ أثناء مُمارسة القرار
حصكؿ الطالب عمى المعمكمات مف  التي سيمت( التابمت(الأجيزة المكحية مـ باستخداـكنتيجة لمتعّ 

مما يتيح الكقت كالفرصة لتحكيميا إلى  عمى ربطيا بما تعّمـ مُسبقنا،كالعّمؿ ددةتعّ مصادر مكثكؽ بيا كمُ 
د عف التفكير السببي معّرفة كخبرة ككعّي معّرفي يمكف مف تعّمـ التفكير المنظكمي الشمكلي الذل يبتعّ 

 المنطقي الشائع الرابط بيف السبب كالنتيجة فقط.
كدراسة كؿ مف  (288، 5081أبك الحسف ) استجابة لدراسة نكرىافكما ظير ىذا البحث ك           

( التى اتفقكا عمى أنو بالرغـ مف أف  80، 5050عمي عبد الجميؿ ،كأسامة عمار ،كابتساـ قاسـ ) 
المرحمة الثانكية مف أفضؿ المراحؿ النمائية كالتعّميمية فمعظـ طلبب المرحمة الثانكية يعّانكف مف 

تمادىـ عمى الحفظ كالتمقيف ض مستكل التفكير المنظكمي لاعّ تقميدية التفكير كجمكده ؛ كبالتالي انخفا
فمُعظـ المُعّمميف يعّتمدكف  التفكير الخطي ككذلؾ الافتقار لفرص اكتسابو مف البيئة التعّميمية التقميدية؛ك 

في تدريسيـ لممكاد الدراسية في المدرسة كفي مراكز الدركس الخصكصية  عمى الإلقاء كالتمقيف 
تمدكا في استذكارىـ لدركسيـ كفؽ مُخططات المُعّمـ كطرؽ تنظيمو لممُعّمكمات لبب يعّ كبالتالي فالط

ائيـ لممعمكمات قد يفقدكا بعضيا كذلؾ لسكء )المُدخلبت لمعّممية التعّميمية كلذلؾ فالطلبب عند استدعّ 
نفس يشكف ظركؼ تربكية كاحدة تقريبنا فيـ يخضعكف لدخاليا المُسبؽ؛ كلأف ىؤلاء الطلبب يعّ إ

تنمية تعّمـ ك ،إذا  مايعّكؽ  كيتشابيكف تقريبنا في ظركفيـ الاجتماعية كالاقتصادية المُؤثرات كالمُتغيرات
امؿ بفعّالية مع أل نكع مف لدييـ ىك انخفاض تُمكّف الفرد مف التعّ  بمياراتو التفكير المنظكمي

ميـ ىذا جيزة المكحية في تعّ ، كلكف مع استخداـ الأ المعمكمات أك المكاقؼ التى يكاجييا فى حياتو
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مكمات بفعّالية كقدرة عمى الاختيار المُلبئـ كغير امؿ  مع المعّ التعّ القدرة عمى الجيؿ أدم إلى رفع 
 المُلبئـ .
( كدراسة 5058 ،180) Girginاستجابة لتكصيات  دراسة جريجف  جاءككذلؾ ىذا البحث       

بدمج التفكير المُنظكمي في برامج إعّداد  اكتكصيتيمAlhothali  (5058 ،851  ) الحكصمي 
الطالب المُعّمـ بكميات التربية؛لافتقار المُعّمـ في الخدمة لو ؛ ليتقنو فيستطيع مكاجية مُشكلبتو المُعّقدة 

؛ ميمية ممية التعّ العّ  مففيك يمثؿ أحد ميارات القرف الكاحد كالعشريف  التي يجب أف يتـ اكتسابيا 
المُسبقة كعلبقتو بالميارات تنميتو  مداخؿك  الحالي  بد مف التحقؽ مف مستكاهفلبكلكي يتحقؽ ىذا 

 (ميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمتالتعّ  خريجبكمية التربية التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المُعّمـ 
اتو التعّميمية الحالي كما تحقؽ عمى أرض الكاقع مف آثار إيجابية أك سمبية  عمى ميار  رؼ الكاقعلتعّ 

 كالمعّرفية  مف كجية نظره ككجية نظر مُعّمميو بالتعميـ الثانكم .
 التالية : تساؤلاتشكمة البحث في الكعميو تتمثؿ مُ 

ميـ التعّ  خريجمـ بكمية التربية عّ رفية لدل الطالب المُ ميمية كالمعّ ما مستكل اكتساب الميارات التعّ  -8
 اـ؟التابمت ( مف كجية نظر مُعّممييـ بمدارس التعّميـ الثانكم العّ بالأجيزة المكحية )العاـ الثانكم 

 خريج مـ بكمية التربيةعّ الطالب المُ  مف كجية نظر ما مستكل اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية -5
 عّبة الأدبية ؟الشُ مف بالأجيزة المكحية )التابمت ( العاـ ميـ الثانكم التعّ 

 خريجمـ بكمية التربية عّ الطالب المُ  مف كجية نظريارات التعّميمية كالمعّرفية ما مستكل اكتساب الم -1
 ممية ؟عّبة العّ الشُ مف بالأجيزة المكحية )التابمت (  العاـ التعميـ الثانكم

ميارة التحميؿ لممكقؼ كتحديد طبيعتو ، كميارة إدراؾ   ( ما مستكل ميارات التفكير المنظكمي -5
ك ميارة ايجاد عّلبقات غير مألكفة كالربط بيف عناصر  ت المكقؼ كعناصره،العّلبقات بيف مككنا

ادة ترتيبيا بشكؿ جديد،ك ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ منظكمى،في الدرجة الكمية المكقؼ لإعّ 
بالأجيزة  العاـ ميـ الثانكمالتعّ  خريجمـ بكمية التربية عّ لدل الطالب المُ لمقياس التفكير المنظكمي 

 التابمت (؟المكحية )
العاـ التعميـ الثانكم  خريجمامستكل ميارات التفكير المنظكمي لدل الطلبب المُعّمميف بكمية التربية  -5

 بة  الأدبية عمى مقياس التفكير المنظكمي؟عّ الشُ  مف  بالأجيزة المكحية )التابمت ( ثانكم عاـ
لتعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية ما مستكل ميارات التفكير المنظكمي لدل الطلبب المُعّمميف ا -8

 ممية عمى مقياس التفكير المنظكمي ؟بة  العّ عّ الشُ مف )التابمت ( ثانكم عاـ 
ممي( عّ  -ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ميارات التفكير المنظكمي كفقنا لمشُعّبة )أدبي  -8

بالأجيزة المكحية )التابمت ( عمى ـ العاميـ الثانكم مـ بكمية التربية خريج التعّ عّ لدل الطالب المُ 
 مقياس التفكير المنظكمي؟
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 ييدؼ البحث إلى: هذاف البحج :أ( 2) 
الطالب المُعّمـ المعّرفية كالتعّميمية الذم درس  باستخداـ الأجيزة المكحية ثلبث  ميارات ( تعّرؼ 5/8)

 اـ .  ثانكم العّ تعميـ الو باليممعّ سنكات )التابمت( مف كجية نظر مُ 
الطالب المُعّمـ المعّرفية كالتعّميمية الذم درس  باستخداـ الأجيزة المكحية ثلبث  ميارات ( تعّرؼ5/5)

 .   همف كجية نظر بالتعميـ الثانكم العاـ مف الشُعّبتيف العّممي كالأدبي سنكات )التابمت( 
التعميـ الثانكم العاـ  خريجالتفكير المنظكمي  لدل الطالب المُعّمـ ميارات  ( التحقؽ مف مستكل 5/1)

 . مف الشُعّبتيف العّممي كالأدبي الذم درس  باستخداـ الأجيزة المكحية ثلبث سنكات )التابمت(
 (أهوُت البحج:3)
خريج مطالب المُعّمـ لالمعّرفية كالتعّميمية  مياراتمكمات مكثكقة المصدر عف التزكيد المكتبة بمعّ ( 1/8)

 داـ الأجيزة المكحية ثلبث سنكات )التابمت(.  باستخ  التعّميـ الثانكم العّاـ
ممية التعميمية باستخداـ الأجيزة المكحية ثلبث سنكات ( ربط التفكير المنظكمي كأحد نكاتج العّ 1/5) 

كالتحقؽ مف مستكاه لدل الطالب   -إذا تـ التحقؽ مف صحة التساؤلات البحثية -)التابمت(  
 ة. كمية التربي المُعّمـ بالفرقة الأكلى

 (هصطلحاث  البحج:4)
تعّرفيا الباحثة إجرائينا بأنيا تمثؿ مجمكعة المُمارسات التي يكتسبيا الميارات التعّميمية كالمعّرفية:   

)التعميـ الصفي blended learningميـ المُدمج الطلبب مف خلبؿ تعّميميـ لمكادىـ الدراسية بالتعّ 
التعّامؿ الإيجابي مع مكاقؼ الحياة اليكمية كمُشكلبتيا   بالإضافة إلى التعّمـ الالكتركني (تمكنيـ مف

 كالتعّمـ الذاتي.
 5008كتتبنى الباحثة تعّريؼ كؿ مف نائمة الخزاندار، كحسف ميدل)التفكير المنظكمي : 

(لمتفكير المنظكمى بأنو نمط مف أنماط التفكير يمر فيو المُتعّمـ بعّدة مراحؿ ىى تحميؿ لممكقؼ 858،
كتتمثؿ ، و فى صكرة مُنظمة جديدة تؤدم إلى حمو كيكو الى أجزاء إلى أف يتـ إعادة تجميعّ المُشكؿ كتف
اد ك كيقصد بيا القدرة عمى تحديد أبعّ  :توميارات: ميارة التحميؿ لممكقؼ كتحديدطبيعّ   5مياراتو في 

 .طبيعة المكقؼ 
لبقات فى المكقؼ ك ى رؤية العّ ناصره: أل القدرة عمكنات المكقؼ كعّ كميارة إدراؾ العّلبقات بيف مكّ 

 .لبقات ك تصنيفياتحديد خصائص تمؾ العّ 
ادة ترتيبيا بشكؿ جديد: أل لإعّ بينيا ناصر المكقؼ كالربط ميارة ايجاد عّلبقات غير مألكفة بيف عّ  ك

عّ  القدرة عمى الربط بيف عناصر  .ضافة علبقات جديدة كغير مألكفة لولإ ادة ترتيبياالمكقؼ كا 
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يارة رسـ المكقؼ  في شكؿ منظكمى  : كتعتبر محصمة الميارات السابقة حيث تؤدل إلى م أخيرنا ك
ضافة في صكرتو  الجديدة النيائية كيقاس في رسـ  لممكقؼ بجميع أجزائو كعناصره كتفرعّاتو المُ 

 .د لقياسوعّ المُ  لمقياسالطالب المعمـ مف درجة عمى ا ايحصؿ عميي الدرجة التيالبحث الحالي ب
كيقصد بو الطالب الذل : ميـ الثانكم باستخداـ الأجيزة المكحيةالتعّ  خريجلب المُعّمـ بكمية التربية الطا

 باستخداـ الأجيزة المكحية كتـ الامتحاف ك تعّمـ  5082/ 5081بعاـ العاـ ميـ الثانكم التحؽ بالتعّ 
كمية فرقة الأكلى بالكالتحؽ ب 5055/ 5058بامتحانات كرقية كبنظاـ الكتاب المفتكح تخرج عاـ 

 .5058/5055التربية 
 يتميز الحجـ صغير حاسكب بأنو إجرائينا الباحثة رفو(: كتعّ  .tablet pcالمكحية )التابمت  الأجيزة

المنيج الدراسي مع  عميو تحميؿ كيتـ الشاشة، عمى بخاصية الممس كيعمؿ التفاعّؿ ، في بالمركنة
رساؿ الرسائؿ باستخداـ تطبيؽ الكاتس آب ،ي امكانية التكاصؿ بشبكات التكاصؿ الاجتماع كا 

WhatsApp  ، (115،  5058)محمد محمد.( Enriquez,2009, 19)      
 (الإطار النظرٌ :5)

 خريجمـ الطالب المعّ الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل  ( 5/8)كينقسـ إلى ثلبثة محاكر : أكليما
العّلبقة بيف  ( :5/1، كثالثيما)التفكير المنظكمي( 5/5ا)ثانييم، ك بالأجيزة المكحيةالثانكم العاـ ـ يالتعم

 الميارات التعّميمية كالمعّرفية كالتفكير المنظكمي :
 الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المعمـ خريج التعميـ الثانكم العّاـ بالأجيزة المكحية:  (5/8)
ية لدل الطالب المعمـ خريج التعميـ الثانكم العّاـ بالأجيزة تعّريؼ الميارات التعميمية كالمعّرف (5/8/8) 

 المكحية:
( أف الميارات التعّميمية كالمعّرفية 51، 5008يؤكد كؿ مف أحمد المقاني ،ك فارعة حسف )            

تمثؿ المدخؿ لاكتساب الميارات الحياتية فيي نتاج اكتساب القيـ كالمعّارؼ  ك مف خلبليا يتكيؼ 
مع المجتمع كيتـ تأىيمو لسكؽ العمؿ ،كما أنيا تمثؿ ناتج  مف نكاتج التعمـ الميمة كالمرغكب  الطالب

  في تحقيقيا .
مكانات الفردرات قد"   ىي رفيةالمعّ  ات التعّميمية كالميار  مف  لجمع المعمكمات  عقميةال وكسائمك  وكا 

 حؿ ك للئبداع امن لبئمُ  اتكظيفن  ياكتكظيف ةالأكاديمية بانتاجو لممعرف بالمكاقؼ التحكـ ك مصادرىا الصحيحة

 (.85، 0150،فييـ مصطفيختمفة)المُ  حياتو في سياقات تكاجيو التي المشكلبت
كالتي الجة الأفكار عّ قدرة الفرد عمى مُ  يان( بأ  5081 ،55)Hannesىانز كيشير إلييا           
 شكلبت. مـ كحؿ المُ شكؿ كثيؽ بالتعّ رتبطة بقمية المُ ديد مف الأنشطة العّ القياـ بالعّ تتضح في  
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(بأنيا قدرة أك كفاءة تتطمب الأداء العّممي 528،  5085كيراىا كؿ مف سعد زاير ،كفاس مشطر )    
تمارس عمى المعمكمات بأنكاعيا لفحصيا كتحميميا كصكلان لأرقى درجات الفيـ كالاستفادة منيا لانتاج 

 كالتدريب كتتقف مع الكقت.رفة في شكؿ جديد كتكتسب بالمُمارسة المعّ 
يماف جاد ) (بأنيا مجمكعة مف  885،  5085كيشير إلييا كؿ مف السيد المراغي ،كعبدالله الأنكر ،كا 

المُمارسات التي يكتسبيا الطلبب مف خلبؿ تعميميـ لمكادىـ الدراسية بالتعميـ المدمج )التعميـ الصفي 
تعّامؿ الإيجابي مع مكاقؼ الحياة اليكمية كمُشكلبتيا بالإضافة إلى التعّمـ الالكتركني (تمكنيـ مف  ال

 كميارة التعمـ الذاتي  .
قميػػة أك مجمكعػػة مػػف الاسػػتجابات أك السػػمككيات العّ  ( ترم أنيا 580، 5081أما شيريف بحيرم )

رة عمػى القدالفرد  تتطمب التطكير كالتدريب، كيكتسب منيػا الحركية أكالجسمية التي ك أيػػة الاجتماعّ 
الميارات  كتشتمؿعمى تحقيؽ أىدافػو فػي النمػك كالتقػدـ  اميتػو  ليكػكف قػادرن تكجيػو ذاتػو كتنشػيط فاعّ 

، كالتحميؿ في المكاقؼ المختمفةرفة كتطبيؽ المعّ  المعمكمات  الجةرفية القدرة عمى التعمـ ، كمعّ المعّ 
  .قرار بشأنيااليا كاتخاذ ل تقييـالك 

يماف البقرم)ؿ مف كيشير ك          الميارات(إلييا بأنيا  85، 5082السيد السايح ،كمرفت حامد ،كا 

 الحياتية كنشاطاتو اليكمية حياتو مارسةلمُ طالب الثانكم العّاـ يحتاجيا  التي القدرات كارؼ كالمعّ 

 حياة يشليعّ  الإيجابية الحمكؿ ككضع كالحياتية  الأكاديميةبأنكاعيا شكلبت المكاقؼ كالمُ  كمكاجية

 مُنتجة.
كىي تتمثؿ في القدرة عمى استيعّاب المعّمكمات الجديدة كالتفتح عمى ذلؾ كالرغبة فيػو كتتضػح فػي أداء 

  (.58، 5005عممي لمتعّامؿ مع المعمكمات فيي الأسس التي تبني عمييا المعّرفة )جابر جابر،
 الخبػرات المعرفيػة المتراكمػة ك  مكمػات( بأنيا مجمكعػة المع511، 5088رفتيا عفاؼ زىك )ككذلؾ عّ     

بكفػػاءة عاليػػة فػػي ضػػكء الاتجاىػػات  مػػف التفكيػػر كالػػتعّمـكالتػػي تمكنػػو مػػف القيػػاـ  المػػتعمـ التػػي يمتمكيػػا
 .لمعّممية التعّميمية كالتعميـ الالكتركني اصرةعّ المُ 

بيا الطلبب مما سبؽ يتضح أف  الميارات التعّميمية كالمعّرفية تمثؿ مجمكعة مف المُمارسات التي يكتس
مف خلبؿ تعميميـ لمكادىـ الدراسية بالتعميـ المدمج )التعّميـ الصفي بالإضافة إلى التعّمـ الالكتركني ( 
تمكنيـ مف  التعّامؿ الإيجابي مع مكاقؼ الحياة اليكمية كمُشكلبتيا كالتعّمـ الذاتي،كىكما تتبناه الباحثة 

 ،كمُعّممييـ. باستخداـ الأجيزة المكحيةالثانكم العاـ  في بناء الاستبانة لمطالب المعمـ خريج التعميـ 
لُن الالكترونٍ   :5/1/2) 

ّ
رفُت والتع

ّ
لُوُت والمع

ّ
لاقت بين المهاراث التع

ّ
 (الع
(   أف الطلبب في السنة الأكلى لمجامعة يفتقركف  812، 5088كيؤكد أحمدالحريرم )             

ا إلى خبرة تساعدىـ  في مكاجية المُشكلبت الأكاديمية لميارات التعّامؿ مع المعّمكمات كتحكيمي
كالحياتية كىك ما يؤدم إلى انسحابيـ مف التعميـ الجامعّي كذلؾ لأف مرحمة التعّميـ الثانكم كمناىجيا 
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فلب -لدييـ  كمدل تطكيرىالـ تستطيع اكسابيـ ما تيدؼ إلى تحقيقو مف  ميارات تعّميمية كمعّرفية  
إلى كيفية  كؿ عمى مُعّمكمات مُنفصمة عف بعّضيا البعض بؿ لابد أف يتطكر الأمر يتـ الاكتفاء بالحص

تمكنيـ  مف حؿ المُشكلبت بأنكاعيا  رفة جديدةمكمات القديمة مع الجديدة لانتاج معّ عّ الربط بيف المُ 
 المُختمفة التي تكاجييـ  ،كمف ىنا كاف مف الضركرم المجكء لمتعّمـ المُدمج باستخداـ التعّمـ

 الالكتركني .
(إلى أف ميارات التعّميمية كالمعّرفية لطلبب التعّميـ الثانكم  520، 5050كيشيررمضاف حسف )       

تعّتمد عمى الدافعّية العّقمية التي تستثار  بالفاعّمية الأكاديمية كالعّلبقة بيف المُعّمـ كالمُتعّمـ كالاندماج 
 لكتركني في عممية التعّميـ ليذه المرحمة.الأكاديمي كأحد نكاتج استخداـ  التعّمـ الا 

أف الميارات (عمى 5058 ،22)    Turhan and Demirci تكرىاف ،كديميرسي كيؤكد كؿ مف      
التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المُعّمـ قبؿ الخدمة خريج المدرسة الثانكية ىي مجمكعة الاستجابات 

ممة كالخبرات المعّرفية المُكتسبة مف المركر بالمكاقؼ التعّميمية العّممية القائمة عمى المناىج المُتعّ 
كالمعّرفية كالبحث عف المعّمكمات كربطيا بالبنية المعّرفية لو بصياغات جديدة ،مف خلبؿ التعّمـ المُدمج 

 بالتكنكلكجيا لتسميحّو بميارات القرف الكاحد كالعشريف .
إلى أف التعّميـ بالتكنكلكجيا يكفر مصادر مُختمفة ( 815، 5058كتشير شيريف عبد الحكيـ )     

عّادة ىندسة العّممية التعّميمية بتحديد أدكار  لممعّمكمات كتتيح الفرص لممُناقشة كالتحميؿ كالتقييـ    كا 
المُعّمـ كالمتعّمـ كالمؤسسة التعّميمية  مما ينمي  الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المُعّمـ  قبؿ 

 لخدمة خريج المدرسة الثانكية.ا
رَف التفكير المنظىهً   5/2)

ّ
 : systemic thinking( تع

 .التفكير مميةعّ  إدارة يتضمفك التفكير  في لتفكيربأنو ا (  55،  5005عّرفو كليـ عبيد )       
يدؼ شكؿ بممية يتـ مف خلبليا الاىتماـ بجميع جكانب المكقؼ المُ عّ  ىكالتفكير المنظكمى ف      

 (   .  555،  5002رئيس كىك فيـ النظاـ ككؿ)ريحاب نصر،
( التفكير المنظكمى بأنو نمط مف أنماط التفكير يمر فيو   581، 5081 كلقدعّرؼ مجدم حبيب )   
 نظمة.و فى صكرة مُ ادة تجميعّ يكو الى أجزاء إلى أف يتـ إعّ دة مراحؿ ىى تحميؿ المكقؼ كتفكّ مـ بعّ تعّ المُ 

السمكؾ العّقمي الذم  ركنو(ي 5081 ، 15)   Leikin& Guberman كبيرمافليكاف كج أما كؿ مف
 يمارسو المُتعّمـ فى المكاقؼ  المُشكمة الحياتية ك العّمميات العّقمية الداخمية التي تحدث داخؿ عّقمو .

ى تمد عمنمط مف أنماط التفكير يعّ (يشير لمتفكير المنظكمي بأنو 21،  5088أما إبراىيـ المقحـ  )
النظرة الشمكلية لممُشكمة مف خلبؿ قدرة المُتعّمـ عمى إدراؾ العّلبقات بيف مككناتيا، كتحميؿ المُشكمة إلى 

ية المككنة ليا، كتركيبيا مف عناصرىا في صكرة جديدة مف ابتكاره )إبراىيـ المقحـ عناصرىا الفرعّ 
،5088 ،21  .) 

http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Leikin+Roza%22
http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp?_pageLabel=ERICSearchResult&_urlType=action&newSearch=true&ERICExtSearch_SearchType_0=au&ERICExtSearch_SearchValue_0=%22Leikin+Roza%22


 انوي باستخدام الأجهزة اللوحيةالمهارات التعليمية والمعرفية و التفكير المنظومي لدى الطالب المُعّلم بكلية التربية خريج التعليم الث 
 فاطمة محمود الزياتد. /                             

 جاهعت بىرسعُذ –مجلت كلُت التربُت                         564(                                       2222– برَلأ) –(  38العذد )

(لمتفكير المنظكمى 858، 5008اندار، كحسف ميدل)تعّريؼ كؿ مف نائمة الخز كتتبني الباحثة          
بأنو نمط مف أنماط التفكير يمر فيو المُتعّمـ بعّدة مراحؿ ىى تحميؿ لممكقؼ المُشكؿ كتفكيكو الى أجزاء 

 .و فى صكرة مُنظمة جديدة تؤدم إلى حموإلى أف يتـ إعادة تجميعّ 
 ؟ وتنوُته (كُف يحذث التفكير المنظىه5/2/1ٍ) 

( أف التفكير المنظكمى  555،   5002( ك ريحاب نصر ) 15، 5001حسنيف الكامؿ ) أكضح      
يمثؿ شكؿ مف أشكاؿ المستكيات العُميا فى التفكير،كيتضمف العديد مف أنكاع التفكير عمى متصؿ مف 
التفكير الحسى )بصرل كسمعى (إلى المجرد،كمف الخطي إلى التفكير غيرالخطي فى منظكمة 

ا الاستنباطى  إلى الاستقرائى كيجمع بيف عمميتي التحميؿ كالتركيب  لذلؾ فيك يسمى مُترابطة،كأخيرن 
 بالتفكير مُتعّدد الرؤل ،كالشمكلى.

 Brandstadter , Harms   and كضح كؿ مف براندستادتير  ،كىارمس ،ك جركسيشدؿ       

Grossschedl (2013  ,2177)  ُبالتأمؿ لممُشكمة أك يبدأ  نظكمي  فيككيؼ يستخدـ الفرد التفكير الم
المكقؼ المراد مُكاجيتو أك تحميمو بمُلبحظة العناصر كالمُتغيرات مُلبحظة دقيقة المككنة ليا أثناء 
تفاعميا معنا، حتى يمكف كصؼ العّلبقات المُتبادلة بينيا،كتعّرؼ المُدخلبت كالعّمميات كالمُخرجات 

لبعض،مما يؤدم إلى صياغة المُشكمة أك المكقؼ لممُشكمة أك لممكقؼ كمعرفة تأثير بعضيا عمى ا
كرسميا بمككناتيا  في صكر مُتعّددة،ككمما تقدـ الفرد حصؿ عمى التغذية الراجعّة التي تؤدم إلى 

 التنقؿ مف التفكير التأممي إلى المنطقي كالناقد كأخيرنا الابداعي في حميا . 
مف خلبؿ عّممية تدريبيـ عمى ميارات التفكير  كيمكف تنمية التفكير المنظكمى لدل الأفراد         

المنظكمى التى تساعدىـ عمى تعرؼ نمكذج مُلبحظة السمكؾ مف الأنظمة التى يركنيا  فى أعماليـ 
كناتيا بشكؿ كمي ميما اختمفت كتنكعت متطمباتيا أم برفع الانتباه  كالكعي إلى  أنظمة العمؿ كمكّ 

 (. 55،  5001) حسنيف الكامؿ ،
( أنو يمكف أف يطمؽ عمي  851، 5050كتؤكد كؿ مف أمؿ عبد العزيز،ك ىناء محمد )       

التفكيرالمنظكمي بالتفكيرالشبكي كالشمكلي ككذلؾ مُتعّدد الرؤل الذل  يُمكّف الفرد مف الكعي بالعّكامؿ 
 . التي تسبؽ المشكمة التى تكاجيو كتؤدم إلى ظيكرىا أم المسئكلة عف حدكثيا ككذلؾ مككناتيا 

( إلى أف 555،  5002حاب نصر ) ي،كر  Girgin (  2021, 360 )كيشير  كؿ مف جرجيف          
التفكير المنظكمى   قائـ عمى إيجاد عّلبقات شبكية كتفاعّلبت بيف أجزاء المُشكمة المراد حميا  فالتفاعّؿ  

بط لمتكصؿ إلى رؤية شاممة يأخذ شكؿ الطبقات اليرمية تنتقؿ خلبليا المعمكمات ليحدث التفاعّؿ كالترا
ككمية ليا ، كبالتالي ىك يمثؿ تناقض لمتفكير المنطقي  الخطي السببي الذم يستند عمى مبادلء 
الاستقلبلية لمككنات  المُشكمة، كانعّزاليا ك عدـ كجكد تفاعّلبت  بينيا ؛كلا يرم أم تأثيرات عمى بعضيا 

السببي عمى الرؤية  الأحادية فيك يحمؿ المُشكمة إلى أما التفكير التحميمي  يعّتمد كالتفكير ،البعض 
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عناصرىا الأساسية بدكف الاىتماـ عما يتـ بينيا مف تفاعّلبت كىذا ما يقكـ بو التفكير المنظكمي 
 كبالتالى فيك أعـ  كأشمؿ مف التفكير التأممي التحميمي. 

 ( أهوُت التفكير المنظىهٍ:5/2/2)
( ،كعزك عفانة ،كتيسير نشكاف  15، 5001منى عبد الصبكر )كؿ مف أميف فيمي ،ك  اتفؽ      

ميمية أف التفكير المنظكمى كمياراتو يجب تنميتو لدل الأفراد خلبؿ المراحؿ التعّ عمى  (582، 5005)
ختمفة  كخاصة فى مرحمة الثانكية ثـ الجامعة قبؿ الاحتكاؾ بسكؽ العمؿ كالحياة بكؿ مشاكميا كبكؿ المُ 

عدادىـ لحؿ ىذه المشكلبت برؤية شاممة كاسعة ؛يستطيع الفرد مف خلبليا أنكاعيا ليسعفيـ  تفكيرىـ كا 
أم التفكير السببي الذم لايحقؽ أم  - linearأف يُبصر الكؿ حتى يفيـ الأجزاء،كينتقؿ مف الخطية 

تقدـ كلاتطكر عمى المدل البعيد ؛ يحكؿ كؿ المشكلبت إلى سبب كنتيجة بدكف البحث في المُقدمات 
لبقاتيا المُتشابكة التي تحتاج إلى التنظيـ كالبناء بشكؿ جديد لممُشكمة المراد حميا)التفكير كعّ 

المنظكمي (  بايجاد العّلبقات بيف مككناتيا بعد رؤيتيا بشكؿ جديد كمختمؼ؛لمكاجية الكاقع كحؿ 
 مُشكلبتو أم مف التفكير الجُزئي إلى الشمكلي .

مـ بالرؤية المُستقبمية الشاممة لأل مُشكمة أكمكقؼ دكف أف يغفؿ تعّ التفكير المنظكمى يمد المُ      
عنصر مف عناصره مما يجعؿ تعّممو ذا معنى ، مما يزكد ق بالقدرة عمى الربط بيف خبراتو الجديدة ك 
خبراتو السابقة المكجكدة فى بنيتو المعّرفية، كالعمؿ عمى زيادة كفاءة ىذا الربط بما يُمّكنو مف إحداث 

 .( 588، 5001نتجة منو)مصطفى حكامدة،فى شكؿ المعرفة المُ  تغيير
ـ عندما يتاح لو فرصة للبكتشاؼ أم مّ (أف  الطالب يتعّ 55، 5002كيؤكد بساـ إبراىيـ )          

د بمقدكرىا ميـ التفكير فالمدرسة قبؿ دمج التعميـ بالأجيزة المكحية لـ يعّ باستثارة الدافع المعّرفي لتعّ 
 blended      دمجمُ ال التعّميـ  ستمركىك ماأتاحورفي المُ مكمات في ظؿ الانفجار المعّ تزكيده بالمعّ 

learning  ّميـ بالمرحمة الثانكية بمصر كتجربة لتطكيره لأنو محؾ للبلتحاؽ بالجامعة كمنو لطلبب التع
 لسكؽ العمؿ     .     

ميؿ المكقؼ التعّميمى ك إعّادة ساعدة الطالب عمى إعّادة تحكما يسيـ التفكير المنظكمى فى مُ  
تركيب مككناتو بمركنة مع تعّدد الطرؽ التى تتفؽ مع تحديد الأىداؼ ك الكصكؿ لممطمكب فى إطار مف 
التنظيـ ك الإدارة لعممية التفكير، أم يساعده التفكير المنظكمي عمى تككيف نظرة شاممة كمُتكاممة لكؿ 

مف عناصره في ضكء ما تعّممو سابقنا مف مفاىيـ  مُشكمة أكمكقؼ يكاجيو دكف إىماؿ لأم عنصر
فيك يجعؿ المُتعّمـ في  تفاعّؿ بيف المعرفة الجديدة مع السابقة  ،  كقكاعد كمبادئ كنظريات

 (  Casale   2011,28,).لديو
ند ممية لمُعّالجة القضايا كالمّشكلبت المُجتمعّية المُعّاصرة فعالتفكير المنظكمى يمثؿ الطريقة العّ ف    

التعّرض لمكقؼ أك مُشكمة ما فى إطار التفكير المنظكمى لا يتـ التعامؿ مع العناصر المككنة لممُشكمة 
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ككذلؾ مع كيفية تفاعميا مع بعضيا البعض ،فأل تعّديؿ أك تأثير فى أل عنصر مف العناصر المككنة 
ر أل جممة المنظكمة لممشكمة ينبغى أف ينظر إليو مف خلبؿ إنعكاس ذلؾ التعديؿ عمى جممة العناص

التى ينتمى إلييا مف خلبؿ النظرة الكمية لمنظاـ بكافة عناصره،فالتفكير المنظكمى يمثؿ قدرة الفرد عمى 
    5088تككيف أبنية عقمية بصكرة تنقمو مف التفكير بصكرة محدكدة إلى التفكير الشامؿ )دينااسماعيؿ ،

،55 ). 
مـ كالتنشئة للؤفراد عند استخدامو فى كضع فى عمميات التعّ نظكمى كتتمثؿ أىمية التفكير المُ        

الخطط ك تحميؿ الأنظمة ،كما أنو يساعد الفرد عمى حؿ المُشكلبت المُعّقدة التى تكاجيو  لأنو يمده 
ميـ حمكليا،ككذلؾ يفيد فى حؿ ، كما يفيد فى حؿ المُشكلبت المُتكررة عند تعّ  عنيابصكرة كمية 

ناحية أخرل ،يشجع التفكير المنظكمى المُتعّمـ عمى دراسة العّلبقة بينو كبيف  مف المُشكلبت الغامضة
بيئتو حيث أنو يكسبو القدرة عمى معّرفة شبكة العّلبقات الداخمية داخؿ البيئة كالمجتمع كالعالـ المُحيط 

يكسبو رؤية  بو ، فيمكف استخدامو كتفكير ناقد لأم منظكمة لأنيا تمثؿ ادراؾ جديد لمفرد كلعالمو لأنو
جديدة لو الذل يعيش فيو كىك ما يحتاجو لكضع رؤية شاممة لحياتو ككيفية التكافؽ معيا،   فيساعده 
عمى  تنمية قدرتو عمى الرؤية المُستقبمية الشاممة لأل مكضكع أك مكقؼ أك مشكمة تكاجيو دكف أف 

 5058بداع ) نادية العتيبي ،يفتقد جُزئياتو ككذلؾ إنماء قدرتو عمى التحميؿ كالتركيب كصكلان للئ
،888.)      

 Chandio, Zafar and Solangi كتشيردراسة كؿ مف شانديك كزافار كسكلانجي     

ميمية كمياراتو لدل الطالب مف أىـ الأىداؼ التعّ  المنظكميتنمية التفكير  إلى أف (2021,112)
ظ كيستنتج بطريقة تؤىمو لمكاجية المُفكر يستطيع أف يكتشؼ ك يتعّمـ كيؼ يلبحفالفرد المُعّاصرة 
لأم مكضكع دكف أف يفقد  المنظكمي ينمي لدل الطالب الرؤية المُستقبمية الشاممةفالتفكير المُشكلبت 

جزئياتو كيراىا بشكؿ مُترابط يساعد عمى رؤية الأسباب الجديدة لممُشكلبت كالتكصؿ للببداع كبناء جيؿ 
 يشكف بيا. مع النظـ البيئية التي يعّ  قادريف عمى التعّامؿ الايجابيالطمبة مف 
 (العّلبقة بيف الميارات التعّميمية كالمعّرفية كالتفكير المنظكمي :5/5/1)   

 ثـ المكقؼ تحميؿ مف في التفكير مياعّ  ميارات يتطمب الذم المنظكمي ىك التفكير  التفكير             

كىك  إليو المطمكب الكصكؿ ضكء في نظـالمُ  التركيب إعادة رائؽط ددتعّ  مع بمركنة مككناتو يبتركّ  ادةإعّ 
تـ اكتسابيا بطريقة صحيحة كتمارس  ما يتطمب بنية معّرفية قائمة عمى  ميارات تعّميمية كمعّرفية 

  (.5،  5005بطريقة مُنظمة )كلياـ عبيد ،
يمة التى ت المُ تطمبانظكمي أحد المُ ( أف التفكير المُ  521،  5088كتؤكد سماح عبد الحميد )        

يحتاجيا الطلبب لتزكيد أبنيتييـ العقمية كنقميـ مف التفكير المحدكد إلى التفكير الشامؿ أم النظر إلى 
الأشياء بشكؿ بنائي مُنظـ، كتعد تنمية القدرة عمى التفكير المنظكمي مف الأىداؼ المُمحّة لإعداد 

نظكمي ىك القادر عمى الربط بيف عناصر الطالب لمكاجية مُشكلبت الحياة، فالفرد ذك التفكير الم
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يجاد الحمكؿ  المُ  ناسبة ليا، كيتـ ذلؾ بتزكيد مشاكمو ككضعيا في صكرة بناء أك منظكمة أك شكؿ كا 
 .                     ارؼ فقط، بؿ بتنمية مياراتيـ عمى التفكير مف تحميؿ كتركيبمكمات كالمعّ الطالب بالمعّ 

( أف التفكير المنظكمي نتاج التعّمـ ذم المعّني ،كتفاعّؿ  558،   5088كيؤكدأحمد الجبيمي )       
 المُتعّمـ مع مككنات العّممية التعّميمية كايجاد العّلبقات بيف المفاىيـ كالاستنتاج لعّلبقات جديدة.

 مكاقؼف الفرد مف التفاعّؿ بفعّالية مع المعمكمات كالمكّ مـ ميارات التفكير المنظكمي يمثؿ كسيمة تُ فتعّ  
 ( .251، 5081في حياتو )نكرىاف أبك الحسف ، والتي تكاجي المختمفة

 :ـ الالكتركنييالتعّمك العّلبقة بيف كالتفكير المنظكمي  (5/ 5/5) 
(إلى أف مف الانعّكاسات التربكية للؤجيزة الذكية 50،    5082أشارت سممى اسماعيؿ )       

 حميمي كالناقد كالمنظكمي.كاليكاتؼ تحسيف عدد مف أنماط التفكير كالت
يماف أحمد )كأ     ( العّلبقة بيف التعّمـ  85،  5050كضح كؿ مف محمدأحمد،ككليد محمد،كا 

تنكعػػػة مثػػػؿ المُ أدكاتو تـ باسػتخداـ ي الالكتركني كالتفكير المنظكمي فالػػػتعّمـ الالكتركنػي
دارة نظػػػـ مقػاطتنكعػّ مكمػػػات المُ مػػػصادرالمعّ  ع الفيػديكالتػي تػدعـ تفاعػّؿ المُتعّممػيف الكتركنيػنا فيمػا ػػة،كا 
مع كتعّزيزىا فكرينا بينيـ فػي مُناقػشة المعّمكمػات كتبػادؿ الأفكػار ،ك  ض،كمػع المُعّممػيفضيـ البعّ بيػنيـ بعّ 

ىك ما يطمؽ كمية ك  ػكيف رؤيػة عمميػةكتكّ لممعمكمات كالأفكار التي يتبادلكنيا اسػتخداـ التفكيػرالناقػد 
  فػي حػؿ المُػشكلبت التعّمػيميػة. عمييا التفكير المنظكمي 

 (الذراساث السابقت :6)
الميارات  :كثانييما ( 8/5)، أكليما: الميارات التعّميمية كالمعّرفية(8/8تضمف ثلبثة محاكر : )تك 

التفكير  (8/5كرابعيما) ،نظكمي( محكرالتفكير المُ 8/1)ثالثيماك ، التعّميمية كالمعّرفية كالتعميـ الالكتركني
 التعميـ الالكتركني.المنظكمي 

  أكليما الميارات التعّميمية كالمعّرفية:(8/8)
 (: 5085دراسة خميؿ الحربي)

ىدفت الدراسة إلى تعّرؼ مدل كجكد قدرات كميارات غير معّرفية لدل خريجي التعّميـ الثانكم          
(مف طلبب الصؼ الثالث   158فية،كتككنت العينة مف) مُقارنة بقدراتيـ كمياراتيـ المعّر 

الثانكم،كاستخدمت الدراسة المنيج الكصفي المسحي ،كطبقت اختبار القدرات كالميارات غير 
المعّرفية،كقائمة العكامؿ الخمسة الكبرل الشخصية،كأسفرت الدراسة عف أنيـ يفتقدكف لكثير مف 

تجعؿ مف الصعّب التكافؽ مع التعّميـ الجامعّي كضركرة تنمية الميارات المعّرفية كغير المعّرفية التي 
كتطكيرمياراتيـ التعّميمية التي تؤثر بالإيجاب عمى مياراتيـ المعّرفية كتطكرىا ،كأكصت بتطكير التعّميـ 
الثانكم في كؿ مف التخصص العّممي كالأدبي مع استخداـ كسائؿ مختمفة لتطكير التخصص الأدبي 

 العممى في الميارات بنكعييا . لتدني مستكاه عف
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 (:5088دراسة أحمد الحريرم )
كمية التربية ىدفت إلى دراسة الميارات السمككية كالمعّرفية المُتقدمة لحؿ المُشكلبت لدل طمبة ب        

طالب كطالبة   588في جامعة الطائؼ ، كتككنت العّينة مف  )الفرقة الأكلي(السنة التحضيرية
الكصفي المسحي كأداة الاستبانة لقياس الميارات السمككية كالمعّرفية المُتقدمة لحؿ كاستخدمت المنيج 

المُشكلبت . كأظيرت النتائج أف درجة ميارة فاعّمية حؿ المُشكمة ،ك ميارة التخطيط لتنفيذ حؿ المُشكمة 
، كأكصت الدراسة  ،ك ميارة فاعّمية التفكير في حؿ المُشكمة ،ك ميارة الإبداع في حؿ المُشكمة مُتكسطة 

بضركرة الاستمرار في تنمية ميارات الطمبة المعّرفية القائمةعمى التعّميمية لرفع قدرتيـ عمى حؿ 
 .المُشكلبت

 (:5082دراسة سممى اسماعيؿ )
ىدفت ىذه الدراسة إلى تعّرؼ الانعّكاسات التربكية لاستخداـ طلبب التعّميـ قبؿ الجامعي            
طالب بالتعميـ الثانكم العاـ كالصناعي، ك  100ينة الدراسة مف الذكية ،كتككنت عّ  كالأجيزة لميكاتؼ
(،كاستخدمت الدراسةالمنيج الكصفي  558مف المديريف باجمالي ) 88مف مُعّممييـ كمّعّمماتيـ ،ك815

 :المسحي ، كطبقت الاستبانة مف إعداد الباحثة في جمع المعمكمات ، ككانت النتائج كالتالي
مـ ،كسيمت جمع تعّ مـ كالمُ عّ مية التكاصؿ بيف المُ الجانب التعّميمي رفعّت فاعّ في كاسات التربكية الانعّ 

كانخفاض  ،كخفضت الانتباه كالرغبة في التعّميـ داخؿ الفصؿ،المعمكمات كأشبعّت الرغبة في الاكتشاؼ 
نماط التفكير كمنيا التحميمي كحسنت الميارات التعّميمية كالمعّرفية كبالتالي عدد مف أالتحصيؿ الدراسي 

 كالناقد كالمنظكمي،كلـ يختمؼ تأثيرىا باختلبؼ التخصص في مرحمة التعميـ الثانكم العاـ .
 ( الميارات التعّميمية كالمعّرفية كالتعميـ الالكتركني :8/5)

 (: 5081دراسة شيريف البحيرم )
 ميميةالتعّ  الميارات كتطكير تنمية عمى.tablet pc التابمت رؼ أثر استخداـ تقنيةىدفت إلي تعّ         

( تمميذ مف الصؼ الرابع 850 (الدراسة  مف   ينةعّ  تككنت الأساسى ،ك ميـالتعّ  كالتربكية لتلبميذ
مدارس تجريبية بمحافظة المنكفية  5امؿ مع التابمت مف درب لمتعّ مـ مُ عّ مُ  (10) ك ،كالخامس الابتدائي

ت كدلكصفى المسحي ،كاستخدمت الاستبياف في جمع المعّمكمات،كأا بمصر،كاستخدمت الدراسة المنيج
اب ك مـ كدرجة الاستيعّ مية في التعّ الآثار الإيجابية لاستخداـ التابمت في ارتفاع الفاعّ  عمى النتائج 

ميـ التجربة ، كأكصت الدراسة بضركرة تعّ  لدل المُتعّمميف كالتربكية ميميةتنمية كتطكير الميارات التعّ 
 لآثارىا الإيجابية .دادية كالثانكية لصفكؼ الأعمى الإعّ عمى ا

 (: 5081دراسة صفاء صلبح الديف )
ىدفت إلى  تعّرؼ دكر التعّميـ الالكتركني في تطكير التعّميـ بجميكرية مصر العربية استخدمت        

التعّميـ النظامي ينة عمى عّينات مف المُعّمميف كطلبب الدراسة المنيج المسحي الكصفي،كاشتممت  العّ 
بمراحمو حتى مرحمة التعّميـ الثانكم العّاـ ،كاستخدمت الدراسة الاستبانة لجمع المعّمكمات ، كأكضحت 
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أف اكتساب الميارات باستخداـ التعّمـ الالكتركني لا يتأثر  بالتخصص في المرحمة الثانكية النتائج 
صر يتميز بالانفجار ممية في عّ تعّ ك ميمية تعّ لكتركني أصبح ضركرة ميـ الا إف التعّ  ) عممي كأدبي( ،ك

التعّميمية كالمعّرفيةلانتاج الطلبب ،كيساىـ في تنمية ميارات لكتركنيمكماتي كالنشرالا رفي المعّ المعّ 
،كتنمية ختمفة ممية المُ التعّ ك الكسائط التعميمية المُعّمميف  ميارات استخداـتنمية ك المعّرفة كصنعيا، 
يجعميـ أكثر قدرة عمى الاستفادة مف  فة كمنيا التحميمي كالناقد كالمنظكمي ،مماأنماط التفكير المُختم

 ة.  لكتركنيتاحة عبر شبكة الإنترنت كغيرىا مف الكسائط الا مـ المُ مصادر التعّ 
 :محكرالتفكير المنظكمي(:8/1)يما لثكثا

 (:5088دراسة أحمد الجبيمي )
نظكمي كعّلبقتو بالتحصيؿ الدراسي  لدل طلبب ىدفت إلى دراسة مستكل التفكير المُ            

( طالب            881تنقسـ إلى )558ة،كتككنت العّينة العّشكائية مف الجامعة مف الفرقة الأكلى حتى الرابعّ 
( طالبة ،كاستخدمت الدراسة مقياس التفكير المنظكمي،كلقياس التحصيؿ لدراسي تـ الاستعانة  881ك)

في نياية العاـ الدراسي ، كأسفرت النتائج:عف أنو لاتكجد فركؽ دالة إحصائينا بيف بمعّدلاتيـ التراكمية 
الفرؽ الأربعة عمى مقياس التفكير المنظكمي  كأف كؿ فرقة ذات مستكل متكسط في التفكير 

ختمفة المنظكمي،كأكصت الدراسة بأىمية تنمية التفكير المنظكمي لدل الطلبب بالمراحؿ التعميمية المُ 
 ادىا.كبة  في تنميتو لاستبعّ ؼ العّكامؿ التي تسيـ في تنميتو أكالتي تمثؿ صعّ كتعّر 

 (:5081نكرىاف أبك الحسف )
حؿ ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف طبيعّة العّلبقة بيف التفكير المنظكمي كالقدرة عمى          

 888طالب ) 150ينة الدراسة مف المُشكلبت الحياتية لدل طلبب المرحمة الثانكية العامة ،كتكّكنت ع
مف الذككر( ،كاستخدمت الدراسة الأدكات الآتية :مقياس التفكير المنظكمي )إعداد  882مف الإناث ك 

كقد أشارت نتائج الدراسة ،شكلبت الحياتية )إعداد الباحثة( الباحثة(، كمقياس القدرة عمى حؿ المُ 
شكلبت التفكير المنظكمي كالقدرة عمى حؿ المُ  إلى :عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في كؿ مف

بيف الذككر كالاناث فيما عدا القدرة عمى المُشكلبت الاجتماعية ،كما تكصمت الدراسة إلى عدـ كجكد 
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب التخصص الأدبي كالتخصص العممي في كؿ مف التفكير 

،كأكصت بضركرة بتنميتو في المرحمة الثانكية التي شكلبت الحياتية المنظكمي كالقدرة عمى حؿ المُ 
 شكلبت بأنكاعيا.تميد للبلتحاؽ بسكؽ العمؿ أك بالجامعة للبحتياج إليو لمكاجية المُ 

 Girgin   (5058      :)دراسة جيرجيف 
 آراء الطلبب المُعّمميف حكؿ مفيكـ التفكير المنظكمي أثناء  إعّدادىـ بكمية تعّرؼىدفت إلى         

 طالب مُعّمـ مف الفرقة الأكلى مف عدة شُعّب بكمية التربية ، 51كتككنت العّينة مف  التربية ،
كمقياس التفكير كاستخدمت الدراسة المُقابمة بأنكاعّياالمُقننة كغير المُقننة ،كالفردية كالجماعية،

عمى التكافؽ  مع كأظيرت الدراسة أف التفكير المنظكمي ىك تطبيؽ عّممي يساعد الفرد المنظكمي ،
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شاكؿ ،كاستخداـ التفكير ميارات القرف الكاحد كالعشريف المطمكب منو اتقانيا كالابتكار في حؿ المُ 
دخؿ لمتنمية كأنو يمكف استخداـ  التفكير المنظكمي كمُ   الناقد كالاتصاؿ كالتعّاكف مع المُحيطيف معو

 . المُستدامة في إعداد الطالب المُعّمـ
 :كالتعميـ الالكتركنيالتفكير المنظكمي  (رابعّيما:8/5)

 ( : 5050دراسة عمي عبد الجميؿ ،كأسامة عمار ،كابتساـ قاسـ )
لدل " نمكذج التدريس المكجو لمدماغ" بمدخؿ جديد ىدفت إلى تنمية ميارات التفكير المنظكمي       

النكع مف التفكير  في لانخفاضو لدييا كللبحتياج الكبير ليذا ؛طلبب الصؼ الثاني الثانكم العاـ 
ختمفة الأكاديمية كالحياتية يكمينا كفي المُستقبؿ ، كتككنت العّينة مف مكاجية المكاقؼ كالمُشكلبت المُ 

طالب بالصؼ الثاني الثانكم العاـ كتـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف أحدىما تجريبية كالأخرل  80
المنظكمي، ككحدة الكتركنية مف منيج عمـ التفكير مقياس  الأدكات الآتية : ضابطة،كاستخدمت الدراسة

كأسفرت النتائج عف ،برنامج تدريبي الكتركني  قائـ عمى نمكذج التدريس المكجو لمدماغ   كالنفس، 
 .تنمية التفكير المنظكميأف التعّميـ التكنكلكجي يسيـ في 
  Ozeldi&Yakin      (5058 :)دراسة كؿ مف أكزالدم ،كياكيف  

في إعداد الطالب المعّمـ  الالكتركنيراسة إلى  تعّرؼ فكائد استخداـ كسائؿ التعّمـ ىدفت  الد       
 شُعّبة الرياضيات  في إتاحة الفرصة ليككف لو دكرنا نشطنا  في تعّممو كالتشجيع عمى التفكير الناقد

العّينة  ،  كالربط بيف استخداـ التكنكلكجيا كرفع مستكاه في التحصيؿ الدراسي ،كتكّكنتكالمنظكمي 
(لميارات 5000)Jonceinيف يطالب مُعّمـ بشُعّبة الرياضيات  ،كاستخدمت  مقياس جكنس 51مف

الالكتركني التعّمـ كسائؿ ،كأكضحت النتائج أف التعّمـ باستخداـ كمقياس التفكيرالمنظكمي  اقدالتفكير الن
ار كتقييميا  لاختيار ما يناسبو أك ميؿ ،ك القدرة عمى الربط بيف الأفكأكسب الطالب المُعّمـ  ميارة التحّ 

مما ساعد عمى تحكيؿ  المُتعّمـ مف ك ؛مما حّسف مف مستكل التفكير المنظكمي لدل العّينةما لايناسبو 
 ميـ التي يقكدىا المُعّمـ إلى العّممية  التي يقكدىا المُتعّمـ بنفسو  عممية التعّ 

يف  G, olmedo and -B, Garcia-Garciaادراسة كؿ مف جارسيا بي ،جارسيا جي ،كأكلكميدك ،كا 

Eva (2021): 
دارة التكنكلكجيا ،كطرؽ جمع المعمكمات(            ىدفت إلى تحديد الميارات )التفكير المنظكمي ،كا 

التي تؤثر بالإيجاب في إعّداد مُعّمـ قبؿ الخدمة في المُستقبؿ، فالعّكلمة  كالتغيير الدائـ لممعمكمات 
نقطة تحكؿ في مينة المعمـ أدت إلى تغييرات دائمة  في سكؽ  العمؿ  ، كتككنت كالرقمنة  التي تمثؿ 

د )مف المُعّمميف كالمديريف بالمدارس ،كالمكجييف العامميف بالعممية التعميمية(كاستبعّ  5055العّينة مف  
 ديدىالمميارات المراد تحكاستخدمت الدراسة  المنيج الكصفي المسحي ، كطبقت  الاستبانة  ، 81منيا
النتائج عمى أنو لابد مف ادراج التفكير المنظكمي،ككيفية إدارة التكنكلكجيا  لمكاجية  كأكدت،

 الظكاىرالرقمية كالتكنكلكجية في برامج إعداد الطالب المعمـ بكيات التربية.
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 دراسة كؿ مف كارناـ،كأرجكؿ ،كبارت،كرانجاف،كبكرار،كككركب،كجكيؿ ،كآخركف 
 , Agrawal, Parte, Ranjan, Borar, Kurup,Joel, etal(2021): Karnam  

ميـ  لدل طلبب التعّ  في (تفاعّميةالرقمية ) التصميمات الىدفت إلى دراسة أثر دمج التكنكلكجيا          
الذيف يكافحكف لمحصكؿ عمى المعّرفة قبؿ التحاقيـ بالجامعة كعمى فيـ النماذج  العاـ  ميـ الثانكمالتعّ 
العّينة مف  ،كتككنت -رفة ميـ طلببيا صناعة المعّ تيدؼ إلى تعّ  -ميمية  باليند كدكلة ناميةالتعّ 
تككنت ضابطة الأخرل طالب ، ك  815مف تككنت  تجريبية تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف أحدىمافصكؿ 8
طالب بالصؼ الثالث تعميـ الثانكم،كتـ استخداـ المنيج التجريبي، لمُساعدتيـ عمى إيجاد  818 مف

الشمكلي لانتاج المنظكمي العّلبقات كالترابطات  بيف الأفكار كالمعّمكمات ك تدعـ تفكيرىـ 
الكتركنية قائمة عمى النصكص الالكتركنية ك نماذج التصميمات المعّرفة،كاستخدمت الدراسة مقاييس 

كأسفرت النتائج : عمى الأثر الإيجابي لدمج التكنكلكجيا  كمقياس التفكير المنظكميالتفاعّمية ( ،
بالتعميـ كىك ما اتضح في ازدياد النمك المعرفي لممجمكعة التجريبية ،كتفكقياعمى المجمكعة الضابطة 

 كما أنو حّسف لدييا التفكير المنظكمي الشمكلي. ،كانتاجيافي صنع المعرفة 
 Alhothali (5058:)     يدراسة الحكصم

كالقدرة ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاؼ مدل إدراج ميارات القرف الحادم كالعّشريف)المعمكمات      
كالتفكير  ،ييية الذاتيةكالتفكير كحؿ المُشكلبت، بالإضافة إلى الميارات الشخصية كالتكجعمى الاتصاؿ، 
ككذلؾ مدل الاختلبفات في كاقع إدراج ميارات القرف الحادم ،في برامج إعّداد المُعّمميفالمنظكمي (

ا لمتخصص كسنكات الخبرة كفقن ،كتدريب المُعّمميف أثناء الخدمة كالعشريف في برامج إعداد المُعّمميف 
ا  لجمع يمي الكصفي ،كتـ تطبيؽ استبيانن استخدـ الباحث المنيج التحم ككالتأىيؿ الأكاديمي.

معمـ قبؿ  50،ك) (معمـ في الخدمة 50)تككنت العّينة مف عّينة مُختارة عشكائينا مف  كالمعمكمات،
 كأسفرت الدراسة عف انخفاض دافع حب  الاستطلبع الفكرم،في المممكة العربية السعكدية. الخدمة (

ك لـ تكف ىناؾ اختلبفات ذات دلالة ،اج إلى زيادة التدريبتكسط يحتنظكمي مُ كأف مستكل  التفكير المُ 
 لممُعّمميف بالخدمة، إحصائية في جميع المجالات بسبب التخصص كسنكات الخبرة كالتأىيؿ الأكاديمي

كبإجراء دكرات تدريبية  ،نظكمي في برامج إعداد المُعّمـكتكصي الدراسة بالتدريب عمى التفكير المُ 
 شريف لممُعّمميف أثناء الخدمة.القرف الحادم كالعّ ككرش عمؿ حكؿ ميارات 

 التعّميؽ عمي الدراسات السابقة : 
دمج الأجيزة المكحية في يتضح مما سبؽ أف الدراسات السابقة كانت قائمة عمى أىمية            

اسية كتحسيف المناىج الدر لرفع القدرة عمى تحصيؿ  م العاـ الثانك  التعميـ  العّممية التعّميمية في مرحمة
نيا إلى العُميا في التفكير الميارات العّقمية كالمعّرفية لدم طلبب ىذه المرحمة كانتقاليـ مف الميارات الدُ 

مع العّديد مف الدراسات كدراسة صفاء صلبح الديف  كىك ما اتفؽ  ( ،5088كدراسة أحمد الجبيمي )
 Ozeldi&Yakinكياكيف كؿ مف أكزالدم ،،ك (5082سممى اسماعيؿ )( ،ك دراسة  5081)

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7620-0223
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فيك يساعد  الطلبب عمى اكتساب  ميارة التحميؿ ،ك  الا لكتركنيمـ التعّ أكدت عمى أىمية  (5058)
مما يُحّسف مستكل التفكير المُنظكمي الربط بيف الأفكار كتقييميا  لاختيار ما يناسبيـ أك ما لايناسبيـ ؛

 ككذلؾ دراسة كؿ مف ،
 Agrawal,Parte,  Karnam ,،كبكرار،كككركب،كجكيؿ ، كآخركف كارناـ،كأرجكؿ،كبارت،كرانجاف 

Ranjan, Borar, Kurup,Joel, etal(2021) في تنمية  الالكتركني ميـتعّ التي أكدت عمى أثرال
 نظكمي الشمكلي لأنيا قائمة عمى التفكير كايجاد العّلبقات كالترابطات كليس الحفظ كالتمقيف.التفكير المُ 

ماحدث مف تطكر كتنمية لطلبب ك ىك ما يتفؽ  مع الدراسة الحالية  حيث أنيا ترصد الكاقع ك          
ككذلؾ  كالبُعّد عف الحفظ كالتمقيف،  لالكتركني بالأجيزة المكحيةالتعميـ الثانكم نتيجة لادخاؿ التعميـ ا

(التي 5081استفادت الباحثة  مف الدراسات السابقة في تصميـ الأدكات كدراسة شيريف البحيرم )
ميمية ، كلكف لتعّ لخصائص انة مف حيث المرحمة العمرية كاتختمؼ عف دراسة البحث الحالي في العيّ 

حديد منيج الدراسة الكصفي التحميمي ، كأساليب جمع المعمكمات ،كلكف أضافت اتفقت معيا مف حيث ت
ستخدمة في الدراسات السابقة دادىا كيختمؼ عف المقاييس المُ الباحثة مقياس التفكير المنظكمي مف إعّ 

عّد ؛فيك لا يعّتمد عمى المناىج الدراسية كبالتالي فيك يمكف استخدامو مع العّديد مف العّينات ، كما تُ 
al et Karnam كدراسة (،  1508) نكرىاف أبك الحسفالدراسة  استجابة لتكصيات دراسة 

شابو مع مصر في العديد مف الأكجو كالانفجار السكاني كالرغبة في (في اليند كدكلة نامية تت 5058)
تطكير التعميـ في مرحمة التعيـ الثانكم باستخداـ الأجيزة الكحيةلجعؿ المتعمـ منتجن لممعرفة كصانعنا 

     يدراسة الحكصم لياباستخداـ التفكير المنظكمي الذم يسبقو التحميمي كالناقد لممعمكمات التي تقابمو ،ك
Alhothali (5058) كمنياالتي أكدت عمى  أىمية اكتساب الطلبب ميارات القرف الكاحد كالعشريف 

 .التفكير المنظكمي  بداية مف برامج إعداد الطالب المُعّمـ  بكميات التربية 
 تساؤلاث البحج :  (6)
ميـ التعّ  خريجالتربية  مـ بكميةعّ رفية لدل الطالب المُ ميمية كالمعّ ما مستكل اكتساب الميارات التعّ  -8

 اـ؟بالأجيزة المكحية )التابمت ( مف كجية نظر مُعّممييـ بمدارس التعّميـ الثانكم العّ  العاـ  الثانكم
ميـ التعّ  خريج مـ بكمية التربيةعّ ما مستكل اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المُ  -5

 عّبة الأدبية مف كجية نظر ق؟الشُ مف مت ( بالأجيزة المكحية )التابالعّاـ الثانكم 
التعميـ  خريجمـ بكمية التربية عّ ما مستكل اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب المُ  -1

 ممية مف كجية نظر ق؟عّبة العّ الشُ مف بالأجيزة المكحية )التابمت ( العّاـ الثانكم 
يارة التحميؿ لممكقؼ كتحديد طبيعتو ، كميارة إدراؾ م  ( ما مستكل ميارات التفكير المنظكمي -5

ك ميارة ايجاد عّلبقات غير مألكفة كالربط بيف عناصر  العّلبقات بيف مككنات المكقؼ كعناصره،
ادة ترتيبيا بشكؿ جديد،ك ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ منظكمى،في الدرجة الكمية المكقؼ لإعّ 

https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7620-0223
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7620-0223
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7620-0223
https://eric.ed.gov/?redir=https%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-7620-0223
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بالأجيزة  العّاـ ميـ الثانكمالتعّ  خريجمـ بكمية التربية عّ لمُ لدل الطالب المقياس التفكير المنظكمي 
 المكحية )التابمت (؟

التعميـ الثانكم  خريجمامستكل ميارات التفكير المنظكمي لدل الطلبب المُعّمميف بكمية التربية  -5
 منظكمي؟بة  الأدبية عمى مقياس التفكير العّ الشُ  مف  عاـالثانكم البالأجيزة المكحية )التابمت ( 

ما مستكل ميارات التفكير المنظكمي لدل الطلبب المُعّمميف التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية  -5
 ممية عمى مقياس التفكير المنظكمي ؟بة  العّ عّ الشُ مف عاـ الثانكم ال)التابمت ( 

ممي عّ  -ي ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف ميارات التفكير المنظكمي كفقنا لمشُعّبة )أدب -8
ميـ الثانكم بالأجيزة المكحية مـ بكمية التربية خريج التعّ عّ في الثانكم العاـ( لدل الطالب المُ 

 )التابمت ( عمى مقياس التفكير المنظكمي؟
 (هنهج البحج وإجراءته :7)

 بكصفيا ـكييت دراسة الظاىرة عمى تمديستخدـ البحث الحالي المنيج الكصفي فيك المنيج الذم يعّ     

في  مقدارىا لمظاىرة يكضح رقميا كصفا فيعطينا الكمي :بيرالتعّ بنكعيف مف  عنيا كيُعّبر دقيقا، كصفنا
 بالظكاىر ارتباطيا كدرجات ،حجميا أك  خصائصيا، كيكضح الظاىرة، لنا الكيفي يصؼ أك المجتمع

،كفي ىذا ( 88،  5050) الحؽ ،ككايدعبد كعبد الرحمف عدس، الأخرل) ذكقاف عبيدات المُختمفة
يزة المكحية في الأج ـاستخدامو لدراسة مستكل اكتساب الميارات التعميمية كالمعرفية لاستخدا ـت البحث 

اـ مف كجية نظر مُعّممي الثانكم العاـ كمف كجية نظرخريجي الثانكية بشُعّبتيو التعّميـ الثانكم العّ 
الأكلى بكمية التربية كعلبقتو بمستكل اكتساب  ممي ( أم الطالب المُعّمـ المُمتحؽ بالفرقةالعّ  -)الأدبي 

البيانات  جمعالاستبانة في    استخداـ في  كيتضح  التفكير المنظكمي لدييـ كالتعبير عنو كمي ككيفي
طالب التعميـ  الميارات التعّميمية كالمعّرفية التي اكتسبيا  حكؿ البحثتساؤلات  عف كتحميميا للبجابة

مف التعميـ بالأجيزة المكحية (  5081/5082  )عاـ   العاـ ؽ بالتعميـ الثانكمالثانكم العاـ الذم التح
لرفع القدرة عمى التعّامؿ معو كمستكل التفكير المنظكمي لديو  مياراتو تعّرؼ في كاستخداميا)التابمت ( 
،كمف نكمالتعميـ الثا )مف مُعّمـ الأكلية مصادرىا مف البيانات بجمع الباحثة حيث قامت ؛ في الجامعة

 باستخداـ الكصفي التحميؿ ثـ )الاستبانة( البيانات جمع الطالب المعمـ خريج التعميـ الثانكم(باستخداـ

 (. person،كمعامؿ الارتباط بيرسكفt-test،)Spssالاجتماعية    لمدراسية الإحصائية الحزـ برنامج
 (مكاف التطبيؽ : أحد قاعات كمية التربية بدمياط. 8/8) 
ينة الأكلى  مف مُعّممي التعّميـ الثانكم لمطالب الذم ينتيف :العّ البحث :  تشتمؿ عمى عّ  ينة(عّ 8/5)

(كتعمـ  بالأجيزة المكحية )التابمت (أم ثلبث سنكات : 5081/5082)العاـ ميـ الثانكم التحؽ بالتعّ 
مـ مف مُعّ  10كتنقسـ إلى عينة البحث الاستطلبعية لقياس الخصائص السيككمترية للبستبانة مف 

معممي التعّميـ الثانكم )مف مختمؼ التخصصات (لقياس الخصائص السيككمترية للبستبانة،ك العّينة 



 انوي باستخدام الأجهزة اللوحيةالمهارات التعليمية والمعرفية و التفكير المنظومي لدى الطالب المُعّلم بكلية التربية خريج التعليم الث 
 فاطمة محمود الزياتد. /                             

 جاهعت بىرسعُذ –مجلت كلُت التربُت                         574(                                       2222– برَلأ) –(  38العذد )

مدرستيف ثانكم عاـ بمحافظة دمياط كما يكضح جدكؿ مُعّمـ مف  50الأساسيىة  لتطبيؽ الاستبانة مف 
(8 .) 

 (8جدكؿ )
 تكزيع العّينة مف معممي المدارس الثانكية

 سيككمترية للبستبانة لميارات التعميمية كالمعرفية،لحساب الخصائص ال
 ػٌٍت البحث الأساسٍت ػٌٍت حساب الخصائص السٍكىهترٌت الؼٌٍت

 03 03 ى

مُعّمـ المُمتحؽ ىذا العاـ بالفرقة الأكلى مف شُعّب أماالعّينة الثانية تـ اشتقاقيا مف الطالب ال         
(كتعّمـ  بالأجيزة 5081/5082الطالب الذم التحؽ بالتعميـ الثانكم )كىك - التعّميـ العّاـ بكمية التربية

(طالب كطالبة  10،كتنقسـ إلى : عّينة البحث الاستطلبعّية مف ) -المكحية )التابمت (لمدة ثلبث سنكات
( 50ينة الأساسية لمبحث مف )لقياس لمخصائص السيككمترية لمقياس التفكير المنظكمي ، كتككنت العّ 

ميـ عّب التعميـ العّاـ لأنيـ يختمفكف عف المّمتحقيف بشُعّب التعّ بة مف الطالب المُعّمـ بشُ طالب كطال
يارم) عاـ،  كانحراؼ معّ  50(  بمتكسط عمرم  50 ,1الأساسي في المجمكع ، كتتراكح أعمارىـ بيف )

 (. 5( كما يكضح جدكؿ ) 8 ,5
 (5جدكؿ)

 بالأجيزة المكحية الثانكيةتكزيع العينة مف الطالب  المعمـ منتج المدارس 

 ػٌٍت البحث الأساسٍت ػٌٍت حساب الخصائص السٍكىهترٌت الؼٌٍت

 03 03 ى

 قامت الباحثة بإعداد الأدكات التالية :: (أدواث  البحج8/3) 
بالأجيزة المكحية التعميـ الثانكم  منتج/أ( استبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب 1/1) 

 ابمت( . )الت
 /ب ( مقياس التفكير المنظكمي .1/1)
خريج التعّميـ الثانكم بالأجيزة المكحية /أ( استبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب 1/1) 

 تـ الإعّداد ليا كالتالي: :  )التابمت (
بالتعميـ الثانكم كاستبانة الاطلبع عمى العديد مف الاستبانات  لمميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الطالب 

كؿ مف ديديس  ( ؛ك 5082أحمد نظير )؛ ك  (5082ك سممى اسماعيؿ )(، 5081صالح العطيكم )
يرباس لتحميؿ مُحتكاىا المعرفي كالتحقؽ  Didis, Makbule and Erbas     (5058) ،كمقبكؿ،كا 

لمميارات التعميمية  ريفاتحتكل لمبنكد كمدل اتفاقيا مع التعّ مف استخدامو في الحصكؿ عمى صدؽ المُ 
 كالمعّرفية لمطالب منتج التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت( .
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ثلبثكف مفردة تمثؿ بُعّديف أحدىما لمميارات التعميمية ،كثانييما لمميارات المعرفية 10تـ صياغة  -5
 (5)ممحؽخريج التعّميـ الثانكم بالأجيزة المكحية لمطالب المعمـ 
 تبانة: كصؼ الاس

تككنت الصكرة الأكلية للبستبانة مف  بُعّديف أحدىما لمميارات التعّميمية ، كثانييما لمميارات        
( ليتككف في 8مُفردات كفقنا لآراء السادة المُحكميف )ممحؽ  5مُفردة  ،ثـ تـ حذؼ  10المعّرفية  

ميارات معرفية كتـ ترتيبيـ  80ميارات تعميمية ك 80مُفردة(  يشكمكف  50صكرتو النيائية مف  )
 ( . 0، 8بصكرة غير منظمة لضماف القراءة المُتآنية كاختيار المكافقة أك عدـ المكافقة ) 

 8،5،5،8،2،80،85،88،81،50الميارات التعميمية:
 5،1،8،1،88،81،85،85،88،82الميارات المعرفية :

 :معرفيةالميارات التعميمية كال حساب الخصائص السيككمترية لاستبانة
تـ حساب الاتساؽ الداخمي لاستبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية بايجاد مُعّاملبت الارتباط بيف الدرجة  

 (.1الكمية لممقياس كدرجة كؿ ميارة )جدكؿ 
 (1جدكؿ )

 ( 10معّاملبت الارتباط  بيف كؿ مفردة مف مفردات الاستبانة كالدرجة الكمية )ف=

 رقـ الميارة
تباط معامؿ الار 

بيف كؿ ميارة 
 كالدرجة الكمية

 
 رقـ الميارة

معامؿ الارتباط بيف كؿ ميارة كالدرجة 
الكمية لاستبانةالميارات التعميمية 

 مُعّمميفكالمعرفية لدل الطلبب ال
8 525, 88 518, 
5 815, 85 880, 
1 888, 81 855, 
5 885, 85 858, 
5 881, 85 858, 
8 588, 88 888, 
8 588, 88 582, 
1 558, 81 508, 
2 528, 82 808, 
80 851, 50 828, 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو تـ حساب مُعّاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ ميارة مف          
ميارات استبانة الميارات التعميمية كالمعرفية ،كالدرجة الكمية لو عمى عينة حساب الخصائص 

المدارس الثانكية ( كتراكحت مُعّاملبت ارتباطياباستخداـ معامؿ مُعّممي مف مُعممنا  10السيككمترية )
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مما يؤكد عمى التماسؾ الداخمي للبستبانة  كما  (, 880:  ,588بيف ) personارتباط بيرسكف 
 (.1يكضح جدكؿ )

 الصدؽ : تـ حساب الصدؽ بطريقتيف:
    Content Validity:صدؽ المحتكل-أ

عمى مدل تمثيؿ مفردات الاستبانة لمميارة أك السمة المراد قياسيا ، يرتكز صدؽ المُحتكل ك 
كعمى التكازف بيف مككناتيا بحيث يصبح مف المنطقي أف يككف مضمكنيا صادقنا ، بشرط أف يمثؿ 
جميع عناصر الميارة أك السمة المراد قياسيا،ك يؤشر صدؽ المحتكل بالدرجة لقياسو مف خلبؿ 

 الظاىرم لمحتكل الاستبانة أك التحقؽ مف تمثيمو لممُحتكل المراد قياسو،  التحميؿ المنطقي  كالفحص
كعميو فاف تحقؽ درجة عالية مف صدؽ المُحتكل لممقياس ما ىي إلا دلالة عمى أف فقرات 

كفقنا لمتعّريؼ الذم تبناه مصمـ المقياس كحدده  المقياس تمثؿ نطاؽ السمكؾ المراد قياسو تمثيلبن جيدنا 
المُحكمكف  في مجاؿ كضع الاختبار كأعضاء ىيئة التدريس ببعض الجامعات المصرية  لو، كيقرر

بقسـ عمـ النفس التربكم  صدؽ الاختبار لممحتكل المراد قياسو للؤفراد المفحكصيف ميما اختمفت 
 (. 55،   5008)زكريا الشربيني ،نكعّياتيـ

( مفردة، كتككنت الصكرة 10كف مف )صدؽ المُحكّميف : ككانت الصكرة الأكلية للبستبانة تتك-ب
( بيف السادة المُحكميف المُتخصصيف في ,828( مفردة كفقنا لنسبة الاتفاؽ )50النيائية مف عشريف)

( مف بعض الجامعات المصرية، كىذه النسبة تمثؿ نسبة اتفاؽ 8عمـ النفس كالصحة النفسية ممحؽ)
نة كبالتالي مُعّامؿ الصدؽ للبستبانة مُرتفع ؛لأنو مُرتفعة بيف السادة المُحكميف عمى مُفردات الاستبا

قريب مف أعمى معّامؿ صدؽ كىك الكاحد الصحيح أم أف المقياس يقيس ما كضع لقياسو كيشمؿ 
رفيف ج لك ىيـ ،جميع عناصر القدرة المطمكب قياسيا كلا يحيد عنيا )  .( 5088كلياـ ميرىنز،كا 

(،كتـ حذؼ 8، 5، 1( لمتشابو مع المفردات )51، 58،58( مفردات كالتالي :منيا )80أم تـ حذؼ )
(تـ حذفيـ لعدـ الاتفاؽ عمييـ  10، 55،52، 51(لاحتياجيا لإعّادة صياغة،أما ) 58، 55، 55)

عادة صياغة المُفردة    8بتغيير  ) أخرل إلى مُختمفة( كالمفردة  5بيف السادة المُحكميف ،كا 
 بتغيير )أخرل إلى مُتعّددة ( .  
ؿ صدؽ المُقارنة الطرفية: تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة )حساب الخصائص السيككمترية ف معام -ب
% مف الدرجات ،كتحديد أدنى 58(، ثـ ترتيب درجات أفراد العّينة ترتيبنا تنازلينا لتحديد أعمى 10=
كما ىك مكضح  t-test    % مف الدرجات ،ثـ المُقارنة بيف المتكسطات باستخداـ اختبار"ت" 58

 (.5بجدكؿ )
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 (5جدكؿ )
 دلالة الفركؽ  بيف الأرباعي الأعمى كالأدنى فى استبانة الميارات التعميمية كالمعرفية

 الاستبانة
الدرجة العظمى 

 للبستبانة
 قيمة "ت" ع ـ ف المجمكعات

دلالة 
 "ت"

الميارات 
التعميمية 
 كالمعرفية

 ,000 055,2 01,5 18,85 1 الأرباعي الأعمى 50

   15,8 85,5 1 عي الأدنيالأربا 

 : تـ التحقؽ مف الثبات بطريقتيف : الثبات
 الطريقة الأكلي : 

كتـ  Personبيرسكف  تـ استخداـ طريقة إعّادة التطبيؽ باستخداـ معادلة  مُعّامؿ الارتباط         
مُعّممي ( مُعّمـ مف 10حسابو عمى عّينة  حساب الخصائص السيككمترية للؤدكات التي تككنت مف  )

( كىك ما يؤكدعمى ثبات المقياس كامكانية ,850المدارس الثانكم ، ككانت قيمة معامؿ الثبات )
 استخدامو بثقة لأنو أقرب لأكبرمعامؿ ارتباط كىك الكاحد الصحيح .

 الطريقة الثانية :
ا باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ      ككانت قيمتو Alpha-Cronbach  كتـ حساب الثبات أيضن
 ( كىك ما يعني الثبات للبستبانة  كامكانية استخداميا في جمع المعمكمات .,580)
نائمة عمى العديد مف المقاييس كمقياس   /ب ( مقياس التفكير المنظكمي :لإعداده تـ الاطلبع1/1) 

 5088أحمد الزبيدل ) كمقياس (،5002محمد أحمد )(،  810،   5008الخازندار ،كحسف ميدل )
،850  ،) Eilam (2012)  ،كمقياس كؿ مف  

Grosssched(2013) Brandstadter , Harms and   
(،ك أمؿ عبد العزيز،ك ىناء 5081(،كمقياس نكرىاف أبك الحسف )5088حمد بف الجبيمي )كمقياس أ
 5050( ،كدراسة كؿ مف عمى عبد الجميؿ ،كأسامة عمار ،كابتساـ قاسـ  ) 851، 5050محمد )

 ظكمي. ( لمتفكير المن 8،
(لمتفكير 858، 5008الباحثة تعّريؼ كؿ مف نائمة الخزاندار، كحسف ميدل) كتبنت           
بأنو نمط مف أنماط التفكير يمر فيو المُتعّمـ بعّدة مراحؿ ىى تحميؿ لممكقؼ  ي كمياراتو المنظكم

كتتمثؿ ، م إلى حمو و فى صكرة مُنظمة جديدة تؤدالمُشكؿ كتفكيكو الى أجزاء إلى أف يتـ إعادة تجميعّ 
اد ك كيقصد بيا القدرة عمى تحديد أبعّ  :توميارات: ميارة التحميؿ لممكقؼ كتحديدطبيعّ   5مياراتو في 

لبقات ناصره: أل القدرة عمى رؤية العّ كنات المكقؼ كعّ طبيعة المكقؼ ، كميارة إدراؾ العّلبقات بيف مكّ 
ميارة ايجاد عّلبقات غير مألكفة بيف  ،كلبقات ك تصنيفيافى المكقؼ ك تحديد خصائص تمؾ العّ 

ادة ترتيبيا بشكؿ جديد: أل القدرة عمى الربط بيف عناصرالمكقؼ لإعّ بينيا ناصر المكقؼ كالربط عّ 
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عّ  ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ منظكمى  : أخيرنا ،كضافة علبقات جديدة كغير مألكفة لولإ ادة ترتيبياكا 
تؤدل إلى رسـ  لممكقؼ بجميع أجزائو كعناصره كتفرعّاتو  تبر محصمة الميارات السابقة حيثكتعّ 
الطالب  ايحصؿ عميي الدرجة التيضافة في صكرتو  الجديدة النيائية كيقاس في البحث الحالي بالمُ 
 .د لقياسوعّ المُ  المقياسعمـ مف درجة عمى المُ 

 كصؼ مقياس التفكير المنظكمي : 
بنكد كؿ بند عبارة عف فقرة بيا العديد مف  1ظكمي    مف  تككنت الصكرة الأكلية لمقياس التفكير المن

(  1أسئمة تمثؿ ميارات التفكير المنظكمي كفقنا لمتعريؼ المتبني  مف الباحثة )ممحؽ 5الأفكار عمييا 
 5( ليتككف في صكرتو النيائية مف  )8بنكد كفقنا لآراء السادة المُحكميف )ممحؽ  1،ثـ تـ حذؼ 

 بنكد(.
 :العينةالسيككمترية لمقياس التفكير المنظكمي لدل حساب الخصائص 

بايجاد مُعّاملبت الارتباط بيف  مُعّمميفتـ حساب الاتساؽ الداخمي لمقياس التفكير المنظكمي الطمبة ال
 (.5الدرجة الكمية لممقياس كدرجة كؿ مكقؼ )جدكؿ 

 (5جدكؿ )
 ( 10كمية )ف=معاملبت الارتباط  بيف كؿ مكقؼ مف مكاقؼ المقياس كالدرجة ال

 معامؿ الارتباط بيف كؿ مكقؼ كالدرجة الكمية رقـ المكقؼ
8 815, 
5 585, 
1 582, 
5 855, 
5 881, 

يتضح مف الجدكؿ السابؽ أنو تـ حساب مُعّاملبت الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ مكقؼ مف مكاقؼ   
طالب  10صائص السيككمترية )التفكير المنظكمي كالدرجة الكمية لو عمى عينة حساب الخ مقياس

مما  (, 815:  ,585معمـ  مف  الفرقة الأكلي مف الشعّب العامة (كتراكحت مُعّاملبت ارتباطيا بيف )
 (.5يؤكد عمى التماسؾ الداخمي لممقياس  كما يكضح جدكؿ )

 الصدؽ : تـ حساب الصدؽ بطريقتيف:
   Content Validity:صدؽ المحتكل

تحقؽ درجة عالية مف صدؽ المُحتكل لممقياس ما ىي إلا دلالة عمى أف فقرات المقياس تمثؿ نطاؽ    
السمكؾ المراد قياسو تمثيلبن جيدنا كعمى التكازف بيف مككناتيا بحيث يصبح مف المنطقي أف يككف 

يرتكز صدؽ ك  محتكل المقياس صادقنا،  بشرط أف يمثؿ جميع عناصر الميارة أك السمة المراد قياسيا
المُحتكل عمى مدل تمثيؿ المقياس لمميارة أك السمة التي يقيسيا كفقنا لمتعّريؼ الذم تبنتو الباحثة 
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كأقره المُتخصصكف أك المُحكمكف مف الخبراء بعمـ النفس التربكم كالصحة النفسية ببعض الجامعات 
زكريا الشربيني تكل المقياس )( مف خلبؿ التحميؿ المنطقي  كالفحص  الظاىرم لمح8المصرية ممحؽ )

،5008   ،55 .) 
( بنكد، ك تـ تعّديميا إلى خمس 80صدؽ المُحكّميف : ككانت الصكرة الأكلية لممقياس تتككف مف )-ب
( بيف السادة المُحكميف المُتخصصيف ,120( مفردات كفقنا لنسبة الاتفاؽ )5( بنكد ، أم تـ حذؼ )5)

( مف الجامعات المصرية،  كىذه النسبة تمثؿ نسبة اتفاؽ 5)في عمـ النفس كالصحة النفسية ممحؽ
مُرتفعة بيف السادة المُحكميف عمى مُفردات المقياس كبالتالي مُعّامؿ الصدؽ لممقياس مُرتفع ؛لأنو 
قريب مف أعمى معّامؿ صدؽ كىك الكاحد الصحيح أم أف المقياس يقيس ما كضع لقياسو كيشمؿ 

رفيف ج لك ىيـ ،اسيا كلا يحيد عنيا )جميع عناصر القدرة المطمكب قي ( 88،  5088كلياـ ميرىنز،كا 
 (.1كفقنا لرأل السادة المُحكّميف )ممحؽ

معامؿ صدؽ المُقارنة الطرفية: تـ تطبيؽ المقياس عمى عينة )حساب الخصائص السيككمترية ف -ج
لدرجات ،كتحديد أدنى % مف ا58ينة ترتيبنا تنازلينا لتحديد أعمى (، ثـ ترتيب درجات أفراد العّ 10=
كما ىك مكضح  t-test    % مف الدرجات ،ثـ المُقارنة بيف المتكسطات باستخداـ اختبار"ت" 58

 (.8بجدكؿ )
 (8جدكؿ )

 دلالة الفركؽ  بيف الأرباعي الأعمى كالأدنى فى مقياس التفكير المنظكمي
الدرجة العظمى  المقياس

 لممقياس
دلالة  قيمة "ت" ع ـ ف المجمكعات

 ""ت
التفكير 

 المنظكمي
- 58,5 85,55 1 الأرباعي الأعمى  800

505,2 
008, 

   08,1 850,15 1 الأرباعي الأدني 

 : تـ التحقؽ مف الثبات بطريقتيف : الثبات
 الطريقة الأكلي : 

 بيرسكف كتـ حسابو عمى  تـ استخداـ طريقة إعّادة التطبيؽ باستخداـ معادلة  مُعّامؿ الارتباط         
مُعّمـ مف الفرقة الأكلي طالب   (10عينة حساب الخصائص السيككمترية للؤدكات التي تككنت مف )
(ككانت قيمة معامؿ الثبات 81 ,5: 81تعميـ عاـ كمية التربية جامعة دمياط ، تتراكح متكسط أعمارىـ )

امؿ ارتباط كىك ( كىك ما يؤكدعمى ثبات المقياس كامكانية استخدامو بثقة لأنو أقرب لأكبرمع,850)
 الكاحد الصحيح .
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 الطريقة الثانية :
ا باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ     ككانت  Alpha-Cronbach  كتـ حساب الثبات أيضن

 ( كىك ما يعني الثبات لممقياس  كامكانية استخدامو .,880قيمتو)
 )التصحيح( : 

مف ميارات التفكير المنظكمي كبالتالي  لكؿ ميارة 5كيتـ تصحيح المقياس  بإعطاء درجة             
كمف ىنا 800بنكد، فالدرجة الكمية ىي: 5درجة،كبـ إف المقياس يتككف مف 50كؿ بند يصحح مف 

، كيتـ تفسيرىا كالتالي : أقؿ الأفراد درجة في التفكير المنظكمي   800:0تتراكح  الدرجة عميو  مابيف  
يُصّنؼ بأنو يمارس التفكير المنظكمي بدرجة 50يحصؿ عمى صفر درجة ، إذا حصؿ عمى الدرجة 

( أك حصؿ عمييا يككف ممف يمارسكف ميارات التفكير 800مُتكسطة ،ك كمما اقترب مف الدرجة )
 المنظكمي  بدرجة عالية.

 زمف التطبيؽ لمقياس التفكير المنظكمي : 
ختبار كآخر طالب أنيى دقيقة كفقنا لمفرؽ بيف مُتكسطي زمف أكؿ طالب أنيى الا 55يتـ تطبيقو في 

  المقياس.
 (نتائج البحث كمُناقشتيا كتفسيرىا: تـ التحقؽ مف التساؤلات كتفسيرىا كالتالي:2)
 (نتائج التساؤؿ الأكؿ  كمُناقشتو:  8/ 2)

رفية ميمية كالمعّ اكتساب الميارات التعّ ككاف نص التساؤؿ الأكؿ عمى أف "ما مستكل                
ميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت ( مف كجية نظر مـ بكمية التربية خريج التعّ عّ لدل الطالب المُ 

 مُعّممييـ بمدارس التعّميـ الثانكم العاـ؟
تـ التحقؽ مف صحة التساؤؿ بحساب المُتكسطات كالانحرافات المعّيارية لدرجات مُعّممي التعّميـ         

 الميارات التعّميمية كالمعّرفية (  كالاستبانة ككؿالثانكم العّاـ  عمى بُعّدم الاستبانة )
 (.8كما ىك مكضح بجدكؿ) 

 (8جدكؿ )
المتكسط كالانحراؼ المعيارم لاستبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية مُعّممي التعّميـ الثانكم العّاـ  )لمبُعّديف كالدرجة 

 الكمية (

 ـ
مستكل  الميارات التعميمية

 التحقؽ
 
 

 ـ
الميارات 
 المعرفية

 مستكل التحقؽ

 المتكسط
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
الانحراؼ  
 المعيارم

 

الفيـ بعد القراءة   8
لممعمكمات مُباشرة مف  

بدكف  tabletالتابمت 
 متكسط ,521 ,  5100

يستخمص   - 5
علبقات بيف  
خبراتو المعّرفية 

100 , 505 , 
فكؽ 
 المتكسط
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 ـ
مستكل  الميارات التعميمية

 التحقؽ
 
 

 ـ
الميارات 
 المعرفية

 مستكل التحقؽ

 المتكسط
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
الانحراؼ  
 المعيارم

 

المجكء لممُعّمـ أك لمكتاب 
 الكرقي.

مما يسيؿ 
في  استخداميا
مكاقؼ 

أكاديميةمختمفة
. 

اتخاذ الحفظ كطريقة  -5
تعّمـ مُفضمة  لممادة 

العّممية  كاسترجاعيا في 
الاجابة كماىي أكثر مف 
 التعّبير بأسمكبو الخاص.

 متكسط ,525 ,  800

ارتفاع  -1
قدرتو عمى 
الكصؼ 
كالتفسير 

للؤحداث كالربط 
يينيا كسردىا 
مة بطريقة مُنظ

للآخريف أكثر 
 مف قبؿ .

 

880 , 510 , 
فكؽ 
 المتكسط

يعاني مف صعّكبة - 5
المجكء إلى التابمت 

tablet  لتحقيؽ أىدافو
التعميمية كفي التخمص 
مف الكتاب الكرقي 
 كالمُعّمـ التقميدم.

 متكسط ,500 ,  550

يكجد  -8
عّلبقات بيف  
المعّمكمات التي 
تعّمميا مُسبقنا 
مما يسيؿ 
ا في استخدامي

مكاقؼ أكاديمية 
 متعددة.

 متكسط ,815 ,518

يجد صعكبة في  -8
إدارة كقتو بعد استخداـ 

      tablet التابمت
لمتصفح لكسائؿ التكاصؿ 
الاجتماعي كالألعاب 

 الاليكتركنية.

850  , 551  , 
فكؽ 
 المتكسط

يستطيع  -1
الحكـ عمى 
أدائو بالجكدة 
أك مُنخفض 
الجكدة ككيفية 
 التحسيف .

 متكسط ,521 ,510
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 ـ
مستكل  الميارات التعميمية

 التحقؽ
 
 

 ـ
الميارات 
 المعرفية

 مستكل التحقؽ

 المتكسط
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
الانحراؼ  
 المعيارم

 

يكجد عّلبقات بيف   -2
المعّمكمات التي تعّمميا 
مُسبقنا كالجديدة ليصؿ 
إلى  عّلبقات بينيا يراىا 
زملبئو غير مألكفة 

 عمييـ .

800  , 585  , 
فكؽ 
 المتكسط

يمخص  88-
معمكماتو 
بطريقة  

مُتكاممة تساعده 
عمى اجتياز 
الاختبارات 
 الالكتركنية.

850  , 551  , 
فكؽ 

 تكسطالم

يمجأ للؤساليب  -80
السابقة في التعّمـ مف 
الكتاب الكرقي كالمعمـ 
التقميدم أكثر مف 
 استخداـ التابمت.

850  , 551  , 
فكؽ 
 المتكسط

زيادة     -81
الرغبة لجمع 
المعمكمات عف 
المُشكلبت 

الأكاديمية التي 
تكاجيو 
باستخداـ 
التابمت مف 
مصادر بنؾ 
المعّرفة 
المصرم 
أكغيرىا مف 
المصادرالاليكتر 

 كنية.

 متكسط ,521 ,  510

انخفاض الاحتياج  -85
إلى الكتاب الكرقي 

كالمُعّمـ التقميدم كالرغبة 
في تحكيؿ كؿ المكاد 
التعّميميىة إلى 
 اليكتركنية .

 

,810 
 

,555 
 

 

ارتفاع  -85
القدرة عمى 
التحميؿ  

لممعمكمات التي 
يجمعيا مف 

 tabletالتابمت 
كاستخلبص 

نيا النتائج م
لاسترجاعيا 

 ضعيؼ ,815 ,518
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 ـ
مستكل  الميارات التعميمية

 التحقؽ
 
 

 ـ
الميارات 
 المعرفية

 مستكل التحقؽ

 المتكسط
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
الانحراؼ  
 المعيارم

 

كالتعبيرعنيا 
بصياغات  
 مُختمفة.

يحؿ المُشكلبت  -88
الأكاديمية كاليكمية 
بسيكلة كبطرؽ غير 
 مألكفة لممُحيطيف بو.

 

 متكسط ,525 ,  800

يصعب  - 85
عميو تحديد 
مستكاه 

التحصيؿ في 
الدراسي 

بالنسبة لزملبئو 
ككضع خطة 
 لتحسينو.

880 , 510 , 
فكؽ 

 متكسطال

زيادة القدرة عمى  -81
الربط بيف المعّمكمات 
السابقة كالحالية 

كالاستفادة  منيا في 
مكاجية مُشكلبتو 

 الأكاديمية.
 

 متكسط ,  500 ,  580

يدير  -88
كقتو بسيكلة 
كنظاـ بعد 

استخداـ التابمت 
tablet 

أكثر مف قبؿ 
 استخدامو

 ضعيؼ ,815 ,518

الاحتياج إلى  -50
كالمُعّمـ  الكتاب الكرقي

التقميدم بنفس الاحتياج 
إلى التابمت لنمط تعّميمو 

 السابؽ.

250  , 585  , 
فكؽ 
 المتكسط

يجيب -82
الأسئمة التي 
تطرح عميو في 
ضكء معرفتو 
أنيا تقيس 
الدقة كالسرعة 
 في الأداء.

850  , 551  , 
فكؽ 
 المتكسط

 11,81 الدرجة الكمية  8,  58 81, 51 الدرجة الكمية
588  ,
8 

 

( أف مستكل التحقؽ لمميارات التعميمية يقع في مستكل المتكسط كىك ما 8كيتضح مف جدكؿ )     
ك كذلؾ مستكل (،, 250 :, 580)يتضح مف خلبؿ  المتكسطات الحسابية ليا  التي تراكحت ما بيف 

ما بيف التحقؽ لمميارات المعرفية كىك ما يتضح مف خلبؿ المتكسطات الحسابية ليا كالتي  تراكحت 
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،ك متكسط الدرجة (51,81لمميارات التعميمية ) كبينما كاف متكسط الدرجة الكمية ،(, 100 :  ,518)
لى أف مستكل التحقؽ  متكسط في اكتساب نكعي 81, 11لمميارات المعرفية) الكمية (،كىك ما يشيرا 

 الميارات مف كجية نظر معممي الثانكم العاـ كىك ما يمثؿ اجابة التساؤؿ الأكؿ.
 مُناقشة نتيجة التساؤؿ الأكؿ :

ىذه النتيجة أف  اجابة التساؤؿ الأكؿ قد كشفت أف مف كجية نظر مُعّممي  يكتعن               
الثانكم العّاـ أف الطالب الذم درس بالتابمت ثلبث سنكات قد اكتسب الميارات التعميمية كالمعرفية 

ساس أف دمج الأجيزة المكحية )التابمت( ساعد بدرجة متكسطة ، كيمكف تفسير ىذه النتيجة عمى  أ
عمى تنمية  الميارات التعّميمية كالمعّرفية بشكؿ متكسط كىك ما يتفؽ مع أكصت بو العديد مف الكتابات 

 5005( ، ك حسف زيتكف)15، 5005(؛ عبد الحميد زيتكف )851،  5005ككتابات )جابر جابر ،
نكم العاـ يمثؿ ىدؼ للئصلبح التعميمي فيك أحد ( عمى أف الطالب بمرحمة التعميـ الثا 55،

ر في مرحمة الثانكم العاـ مف نظاـ يالتطك  بدأ التفكيرفيالمكاردالبشرية لمعممية التعميمية؛ كمف ىنا 
افييـ مصطفي ) التعميـ المصرم باستخداـ الأجيزة المكحية،  (815، 5001كىك ما أكد عميو أيضن

ك مياراتو العّقمية بشكؿ كاضح،  والثانكية عمى تنمية معمكماتفالطالب  يعمؿ جاىدنا في المرحمة 
كتتطكر الحياة الفعّمية لو تمييدنا لمتكيؼ مع طبيعة حياتو المُتغيرة كالمُعقدة، كليذا تظير أىمية القدرات 
 ةالتي تفرؽ بيف مُراىؽ كآخر مثؿ الذكاء كالانتباه كالتذكر كالتخيؿ المبني عمى الألفاظ كالصكرة المفظي

كؿ مف آماؿ صادؽ ،كفؤاد أبك  نادل بوكالتفكيربأنكاعو كمنيا التفكيرالمنظكمي أك الشمكلى، كىك ما
(أنو لتحقيؽ ذلؾ لابد مف تغيير نظاـ التعّميـ 11، 5082كسمكل يكسؼ ) (85، 5000حطب ، )

ليذه المرحمة ؽ ميمي السابففي النظاـ التعّ ؛رفة لممعّ تج مُنال  الطالب الثانكم بمصرتغيير جكىرم ليخمؽ
كباستخداـ الحفظ يردد لما يكجد المعمكمات  دكره يتحدد في استقباؿفرفة لممعّ  استيمكن كاف الطالب مُ 

أكمحاكلة بالكتب الدراسية كأم محاكلة لإعادة الصياغة أك الربط بيف المعمكمات لينتج منتج جديد
مجتمع لمخركج عف الإطار المحددلو أم بناء معرفي جديد يكاجو بالرفض مف المُعّمـ كال التكصؿ إلى 

أكالتفكير المحدد المُكتسب بالنمذجة الفكرية  مف معمميو ذكم الخصائص الفكرية المُتشابية حيث 
يتشابو الطلبب كتنتقؿ مف جيؿ إلى الجيؿ التالي لو كىكذا ، ،كلكف مع ظيكر الانفجار المعرفي لكثرة 

منية لا نستطيع المحاؽ بيا فكاف مف الحمكؿ المقترحة المعمكمات كتدفقيا في كافة المجالات بسرعة ز 
لمكاجية ماسبؽ إنشاء بنؾ المعرفة المصرم كبداية لتقنيف المعرفة كتكثيقيا ككذلؾ لظيكركسائؿ 
التكاصؿ الاجتماعي التي أدت لظيكر جيؿ متقف لاستخداـ التكنكلكجيا  كاف مف الحمكؿ دمج التعّميـ 

  ير التعميـ الثانكم العاـ بكابة الالتحاؽ بالجامعة.بالأجيزة المكحية،ككسيمة لتطك 
يتعّمـ في مرحمة التعميـ الثانكم ( في كتابو إلى أف  الطالب 55، 5002كيشير بساـ إبراىيـ )          

ميـ عندما يتاح لو فرصة للبكتشاؼ أم باستثارة الدافع المعّرفي ؛لتعميـ التفكير فالمدرسة قبؿ دمج التعّ 
ستمركىك ماأتاحو عّد بمقدكرىا تزكيده بالمعمكمات في ظؿ الانفجار المعرفي المُ مكحية لـ يُ بالأجيزة ال
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لطلبب المرحمة الثانكية العامة بمصر كتجربة لتطكيره لأنو محؾ ( .tablet,Pcللؤجيزة المكحية )الدمج 
 للبلتحاؽ بالجامعة كمنو لسكؽ العمؿ .

،كدراسة كؿ مف  ( 855،  5088عبد الرازؽ ) دراسةمحمد ككذلؾ أسفرت نتائج كتكصيات      
أف التعّمـ باستخداـ  الأجيزة المكحية يؤدم إلى   Garcia-P. et al   (5058 )جارسيا بي  كآخريف

دراسة  كىك ما يتفؽ مع نتائج  حدكث المركنة كالتفاعّؿ بيف المُعّمـ كالمُتعّمـ في أم زماف كمكاف،
المرحمة العمرية ما بيف المرحمة الابتدائية كالثانكية قد أدل ( كلكف اختلبؼ 5081شيريف البحيرم )

إلى أداء أفضؿ في المرحمة الابتدائية ، كقد يرجع ىذا لمظاىر النمك العقمية كالمعرفية  الخاصة 
بالمرحمة الثانكية كالقدرة عمى التمييز بيف المعمكمات الصحيحة كالخاطئة ،كالرغبة في الاستقلبؿ 

ع التسرع في الحكـ  كالاندفاع كىك ما يؤثر بالسمب عمى جمع المعمكمات كظيكر الشخصية، م
( التي 5082، كدراسة سممى اسماعيؿ )(5082كالتحقؽ مف صحتيا،ككذلؾ دراسة محمكد أبك ناجي)

أكدت أف ىذا الدمج  بيف التعّميـ بمُساعدة الأجيزة المكحية لو نتائج سمبية كايجابية فيك أدل إلى رفع 
كاصؿ بيف المُعّمـ كالمُتعّمـ،  كسيمت لدل الطالب جمع المعمكمات ك مف مصادر مُختمفة فاعمية الت

،كأشبعّت  لديو الرغبة في الاكتشاؼ كلكف خفضت الانتباه كالرغبة في التعّميـ داخؿ الفصؿ كانخفاض 
 التحصيؿ الدراسي فيو .

يارات التعّميمية كالمعّرفية مف اكتساب الم(نتائج التساؤؿ الثاني: ككاف ينص عمى " ما مستكل 2/5)
 ( مفبالأجيزة المكحية )التابمتالعاـ كجية نظر الطالب المُعّمـ بكمية التربية خريج التعميـ الثانكم 

 الشُعّبة الأدبية ؟
خريج تـ التحقؽ مف صحة التساؤؿ بحساب المتكسطات كالانحرافات المعّيارية لدرجات الطالب المُعّمـ 

الشُعّبة الأدبية  لبُعّدم الاستبانة )الميارات التعّميمية لأجيزة المكحية )التابمت ( التعميـ الثانكم با
 (.1كالمعّرفية (كالاستبانة ككؿ كما ىك مكضح بجدكؿ)

 (1جدكؿ )
المتكسط كالانحراؼ المعيارم لاستبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية الشعّبة الأدبية)لمبُعّديف كالدرجة 

 الكمية (

 المتكسط رات التعميميةالميا
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

 المتكسط الميارات المعرفية
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

الفيـ بعد القراءة   8
لممعمكمات مُباشرة 

 tabletمف  التابمت 
بدكف المجكء لممُعّمـ 
 أك لمكتاب الكرقي.

 متكسط ,521 ,5100
 

يستخمص   - 5
راتو علبقات بيف  خب

المعّرفية مما يسيؿ 
استخداميا في مكاقؼ 
 أكاديمية مُتعّددة.

 متكسط , 500 , 580
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 المتكسط رات التعميميةالميا
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

 المتكسط الميارات المعرفية
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

اتخاذ الحفظ  -5
كطريقة تعّمـ مُفضمة  
لممادة العّممية  
كاسترجاعيا في 

الاجابة كماىي أكثر 
مف التعّبير بأسمكبو 

 الخاص.

880, 581, 
 متكسط
 

ارتفاع قدرتو  -1
عمى الكصؼ 

كالتفسير للؤحداث 
لربط يينيا كسردىا كا

بطريقة مُنظمة 
للآخريف أكثر مف 

 قبؿ .
 

580 , 508 , 
 متكسط
 

يعاني مف - 5
صعّكبة المجكء إلى 

 tabletالتابمت 
لتحقيؽ أىدافو 
التعميمية كفي 

التخمص مف الكتاب 
الكرقي كالمُعّمـ 

 التقميدم.

850, 520  , 
 متكسط
 

يكجد عّلبقات بيف  -8
المعّمكمات التي 

سبقنا مما تعّمميا مُ 
يسيؿ استخداميا في 
مكاقؼ أكاديمية 

 .أخرل
 

 ضعيؼ ,510 ,510

يجد صعكبة في  -8
إدارة كقتو بعد 
 استخداـ التابمت

tablet      
لمتصفح لكسائؿ 

التكاصؿ الاجتماعي 
كالألعاب 
 الاليكتركنية.

551, 850  , 
 متكسط
 

يستطيع الحكـ  -1
عمى أدائو بالجكدة أك 
مُنخفض الجكدة 

 ة التحسيف .ككيفي

501, 
550, 
 

 متكسط
 

يكجد عّلبقات  -2
بيف  المعّمكمات التي 

تعّمميا مُسبقنا 
كالجديدة ليصؿ إلى  
عّلبقات بينيا يراىا 
زملبئو غير مألكفة 

 عمييـ .

 ضعيؼ ,  115 ,150

يمخص معمكماتو -88
بطريقة  مُتكاممة 

تساعده عمى اجتياز 
الاختبارات 
 الاليكتركنية.

850  , 551, 
كؽ ف

 المتكسط
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 المتكسط رات التعميميةالميا
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

 المتكسط الميارات المعرفية
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

يمجأ للؤساليب  -80
السابقة في التعّمـ 
مف الكتاب الكرقي 
كالمعمـ التقميدم أكثر 
 مف استخداـ التابمت.

850, 520  , 
 متكسط
 

زيادة الرغبة     -81
لجمع المعمكمات عف 
المُشكلبت الأكاديمية 

التي تكاجيو 
باستخداـ التابمت مف 
مصادر بنؾ المعّرفة 
المصرم أكغيرىا مف 
 المصادرالاليكتركنية.

510  , 521, 
 متكسط
 

انخفاض  -85
الاحتياج إلى الكتاب 
الكرقي كالمُعّمـ 

التقميدم كالرغبة في 
تحكيؿ كؿ المكاد 
التعّميميىة إلى 
 اليكتركنية .

 

850, 
 

551, 
 

فكؽ 
 المتكسط

 

ارتفاع القدرة  -85
عمى التحميؿ  
لممعمكمات التي 

يجمعيا مف التابمت 
tablet لبص كاستخ

النتائج منيا 
لاسترجاعيا 
كالتعبيرعنيا 

 بصياغات  مُختمفة.

518, 815, 
 متكسط
 

يحؿ المُشكلبت  -88
الأكاديمية كاليكمية 
بسيكلة كبطرؽ غير 
مألكفة لممُحيطيف 

 بو.
 

510, 520, 
 متكسط
 

يصعب عميو  - 85
تحديد مستكاه 

التحصيؿ في الدراسي 
بالنسبة لزملبئو 
ككضع خطة 
 لتحسينو.

880 , 510 , 
فكؽ 
 المتكسط

 

زيادة القدرة  -81
عمى الربط بيف 

المعّمكمات السابقة 
كالحالية كالاستفادة  
منيا في مكاجية 
 مُشكلبتو الأكاديمية.

 

501, 5500, 
 متكسط
 

يدير كقتو  -88
بسيكلة كنظاـ بعد 
استخداـ التابمت 

tablet 
أكثر مف قبؿ 
 استخدامو

 
 

 متكسط ,815 ,518



 انوي باستخدام الأجهزة اللوحيةالمهارات التعليمية والمعرفية و التفكير المنظومي لدى الطالب المُعّلم بكلية التربية خريج التعليم الث 
 فاطمة محمود الزياتد. /                             

 جاهعت بىرسعُذ –مجلت كلُت التربُت                         588(                                       2222– برَلأ) –(  38العذد )

 المتكسط رات التعميميةالميا
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

 المتكسط الميارات المعرفية
 

الانحراؼ 
 المعيارم

 

مستكل 
 التحقؽ

لى الاحتياج إ -50
الكتاب الكرقي 
كالمُعّمـ التقميدم 
بنفس الاحتياج إلى 
التابمت لنمط تعّميمو 

 السابؽ.

850 520  , 
 متكسط
 

يجيب الأسئمة -82
التي تطرح عميو في 
ضكء معرفتو أنيا 
تقيس الدقة كالسرعة 

 في الأداء.

850  , 551, 
فكؽ 
 المتكسط

 متكسط 8,  50 81, 880 الدرجة الكمية
 

 متكسط 55,8 10,81 الدرجة الكمية

( أف مستكل التحقؽ لمميارات التعميمية يقع في ثلبث مستكيات)الضعيؼ إلى  1كيتضح مف جدكؿ )
المتكسط ككفكؽ المتكسط حسب الميارة ،كىك ما يتضح مف خلبؿ  المتكسطات الحسابية ليا  التي 

 ستبانة ككانت تنص عمى( في الا2رقـ ) ماعدا الميارة  التعميمية (،, 250 :,150)تراكحت ما بيف 
)يكجد عّلبقات بيف  المعّمكمات التي تعّمميا مُسبقنا كالجديدة ليصؿ إلى  عّلبقات بينيا يراىا زملبئو غير 

 كىك ماقد يفسر انخفاض مجاميع الطمبة (, 150مألكفة عمييـ(حيث كاف مستكل التحقؽ ضعيؼ)
تفاع نسب الرسكب في الشعبة الأدبية حيث ،كار 5055/ 5058لثانكم العاـ ليذا العاـ لتعميـ ابمرحمةا

 كانت نكعّية الأسئمة تتطمب تمؾ الميارة التي لـ تتحقؽ إلا بقدر ضعيؼ.
ا في ثلبث مستكيات كىك ما يتضح أما بالنسبة لمميارات المعّ       رفية كاف  مستكل التحقؽ  يقع أيضن

مف الضعؼ إلى المتكسط (, 880 :  ,510)مف خلبؿ المُتكسطات الحسابية ليا كالتي تراكحت ما بيف 
بالاستبانة كالتي تنص عمى ) يكجد 8كيظير الضعّؼ في الميارة المعرفية رقـ   إلى فكؽ المتكسط ،

عّلبقات بيف  المعّمكمات التي تعّمميا مُسبقنا مما يسيؿ استخداميا في مكاقؼ أكاديمية أخرل(حيث حيث 
 كاف مستكل التحقؽ ضعيؼ فييا.

، ك متكسط الدرجة (880,81كاف ) فمتكسط الدرجة الكميةميمية لمميارات التعّ نسبة  أما بال       
لى أف مستكل التحقؽ  متكسط في اكتساب 81, 10لمميارات المعّرفية كاف ) الكمية (،كىك ما يشيرا 

بكمية التربية خريج التعميـ الثانكم بالأجيزة نكعي الميارات مف كجية نظر الطالب المعمـ 
 كىك ما يمثؿ اجابة التساؤؿ الثاني.لتابمت (مف الشُعّبة الأدبية  المكحية)ا

 مُناقشة نتائج التساؤؿ الثاني :
مما سبؽ نلبحظ أف مستكيات اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية في ثلبث مستكيات لمشُعّبة       

ستكشاؼ كاقع اكتساب ( لا5085الأدبية ، كىك ما اتفؽ مع نتائج الدراسة الكصفية  أحمد الحربي )
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الميارات المعّرفية كغير المعّرفية  لمطلبب في  مرحمة التعميـ الثانكم العاـ الذم أكد عمى أنو يحدث 
 كفقنا لثلبث مستكيات.

 Clarke (5085)كلبرؾ  ةدراسمع نتائج (، ك كذلؾ يتفؽ 5085أكدتو نتائج دراسة خميؿ الحربي) 
، لدل المُتعّمـ الدافعّية لمتعّمـ مف زيد فيكي لالكتركنيّ امتعّميـ الآثار الإيجابية لعمى  التي  أكدت 

دارة المعّرفة كتبادليا، كتعّزز أداءه العّقمي ي،ك  عمى التعّمـ الذاتي وشجعّ يك  ، سيؿ تدكيف المُلبحظات،  كا 
،ك تُحسف القراءة   ،كتنمي الإبداع لديو ،ك تتيح تطبيؽ مجمكعة كاسعّة مف استراتيجيات التعّمـ ك

الكتابة ، ك تنمي ميارات تكنكلكجيا المعمكمات ك اتقاف تعّمـ  تعّمـ تساعد الذيف يعّانكف مف صعكبات
الكمبيكتر لدل المُعّمميف كالطلبب، ك تسيؿ التقييـ  الخارجي لمطلبب ،ك تزيد مف التفاعّؿ بيف الطلبب 

عميمية كالمعرفية مف خلبؿ التعّميـ كىك مايؤكد عمى نمك كتطكر الميارات الت البعّض ضيـكالمُعّمميف بعّ 
 . الالكتركني لدل الطلبب بالتعّميـ الثانكم العّاـ

ا نتائج دراسة كؿ مف  تكرىاف ،كديميرسيك            Turhan and ىك ما أشارت إليو  أيضن

Demirci    (5058  ،22  مؤكدة عمى أف)ا جػزُءن  -الذم يمثؿ بالأجيزة المكحية  الػتعّمـ الالكتركنػي
 يحقؽ  -5082/  5081الثانكم  في جميكرية مصر العربية منذ عاـ أسػاسينا مػف تطػكيرالتعّمػيـ 

ممػكف أىميتػو فػي الجكانػب التربكيػة ممػكف كالمعّ إلى أف يفيػـ المتعّ كيحتاج تعّمميف كالػتعّمـ ، أىػداؼ المُ 
تطمباتو، ككذلؾ يحتاج إلى مكاكبة يف كمُ ػػشر كالتعّميميػة باعتبػاره أحػد ميػارات القػرف الحػادم كالعّ 

ميمية  مميف لو بالتدريب كالتشجيع بدلان مف المقاكمة كمحاكلة تفريغو مف أىدافو إلى كسيمة تعّ المعّ 
  لعّرض المعمكمات.

مف  اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية(نتائج التساؤؿ الثالث: ككاف ينص عمى " ما مستكل 2/1) 
مف بالأجيزة المكحية )التابمت (  العاـ  لب المعمـ بكمية التربية خريج التعميـ الثانكمالطا كجية نظر

 الشعّبة العّممية ؟
خريج تـ التحقؽ مف صحة التساؤؿ بحساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية لدرجات الطالب المُعّمـ 

بُعّدم الاستبانة )الميارات التعّميمية الشُعّبة العّممية  لالتعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت( 
 (.2كالمعّرفية (كالاستبانة ككؿ كما ىك مكضح بجدكؿ)

 (2جدكؿ )
 المتكسط كالانحراؼ المعيارم لاستبانة الميارات التعّميمية كالمعّرفية )لمبُعّديف كالدرجة الكمية (

 الشعبة العممية

 متكسط الميارات التعميمية
الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل 
 لتحقؽا

الميارات 
 المعرفية

 متكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

 مستكل
 التحقؽ

الفيـ بعد القراءة  -8
لممعمكمات مُباشرة مف  

 متكسط ,551 ,850
 

يستخمص   - 5
علبقات بيف  

250 , 585 , 
فكؽ 
 المتكسط
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 متكسط الميارات التعميمية
الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل 
 لتحقؽا

الميارات 
 المعرفية

 متكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

 مستكل
 التحقؽ

    pc   التابمت
tablet   بدكف المجكء

لممُعّمـ أك لمكتاب 
 الكرقي.

خبراتو المعّرفية 
مما يسيؿ 

استخداميا في 
اديمية مكاقؼ أك

 مُتعّددة.
 

اتخاذ الحفظ كطريقة  -5
تعّمـ مُفضمة  لممادة 

العّممية  كاسترجاعيا في 
الاجابة كماىي أكثر مف 
 التعّبير بأسمكبو الخاص.

8100, 5800, 
 متكسط
 

ارتفاع  -1
قدرتو عمى 
الكصؼ 
كالتفسير 

للؤحداث كالربط 
يينيا كسردىا 
بطريقة مُنظمة 

ريف أكثر للآخ
 مف قبؿ .

 

800, 585, 
فكؽ 
 المتكسط

 

يعاني مف صعّكبة - 5
المجكء إلى التابمت 

tablet  لتحقيؽ أىدافو
التعميمية كفي التخمص 
مف الكتاب الكرقي 
 كالمُعّمـ التقميدم.

880, 518  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

يكجد عّلبقات -8
بيف  المعّمكمات 
التي تعّمميا 
مُسبقنا مما 
يسيؿ 
في استخداميا 

مكاقؼ أكاديمية 
 .أخرل
 

 المتكسط ,  515 ,850

يجد صعكبة في  -8
إدارة كقتو بعد استخداـ 

      tablet التابمت
لمتصفح لكسائؿ التكاصؿ 
الاجتماعي كالألعاب 

 الاليكتركنية.

850, 551  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

يستطيع  -1
الحكـ عمى أدائو 
بالجكدة أك 

مُنخفض الجكدة 
ككيفية 
 التحسيف .

 

 متكسط ,  501 ,550
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 متكسط الميارات التعميمية
الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل 
 لتحقؽا

الميارات 
 المعرفية

 متكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

 مستكل
 التحقؽ

يكجد عّلبقات بيف   -2
المعّمكمات التي تعّمميا 
مُسبقنا كالجديدة ليصؿ 
إلى  عّلبقات بينيا يراىا 
زملبئو غير مألكفة 

 عمييـ .

150 , 180  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

يمخص  -88
معمكماتو بطريقة  
مُتكاممة تساعده 
عمى اجتياز 
الاختبارات 
 الاليكتركنية.

 

,800 
 585, 

فكؽ 
 المتكسط

 

يمجأ للؤساليب  -80
السابقة في التعّمـ مف 
الكتاب الكرقي كالمعمـ 
التقميدم أكثر مف 
 استخداـ التابمت.

850, 551  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

زيادة     -81
الرغبة لجمع 
المعمكمات عف 
المُشكلبت 

الأكاديمية التي 
تكاجيو 
باستخداـ 
التابمت مف 
مصادر بنؾ 

المعّرفة المصرم 
مف أكغيرىا 

المصادرالاليكترك 
 نية.

 المتكسط ,501 , 550
 

انخفاض الاحتياج  -85
إلى الكتاب الكرقي 

كالمُعّمـ التقميدم كالرغبة 
في تحكيؿ كؿ المكاد 
التعّميميىة إلى 
 اليكتركنية .

 

550, 
 
 

501, 
 متكسط
 

ارتفاع  -85
القدرة عمى 
التحميؿ  

لممعمكمات التي 
يجمعيا مف 
 التابمت

كاستخلبص 
ئج منيا النتا

لاسترجاعيا 
كالتعبيرعنيا 
بصياغات  
 مُختمفة.

800, 585, 
فكؽ 
 المتكسط
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 متكسط الميارات التعميمية
الانحراؼ 
 المعيارم

مستكل 
 لتحقؽا

الميارات 
 المعرفية

 متكسط
الانحراؼ 
 المعيارم

 مستكل
 التحقؽ

يحؿ المُشكلبت  -88
الأكاديمية كاليكمية 
بسيكلة كبطرؽ غير 
 مألكفة لممُحيطيف بو.

 

880 , 580, 
 المتكسط

 

يصعب  - 85
عميو تحديد 
مستكاه 

التحصيؿ في 
الدراسي بالنسبة 
لزملبئو ككضع 
 خطة لتحسينو.

150 , 180  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

زيادة القدرة عمى  -81
الربط بيف المعّمكمات 
السابقة كالحالية 

كالاستفادة  منيا في 
مكاجية مُشكلبتو 

 الأكاديمية.
 

,810 
 580, 

 متكسط
 

يدير كقتو  -88
بسيكلة كنظاـ 
بعد استخداـ 

 tabletالتابمت 
أكثر مف قبؿ 
 استخدامو

 متكسط ,501 , 550

لى الاحتياج إ -50
الكتاب الكرقي كالمُعّمـ 
التقميدم بنفس الاحتياج 
إلى التابمت لنمط تعّميمو 

 السابؽ.

150 , 180  , 
فكؽ 
 المتكسط

 

يجيب -82
الأسئمة التي 
تطرح عميو في 
ضكء معرفتو 

أنيا تقيس الدقة 
كالسرعة في 

 الأداء.

150, 111  , 
فكؽ 
 المتكسط

 متكسط 10,8 25,85 لكميةالدرجة ا متكسط 8,  85 85, 10 الدرجة الكمية
( أف مستكل التحقؽ لمميارات التعميمية يقع في مستكييف ) المتكسط كفكؽ 2كيتضح مف جدكؿ )

 150 : ,550)كىك ما يتضح مف خلبؿ  المتكسطات الحسابية ليا  التي تراكحت ما بيف  (المتكسط

ثانكم العاـ،كانخفاض نسب الرسكب كىك ماقد يفسر انخفاض المجاميع بالشُعّبة العّممية بمرحمة  ال (،, 
 الشُعّبة العممية حيث كانت نكعّية الأسئمة في الاختبارات  التحصيمية تتطمب تمؾ الميارات. في

ا في مستكييف )المتكسط كفكؽ المتكسط( كىك ما  ك كذلؾ مستكل التحقؽ لمميارات المعرفية يقع أيضن
مف المتكسط إلى (, 250 :  ,550)حت ما بيف يتضح مف خلبؿ المُتكسطات الحسابية ليا كالتي تراك 

  فكؽ المتكسط.
لمميارات  ،ك متكسط الدرجة الكمية(10,85لمميارات التعميمية ) كبينما كاف متكسط الدرجة الكمية

لى أف مستكل التحقؽ فكؽ  المتكسط في اكتساب نكعي الميارات مف 85, 25المعّرفية) (،كىك ما يشيرا 
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الشُعّبة كمية التربية خريج التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت ( بكجية نظر الطالب المعمـ 
 العّممية كىك ما يمثؿ اجابة التساؤؿ الثالث.

 مُناقشة نتائج التساؤؿ الثالث :
نلبحظ أف مستكل اكتساب الميارات التعّميمية كالمعّرفية لدل الشُعّبة العّممية يقع بيف مما سبؽ       

فكؽ المتكسط( كىك ما لايتفؽ مع نتائج الدراسة الكصفية  أحمد الحربي  -سطمستكييف )المتك 
( لاستكشاؼ كاقع اكتساب الميارات المعّرفية كغير المعّرفية  لمطلبب في  مرحمة التعميـ 5085)

 الثانكم العاـ الذم أكد عمى أنو يحدث كفقنا لثلبث مستكيات.
(أف الانعّكاسات التربكية لاستخداـ الأجيزة  88، 2508ككذلؾ أشارت نتائج دراسة سممي اسماعيؿ  )

كاليكاتؼ الذكية تحّسف الميارات التعميمية كالمعّرفية بشكؿ متساكم لدل  طلبب مرحمة التعميـ الثانكم 
نجد أف ىناؾ تفكؽ لمشعب العاـ  بتخصصاتيـ المُختمفة  كىك ما يتناقض مع نتيجة ىذا التساؤؿ حيث 

                     .ارات التعميمية كالمعرفية أكثر مف الشُعّب الأدبيةالعممية في اكتساب المي
العّديد مف الدراسات التي أكدت عمى أىمية التعمـ الالكتركني   بينما تعّددت نتائج                 

يرفع درجة التقبؿ  التي أكدت أنو (11، 5082أحمد نظير ) كدراسة   الأجيزة المكحيةباستخداـ 
كلكجي كيدعّـ التفاعّؿ السكم في استخداـ الياتؼ أك الأجيزة الذكية في التكاصؿ كالبحث عف التكن

تمد عمى الجياز فقط، بؿ يعّتمد عمى المكاقؼ مـ عف طريؽ الأجيزة المكحية لا يعّ التعّ فالمعّمكمة 
 blended فالتعّمـ المُدمج .التعّميمية كمدل تقبؿ الطلبب كالمُعّمميف ليذا النكع مف التعّميـ

learningالتكاصؿ الفعّاؿ بيف ،كيضمف  يساعد المُعّمـ عمى تقديـ المعّمكمات بالعّديد مف الطرؽ
التعّزيز المعّرفي ينمي القدرة كذلؾ قات اجتماعية فعّالة ك لبيؤدم إلى ايجاد عّ مما  الطلبب كالمُعّمميف 

بما كاف يحققو مف  فكائد كتعّزيز   يكب التعّميـ التقميدم كيحتفظكيتخمص مف عّ ،عمى حؿ المُشكلبت  
إلى  ويدفع الذم أىمية العّمؿ المُشترؾ، كيغرس قيمنا تربكية ،كيجعمو يتكاصؿ مع النصكص المكتكبة 

ربط المُعّمـ بالآباء كالمُعّمـ بالطالب بشكؿ يككذلؾ ،التفكير بُعّمؽ  في النصكص التي يتـ التعّامؿ بيا
فاءة العّممية التعميمية، ك تقديـ  المُعّمـ التغذية الراجعّة الفكرية يسمح بإيصاؿ المعمكمة كيزيد مف ك

يرفع مف مستكل تفاعّؿ الطالب مع المادة التعميمية كيجذبو لمقياـ بمزيد مف الاىتماـ بالدراسة كالقياـ 
ىك ما استخداـ المكاقع العّممية المكثكؽ بيا كمكاقع بنؾ المعّرفة المصرم،ك يتيح ك ،بالكاجبات الدراسية 

يتناسب مع الفركؽ الفردية لمطلبب  في سرعة الفيـ كالاستجابة كالتعّمـ كخصائصيـ التعّميمية ، كيرفع 
 القدرة عمى الاكتشاؼ كعمى التعّمـ بالمحاكلة كالخطأ كالابداع ، كيدرب عمى السرعة كالدقة في الأداء

نتائج الدراسة  كأكدت .(  13,45Stewart,20؛  55، 5081زاىد، إبراىيـ،ك مناؿ غادة ،ك السيد ىبة)
الأجيزة المكحية بجميكرية  مصر العربية بثار التعّميـ التي أجريت عف آالكصفية التحميمية لمدراسات 

يماف محمد ) ،ككليدإبراىيـ ،بالمرحمة الثانكية لكؿ مف محمد أحمد أثرت بالسمب أنيا ( 82، 5050كا 
اءة الذات كفاعّميتيا، كبالإيجاب عمى  تنمية الميارات كتقدير ككف  ،اتجاىات الطلبب نحك المادةعمى 
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كثير مف لمعالجة مُ يمثؿ لكتركني التعمـ الا ف في المرحمة الثانكيةالعّممية التقنية ، كاستقلبلية التعّمـ 
حاجات لمتمبية كمرحمة التعّميـ الثانكم العّاـ ،ككذلؾ يُعّد ميمية التعّ  راحؿمنيا الم عانت الاختلبلات التي

أىمية تكنكلكجيا الاتصالات لطلبب ىذه المرحمة كمُعّممييا كمنيا الكعّي ب ميمية كالتدريبيةلتعّ ا
 ة.رفيالمعّ ك  تعّميميةالكمُنتج لممعّرفة كمياراتو  تطكر قدرات الطالب الربط بيف ككالمعمكمات 

 التساؤؿ الرابع:نتائج (2/5)
ميارة التحميؿ لممكقؼ  (التفكير المنظكميما مستكل ميارات ككاف نص التساؤؿ الرابع  "         

كتحديد طبيعتو ، كميارة إدراؾ العّلبقات بيف مككنات المكقؼ كعناصره،ك ميارة ايجاد عّلبقات غير 
مألكفة كالربط بيف عناصر المكقؼ لإعّادة ترتيبيا بشكؿ جديد،ك ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ 

بكمية التربية خريج التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية لدل الطالب المُعّمـ منظكمى،كالدرجة الكمية 
 الشُعّبة الأدبية؟ مف )التابمت (

تـ التحقؽ مف صحة الفرض بحساب  المتكسطات كالانحرافات المعّيارية لأبعّاد مقياس التفكير   
كالدرجة الكمية لممقياس كما يتضح مف جدكؿ -ميارة مف ميارات التفكير المنظكمي -المنظكمي 

(80.) 
 (80جدكؿ )

 المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعّيارم )الأبعاد الفرعية كالدرجة الكمية( الشعبة الأدبية
 المستكل انحراؼ معيارم متكسط ميارات التفكير المنظكمي كالدرجة الكمية

 تحت متكسط 8,  15 2,  200 ،ميارة التحميؿ لممكقؼ كتحديد طبيعتو-8
 تحت متكسط 8,  51 80,  15 بيف مككنات المكقؼ كعناصره،كميارة إدراؾ العّلبقات -5
ك ميارة ايجاد عّلبقات غير مألكفة كالربط بيف -1

 عناصر المكقؼ لإعادة ترتيبيا بشكؿ جديد،
 تحت متكسط 8,  55 80,  85

 تحت متكسط 8,  58 80,  18 ك ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ منظكمى.-5
 تحت متكسط 5,  02 50,  85 الدرجة الكمية

( أف  المتكسطات الحسابية للؤبعّاد الفرعّية لممقياس تراكحت ما بيف 80كيتضح مف جدكؿ )
لى أف مستكل  ،(85,50) كبينما كاف متكسط الدرجة الكمية (،80 ,180:  2 ,2500) كىك ما يشيرا 

ة التربية خريج الطالب المُعّمـ بكميلدل  متكسطال أقؿ مف التحقؽ في اكتساب التفكير المنظكمي كانت
 كىك ما يمثؿ اجابة التساؤؿ الرابع. الشُعّبة الأدبية  مف التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت (

 مُناقشة نتائج التساؤؿ الرابع :
، مف المُتكسط لمشُعّبة الأدبية أقؿ لتفكير المنظكميأف مستكل تحقؽ ميارات اكتعنى ىذه النتيجة       

عمي عبد الجميؿ ،كأسامة عمار ، كابتساـ كؿ مف  ج دراسةنتائالنتيجة عمى  أساس  كيمكف تفسير ىذه
(التي أكدت عمى انخفاض مستكل التفكير المنظكمي لدل طلبب التعّميـ الثانكم كمدل 5050قاسـ )
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( إلي أف التفكير 588، 5001،كأشارت كتابات مصطفى حكامدة)ةافتقارىـ لو كخاصة الشعّبة الأدبي
تعّمـ بالرؤية المُستقبمية الشاممة لأل مُشكمة أكمُكقؼ دكف أف يغفؿ عنصر مف يمد المُ  المنظكمى

عناصره مما يجعؿ تعّممو ذا معّنى ، مما يزكد ق بالقدرة عمى الربط بيف خبراتو الجديدة ك خبراتو 
ف إحداث تغيير السابقة المكجكدة فى بنيتو المعّرفية، كالعمؿ عمى زيادة كفاءة ىذا الربط بما يُمّكنو م

 فى شكؿ المعّرفة المُنتجة منو كىك مايؤدل إلى استجابة الطلبب إلى التدريب عمى التفكير المُنظكمي ،
 5005(؛ كعبد الحميد زيتكف )851،  5005ك اتفقت العّديد مف الكتابات ككتابات )جابر جابر ،

          Chandio, Zafar and Solangi (2021,112) ،(  55، 5005، ك حسف زيتكف) (15،
أحد المكاردالبشرية  فيك ميميعمى أف الطالب بمرحمة التعميـ الثانكم العاـ يمثؿ ىدؼ للئصلبح التعّ  

نكرىاف أبك  أكدت دراسةك ،لمعممية التعميمية كبالتالي لابد مف تعرؼ الميارات المراد اكتسابيا كتطكيرىا 
أف المرحمة الثانكية مف أفضؿ المراحؿ  أنو بالرغـ مف أشارت إلى التى  (288، 5081الحسف )

النمائية كالتعّميمية فمعظـ طلبب المرحمة الثانكية يعّانكف مف تقميدية التفكير كجمكده ؛ كبالتالي 
انخفاض مستكل التفكير المنظكمي لاعتمادىـ عمى الحفظ كالتمقيف كالتفكير الخطي ككذلؾ الافتقار 

فمُعظـ المُعّمميف يعّتمدكف في تدريسيـ لممكاد الدراسية  تقميدية؛لفرص اكتسابو مف البيئة التعّميمية ال
في المدرسة كفي مراكز الدركس الخصكصية  عمى الإلقاء كالتمقيف كبالتالي فالطلبب يعتمدكا في 
استذكارىـ لدركسيـ كفؽ مُخططات المُعّمـ كطرؽ تنظيمو لممُعّمكمات )المُدخلبت لمعّممية التعّميمية 

ائيـ لممعمكمات قد يفقدكا بعضيا كذلؾ لسكء ادخاليا المُسبؽ؛مع كجكد ب عند استدعّ كلذلؾ فالطلب
التشابو في البيئة الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية لأفراد الدراسة؛ كذلؾ لأف ىؤلاء الطلبب يعيشكف 

التفكير  ظركؼ تربكية كاحدة تقريبنا فيـ يخضعكف لنفس المُؤثرات كالمُتغيرات ،إذا  مايعّكؽ تنمية
امؿ بفعّالية مع أل المنظكمي لدييـ كتعمـ ميارات التفكير المنظكمي ىك انخفاض تُمكّف الفرد مف التعّ 

، كلكف مع استخداـ الأجيزة المكحية في تعميـ  نكع مف المعمكمات أك المكاقؼ التى يكاجييا فى حياتو
 ة عمى الاختيار المُلبئـ كغير المُلبئـ .مكمات بفعّالية كقدر امؿ  مع المعّ التعّ ىذا الجيؿ أدم إلى رفع 

 (نتائج التساؤؿ الخامس: 2/5)
ميارة التحميؿ  (ما مستكل ميارات التفكير المنظكمي عمى أنو " خامسككاف نص التساؤؿ ال         

لممكقؼ كتحديد طبيعتو ، كميارة إدراؾ العّلبقات بيف مككنات المكقؼ كعناصره،ك ميارة ايجاد عّلبقات 
مألكفة كالربط بيف عناصر المكقؼ لإعّادة ترتيبيا بشكؿ جديد،ك ميارة رسـ المكقؼ  في شكؿ غير 

لدل الطالب المُعّمـ بكمية التربية خريج التعّميـ الثانكم بالأجيزة المكحية منظكمى،كالدرجة الكمية 
 "؟ةشعبة العّمميمف ال)التابمت ( 

حرافات المعّيارية لكؿ ميارة مف ميارات التفكير تـ التحقؽ مف صحة الفرض بحساب المتكسطات كالان 
 (.88المنظكمي كالدرجة الكميةكما يتضح مف جدكؿ )
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 (88جدكؿ )
 ( 50المتكسط الحسابي كالانحراؼ المعّيارم )الأبعاد الفرعية كالدرجة الكمية( )ف=

ميارات التفكير المنظكمي 
 كالدرجة الكمية

 مستكل التحقؽ انحراؼ معيارم متكسط

يارة التحميؿ لممكقؼ م-8
 ،كتحديد طبيعتو

 متكسط 8,  85 85,  550

كميارة إدراؾ العّلبقات بيف -5
 مككنات المكقؼ كعناصره،

 متكسط 8,  88 81,  88

ك ميارة ايجاد عّلبقات غير -1
مألكفة كالربط بيف عناصر 
المكقؼ لإعادة ترتيبيا بشكؿ 

 جديد،

 متكسط 8,  88 81,  81

كقؼ  في ك ميارة رسـ الم-5
 شكؿ منظكمى.

 متكسط 5,  52 85,  05

  متكسط 5,  05 55,  15 الدرجة الكمية
:  81 ,88)( أف  المتكسطات الحسابية للؤبعّاد الفرعّية لممقياس تراكحت ما بيف 2كيتضح مف جدكؿ )

لى أف المستكل فكؽ المتكس ،(15,55) كبينما كاف متكسط الدرجة الكمية (،85 ,550 ط كىك ما يشيرا 
 في اكتساب التفكير المنظكمي كىك ما يمثؿ اجابة التساؤؿ الخامس.

 مُناقشة نتائج التساؤؿ الخامس :
 متكسط لمشعبة العممية، لتفكير المنظكميأف مستكل تحقؽ ميارات اكتعّنى ىذه النتيجة أف        

أكزالدم ،كياكيف   كؿ مف ما أكدت عميو إجراءات كنتائج دراسةكيمكف تفسير ىذه النتيجة عمى  أساس 
Ozeldi&Yakin      (5058 )  ّممية  بة العّ التعّمـ باستخداـ التكنكلكجيا يكسب الطالب المُعّمـ بالشع

التفكير المنظكمي أك الشمكلي مف خلبؿ اتقاف ميارة التحميؿ ،ك القدرة عمى الربط بيف الأفكار كتقييميا  
ى تحكيؿ  المُتعّمـ مف عممية التعميـ التي يقكدىا لاختيار ما يناسبو أك ما لايناسبو ؛مما ساعد عم
( مف 55، 5088كىك ما أكدتو كتابات دينا اسماعيؿ )المُعّمـ إلى العممية  التي يقكدىا المُتعّمـ بنفسو ،

التفكير المنظكمي  لدل الشُعّب العّممية  أكثر مف الشُعّب الأدبية ؛لأنو يمثؿ طريقة ميارات أف مستكل 
لجة القضايا كالمّشكلبت المُجتمعّية فعند مكاجية مكقؼ أك مُشكمة باستخداـ التفكير عّممية لمُعّا

المنظكمى يتـ التعّامؿ مع كؿ العناصر المككنة لممُشكمة ككذلؾ مع كيفية تفاعّميا مع بعضيا البعض ، 
كأم إنعّكاس ليذه العناصر عمى بعضيا البعض أل مف خلبؿ النظرة الكمية لمنظاـ بكافة 

صره،فالتفكير المنظكمى يمثؿ قدرة الفرد عمى تككيف أبنية عّقمية بصكرة تنقمو مف التفكير بصكرة عّنا
اعتبار التفكير المنظكمي شكلبن مف أشكاؿ المستكيات العميا في التفكير، محدكدة إلى التفكير الشامؿ   
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تقبمية الشاممة لأم مكضكع حيث إنو مف خلبؿ ىذا النمط مف التفكير يككف الفرد قادرنا عمى الرؤية المس
دكف أف يفقد جزئياتو، أم انتقاؿ الفرد مف التفكير بصكرة مجردة إلى التفكير الشامؿ، الذم يجعمو 
ينظر إلى العديد مف العناصر التي كاف يتعامؿ معيا باعتبارىا مكضكعات متباعدة، فيراىا مشتركة في 

)إيماف المكلي ،كرضا  منظكر منظكميديد مف الجكانب، بمعنى أنو ينظر إلى الأشياء بالعّ 
 (.   5081،58جبر،

اأف ترتيب مستكل ميارات التفكير المنظكمي لدل الطمبة المُعّمميف 88كيتضح مف جدكؿ )       (أيضن
يختمؼ عف ترتيب خريجيف الشعبة العممية مف المرحمة الثانكية -بالفرقة الأكلي مف كمية التربية 

،كقد تككف الفركؽ التي ظيرت في ىذه النتيجة لسببيف : السبب الأكؿ ية المستكل لطلبب الشُعبة الأدب
استخداـ التابمت في العّممية التعّميمية فطكر قدرات طلبب الشعّبة العّممية التي تتكافؽ مع خصائص 
 المكاد التي يدرسكنياأما طلبب الشُعّبة الأدبية فيمارسكف الألعاب الترفييية كمكاقع التكاصؿ الاجتماعي

(، كالسبب الثاني يتمثؿ في  استخداـ 5081بدرجة أكبر مف الشُعّب العّممية كفقا لدراسة ريـ زناتي )
كىك ما اختمفت فيو ىذه اختبارات قائمة عمى مناىج كقدرة عمى التحصيؿ في قياس التفكير المنظكمي 

نتائج دراسة أحمد أكدت كما ، بعيدنا عف المناىج الباحثة لمقياس التفكير المنظكمي الدراسة في إعداد
(أف التفكير المُنظكمي يحتاج إلى التطكير كالتنمية بالتدريب عمى مُمارستو  515، 5088الجبيمي )

المُتكسط في نياية  مياراتو  مستكلمستكل تحقؽ ميمية المختمفة كىك ما يتضح مف أثناء المراحؿ التعّ 
، 5058كتابات أنساـ النمر ) أكّدتولجامعية كىك ما كبداية المرحمة المشُعّبة العّممية المرحمة الثانكية 

ككذلؾ تنمي  أنماط التفكير لدل المُتعّمميف أف التكنكلكجيا ترفع مف الميارات الأكاديمية مف حيث  (15
 المُختمفة كخاصة المنظكمي الشمكلي. 

ف ميارات ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بي ( نتائج الفرض:  ككاف ينص الفرض عمى أنو"2/8)
عممي( في مرحمة الثانكم العاـ عمى مقياس التفكير المنظكمي  -التفكير المنظكمي كفقنا لمشعّبة )أدبي 

 لدل الطالب المعمـ بكمية التربية خريج التعميـ الثانكم بالأجيزة المكحية )التابمت (" ؟
ارة مف   ميارات بيف متكسطي درجات كؿ مي t-testتـ التحقؽ مف صحة الفرض باستخداـ اختبار 

 (.85كما يتضح مف جدكؿ ) لدل الطمبة المُعّمميفالتفكير المنظكمي 
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 (85جدكؿ)
 الأدبية (-دلالة الفركؽ  بيف ميارات التفكير المنظكمي كفقنا لمشعّبة )العممية

 لدل الطمبة المُعّمميف عمى مقياس التفكير المنظكمي
ههاراث التفكٍر 

 الوٌظىهً

 الشؼبت الأدبٍت 
 

هربغ  دلالتها t-test الشؼبت الؼلوٍت   

 إٌتا

 تأثٍرٍ

الاًحراف  الوتىسط

 الوؼٍاري

 ع م        

ههارة التحلٍل -1

للوىقف وتحذٌذ 

 طبٍؼتَ،

 قىي ,280 ,  333 10,  093- 1,  50   

933  ,9 88  ,1 003  ,18 

وههارة إدراك -0

الؼّلاقاث بٍي 

هكىًاث الوىقف 

 وػٌاصرٍ،

 قىي ,580 ,  333 13,  083- 1,  25 10,  55 1,  00 13,  00

و ههارة اٌجاد -0

ػّلاقاث غٍر 

هألىفت والربط بٍي 

ػٌاصر الوىقف 

لإػادة ترتٍبها 

 بشكل جذٌذ،

 قىي ,200 ,  333 11,  083- 1,  22 10,  58 1,  08 13,  10

و ههارة رسن -8

الوىقف  فً شكل 

 هٌظىهى.

 قىي ,210 ,  333 11,  303- 0,  09 18,  38 1,  02 13,  05

 قىي ,881 ,  333 19,  303- 8,  30 00,  08 8,  39 83,  28 الذرجت الكلٍت

كلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض ، تـ حساب الفركؽ بيف مُتكسطي درجات كؿ ميارة عمى مقياس 
مة لاستقلبلية باستخداـ اختبار "ت" لممجمكعات المستق لدل الطلبب المُعّمميفالتفكير المنظكمي 

( الفركؽ 85( كيكضح جدكؿ ) 88، 5008المُشاىدات أم ضمف المُجتمع الكاحد )زكريا الشربيني ،
بيف مُتكسطي درجات ميارات التفكير المنظكمي كفي الدرجة الكمية بيف الطمبة المُعّمميف لمشُعّبتيف 

تكل ميارات التفكير المنظكمي ك العممي كالأدبي)بالثانكم العاـ(  عمى مقياس التفكير المنظكمي،أف مس
الدرجة الكمية لو مُتكسطة لدل طلبب الشُعّبة العّممية كتحت المُتكسطة لدل طلبب الشُعّبة الأدبية ، 
كىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مستكل ميارات التفكير المنظكمي كالشُعّبتيف في الدرجة الكمية 

 .يؽ الفرض تحقيقنا كاملبن كبالتالي تـ تحق لصالح الشُعّبة العّممية
 مُناقشة نتائج الفرض :

مف حيث  (5081نكرىاف أبك الحسف ) نتائج دراسةالتي اتفقت مع كيمكف تفسير ىذه النتيجة       
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب التخصص الأدبي كالتخصص العممي في التفكير  لاتكجد

أف طلبب الشعّبة مف  حيث ( 58، 5082سماعيؿ)يامنة ا كىذا ما أشارت إليو كتابات ،المنظكمي
بة العّممية فيفضمكف التفكير السمعّي كالبصرم كىـ مف عّ الأدبية يفضمكف التفكير الحسي أما طلبب الشُ 
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مككنات التفكير المنظكمي في جمع المعمكمات كرسـ شكؿ أكصياغة  رؤية أكتصكر شامؿ لممكقؼ 
ر المستكل المُتكسط لمتفكير المنظكمي لمشُعّب العّممية كالأقؿ لمكاجيتو أك لممُشكمة لحميا ،كىك مايفس

امف المُتكسط لمشُعّبة الأدبية ، كىك ما يتفؽ  كريحاب  (؛15، 5001حسنيف الكامؿ ) كتابات  معأيضن
أف التفكير المنظكمى يمثؿ شكؿ مف أشكاؿ المستكيات العّميا فى مف حيث (  555،   5002نصر )

إلى  (يد مف أنكاع التفكير عمى مهتصؿ مف التفكير الحسي )بصرم كسمعّيالتفكير،كيتضمف العّد
الاستنباطي  إلى الاستقرائي مف جرد،كمف الخطي إلى التفكير غيرالخطي فى منظكمة مُترابطة،كأخيرنا المُ 

كيجمع بيف عّمميتي التحميؿ كالتركيب  لذلؾ فيك يسمى بالتفكير مُتعّدد الرؤل ،كالشمكلى، كتؤكد كؿ 
( أنو يمكف أف يطمؽ عمي التفكيرالمنظكمي  851، 5050أمؿ عبد العزيز،ك ىناء محمد ) مف

بالتفكيرالشبكي كالشمكلي ككذلؾ مُتعّدد الرؤل الذل  يُمكّف الفرد مف الكعي بالعّكامؿ التي تسبؽ 
ؽ مع كىك ما يتف ،المشكمة التى تكاجيو كتؤدم إلى ظيكرىا أم المسئكلة عف حدكثيا ككذلؾ مككناتيا 

كأكضحت النتائج أف التعّمـ  Ozeldi&Yakin  (5058)نتائج دراسة كؿ مف أكزالدم ،كياكيف  
ك القدرة عمى الربط بيف  ،باستخداـ التكنكلكجيا أكسب الطالب المُعّمـ بالشُعّبة العّممية ميارة التحميؿ

ميـ ؿ  المُتعّمـ مف عممية التعّ د عمى تحكيالأفكار كتقييميا  لاختيار ما يناسبو أك ما لايناسبو ؛مما ساعّ 
 التي يقكدىا المُعّمـ إلى العّممية  التي يقكدىا المُتعّمـ بنفسو  .
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