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لرهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش هُئخ تحشَشخ لبئً  
 الاســـــــــــــــــــــــــم م

الذرجة 

 والتخصص
 الصفة

 محمذ رجب فضل الله. د.أ :رئيس هيئة التحرير

 الذُئخ الإداسَخ نهزحشَش

 أ.د. سفعذ عمش عضوص 1
أظخار أصىٌ 

 التربُت

 سئِغ مجلغ الؤداسة -عمُذ اليلُت 

 العُذ  أ.د. محمىد علي 2

أظخار. سئِغ 

كعم علم الىفغ 

 التربىي 

هائب  -وهُل اليلُت للذساظاث العلُا 

 سئِغ مجلغ الؤداسة

 فخحُت على حمُذ د.  3

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

وهُل اليلُت لشؤون الخعلُم والطلاب 

 عضى مجلغ الؤداسة -

ج حعين د.  4  إبشاهُم فشٍ

أظخار معاعذ 

 –( )مشاسن 

 أصىٌ جشبُت

 -وهُل اليلُت لشؤون خذمت االإجخمع 

 عضى مجلغ الؤداسة

 أ.د. صالح محمذ صالح 5
أظخار التربُت 

 العلمُت

غ   –سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

 عضى مجلغ الؤداسة

6 
أ.د. العُذ وامل 

 الششبُني

أظخار الصخت 

 الىفعُت

عضى  –سئِغ كعم الصخت الىفعُت 

 مجلغ الؤداسة

شم  د.مأ. 7  أخمذ عفذ كشَ

أظخار معاعذ 

 –)مشاسن ( 

مىاهج وطشق 

 الخذسَغ

 –االإششف على كعم التربُت الخاصت 

 عضى مجلغ الؤداسة

8 
أ.د. أحمذ عبذ العظُم 

 ظالم

أصىٌ أظخار 

 التربُت

عضى  – أصىٌ التربُتسئِغ كعم 

 مجلغ الؤداسة
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 الذُئخ انفُُخ ) انفشَك انزُفُزٌ( نهزحشَش

9 
فضل  أ.د. محمذ سحب

 الله

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

م  ش ) سئِغ الفشٍ سئِغ الخحشٍ

 الخىفُزي(

 د. هماٌ طاهش مىس ى 11

أظخار معاعذ ) 

مىاهج  –مشاسن ( 

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ الطباعت  –عضى هُئت جحشٍ

 واليشش والخذكُم اللغىي 

 د. محمذ علام طلبت 11

مذسط ) أظخار  

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 أعماٌ الخحىُم واليشش

12 
د. ضُاء أبى عاص ي 

 فُصل

مذسط ) أظخار  

 –معاعذ (

 الصخت الىفعُت

ش  معؤوٌ مخابعت  –عضى هُئت جحشٍ

 الأمىس االإالُت

 د. هاوس ي عمش حعفش  13

مذسط ) أظخار 

مىاهج  –معاعذ (

 وطشق الخذسَغ

ش  الاجصاٌ معؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 العلاكاث الخاسحُت و 

 الشاعش محمذ أ. أظماء 14

أخصائي علاكاث  

 –علمُت وزلافُت 

 باحثت دهخىساه 

ش  إداسي ومعؤوٌ  –عضى هُئت جحشٍ

 الخىاصل مع الباحثين 

 أحمذ مععذ الععاٌ . أ 15
 –أخصائي حعلُم 

 باحث دهخىساه

ش  إداسة االإىكع  –عضى هُئت جحشٍ

 الالىترووي للمجلت

بي . أ 16  محمذ عشٍ
ش ظفاسة مذً

 االإعشفت بالجامعت

ش   االإعؤوٌ االإالي –عضى هُئت جحشٍ

  أعضبء هُئخ انزحشَش يٍ الخبسج

ا محمذ هُبت  17  أ.د  صهشٍ
أظخار أصىٌ 

 التربُت 

حامعت طُبت باالإذًىت االإىىسة 

 بالععىدًت 

18 
أ.د عبذ الشاصق مخخاس 

 محمىد 

أظخار االإىاهج 

 وطشق الخذسَغ

 ىط حامعت أظُ –ولُت التربُت 

19 
أ.د ماٌعت فاضل أبى 

 معلم أحمذ 
 

م  االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

 التربىي 
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لمجهخ كهُخ انترثُخ خبيعخ انعشَش انذونُخ لبئًخ الذُئخ الاعزشبسَخ  

 مكبن العمل وأهم المهبم الأكبديمية والإدارية التخصص الاســــــــــــــــــم م

1 
بشاهُم احمذ إ أ.د 

 غىُم ضُف

خار أظ

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

الخعلُم 

 الصىاعي 

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

غ، وصٍش  هائب سئِغ حامعت كىاة العىَ

االإعدشاس  -التربُت والخعلُم الأظبم 

وجودة  العابم للخخطُط الاظتراجُجي

جامعت هاًف العشبُت للعلىم ل التعليم

 الخابعت لجامعت الذوٌ العشبُت. الأمىُت

2 
ى أ.د  إمام مصطف

 ظُذ محمذ

أظخار علم 

الىفغ 

 التربىي 

حامعت 

 أظُىط

 مصش

وهُل التربىي، و سئِغ كعم علم الىفغ  -

 (ولُت التربُ
ً
 ت بأظُىط ) ظابلا

مذًش مشهض اهدشاف الاطفاٌ االإىهىبين  -

 –بجامعت اظُىط 

 لأبحاراالإعدشاس العلمي للمشهض الىطني  -

 -االإىهبت والابذاع بجامعت االإلً فُصل 

 .عشبُت الععىدًتاالإملىت ال

3 
أ.د  بُىمي محمذ 

 ضخاوي 

أظخار الؤداسة 

الخعلُمُت 

والتربُت 

 االإلاسهت

حامعت كىاة 

غ   -العىَ

 مصش

وهُل شئىن خذمت االإجخمع وجىمُت البِئت 

 "
ً
ملشس اللجىت العلمُت الذائمت  -" ظابلا

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 –هت الؤداسة الخعلُمُت والتربُت االإلاس 

االإجلغ الأعلى للجامعاث. مشاحع معخمذ 

لذي الهُئت اللىمُت لضمان حىدة 

 الخعلُم والاعخماد.

4 
أ.د حعً ظُذ 

 حعً شخاجه

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت عين 

 شمغ

 مصش

 
ً
سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَغ ظابلا

ملشس  اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  –

جخصص االإىاهج وطشق الخذسَغ الأظاجزة 

 وجىىىلىحُا الخعلُم

5 
العُذ  سضا أ.د

 محمىد حجاصي 

أظخار باحث 

في االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 العلىم 

االإشهض اللىمي 

للامخحاهاث 

م  والخلىٍ

 -التربىي 

 مصش

 –هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين 

سئِغ  -وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم

ائب وصٍش التربُت والخعلُم كطاع الخعلُم. ه

" 
ً
 لشؤون االإعلمين " حالُا

6 
سضا مععذ ابى  أ.د

 عصش

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 حامعت

 دمُاط

  مصش 

 
ً
وهُل أوٌ وصاسة التربُت والخعلُم " ظابلا

أمين اللجىت العلمُت لتركُاث الأظاجزة  -" 

والأظاجزة االإعاعذًً للمىاهج وطشق 
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اضُاث غ الشٍ ت  سئِغ–الخذسَ الجمعُت االإصشٍ

"
ً
اضُاث" حالُا اث الشٍ  لتربىٍ

7 
سمضان محمذ  أ.د

 سمضان

علم أظخار 

ىفغ ال

 تربىي ال

 حامعت بنها

  مصش

مذًش -عمُذ ولُت التربُت الىىعُت ببنها

 " 
ً
 -الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " ظابلا

م  مذًش االإشهض اللىمي للامخحاهاث والخلىٍ

"
ً
 التربىي" حالُا

8 
عبذ الله أ.د  ظعُذ 

 سفاعي لافي

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 اللغت العشبُت

حامعت 

ش  العشَ

 مصش

ش -العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بالعشَ

هائب سئِغ الجامعت للذساظاث العلُا 

" بأعماٌ سئِغ  –والبحىر 
ً
كائم " حالُا

 حامعت العشَش.

 أ.د ظعُذ عبذه هافع 9

أظخار 

االإىاهج 

غ  وطشق جذسَ

 الاحخماعُاث

حامعت 

ت   -الؤظىىذسٍ

 مصش

ت، وسئِغ  هائب سئِغ حامعت الؤظىىذسٍ

خبير الخخطُط  –حامعت دمنهىس الأظبم 

ش العىىٍت  الاظتراجُجي وإعذاد الخلاسٍ

 بالجامعاث الععىدًت. 

11 
عبذ الخىاب عبذ  أ.د

 اللاه دظىقي

أظخار 

 احخماعُاث

 التربُت

حامعت 

 أظُىط

 مصش 

معت العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجا

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم  –أظُىط 

الجامعي، واالإششف على فشع الهُئت 

اللىمُت لضمان حىدة الخعلُم والاعخماد 

ت  – أمين لجىت كطاع الذساظاث التربىٍ

 باالإجلغ الأعلى للجامعاث.

11 
عبذ اللطُف  أ.د

 حعين حُذس

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 العلىم

حامعت 

 صىعاء

 الُمً 

الأوادًمي، وعمُذ ولُت  ميعم الاعخماد

"  –التربُت 
ً
 –حامعت الؤماساث " ظابلا

 "
ً
 –وصٍش التربُت والخعلُم بالُمً " ظابلا

خبير الجىدة بمىخب التربُت العشبي لذوٌ 

 الخلُج

12 
عىتر صلحي عبذ  أ.د

 اللاه طلُبت

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

اللغت 

ت   الؤهجليزً

حامعت 

حىىب 

 - الىادي

 مصش

 FOERجطىٍش ولُاث التربُت  ميعم بشهامج

،  ERPالخابع الإششوع جطىٍش الخعلُم 

اظدشاسي الخىمُت االإهىُت واالإؤظعُت و 

POD  ش الخعلُم   ERPالخابع الإششوع جطىٍ

.) 
ً
 ) ظابلا

بجامعت أظخار صائش بيلُت الؤوعاهُاث، 

 2121والشجىن بىىذا 
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13 
عىشت احمذ  أ.د

 االإهيري 

أظخار التربُت 

                             الخاصت          

حامعت 

 الاماساث

 الؤماساث

معاعذ  –سئِغ كعم التربُت الخاصت 

عمُذ ولُت التربُت بجامعت الؤماساث 

 لشؤون الطلبت.

14 
ب صاهش  أ.د الغشٍ

 إظماعُل

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 االإىصىسة

 مصش

ملشس اللجىت العلمُت الذائمت لتركُت  -

عذًً في االإىاهج وطشق الأظاجزة االإعا

 الخذسَغ وجىىىلىحُا الخعلُم .

سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت الذولُت  - 

مذًش أماهت -للخعلُم والخعلم الالىترووي

اجحاد حامعاث العالم الؤظلامي ، ومذًش 

ت التربُت بمىظمت الؤٌعِعىى "  مذًشٍ

" 
ً
 ظابلا

15 
ماهش اظماعُل  أ.د

 صبري 

مىاهج  أظخار

وطشق جذسَغ 

 ىمالعل

 حامعت بنها

 مصش 

غ  سئِغ كعم االإىاهج وطشق الخذسَ

وجىىىلىحُا الخعلُم " العابم بيلُت 

سئِغ مجلغ  -حامعت بنها"  –التربُت 

ين العشب  إداسة سابطت التربىٍ

16 
محمذ ابشاهُم  أ.د

 الذظىقي

 أظخار

جىىىلىحُا 

 الخعلُم 

حامعت 

 حلىان

 مصش 

هائب مذًش الأوادًمُت االإهىُت للمعلمين " 

 " 
ً
سئِغ مجلغ إداسة الجمعُت  –ظابلا

ت للىمبُىجش الخعلُمي  االإصشٍ

17 
محمذ عبذ  أ.د

 الظاهش الطُب

علم  أظخار

ىفغ ال

يلُيُيى ال

علاج الو 

 هفس ي

حامعت  

 طىطا

 مصش

العمُذ الأظبم ليلُت التربُت بجامعت 

خبير بالهُئت اللىمُت لضمان  -طىطا

حىدة الخعلُم والاعخماد بمصش ، وبلطاع 

 ث التربُت باالإجلغ الأعلى للجامعاث.ولُا

18 
أ.د محمذ الشُخ 

 حمىد

أظخار 

الصخت 

 الىفعُت

حامعت 

 - دمشم

 ظىسٍا 

غ  ج حامعت لاًبزٌ كعم  غسئِ– أالإاهُا -خشٍ

بُت  الصخت الىفعُت والتربُت الخجشٍ

 –وعمُذ ليلُت التربُت حامعت دمشم 

"  -ظىسٍا
ً
عضى الجمعُت  –"ظابلا

ىُت للإسشاد الىف سئِغ  – ACAس ي الأمشٍ

ش " العابم" الإجلت اجحاد الجامعاث  الخحشٍ

 العشبُت للتربُت وعلم الىفغ.

19 
بً  مصطفى أ.د

 الخىُم أحمذ

الأصىٌ  أظخار

الذًيُت للتربُت 

ــ التربُت 

ت  الأظشٍ

وصاسة التربُت 

 -الىطىُت 

 االإغشب

ىصاسة التربُت الىطىُت خبير جشبىي ب-

 -  الإغشبابوالخعلُم العالي والبحث العلمي 

سئِغ مجلغ إداسة االإشهض الذولي 

ت ت والأظشٍ طاهُا -للاظتراجُجُاث التربىٍ  بشٍ
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21 
مهني محمذ  أ.د

 ابشاهُم غىاًم

 أظخار

الخخطُط 

التربىي 

واكخصادًاث 

 الخعلُم 

حامعت 

 -االإىصىسة 

 مصش

-العمُذ العابم ليلُت الآداب بذمُاط

مذًش مشهض جطىٍش الخعلُم الجامعي 

ملشس اللجىت العلمُت  –ة بجامعت االإىصىس 

لتركُت الأظاجزة والأظاجزة االإعاعذًً في 

 أصىٌ التربُت والخخطُط التربىي 

21 
هاصش أحمذ  أ.د

 الخىالذه

مىاهج  أظخار

جذسَغ طشق و 

التربُت 

 الاظلامُت

الجامعت 

الأسدهُت _ 

 الأسدن

ت   عمُذ ولُت الذساظاث الؤوعاهُت التربىٍ

ىم هائب زم سئِغ حامعت العل –بعمان

 "
ً
ج  –الؤظلامُت العاالإُت " ظابلا خشٍ

طاهُا. –حامعت هبراظيا   بشٍ

22 
هُاف بً سشُذ  أ،د

 الجابشي 

 أظخار

اكخصادًاث 

الخعلُم 

 وظُاظخه

حامعت طُبت 

 الععىدًت  -

عمُذ ولُت التربُت بجامعت طُبت باالإذًىت 

 "
ً
االإششف العام على  –االإىىسة" ظابلا

م الخ علُم البحىر والبُاهاث بهُئت جلىٍ

ب باالإملىت  وهُل وصاسة الخعلُم  –والخذسٍ

."
ً
 بالععىدًت" ظابلا

23 
ًىظف الخعُني  أ.د

 الؤمام

 أظخار

اث  جشبىٍ

اضُاث  الشٍ

 حامعت طىطا

 مصش

الىهُل العابم للذساظاث العلُا 

م  –والبحىر بجامعت طىطا  عضى فشٍ

الاعخماد الأوادًمي ليلُت التربُت بجامعت 

 " 
ً
  -الؤماساث " ظابلا
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 لىاعذ انُشش بمدهخ كهُخ انترثُخ ثبنعشَش      

تنشر المجمة البحكث كالدراسات التي تتكافر فييا الأصالة كالمنيجية السميمة عمى ألا يككف البحث  .ُ
لممراجعة كالنشر لدل أم جية أخرل في نفس كقت تـ تقديمو المقدـ لمنشر قد سبؽ كأف نشر، أك 

  تقديمو لممجمة. 
 بإحدل المغتيف: العربية أك الإنجميزية. لمنشر بحاث المقدمة تيقبؿ الأ .ِ
 عبر مكقع المجمة ببنؾ المعرفة المصرم –تقدـ الأبحاث  .ّ

https://foej.journals.ekb.eg 
حد ، كىكامش حجـ الكاُْحجـ الخط ، ك (Simplified Arabicالكتركنيان مكتكبة بخط ) 

سـ، مع مراعاة أف تنسؽ الفقرة بالتساكم ما بيف اليامش الأيسر كالأيمف ٓ.ِمنيا 
(Justify( كترسؿ إلكتركنيان عمى شكؿ ممؼ .)Microsoft Word.) 

يتـ فكر كصكؿ البحث مراجعة مدل مطابقتو مف حيث الشكؿ لبنط كحجـ الخط ، كالتنسيؽ  .ْ
عممان بأنو يتـ تقدير الحجـ كفقان ليذا القالب ،  ، كالحجـ كفقان لقالب النشر المعتمد لممجمة ،

 كمف ثـ تقدير رسكـ تحكيمو كنشره.
يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث بما في ذلؾ الأشكاؿ كالرسكـ كالمراجع كالجداكؿ  .ٓ

. )الزيادة برسكـ إضافية(. كيتـ تقدير عدد وفقاً لقالب المجمة( صفحة ِٓكالملبحؽ عف )
 لتحرير قبؿ البدء في إجراءات التحكيـالصفحات بمعرفة ىيئة ا

يقدـ الباحث ممخصان لبحثو في صفحة كاحدة، تتضمف الفقرة الأكلى ممخصان بالمغة العربية،  .ٔ
 كممة لكؿ منيا.  ََِكالفقرة الثانية ممخصان بالمغة الإنجميزية، كبما لا يزيد عف 

ة منفصمة ثـ يكتب يكتب عنكاف البحث كاسـ المؤلؼ كالمؤسسة التي يعمؿ بيا عمى صفح .ٕ
عنكاف البحث مرة أخرل عمى الصفحة الأكلى مف البحث ، كالالتزاـ في ذلؾ بضكابط رفع 

 البحث عمى المكقع. 
يجب عدـ استخداـ اسـ الباحث في متف البحث أك قائمة المراجع كيتـ استبداؿ الاسـ بكممة  .ٖ

 المؤلؼ. "الباحث"، كيتـ أيضان التخمص مف أية إشارات أخرل تدؿ عمى ىكية 
البحكث التي تقدـ لمنشر لا تعاد لأصحابيا سكاءن قيبؿ البحث لمنشر، أك لـ ييقبؿ. كتحتفظ  .ٗ

 ىيئة التحرير بحقيا في تحديد أكلكيات نشر البحكث. 

https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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لف ينظر في البحكث التي لا تتفؽ مع شركط النشر في المجمة، أك تمؾ التي لا تشتمؿ   .َُ
 مى الكممات المفتاحية لو.عمى ممخص البحث في أم مف المغتيف ، كع

رسالو مع إيصاؿ   .ُُ رفاؽ إقرار المكافقة عمى اتفاقية النشر. كا  يقكـ كؿ باحث بنسخ كتكقيع كا 
السداد ، أك صكرة الحكالة البريدية أك البنكية عبر إيميؿ المجمة 

J_foea@Aru.edu.eg يـقبؿ البدء في إجراءات التحك 
يتـ نشر البحكث أك رفض نشرىا في المجمة بناءن عمى تقارير المحكميف، كلا يسترد المبمغ في  .ُِ

 حالة رفض نشر البحث مف قبؿ المحكميف.
 ييمنح كؿ باحث إفادة بقبكؿ بحثو لمنشر بعد إتماـ كافة التصكيبات كالتعديلبت المطمكبة.  .ُّ
بنؾ المعرفة المصرم ضمف العدد في حالة قبكؿ البحث يتـ رفعو عمى مكقع المجمة عمى  .ُْ

المحدد لو مف قبؿ ىيئة التحرير ،  كييرسؿ لمباحث نسخة بي دم أؼ مف العدد ، ككذلؾ 
 نسخة بي دم أؼ مف البحث ) مستمة (.

تكفير نسخة كرقية مف العدد ، كمف المستلبت مقابؿ رسكـ تكمفة  –في حالة الحاجة  –يمكف  .ُٓ
 ساليا بريديان داخؿ مصر أك خارجيا.الطباعة ، كرسكـ البريد في حالة إر 

 يجدر بالباحثيف ) بعد إرساؿ بحكثيـ ، كحتى يتـ النشر ( المتابعة المستمرة لكؿ مف: .ُٔ
مكقع المجمة المربكط ببنؾ المعرفة المصرم  -

https://foej.journals.ekb.eg 
بعة خط سير البحث عبر رسائؿ تصمو تباعان مف إيميؿ كبريده الالكتركني الشخصي لمتا -

  J_foea@Aru.edu.egالمجمة الرسمي عمى مكقع الجامعة  
جميع إجراءات تمقي البحث، كتحكيمو، كتعديمو، كقبكلو لمنشر، كنشره ؛ تتـ عبر مكقع المجمة  .ُٕ

يميميا الرسمي، كلا ييعتد بأ  م تكاصؿ بأية كسيمة أخرل غير ىاتيف الكسيمتيف الالكتركنيتيف.  ، كا 
 
 
 
 
 

mailto:J_foea@Aru.edu.eg
mailto:J_foea@Aru.edu.eg
https://foej.journals.ekb.eg/
https://foej.journals.ekb.eg/
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 ( الثلاثوفمحتويات العدد ) 
 ىيئة التحرير السنة السابعة

 الصفحات الباحث عنواف البحث الرقـ

 مقاؿ العدد

1 

 سؤٌ يغزمجهُخ نمضبَب رشثىَخ في ظم انثىسح انصُبعُخ انشاثعخ
 إعذاد

 نايـأ.د. ميني محمد إبراىيـ غ
 أستاذ التخطيط التربوي واقتصاديات التعميـ

 كمية التربية جامعة المنصورة
 بحوث العدد

ُ 

 دساعخ تحهُهُخ –والع إداسح الاثزكبس ثبلجبيعبد انغعىدَخ 

 إعذاد
 د. صلاح صالح معمار

 المدينة المنورة –جامعة طيبة أستاذ القيادة التربوية المشارؾ  

ِ 

ئط انزهُُخ الإنكتروَُخ في رًُُخ يهبساد انفهى انعًُك فبعهُخ اعترارُدُخ الخشا
 نذي طبنجبد انصف انثبنث في يجحث انعهىو الحُبرُخ

 إعذاد
 د. منير سميماف حسف 

  غزة –الجامعة الإسلامية  -أستاذ تكنولوجيا التعميـ المساعد  كمية التربية

3 

 ير انجصشٌ دسخخ رضًين كزت انعهىو ثبنصفىف الأونُخ لدهبساد انزفك

 إعداد
 الباحثة/بشاير بنت لافي بف أحمد المييبي

 ماجستير المناىج وطرؽ تدريس الصفوؼ الأولية بجامعة أـ القرى
 د. ىدى بنت محمد بف حسيف بابطيف

 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ المشارؾ بجامعة أـ القرى   
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ْ 

فبعهُخ انىالع الدعضص في رًُُخ يهبساد انبرلرخ نذي طبنجبد الدشحهخ انثبَىَخ في 
 يمشس الحبعت ورمُُخ الدعهىيبد في الدذَُخ الدُىسح

 إعداد 
 الباحثة/ رحاب بنت محمود سميـ الصيدلاني الجيني

 نت عبد الفتاح الرحيميد. تغريد ب
 أستاذ تقنيات التعميـ المشارؾ بجامعة طيبة

ٓ 

 تخطُط نزًُُخ الدىاسد انجششَخ الجبيعُخ نزهجُخ احزُبخبد عىق انعًم
 إعذاد

 أ.د. ضياء الديف محمد زاىر
المستقبمية ومدير مركز الدراسات  أستاذ التخطيط الاستراتيجي والدراسات
 جامعة عيف شمس -الاستراتيجية والمستقبمية 

 أحمد عبد العظيـ سالـ أ.د.
 جامعة العريش –كمية التربية     أستاذ أصوؿ التربية

  الباحث/  ايمف عموى موسى مصطفى       

ٔ 

في رًُُخ انتراثطبد انشَبضُخ  "TRIZ"فبعهُخ اعترارُدُبد َظشَخ رشَض 
 نذي رلايُز الدشحهخ الاثزذائُخ

 إعداد  
 .د. محمد عبد المنعـ عبد العزيز شحاتةأ

                                          جامعة العريش –كمية التربية   أستاذ المناىج وطرؽ التدريس الرياضيات
 نبيؿ صلاح المصيمحي جاد أ.ـ.د.

  جامعة العريش –كمية التربية  -أستاذ المناىج وطرؽ التدريس الرياضيات المساعد
 الباحثة/ نانسي عمر حسف جعفر

 جامعة العريش –كمية التربية   مدرس مساعد بقسـ المناىج وطرؽ التدريس
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ٕ 

في رًُُخ انزىافك  (ASSAP)عبنُخ ثشَبيح رمُُى الدهبساد الاخزًبعُخ وانهغىَخ ف
 الاخزًبعٍ نذي الأطفبل روٌ اضطشاة انزىحذ  

 إعذاد 

 أ.د. عادؿ عبدالله محمد 
 ة الزقازيؽجامع –كمية عموـ ذوي الإعاقة والتأىيؿ    أستاذ التربية الخاصة

 ىالة محمد الشريؼ  د.
 جامعة العريش –كمية التربية     مدرس عمـ النفس التربوي

 الباحث/ ىشاـ عبد العميـ محمػد محمػد
 وكيؿ اعدادي متفرغ  بشماؿ سيناء

ٖ 

Using a Digital Scaffolding Based Program for 

Developing EFL Student Teachers' Creative Writing 

Skills at Faculties of Education 

Dr. Eman Mohammed Abd- Elhaq 
 Professor of Curriculum and English Instruction (TEFL), Dean of 

Faculty of Education, Benha University. 

Dr. Amal Abd El-Fattah El-Maleh, 
 Lecturer of Curriculum and English Instruction (TEFL) Faculty of 

Education, Arish University. 
 

Author/ Asmaa Mohammed 

 
 
 
 
 



 

  

2222  أبريل   –الثلاثون العدد  – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   14 

 

2222أبريل   – الثلاثون العدد  – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   

 رمذَى 

 عبو خذَذ، وطًىذ دائى انغُخ انعبششح:

ش                                                                                  بللم: هُئت الخحشٍ

----------------------------------------------------------------------------------------------------- 

معة العريش ، كعاءن عربيان كدكليان لمنشر، ذات كتستمر مجمة كمية التربية بجا     
 سمعة محمية كعربية طيبة، كلله الحمد.

كىذا ىك العدد الثلبثيف مف أعدادىا، في العاـ العاشر لصدكرىا ... عدد يأتي في 
إطار احتفالات جامعة العريش، كمحافظة شماؿ سيناء، كمصر كميا بأعياد تحرير 

 ُّٕٗسيناء بعد انتصارات أكتكبر 
ما   -في ىذه المناسبة الطيبة   –إف جامعة العريش ، ككمية التربية تيدم الباحثيف 

يثمج صدكرىـ بارتقاء المجمة ليذا المستكل المتميز؛ لتككف ضمف كاحدة مف مجلبت 
 كميات التربية المتصدرة لتصنيؼ المجمس الأعمى لمجامعات

 خة الالكتركنية ييضاؼ إلى كلمجمة كمية التربية بجامعة العريش ترقيـ دكلي لمنس
 الترقيـ الدكلي لمنسخة الكرقية لممجمة.

     :كليا مكقع الكتركني عمى بنؾ المعرفة المصرم، كرابطو
https://foej.journals.ekb.eg 

عميو جميع بحكث المجمة التي تضمنتيا أعدادىا الصادرة  خلبؿ السنكات الخمس 
 بحثان كمقالة عممية  ََِي عددان  تحتكم حكال ِٓالأخيرة ) قرابة اؿ 

 ( ََِكقد تكاصمت ىيئة تحرير المجمة مع أكثر مف  ، )أستاذ جامعي كباحث
يمثمكف التخصصات التربكية المختمفة ، كذلؾ في كميات التربية ، كالتربية النكعية، 
كالطفكلة المبكرة، كعمكـ ذكم الاعاقة كالتأىيؿ ، كالمراكز البحثية ذات العلبقة بالتربية 

 ُّٔالتعميـ؛ لتحكيـ ما يرد لممجمة مف إنتاج عممي ، كقد استجاب ليذه الدعكة ) ك 
أستاذان كباحثان ( يمثمكف جميع التخصصات التربكية في معظـ الجامعات المصرية كىك 
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ما كفر لنا قاعدة معمكمات ثرية لمحكميف متميزيف، نتشرؼ بانضماميـ إلى أسرة 
 المجمة.

كالتقدير لجميع الأساتذة المتعاكنيف معنا في تحكيـ البحكث كنتقدـ بأسمى آيات الشكر 
 المقدمة لمنشر ، 

  أستاذان خبيران كقائدان تربكيان مف الدكؿ :  ِّكلممجمة ىيئة استشارية دكلية تضـ
الأردف ، كالإمارات، كالسعكدية ، كسكريا ، عيماف ، كالمغرب ، كاليمف ، كممف ينتمكف 

، كألمانيا ، إلى جانب الخبراء كالقادة التربكييف المصرييف لجامعات في كندا، كبريطانيا
منيـ كزراء تعميـ ، كرؤساء كنكاب رؤساء جامعات، كمديرم مراكز بحثية قكمية ، 
كعمداء كككلبء كميات ، كمقررم كأمناء لجاف عممية دائمة لترقية الأساتذة كالأساتذة 

إدارة منظمات مينية المساعديف في تخصصات تربكية مختمفة كرؤساء مجالس 
 كجمعيات عممية، كغيرىا، كانكا أك مازالكا في مناصبيـ الأكاديمية كالإدارية .

بكجكد ىذه الييئة  –ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة العريش  –كنتشرؼ 
الاستشارية لممجمة ، المتميزة ، كعمى ىذا القدر مف الخبرات الثرية ، كالمكانة الرائدة 

 ـ كجامعاتيـ كمراكزىـ . في بمداني
نشكرىـ، كؿ باسمو كمنصبو كقدره ، كنقدر  استجابتيـ ، كقبكليـ ىذا العمؿ 

 التطكعي، رغـ مشاغؿ كؿ منيـ الأكاديمية كالإدارية.
كتتعيد ىيئة تحرير مجمة كمية التربية بجامعة العريش بالاستمرار في مسيرة           

تكجيو مف مستشارييا الخبراء المتميزيف، التطكير تحت قيادة مجمس إدارتيا، كب
بداعات أعضائيا الشياب الكاعديف.   كبتعاكف محكمييا المتمكنيف، كبفكر كا 

 والله الموفؽ
 هُئخ انزحشَش
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ائط انزهُُخ الإنكتروَُخ في رًُُخ يهبساد انفهى انعًُك نذي طبنجبد انصف انثبنث في فبعهُخ اعترارُدُخ الخش
 د. يُير عهًُبٌ حغٍ                                                                         يجحث انعهىو الحُبرُخ        

  
 

 
 
 
 

 البحث الثاني
 

فبعهُخ اعترارُدُخ الخشائط انزهُُخ 
الإنكتروَُخ في رًُُخ يهبساد انفهى 
انعًُك نذي طبنجبد انصف انثبنث 

 في يجحث انعهىو الحُبرُخ
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 ص البحث:مستخم
 : ىدؼ البحث

ىػػدؼ البحػػث الحػػالي التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة تكظيػػؼ الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة 
بمبحػػث العمػػكـ الحياتيػػة فػػي تنميػػة ميػػارات الفيػػـ العميػػؽ لػػدل طالبػػات الصػػؼ الثالػػث 

 الأساسي بغزة.
اسػػتخدـ الباحػػث المػػنيج شػػبو التجريبػػي القػػائـ عمػػى المجمػػكعتيف،  كلتحقيػػؽ ذلػػؾ

الثالػث الأساسػي فػي  ( طالبػة مػف طالبػات الصػؼ84عينػة البحػث مػف ) حيػث تككنػت
( طالبػة، بينمػا كػاف عػدد 40مدرسة أسػماء " أ" بغػزة، ككػاف عػدد المجمكعػة التجريبيػة )

( طالبػػػػة. كاسػػػػتخدـ الباحػػػػث أداة تمثمػػػػت فػػػػي اختبػػػػار الفيػػػػـ 44المجمكعػػػػة الضػػػػابطة )
 العميؽ.

 نتائج البحث:
( بيف متكسطي درجات α≤0.05عند مستكل )تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية 

الطالبات فػي المجمكعػة التجريبيػة كالضػابطة فػي اختبػار ميػارات الفيػـ العميػؽ لصػالح 
 .المجمكعة التجريبية
 )الخرائط الذىنية الإلكتركنية، ميارات الفيـ العميؽ(. الكممات المفتاحية:
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The Effectiveness of the Electronic Mind Maps Strategy in 

Developing the Skills Deep Understanding Among the Third 

Grade Students in the Subject of Life Sciences 

Abstract 
The aim of the search: 

This search aimed to identify the effectiveness of employing 

electronic mental maps in the science and life research to develop 

deep understanding skills for third-grade students in Gaza. 

To achieve this, the researcher used the quasi-experimental 

approach based on the two groups, where the research sample 

consisted of (84) female students of the third grade at Asmaa “A” 

School in Gaza, and the number of the experimental group was 

(40) students, while the number of the control group was (44). 

student. The researcher used a tool represented in the deep 

understanding test. 

Research results: 
There are statistically significant differences at (0.01≥α) 

between the average female students' degrees in the experimental 

group and the control group in the deep comprehension skills test 

in favor of the experimental group. 

Key words: (electronic mental maps, deep understanding skills). 

  
 مقدمة البحث: -أولاً 

منػػػاىج العمػػػكـ منظكمػػػة متكاممػػػة مػػػف العمميػػػات التعميميػػػة التعمميػػػة التػػػي تقػػػدميا 
المدرسػػػة، كىػػػي فػػػي بنيػػػة متدرجػػػة متسمسػػػمة، تشػػػير إلػػػى كػػػؿ مػػػا يتعممػػػو الطالػػػب داخػػػؿ 
كخػػػارج الصػػػؼ، فمحتػػػكل العمػػػكـ يعػػػد البيئػػػة المباشػػػرة التػػػي يظيػػػر فييػػػا صػػػدل كػػػؿ مػػػا 

رات سػػكاء كانػػت عمميػػة أك ابتكاريػػة، كلا تتكصػػؿ إليػػة البشػػرية مػػف الاكتشػػافات، كالابتكػػا
تعالج مشكلبت راىنة تكاجينا فحسب؛ بؿ تتخطى ذلؾ لمتنبػؤ بتحػديات مسػتقبمية. كفػي 
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عصر التكنكلكجيا ظيرت تحكلات جذرية في مياديف الحيػاة كافػة كخاصػة فػي مجػالات 
 التربية لتككف قادرة عمى تمبية ما نحتاجو في ظؿ ىذا التطكر الرىيب.

ػا عمػى كقد تأث ر تدريس العمكـ الطبيعية بيذه التحػكلات حيػث أصػبح التركيػز قائمن
تكجيات حديثة لمكصػكؿ لممعرفػة العمميػة، فأصػبح المػتعمـ ىػك محػكر العمميػة التعميميػة 
ييػػػػػتـ بػػػػػو كينمػػػػػى تفكيػػػػػره بمركنػػػػػة، كيػػػػػتـ إكسػػػػػابو المعرفػػػػػة العمميػػػػػة لا لمجػػػػػرد الحفػػػػػظ 

كيشػػارؾ بحكاسػػو كافػػة فػػي الكصػػكؿ  كالاسػػتظيار كبطريقػػة التمقػػيف؛ بػػؿ أصػػبح ينخػػرط
لممعرفػػة العمميػػة كاكتشػػافيا؛ لتتكػػكف لديػػو قاعػػدة معرفيػػة عمميػػة عميقػػة تمكنػػو مػػف القػػدرة 

 عمى استخداميا كمعالجتيا في حؿ المشكلبت.
فتحقيػػػؽ الفيػػػـ العميػػػؽ لممحتػػػكل العممػػػي بتطبيقاتػػػو المختمفػػػة لػػػدل الطػػػلبب غػػػدا 

تـ عمػى المعمػـ استكشػاؼ مػدل عمػؽ فيػـ ضركرة ممحة لمكاكبة عصػر العمػـ، كىػذا يحػ
الطػػلبب لممعػػارؼ كالميػػارات المكتسػػبة فػػي المكاقػػؼ التعميميػػة المختمفػػة، كمػػدل تمثيميػػا 
فػػي بنيػػتيـ المعرفيػػة لبقػػاء أثػػر الػػتعمـ لفتػػرة طكيمػػة، كنمػػك تطػػكر الاسػػتجابة بميمػػة مػػا، 

كتعزيػػػز  كقػػػدرة الطالػػػب عمػػػى تطبيػػػؽ المعرفػػػة فػػػي مكاقػػػؼ حياتيػػػة جديػػػدة، كبنػػػاء نمػػػاذج
 الاستقلبلية كالتكجو نحك التعمـ الذاتي.

( أف Marzano et, al) , 53,2016كفي ىذا الصدد يذكر "مارازانك كأخركف" 
الفيػػـ العميػػؽ يعبػػر عػػف قػػدرة الطالػػب عمػػى القيػػاـ بطػػرح تسػػاؤلات عميقػػة أثنػػاء الػػتعمـ، 

رمزيػػة حيػػث تتمثػػؿ الترجمػػة فػػي قدرتػػو عمػػى عمميػػة الاتصػػاؿ المغػػكم مػػف خػػلبؿ صػػكرة 
إلػػػى أخػػػرل غيػػػر رمزيػػػة، كترجمػػػة كممػػػات كأشػػػكاؿ تمثػػػؿ التفسػػػير فػػػي قػػػدرة عمػػػى ربػػػط 
المعرفػػة كالميػػارات مػػف خػػلبؿ العلبقػػات المقارنػػة الضػػمنية كالاسػػتنتاج فػػي القػػدرة عمػػى 
عطػػػػاء  تطبيػػػػؽ أفكػػػػار تقػػػػكده إلػػػػى التكصػػػػؿ لحمػػػػكؿ لمشػػػػكلبت جديػػػػدة أثنػػػػاء تعممػػػػو، كا 

( إلػػى أف ُِ، َُِٔمناسػػبة. كيشػػير العتيبػػي )الترجمػػات كالتفسػػيرات كالاسػػتنتاجات ال
الفيـ العميػؽ مجمكعػة مػف العمميػات الذىنيػة التػي يكظفيػا الطػلبب لفيػـ محتػكل مػنيج 
محػػػدد كتقػػػكـ عمػػػى الشػػػرح كالتكضػػػيح كالتفسػػػير كالتطبيػػػؽ كاتخػػػاذ المنظػػػكر. كفػػػي ذات 

قدرات ( عمى أف الفيـ العميؽ عمميات عقمية ترتقي بِٖ، َُِٕالسياؽ يؤكد دحلبف )
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الطالػػػب مػػػف مسػػػتكيات التفكيػػػر السػػػطحية إلػػػى المسػػػتكيات العميػػػا العميقػػػة مثػػػؿ الػػػربط 
( َُِٗكالتفسير كالتحميؿ كحؿ المشكلبت كاتخػاذ القػرارات كالتنبػؤ. كقػد ذىػب حتػكت )

بػأف الفيػـ العميػػؽ يعنػى بػػالفحص الناقػد للؤفكػار كالحقػػائؽ الجديػدة ككضػػعيـ فػي البنػػاء 
بطات متعددة مف ىذه الأفكار كفييا يبحث المتعمـ عف المعني المعرفي القائـ كعمؿ ترا

كيركػػز عمػػى الحجػػج كالبػػراىيف الأساسػػية كالمفػػاىيـ المطمكبػػة لحػػؿ مشػػكمة مػػا كالتفاعػػؿ 
النشػػط كعمػػؿ ترابطػػات بػػيف النمػػاذج المختمفػػة كالحيػػاة الكاقعيػػة. كلمفيػػـ العميػػؽ ميػػارات 

ف يتحقؽ إلا بيا، كىي ما أشارت إلييا كأبعاد أساسية تربطيا علبقة تكاممية، لا يمكف أ
( كذكرىػا كػؿ مػف لطػؼ الله  (Chin & Brown, 2000,109دراسػة "تشػيف كبػراكف" 

( كىػػػػي )ميػػػػارة التفكيػػػػر التكليػػػػدم، ميػػػػارة طبيعيػػػػة َُِٖ( كنصػػػػحي )َُٔ، ََِٔ)
، ََِّالتفسيرات، ميارة طرح الأسئمة، ميارة مداخؿ إتماـ الميمة(. كما كحدد جابر )

لمفيـ العميؽ ست ميػارات تتمثػؿ فػي )الشػرح، التفسػير، التطبيػؽ، المنظػكر،  ( أفِٖٓ
 التفيـ، كمعرفة الذات(، كىي ذات الميارات التي تبناىا الباحث.

(، دراسػة 2021كلقد أشارت العديد مف البحكث كالدراسات كمنيا دراسة السػيد ) 
( ككػػذلؾ 2018(، دراسػػة شػػكماف )2019(، دراسػػة حسػػانيف كآخػػركف )2020الحنػػاف )

(، إلى افتقار كثير مف الطلبب ليذه الميارات، كأف الفيػـ العميػؽ 2018دراسة زنقكر )
كالحقيقي كفقا ليذه الميارات لا يتحقؽ بدرجة كبيرة داخؿ بيئة الفصؿ التعميمية كتفسير 

( أف معرفػػة الحقػػائؽ كتنفيػػذىا بشػػكؿ جيػػد عمػػى اختبػػارات ََِٕذلػػؾ مػػا ذكػػره )النػػذر،
يعنػػي تحقػػؽ الفيػػـ، فيػػك يػػرتبط بقػػدرة الطالػػب عمػػى الفحػػص الناقػػد للؤفكػػار المعرفػػة، لا 

كالمفاىيـ الجيدة، كسقميا في البناء المعرفػي المكجػكد لديػة كعمػؿ ترابطػات بينيػا، كبػيف 
المفػػػاىيـ المخزنػػػة سػػػابقا فيػػػو، كالبحػػػث عػػػف المعنػػػي كالتكصػػػؿ لمبػػػررات مقنعػػػو لمعرفػػػة 

يـ التقميدم يساعد الطالب عمى جمع الحقػائؽ حدكت الظاىرة، كما أشارت إلى أف التعم
حكؿ الأفكار، كلكف لا يساعد في خمؽ فيما عميقػا لممفػاىيـ، أك شػرح أك تفسػير كيفيػة 
تطبيؽ تمؾ المفاىيـ في العالـ الحقيقي، كأنػو يخصػص غالبيػة الجيػد لمسػاعدة الطالػب 

العمميػة، كأيضػا عمى اكتساب المعمكمات الأساسية، التي تعد كجزء مػف قاعػدة المعرفػة 
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جػراء  لا يخصص جزءنا صغيرنا مف الكقت لمساعدة الطالب لفيـ المعمكمػات الجديػدة، كا 
ارتباطػػػات بػػػيف مختمػػػؼ مككنػػػات عناصػػػر المعرفػػػة العمميػػػة بطريقػػػة تػػػؤدم عمػػػى الفيػػػـ 

 كتعمقو. 
كلما كػاف الػتعمـ العميػؽ ينػتج عػف المعالجػة الفعالػة لممعمكمػات التػي تعتمػد عمػى 

ػا عمينػا تكظيػؼ اسػتراتيجيات تػدريس الدافع الداخم ي لممتعمـ كتفكيره التأممي، أصبح لزامن
كأسػػػاليب تسػػػاعد فػػػي بنائػػػو كتنميتػػػو لػػػدل المتعممػػػيف، "كأصػػػبح مػػػف الضػػػركرم الحاجػػػة 
لمتفكيػػر فػػي طرائػػؽ كأسػػاليب تدريسػػية بعيػػدة عػػف النمطيػػة كالتقميديػػة المألكفػػة تػػؤدم إلػػى 

الية كبشرية أقػؿ كيمكػف مػف خلبليػا تصػميـ تحقيؽ نتاجات تعميمية أفضؿ كبإمكانات م
ا أكثر تسمسػلبن يػؤدم إلػى تمبيػة احتياجػات المتعممػيف كميػكليـ كقػدراتيـ  التدريس تصميمن

(. كفػػػي ىػػػذا 2019مػػػف خػػػلبؿ تكييػػػؼ العمميػػػة التعميميػػػة التعمميػػػة لػػػذلؾ" عبػػػد العزيػػػز )
لعميؽ؛ لتساىـ في الخط البحثي جاء تكظيؼ الخرائط الذىنية الإلكتركنية لتنمية الفيـ ا

ثػراء المعرفػة، كالكصػكؿ لمخبػرة بشػكؿ مرتفػع ممػا  بناء العلبقات كالارتباطات كتطبيػؽ كا 
تـ اختيار استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية؛ لأنيػا تلبئػـ يحقؽ الفيـ العميؽ، كقد 

كؼ الفئة المسػتيدفة كمناسػبة لتنميػة ميػارات الفيػـ العميػؽ، كمػا أنيػا تتماشػي مػع الظػر 
 التي فرضتيا جائحة ككركنا عمى النظاـ التعميمي بالتحكؿ لمتعميـ الإلكتركني.

الذىنيػػػة تسػػػاعد عمػػػى التفكيػػػر كالػػػتعمـ، كقػػػد ظيػػػر مصػػػطمح )الخػػػرائط  كالخػػػرائط
الذىنيػػػة( لأكؿ مػػػرة عػػػف طريػػػؽ "تػػػكني بػػػكزاف" فػػػي نيايػػػة السػػػتينات، فالخريطػػػة الذىنيػػػة 

كاحػػدة، بشػػكؿ مػػنظـ تحػػاكؿ فييػػا قػػدر  طريقػػة تعتمػػد عمػػى رسػػـ كػػؿ مػػا تريػػد فػػي كرقػػة
الاسػػتطاعة اسػػتبداؿ الكممػػات برسػػـ أشػػكاؿ مختمفػػة برمػػكز مناسػػبة بحيػػث تشػػمؿ مجمػػؿ 
المعمكمات اللبزمة، بطريقة مركزة كمختصرة كسيمة لمتذكر، كما أنيا أداة رسكمية تثيػر 

جاعيا التفكيػػر كتحفػػز التعمػػيـ بطريقػػة لينػػة كسػػيمة كمشػػكقة، لمعالجػػة المعمكمػػات كاسػػتر 
كتعبر عف الأفكار، كتعد الخرائط الذىنية إحدل استراتيجيات التعمـ النشط التي تسػاعد 
التمميػذ عمػػى تنظػيـ المعمكمػػات، كتكليػد أفكػػار إبداعيػػة جديػدة كذلػػؾ مػف خػػلبؿ اسػػتخداـ 
الصكر كالرمكز البصرية في عرض المحتػكل التعميمػي، ممػا يػؤدم إلػى تنشػيط نصػفي 
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بطريقة تساعد عمى قراءتيا كفيميا كتذكرىا "كالخريطة الذىنيػة المخ لترتيب المعمكمات 
كسيمة تعبر عف المخططات كالأفكػار دكف اقتصػارىا عمػى الكممػات فحسػب، حيػث يػتـ 

(، كمػا أنيػا 2015تطكيع الفركع كالصكر كالألكاف في التعبير عف فكرة ما" )الرشيدم، 
المغمقػة، كذلػؾ لاسػتخداميا شػقي "تقنية تصكيرية تعمؿ عمى فػتح آفػاؽ القػدرات العقميػة 

شعاع الأفكار مػف المركػز إلػى  الدماغ، كتعبر ىذه التقنية عف التفكير المشع )انتشار كا 
بػػاقي الاتجاىػػات(، كمػػا تسػػيـ فػػي إظيػػار القػػدرة العقميػػة عمػػى التخػػزيف كزيػػادة الابتكػػار، 

 (. ََُِ،َٕكالفيـ، كالتحميؿ عبر زيادة الترابط الذىني لممعمكمات" )بكزاف، 
كمجاراة لركح العصػر الػذم يتسػـ بػالتطكر التكنكلػكجي السػريع، كتفعيػؿ اسػتخداـ 
شراؾ العالـ الرقمي في العممية التربكيػة، تطػكرت  الحاسكب كالمستحدثات التكنكلكجية كا 
الخػرائط الذىنيػة كظيػرت الخػػرائط الذىنيػة الإلكتركنيػة كىػي "مػػنيج عقمػي فعػاؿ لمتنظػػيـ 

ضافة معارؼ جديدة تصمـ مف خلبؿ البرامج الكمبيكترية المتعددة  المعرفي كالميارم كا 
التي تمتاز بسيكلة أدكات رسـ الخريطػة متمثمػة فػي سػحب خطػكط متنكعػة مػف المركػز 
مختمفػػة الألػػكاف كالأشػػكاؿ كالأحجػػاـ متػػكافرة بػػركابط تػػدعـ الفيػػديك كالنصػػكص كالصػػكت 

السػػػياؽ يؤكػػػد عبػػػد (. كفػػػي ذات َُِٖ" )سػػػلبمة، 3Dكالعػػػرض بشػػػكؿ ثلبثػػػي الأبعػػػاد 
( أف الخريطػػػػة الذىنيػػػػة الإلكتركنيػػػػة لا تختمػػػػؼ عػػػػف الخريطػػػػة الذىنيػػػػة َُِّالباسػػػػط )

التقميدية إلا في ألية الرسـ كالعرض، فالخريطة الذىنية الإلكتركنية عبػارة عػف رسػكمات 
كمخططػػات إبداعيػػة حػػرة تمامػػا كالخريطػػة الذىنيػػة العاديػػة إلا أنيػػا تقػػكـ عمػػى اسػػتخداـ 

سػػبة كمتخصصػػة فػػي رسػػـ الخػػرائط كعرضػػيا عمػػى شػػكؿ فػػركع تتشػػعب مػػف بػػرامج محك 
الشػػكؿ المركػػزم، متنكعػػة الألػػكاف كالصػػكر الرقميػػة فػػي تمييػػز الأفكػػار الفرعيػػة كتمثيميػػا 

 عمى الخريطة. 
كالخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة تتبػػع الأسػػػاس الفمسػػفي لنظريػػة الػػتعمـ ذم المعنػػػى 

عتبػػر أسػػيؿ فػػي عمميػػة تػػذكرىا مػػف المعمكمػػات كالتػػي تػػرل أف المعمكمػػة ذات المعنػػى ت
عديمة المعنى، لذا تؤكد عمى ضركرة تنظيـ كتنسيؽ المػادة العمميػة بحيػث تػربط المػادة 
مػػع الخبػػرات السػػابقة لمطالػػب، مػػف خػػلبؿ ركابػػط حقيقيػػة كجكىريػػة بػػيف البينػػى المعرفيػػة 
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ييرات فػي البنيػة الجديدة كالمعمكمات السابقة، بحيث يككف الناتج حدكث تعديلبت أك تغ
المعرفيػػة لمطالػػب، ممػػا يػػؤدم إلػػى الاحتفػػاظ بالمعمكمػػات فػػي ذىػػف الطالػػب لفتػػرة طكيمػػة 

(. كمػػػػػف ىنػػػػػا بػػػػػرزت أىميػػػػػة الخػػػػػرائط الذىنيػػػػػة ْٔ،2016ممكنػػػػػة )الكنػػػػػدم كآخػػػػػركف، 
( َُِٔ،ُِْالإلكتركنية فػي العمميػة التعميميػة كىػك مػا أشػار إليػو كػلب مػف الشػعراني )

(، بػػػػػػػأف الخػػػػػػػرائط الذىنيػػػػػػػة َُِٔ،َُُكعبػػػػػػػد الكػػػػػػػريـ ) 263)، 2016كالجيػػػػػػػكرم )
دراؾ العلبقػػػػػػػػػػات التػػػػػػػػػػي  تسػػػػػػػػػػاعد عمػػػػػػػػػػى ترتيػػػػػػػػػػبالإلكتركنيػػػػػػػػػػة  كتنظػػػػػػػػػػيـ الأفكػػػػػػػػػػار، كا 

المكضػػػكعات، كالأفكػػػار المختمفػػػة فػػػي المػػػادة العمميػػػة، كتسػػػيـ فػػػي خمػػػؽ المتعػػػة  تػػػربط
ر كالتشػػػكيؽ أثنػػػاء الػػػتعمـ مػػػف خػػػلبؿ اسػػػتخداـ أدكات جديػػػدة كمبتكػػػرة تجعػػػؿ التعمػػػيـ غيػػػ

الطمبػػة عمػػى تنميػػة التفكيػػر التػػأممي، كالإبػػداعي، كالبصػػرم  تقميػػدم، بالإضػػافة لمسػػاعدة
كذلؾ مف خلبؿ إدراؾ العلبقات بيف الأفكار كتحكيميا إلى خريطػة تصػكيرية مػف إبػداع 
ػػا عػػػف أنيػػا تسػػاعد عمػػى تكضػػػيح البنػػاء المعرفػػي كالميػػارم لػػػدل  الطالػػب نفسػػو، عكضن

التركيبيػػػة لممػػػادة العممػػػي. كقػػػد أكػػػدت العديػػػد مػػػف  الطالػػػب فػػػي فيػػػـ كتفسػػػير المنظكمػػػة
الدراسػػات عمػػى أىميػػة الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة فػػي العمميػػة التعميميػػة كفػػي مسػػاقات 

عمػػػى كجػػػكد أثػػػر لمخػػػرائط الذىنيػػػة  (2021دراسػػػية مختمفػػػة، فقػػػد أكػػػدت دراسػػػة خميفػػػة )
ل طالبػػػات المرحمػػػػة الإلكتركنيػػػة فػػػي تنميػػػة المركنػػػػة المعرفيػػػة كميػػػارة اتخػػػاذ القػػػػرار لػػػد

( فاعميػػة برنػػامج 2021سػػقمي ) الإعداديػػة فػػي الاقتصػػاد المنزلػػي. كمػػا كأظيػػرت دراسػػة
قائـ عمى القصة الإلكتركنية المدعكمة بػالخرائط الذىنيػة الإلكتركنيػة فػي تنميػة ميػارات 
التعبيػػػر الكتػػػابي كالميػػػؿ نحػػػكه لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بمحافظػػػة قنػػػا 

( الكفػػػاءة التعميميػػػة Radulovic, 2019أكػػػدت دراسػػػة رادكلػػػكفيتش )بمصػػػر. ككػػػذا 
لمخػػػرائط الذىنيػػػة فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ فػػػي الفيزيػػػاء. ككػػػذلؾ جػػػاءت نتػػػائج دراسػػػة جػػػاد 

( لتؤكػػد فاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة فػػي عػػلبج صػػعكبات الرياضػػيات لػػدل تلبميػػذ 2017)
ززت نتػػائج دراسػػة الصػػؼ الثػػاني الإعػػدادم بمصػػر، محافظػػة شػػماؿ سػػيناء. كأيضػػا عػػ

( كجػػػػكد أثػػػػر لاسػػػػتخداـ الخػػػػرائط الذىنيػػػػة فػػػػي تنميػػػػة ميػػػػارات الترابطػػػػات 2017بػػػػدر )
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الرياضية كميارات التفكير البصرم لدل طلبب الصؼ الثالث متكسط بالمممكة العربية 
 السعكدية. 

 مشكمة البحث: -ثانياً 
ميػذ عمػى لما كاف مف أىػداؼ تػدريس العمػكـ فػي المرحمػة الأساسػية مسػاعدة التلب

تنمية المفاىيـ كالمبادئ كالتعميمات التي تساعدىـ في فيـ كحػؿ المشػكلبت كػاف لا بػدٌ 
مػػف البحػػث فػػي اسػػتراتيجيات تػػدريس تؤكػػد كتػػدعـ تحقيػػؽ ىػػذا اليػػدؼ كتصػػؿ بػػالمتعمـ 
لمفيػػـ العميػػؽ، كمػػف خػػلبؿ عمػػؿ الباحػػث فػػي مجػػاؿ الإشػػراؼ التربػػكم كجػػد أف تػػدريس 

جػػراء التجػػارب لمعرفػػة الحقػػائؽ كتنفيػػذىا بشػػكؿ العمػػكـ يقتصػػر عمػػى نقػػؿ المعم كمػػات كا 
جيػػد عمػػى اختبػػارات المعرفػػة، بعيػػدنا عػػف تحقيػػؽ الفيػػـ، كالبحػػث عػػف المعنػػي كالتكصػػؿ 
لمبررات مقنعو لمعرفة حدكت الظاىرة، ككػذا تركيػز المعمػـ عمػى مسػاعدة الطالػب عمػى 

فاىيـ، أك شػرح أك جمع الحقائؽ حكؿ الأفكار، دكف المساعدة عمى خمؽ فيـ عميؽ لمم
تفسػػػير كيفيػػػة تطبيػػػؽ تمػػػؾ المفػػػاىيـ فػػػي العػػػالـ الحقيقػػػي، كأنػػػو يخصػػػص غالبيػػػة الجيػػػد 
لمساعدة الطالب عمى اكتساب المعمكمات الأساسية التػي تعػد جػزءنا مػف قاعػدة المعرفػة 
ػػػػا لا يخصػػػػص جػػػػزءنا صػػػػغيرنا مػػػػف الكقػػػػت لمسػػػػاعدة الطالػػػػب عمػػػػى فيػػػػـ  العمميػػػػة، كأيضن

جػػراء ارتباطػػات بػػيف مختمػػؼ مككنػػات عناصػػر المعرفػػة العمميػػة المعمكمػػات الجديػػدة، ك  ا 
بطريقة تػؤدم عمػى الفيػـ كتعمقػو. كىػك مػا أكػدت عميػو الدراسػات السػابقة كمػا جػاء فػي 
الأدب التربكم. كقد قاـ الباحث بتطبيػؽ اختبػار الفيػـ العميػؽ كالمعػد ليػذا البحػث عمػى 

النتػػائج كجػػكد ضػػعؼ كاضػػح فػػي عينػػة اسػػتطلبعية لتأكيػػد المشػػكمة البحثيػػة، كقػػد أكػػدت 
ميارات الفيػـ العميػؽ لػدل الطمبػة، كفػي ضػكء مػا عايشػو الباحػث كمػا قدمتػو الدراسػات 
السػػػػابقة كالأدب التربػػػػكم، كمػػػػا أثبتتػػػػو نتػػػػائج العينػػػػة الاسػػػػتطلبعية سػػػػعى الباحػػػػث إلػػػػى 

 الاستفادة مما تقدمو تطبيقات كمستحدثات تكنكلكجيا التعميـ مف حمكؿ.
ا تتمثؿ المشػكمة فػي ضػعؼ طمبػة الصػؼ الثالػث الأساسػي وبشكؿ أكثر تحديد

في ميارات الفيـ العميؽ في مقرر العموـ الحياتية الأمر الػذي يسػتدعي البحػث عػف 
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معالجػػة لتنميػػة ميػػارات الفيػػـ العميػػؽ خاصػػة فيمػػا يتعمػػؽ بطػػرؽ وأسػػاليب التػػدريس 
 ومف ىنا جاءت فكرة البحث لتوظيؼ الخرائط الذىنية الالكترونية.

ضػػكء مػػا تقػػدـ يمكػػف التعامػػؿ مػػع مشػػكمة البحػػث الحػػالي مػػف خػػلبؿ الإجابػػة عػػف فػػي 
 السؤاؿ التالي:

ما فاعمية اسػتراتيجية الخػرائط الذىنيػة الإلكترونيػة فػي تنميػة ميػارات الفيػـ العميػؽ 
 لدى طالبات الصؼ الثالث في مادة العموـ الحياتية؟

 الفرعية الآتية:كبشكؿ أكثر تحديدنا حاكؿ البحث الإجابة عف الأسئمة 
ما ميارات الفيـ العميؽ المراد تنميتيا لدل طلبب المرحمة الأساسية في مػنيج  .ُ

 العمكـ الحياتية؟
مػػا الإطػػار العػػاـ لاسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة المػػراد تكظيفيػػا فػػي  .ِ

تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث الأساسػػػي فػػػي مػػػادة العمػػػكـ 
 الحياتية؟

بػيف متكسػطي ( (α ≥ 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل  ىؿ .ّ
درجات طالبات المجمكعة التجريبية كمتكسػط درجػات الطالبػات فػي المجمكعػة 
 الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار الفيـ العميؽ في مادة العمكـ الحياتية؟

( كفقػان 1.2د عػف )ىؿ تحقؽ استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية فاعمية تزيػ .ْ
لمعادلػػة الكسػػب المعػػدؿ لػػبلبؾ فػػي اكتسػػاب الطالبػػات الفيػػـ العميػػؽ فػػي مػػادة 

 العمكـ الحياتية؟
  فرضيتا البحث: -ثالثاً 

بػػيف متكسػػطي ( (α ≥ 0.05تكجػػد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل  .ُ
درجات الطالبات في المجمكعة التجريبيػة كالضػابطة فػي اختبػار ميػارات الفيػـ 

 .ميؽالع
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( كفقػػػان 1.2تحقػػػؽ اسػػػتراتيجية الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة فاعميػػػة تزيػػػد عػػػف ) .ِ
لمعادلػػة الكسػػب المعػػدؿ لػػبلبؾ فػػي اكتسػػاب الطالبػػات الفيػػـ العميػػؽ فػػي مػػادة 

 العمكـ الحياتية.
 ىدؼ البحث إلى تحقيؽ ما يمي: أىداؼ البحث:  -رابعاً 
ا لػػػػدل طالبػػػػات المرحمػػػػة تحديػػػػد قائمػػػػة بميػػػػارات الفيػػػػـ العميػػػػؽ المػػػػراد تنميتيػػػػ .ُ

 الأساسية في منيج العمكـ الحياتية.
كضع الإطار العاـ لاستراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية المراد تكظيفيا فػي  .ِ

تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ لػػػدل طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث الأساسػػػي فػػػي مػػػادة العمػػػكـ 
 الحياتية.

 ≤ αل )الكقػػكؼ عمػػى مػػدل كجػػكد فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتك  .ّ
( بػػيف متكسػػطي درجػػات طالبػػات المجمكعػػة التجريبيػػة كمتكسػػط درجػػات 0.05

الطالبػػات فػػي المجمكعػػة الضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدم لاختبػػار الفيػػـ العميػػؽ 
 في مادة العمكـ الحياتية.

التعػػػػرؼ عمػػػػى فاعميػػػػة اسػػػػتراتيجية الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الإلكتركنيػػػػة فػػػػي اكتسػػػػاب  .ْ
 دة العمكـ الحياتية.الطالبات الفيـ العميؽ في ما

 أىمية البحث:-خامساً 
نظريػػػػان مػػػػدعكمان بالدراسػػػػات كالبحػػػػكث متعمػػػػؽ باسػػػػتراتيجية  .ُ قػػػػدـ البحػػػػث إطػػػػارا ن

 الخرائط الذىنية قد تفيد الباحثيف كالمعمميف في المجاؿ.
قػػػدـ البحػػػث قائمػػػة بميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ قػػػد تفيػػػد المعممػػػيف كالقػػػائميف عمػػػى  .ِ

 يز عمييا.العممية التعميمية في الترك
قػػػدـ البحػػػث اختبػػػارا عمميػػػا محكمػػػا لميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ فػػػي العمػػػكـ الحياتيػػػة  .ّ

 لمصؼ الثالث قد تفيد المعمميف كالمشرفيف في عمميات التقكيـ.
قػػدـ البحػػث دليػػؿ لممعمػػـ لاسػػتخداـ اسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة قػػد  .ْ

 .تفيد المعمميف كالمشرفيف كطمبة الدراسات العميا
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 اقتصرت البحث عمى الحدكد التالية:حدود البحث: -سادساً 
طالبات الصؼ الثالث الأساسي، كالمسجميف في مدرسة أسماء )أ( في مػدارس  -

 ـ.ََِِ-ـَُِٗالحككمة بغزة لمعاـ الدراسي 
الفصػػؿ الثػػاني )التكيػػؼ عنػػد -الكحػػدة الثالثػػة مػػف كتػػاب العمػػكـ لمصػػؼ الثالػػث -

 الكائنات الحية(.
الفيػػػـ العميػػػؽ لػػػدل عينػػػة الدراسػػػة، كىػػػي: التكضػػػيح كالتفسػػػير  تنميػػػة ميػػػارات -

 كالتطبيؽ كالمنظكر كالتفيـ كمعرفة الذات.
يعػػرؼ الباحػػث مصػػطمحات الدراسػػة إجرائيػػان عمػػى النحػػك مصػػطمحات البحػػث: -سػػابعاً 
 التالي:
 :الخريطة الذىنية الإلكترونية 

فرعيػػػة  ىػػي عبػػارة عػػػف مػػنظـ تخطيطػػػي يشػػمؿ مفيػػكـ رئيسػػػي يتفػػرع منػػػو أفكػػار
 Free mindكتتدرج فيػو المعمكمػات مػف الأكثػر شػمكلان للؤقػؿ شػمكلان باسػتخداـ برنػامج 

تعبػػػػػر عػػػػػف المخططػػػػػات كالأفكػػػػػار الػػػػػكاردة فػػػػػي مضػػػػػمكف مقػػػػػرر العمػػػػػكـ الحياتيػػػػػة دكف 
اقتصارىا عمػى الكممػات فحسػب حيػث يػتـ تطكيػع الفػركع كالصػكر كالألػكاف فػي التعبيػر 

فزة لجميع أنكاع التفكير بحيػث تعمػؿ ىػذه الكسػيمة عف المخططات كالأفكار بطريقة مح
الإلكتركنيػػػة عمػػػى زيػػػادة كفػػػاءة عمميػػػة تخػػػزيف المعمكمػػػات كتحسػػػيف قػػػدرات الػػػذاكرة لػػػدل 

 الطمبة.
 :ميارات الفيـ العميؽ 
مجمكعػػػة مػػػف العمميػػػات الذىنيػػػة التػػػي يكظفيػػػا الطمبػػػة لفيػػػـ المحتػػػكل تجعميػػػـ  -

عطػاء قادريف عمى ممارسة ميارات التفكير التكليد م، كاتخاذ القرار المناسػب كا 
دراؾ العلبقػات  تفسيرات ملبئمة، كطػرح تسػاؤلات جكىريػة متعػددة المسػتكيات كا 
كتػػػػػػرابط المعمكمػػػػػػات مػػػػػػف خػػػػػػلبؿ الأشػػػػػػكاؿ كالصػػػػػػكر بيػػػػػػدؼ الكصػػػػػػكؿ إلػػػػػػى 
المعمكمات، كيمكػف قياسػيا مػف خػلبؿ درجػة الطالػب فػي اختبػار ميػارات الفيػـ 

 العميؽ. 
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 و التجريبي:منيج البحث وتصمي-ثامناً 
 منيج الدراسة: -

 -اتبع الباحث المنيج التجريبي القػائـ عمػى تصػميـ المجمكعػات المتكافئػة )قبمػي
البحػث. حيػث أخضػع المتغيػر المسػتقؿ )اسػتراتيجية الخػرائط  لطبيعػةبعدم(؛ لملبءمتػو 

 الذىنية الإلكتركنية، لقياس أثره عمى المتغير التابع كىك )ميارات الفيـ العميؽ(.
 البحث: تصميـ -

اتبػػػع الباحػػػث التصػػػميـ التجريبػػػي القػػػائـ عمػػػى مجمػػػكعتيف متكػػػافئتيف )مجمكعػػػة 
مجمكعػػة ضػػابطة( حيػػث درسػػت المجمكعػػة التجريبيػػة باسػػتخداـ اسػػتراتيجية  –تجريبيػػة 

الخػرائط الذىنيػة الإلكتركنيػة، كدرسػػت المجمكعػة الضػابطة بالطريقػػة العاديػة، كىػك أحػػد 
ىذا التصػميـ؛ لمناسػبتو لمتطمبػات كظػركؼ البحػث، التصميمات المشيكرة، كتـ اعتماد 

 ( التالي: ُ-ُكالشكؿ يكضح التصميـ المتبع الذم يعبر عنو الشكؿ )
 
 
 
 

                           
 

 ( التصميـ التجريبي لمبحث1-1شكؿ )
 عينة البحث:-تاسعاً 

ديريػة غػرب اختار الباحث مدرسة أسػماء )أ( التابعػة لػكزارة التربيػة كالتعمػيـ مػف م
غػزة بطريػؽ قصػدية لتعػاكف الإدارة مػع الباحػث، ككجػكد التقنيػات التكنكلكجيػة فييػا مثػػؿ 
المكحػػػة الذكيػػػة التػػػي اسػػػتخدمت لعػػػػرض الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة، كتككنػػػت عينػػػػة 
البحث مػف شػعبتيف تػـ اختيارىػا بشػكؿ عشػكائي، مػف صػفكؼ الصػؼ الثالػث الأساسػي 

( طالبة كتـ تقسيميف إلى مجمػكعتيف، ّٖالطالبات فييا )بمدرسة أسماء)أ(، كبمغ عدد 

التطبيؽ 
البعدي 
لاختبار 
ميارات 
الفيـ 
 العميؽ

التطبيؽ 
القبمي 

ختبار لا
ميارات 
الفيـ 
 العميؽ

المجموعة 
 التجريبية

 

 

التعييف 
المجموعة  العشوائي

 الضابطة

التدريس باستخداـ 
استراتيجية الخرائط 
 الذىنية الإلكترونية

التدريس باستخداـ 
 الطريقة السائدة

مقارنة نتائج 
التطبيؽ 

البعدي بيف 
 المجموعتيف
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إحػػداىا مثمػػت المجمكعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة 
( ّْ( طالبػػػػة، كالثانيػػػػة مثمػػػػت المجمكعػػػػة الضػػػػابطة كعػػػػددىا)َْالإلكتركنيػػػػة كعػػػػددىا)

 طالبة.
 كقد تمثمت في:مواد وأدوات البحث: -عاشراً 
 ارات الفيـ العميؽ لمصؼ الثالث الأساسي. )مف إعداد الباحث(قائمة بمي .ُ
دليػػػػؿ المعمػػػػـ فػػػػي تكظيػػػػؼ الخػػػػرائط الذىنيػػػػة لتنميػػػػة الفيػػػػـ العميػػػػؽ فػػػػي العمػػػػكـ  .ِ

 الحياتية لمصؼ الثالث الأساسي. )مف إعداد الباحث(
اختبار الفيـ العميػؽ فػي العمػكـ الحياتيػة لمصػؼ الثالػث الأساسػي. )مػف إعػداد  .ّ

 الباحث(
أىداؼ البحث كالإجابػة عػف تسػاؤلاتو  لمتحقيؽإجراءات وخطوات البحث: -شرحادي ع

 سار البحث كفقنا لمخطكات كالإجراءات الآتية:
الاطػلبع عمػػى الأدبيػػات كالدراسػػات كالبحػكث التربكيػػة السػػابقة العربيػػة كالأجنبيػػة  .1

 ذات الصمة بمجاؿ البحث كمتغيراتو.
راد تنميتيػا لػدل طمبػة الصػؼ الثالػث تـ إعداد قائمة بميػارات الفيػـ العميػؽ كالمػ .2

 الأساسي كذلؾ مف خلبؿ:
 الاطلبع عمى الأدبيات كالدراسات السابقة. .أ 
اسػػػتطلبع رأم الخبػػػراء كالمختصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ المنػػػاىج كطػػػرؽ التػػػدريس  .ب 

العمكـ كذلؾ لمتكصػؿ لقائمػة ميػارات الفيػـ العميػؽ بصػكرتيا النيائيػة. كقػد 
ـ العميػؽ سػت ميػارات ىي:)الشػرح تـ الاتفاؽ عمػى أف تكػكف ميػارات الفيػ

 معرفة الذات(. -التفيـ -المنظكر-التطبيؽ -التفسير-
نتاج -ج  :الخرائط الذىنية الإلكترونية تصميـ وا 

نتاج لمخرائط الذىنية الالكتركنية، كقبؿ البدء  تطمبت الدراسة الحالية تصميـ كا 
الذىنية الالكتركنية  في إعدادىا تـ مراجعة الأدبيات التربكية التي اىتمت بالخرائط

 لمكقكؼ عمى آلية تفعيميا في المكقؼ التعميمي.



 

  

2222  أبريل   –الثلاثون العدد  – العاشرةالسنة  –جامعة العريش  –مجلة كلية التربية   104 

 

ائط انزهُُخ الإنكتروَُخ في رًُُخ يهبساد انفهى انعًُك نذي طبنجبد انصف انثبنث في فبعهُخ اعترارُدُخ الخش
 د. يُير عهًُبٌ حغٍ                                                                         يجحث انعهىو الحُبرُخ        

  
 

  كقد قاـ الباحث بالاطلبع عمي الأدب التربكم كالدراسات السابقة للبستعانة
بيا في اعداد الخرائط الذىنية الالكتركنية كمنيا دراسة كلب مف دراسة 

ة )العتيبي، ـ(، كدراسَُِٕـ(، كدراسة)المالكي، َُِٖ)الشاردم كالعديؿ، 
 ـ(.  َُِٖـ( كدراسة )الزىراني، َُِٔ

  في ضكء الدراسات السابقة قاـ الباحث باستخداـ برامجfree mind map 
لتصميـ الخرائط الذىنية الالكتركنية كالتام ستكظؼ في البحث ضمف خطكات 

عمـ، التدريس باستراتيجية الخرائط الذىنية الالكتركنية كالمكضحة بالتفصيؿ في دليؿ الم
كقد تـ تحديد المادة العممية التي سيتـ عرضيا مف خلبؿ الخرائط الذىنية الالكتركنية 
كفقا لـ تكصؿ إليو الباحث مف تحميؿ المحتكل كىذه عينة مف بعض الخرائط الذىنية 

 الالكتركنية التي تـ تصميميا كانتاجيا:
تنميػػة الفيػػـ فػػي تػػـ بنػػاء دليػػؿ المعمػػـ لتوظيػػؼ الخػػرائط الذىنيػػة الإلكترونيػػة  .3

العميػػػؽ بػػػالعمكـ لػػػدل طمبػػػة الصػػػؼ الثالػػػث الأساسػػػي، كقػػػد تػػػـ بنػػػاء الػػػدليؿ مػػػف 
خػػلبؿ الرجػػكع لأدبيػػات الإطػػار النظػػرم كالدراسػػات السػػابقة، كتػػـ عرضػػو عمػػى 
مجمكعة مف المختصيف في مناىج كطرؽ تػدريس العمػكـ كتػـ تحكيمػو كالتعػديؿ 

 عميو كفقنا لنتائج التحكيـ.
 يـ العميؽ وفقا لمخطوات التالية:تـ بناء اختبار الف .4
اختار الباحث الكحدة الثالثة مػف كتػاب العمػكـ الحياتيػة تحديد المادة الدراسية:  .أ 

لمصؼ الثالث الأساسي، الجزء الثاني كىي )التكيؼ عند الكائنات الحية(، كتـ 
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 إعطاء كؿ درس ثقلبن نسبيان بناءن عمى عدد الميارات لكؿ درس.
يػػػدؼ الاختبػػػار إلػػػى قيػػػاس مسػػػتكل طالبػػػات الصػػػؼ ياليػػػدؼ مػػػف الاختبػػػار:  .ب 

 الثالث الأساسي في ميارات الفيـ العميؽ.
تـ إنشاء اختبار ميػارات الفيػـ الصورة الأولية لاختبار ميارات الفيـ العميؽ:  .ج 

( فقرة لكؿ فقرة أربعة بدائؿ َّالعميؽ في صكرتو الأكلية، حيث اشتمؿ عمى )
ار عمى مجمكعة مف المحكميف مػف كاحد منيا فقط صحيح، كتـ عرض الاختب

ذكم الاختصاص في مجاؿ المنػاىج كطػرؽ التػدريس كمشػرفي كمعممػي العمػكـ 
الحياتيػػة مػػف ذكم الخبػػرة كذلػػؾ لاسػػتطلبع آرائيػػـ. كقػػد أشػػار بعػػض المحكمػػيف 
إلى إعادة صياغة بعض الفقرات كتعديميا لتصبح أكثر كضكحان، كلـ يشر أحد 

 ( فقرة.30بقيت )بحذؼ بعض فقرات الاختبار لذلؾ 
قاـ الباحث بتطبيػؽ الاختبػار عمػى عينػة اسػتطلبعية تككنػت تجريب الاختبار:  .د 

مػػف ” التكيػػؼ عنػػد الكائنػػات الحيػػة“( طالبػػة ممػػف أنيػػكا دراسػػة كحػػدة 30مػػف )
 الصؼ الرابع مف مدرسة أسماء )أ( كذلؾ بيدؼ ما يمي: طالبات 

 ( دقيقة.ْٓالزمف الكمي لتطبيؽ الاختبار )تحديد زمف الاختبار:  -
 حساب صدؽ الاختبار: -

 
 :المحكميف صدؽ - أ

كقد تـ التأكد مػف صػدؽ المحتػكل عػف طريػؽ عرضػو عمػى مجمكعػة مػف أسػاتذة 
الجامعػػػػػػػات المتخصصػػػػػػػيف فػػػػػػػي المنػػػػػػػاىج كطػػػػػػػرؽ التػػػػػػػدريس كالمػػػػػػػكجييف كالمعممػػػػػػػيف 
المتخصصػػيف فػػي مػػادة العمػػكـ الحياتيػػة كذلػػؾ لإخػػراج الاختبػػار بأفضػػؿ صػػكرة كقػػد تػػـ 

ـ كملبحظاتيـ حكؿ مناسبة فقراتػو، كمػدل انتمػاء الفقػرات إلػى كػؿ بعػد مػف الأخذ بآرائي
  أبعاد اختبار ميارات الفيـ العميؽ.

 صدؽ الاتساؽ الداخمي:  - ب
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تػػػػػػـ التحقػػػػػػؽ مػػػػػػف صػػػػػػدؽ الاتسػػػػػػاؽ الػػػػػػداخمي بتطبيػػػػػػؽ الاختبػػػػػػار عمػػػػػػى العينػػػػػػة 
 كػؿ درجػة بػيف الارتبػاط معػاملبت ( طالبػة كتػـ حسػابَّالاستطلبعية المككنة مػف )

 مػع دالػة فقػرات الاختبػار ارتباطػات الكميػة، كقػد حققػت جميػع مف الفقرات كالدرجة قرةف
عمػػػى أف  ( كىػػػذا يؤكػػػدَٓ.َ، ك0.01لممجػػػاؿ عنػػػد مسػػتكل دلالػػػة ) الدرجػػة الكميػػػة

 .الاختبار يتسـ بالاتساؽ الداخمي
 ثبات الاختبار:  -

 :النصفية التجزئة طريقة - أ
كىػي قيمػة مرتفعػة اطمػأف  ٕٕٔ.َأظيرت النتائج أف قيمة معامؿ الثبات بمغػت 

 ليا الباحث.
 :حساب معاملات الصعوبة والتمييز لفقرات الاختبار 

  :( ككاف 0.78 – َِ.َتراكحت معاملبت الصعكبة بيف )معامؿ الصعوبة
( كليػػػػذه النتػػػػائج دلالػػػػة عمػػػػى مناسػػػػبة 41.53متكسػػػػط معامػػػػؿ الصػػػػعكبة )

أكثػػر مػػف  مسػػتكل درجػػة صػػعكبة الفقػػرات حيػػث كانػػت معػػاملبت الصػػعكبة
 .َٖ.َكأقؿ مف  َِ.َ

  :20َ.بػػيف ) الاختبػار فقػرات صػعكبة تراكحػت درجػةمعامػؿ التمييػز-
 تراكحت الاختبار فقرات تمييز درجة كأف %،41.53( بمتكسط قدره 0.78
 جميػع أف إلػى يشػير ممػا %، 42 ( بمتكسػط قػدره0.74 - 0.25بػيف )
 .كالتمييز صعكبةالمقبكؿ لمعاملبت ال المستكل ضمف تقع الاختبار فقرات

( 30كبػػػذلؾ يكػػػكف اختبػػػار ميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ فػػػي صػػػكرتو النيائيػػػة مكػػػكف )
 سؤاؿ. 

 القبمي لاختبار  التحصيؿ الضابطة كالتجريبية في التحقؽ مف تكافؤ المجمكعتيف
لعينتيف مستقمتيف  t اختبار  ميارات الفيـ العميؽ حيث تـ استخداـ 

"Independent Samples t test مقارنة بيف متكسط درجات المجمكعة " لم
التجريبية ك المجمكعة الضابطة  قبؿ التطبيؽ في اختبار ميارات  الفيـ العميؽ 
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كىي أكبر مف  ِّْ.َ( لمدرجة الكمية للبختبار تساكم Sigأف قيمة ) فكانت النتائج
0.05مستكل الدلالة )  مما يدلؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة احصائية ،)

الاختبار القبمي لميارات  جات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة فيدر  بيف متكسط
 الفيـ العميؽ ككؿ. 

  تـ البدء بتدريس العينة التجريبية باستخداـ الخرائط الذىنية الإلكتركنية كفقا لخطكات
 دليؿ المعمـ، كالعينة الضابطة تـ تدريسيا بالطريقة الاعتيادية.

  لمكحدة المقررة مف العمكـ الحياتية بالطريقتيف بعد الانتياء مف التطبيؽ كالتدريس
الاعتيادية كبالخرائط الذىنية الإلكتركنية، تـ تطبيؽ اختبار الفيـ العميؽ تطبيقا بعدا 
عمى المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية، كتـ رصد الدرجات كمعالجتيا بكاسطة 

 لمحصكؿ عمى النتائج كتفسيرىا. spssالحزمة الإحصائية لبرنامج 
 نتائج البحث: -اني عشرث

 نتائج السؤاؿ الأوؿ: 
يػػنص السػػؤاؿ الأوؿ عمػػى: مػػا ميػػارات الفيػػـ العميػػؽ المػػراد تنميتيػػا لػػدى طالبػػات 

 الصؼ الثالث الأساسي في مادة العموـ الحياتية؟
كللئجابػػة عػػف ىػػذا السػػؤاؿ قػػاـ الباحػػث بػػالاطلبع عمػػى الأدبيػػات التربكيػػة كعمػػى 

الحياتيػػة، ثػػـ عنػد الكائنػػات الحيػػة" فػي كتػػاب العمػكـ محتػكل مكضػػكعات كحػدة "التكيػػؼ 
قاـ بتعريػؼ كػؿ ميػارة بكصػؼ مػتقف كصػياغة الأسػئمة التػي تسػاعد المعمػـ عمػى قيػاس 

لمفيػػػـ العميػػػؽ حسػػػب مػػػا كرد فػػػي الأدبيػػػات التربكيػػػة. كفػػػي ضػػػكء تمػػػؾ  الميػػػارات السػػػتة
ؿ كالكصػكؿ الميارات تـ صػياغة فػركع كمؤشػرات كػؿ ميػارة لتسػاعد الباحػث فػي التحميػ

 لتحديد ميارات الفيـ العميؽ كالمتمثمة في:
 (:Explanationالشرح ) -

كيتمثػػؿ بقػػدرة الطالػػب عمػػى تقػػديـ كصػػؼ مػػتقف كمػػدعـ لمظػػكاىر كالأحػػداث التػػي 
يلبحظيا حكلو بكاسطة مجمكعة مف الحقائؽ كالتعميمات كالأمثمة التكضػيحية كالبيانػات 

الطالب بشرح ظاىرة أك حدث معيف بتقديـ  كتقديـ الاستبصار المناسب، يعني ىذا قياـ
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إجابة عف أسئمة تبدأ بػ: بـ؟ كلماذا؟ ككيؼ؟ كأيف؟ كبطبيعة الحاؿ سيتمكف الطالب مف 
الشػػػػرح فػػػػي حالػػػػو إلمامػػػػو بالمعػػػػارؼ الأساسػػػػية مػػػػف حقػػػػائؽ كمفػػػػاىيـ كمبػػػػادئ مرتبطػػػػة 

الأساسػية  بالظاىرة التي استكعبيا، كمف ثػـ يقػكـ بشػرحيا بالإضػافة لامتلبكػو الميػارات
التػػي ستضػػمف لػػو كصػػفا للؤشػػكاؿ التكضػػيحية أك الجػػداكؿ كالعلبقػػات البيانيػػة )عػػكض، 

2012 ،107.) 
 :(Interpretation)التفسير  -

كيقصػػد بػػو قػػدرة المػػتعمـ عمػػى تحديػػد الأسػػباب التػػي أدت إلػػى حػػدكث ظػػاىرة أك 
 حػػػدث عممػػػػي معػػػػيف، كالتعػػػػرؼ عمػػػػى الشػػػكاىد كالأدلػػػػة المحػػػػددة لحدكثػػػػو، ممػػػػا يتطمػػػػب
دراؾ العلبقات بيف المعمكمات اسػتخراج بعػض البيانػات مػف رسػكـ مكضػحة،  التحميؿ كا 
كالتفسػػير ظػػاىرة معينػػة تحػػرؾ الطالػػب كراء الحقػػائؽ كالمفػػاىيـ الأساسػػية التػػي قػػدمف لػػو 
كاسػػػػتكعبيا كخزنيػػػػا داخػػػػؿ ذاكػػػػرة، كبنػػػػاء تصػػػػكر خػػػػاص بػػػػو ذم معنػػػػي يعكػػػػس رؤيتػػػػو 

دلػػػة كبػػػراىيف صػػػحيحة )ككجػػػؾ كآخػػػركف، المنطقيػػػة كاستخلبصػػػو لممعنػػػى بنفسػػػو كفػػػؽ أ
2008،178.) 

ـ( ىػػػك قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى الكصػػػؼ ذم المعنػػػي لمػػػا ََِٓكأشػػػار القحطػػػاني )
جػراء الاسػتدلالات كاسػتخلبص النتػائج كتحديػد الأسػباب التػي  يتعممو مف مكضكعات كا 

 أدت إلى حدكث ظاىرة ما فينا يعطي تفسيرات ملبئمة ليا.
ير بأنيا: قدرة المتعمـ عمى التكصؿ إلى نتػائج معينػة كيعرؼ الباحث ميارة التفس

مػػػف خػػػلبؿ تحديػػػد الأسػػػباب كالتعػػػرؼ عمػػػى الشػػػكاىد التػػػي تػػػدؿ عمػػػى حػػػدكث الظػػػكاىر 
دراؾ العلبقػػػػػات بػػػػػيف المعمكمػػػػػات كاسػػػػػتخراج بعػػػػػض البيانػػػػػات مػػػػػف رسػػػػػكـ  كتحميميػػػػػا كا 

 مكضحة، لبناء تصكر كاعي خاص ذك معني. 
 :Application)التطبيؽ ) -

( أف التطبيػػؽ يعنػػي أف ََِٖ( كككجػػؾ كآخػػركف )ََِّف جػػابر )يككػػد كػػؿ مػػ
نسػػتخدـ عمػػى نحػػك فعػػاؿ مػػا نعرفػػو مػػف السػػياقات المختمفػػة كأف نعػػدؿ المعػػارؼ فالقػػدرة 
عمى التطبيؽ تعني قدرة كتمكف المتعمـ مف استعماؿ ما لديػو مػف معرفػة حػكؿ مكضػكع 
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يصػػػبح قػػػادران عمػػػى أف  معػػػيف بكفػػػاءة كخاصػػػة فػػػي المكاقػػػؼ الجديػػػدة فعنػػػدما يفيػػػـ الفػػػرد
 يجيب أيف ككيؼ يمكف استعماؿ ىذه المعرفة التي تعممتيا. 

كيعػػػرؼ الباحػػػث ميػػػارة التطبيػػػؽ: بقػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى الاسػػػتخداـ المػػػتقف كالفعػػػاؿ 
 لممفاىيـ كالحقائؽ كالقكانيف التي تعمميا في مكاقؼ جديدة تكاجيو.

 (:(Perspectiveالمنظور  -
نػػػػػػػو: امػػػػػػػتلبؾ المػػػػػػػتعمـ كجيػػػػػػػات نظػػػػػػػر ناقػػػػػػػدة ( بأ297، 2003يعرفػػػػػػػو جػػػػػػػابر )

كمستبصره، كالقدرة عمػى تحميػؿ كاسػتنباط النتػائج مػف كجيػات النظػر المتباينػة الخاصػة 
بمكضػػكع أك حػػث معػػيف. كمػػا كيػػرل أف مػػف مميػػزات بعػػد المنظػػكر تخمػػي الطالػػب عػػف 
المسػػممات المشػػككؾ فييػػػا كغيػػر المفحكصػػػة، كعػػف النتػػائج كالمضػػػاميف غيػػر المقنعػػػة، 

يستطيع أف يكسب نظرة ناقدة عف بعد تختمػؼ عػف المعتقػدات المعتػادة كالمشػاعر  كىنا
 كالنظريات كالمغريات التي تميز المفكريف الأقؿ دقة.

 :Empathyالتفيـ )التعاطؼ(  -
( ىذه الميارة قائلب التعػاطؼ أك الػتقمص الكجػداني 299، 2003يكضح جابر )

، كلييػػرب الفػػرد مػػف ردكد العػػالـ مػػف ىػػك القػػدرة عمػػى أف يضػػع الفػػرد نفسػػو مكػػاف الآخػػر
كجية نظر شخص آخر، كىك تدريب عمى استخداـ خياؿ الفػرد ليػرل كيشػعر كمػا يػرل 

 الآخركف كيشعركف.
كيعػػرؼ الباحػػث ميػػارة الػػتفيـ بأنيػػا: التكصػػؿ إلػػى فيػػـ معقػػكؿ لممعنػػى كالتعبيػػر 

 بدقة عف مفاىيـ كمشكلبت الآخريف كالتعمؽ في مشاعر كالأفكار.
 :(Self-Knowledge)ذات معرفة ال -

( أف معرفػػة الػػذات تعنػػي قػػدرة المػػتعمـ عمػػى الػػكعي  2003،309يػػرل جػػابر )
كالتصػػرؼ المتػػكائـ مػػع مػػػا يعرفػػو كمػػا لا يعرفػػو، كتضػػػمف التخطػػيط كالتنظػػيـ كالتقيػػػيـ، 
كمعرفة الذات مف الميارات المفتاحية لمفيـ لأنو يقتضي أف تضع فيمػا مكضػع تسػاؤؿ 

ة تحقػػػؽ تقػػػدـ فيػػػو، كىػػػك يتطمػػػب أف يتػػػكفر لنػػػا النظػػػاـ كالدرايػػػة يػػػكعى ذاتػػػي، كذلػػػؾ بغيػػػ
لنبحث عف النقاط العمياء التي لا يمكف تجنبيا كأف نعثر عمييا أك نستبصر استبصػاران 
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أبعد كفكؽ تفكيرنا، كأف تككف لدينا الشجاعة لمكاجية عدـ اليقيف كعدـ الاتساؽ الكامف 
لمعتقػدات القكيػة، كرؤل العػالـ التػي تبػدك تامػة كراء العادات الفعالة، كالثقػة السػاذجة، كا

كنياية. كمف الناحية العممية فإف انتباىان أعظـ لمعرفة الذات؛ يعني أننا ينبغي أف نقكـ 
 بعمؿ أفضؿ في التدريس كتقييـ التأمؿ الذاتي بالمعني الأغراض. 

كيعرفيػػػػا الباحػػػػث: بقػػػػدرة المػػػػتعمـ عمػػػػى تحديػػػػد مػػػػكاطف الضػػػػعؼ كالقصػػػػكر لديػػػػو 
 رتو عمى التفكير لمكصكؿ إلى فيـ كاعي لما حكلو كمعالجة ذلؾ القصكر.كقد

 نتائج السؤاؿ الثاني: 
ينص السؤاؿ الثاني عمى: ما الإطار العامة لاستراتيجية الخرائط الذىنيػة الإلكترونيػة 
المراد توظيفيا في تنمية ميارات الفيـ العميؽ لدى طالبات الصػؼ الثالػث الأساسػي 

 الحياتية؟ في مادة العموـ
كللئجابة عف ىذا السؤاؿ قػاـ الباحػث بػالاطلبع عمػى الأدب التربػكم كمراجعػة   

الأبحاث العممية ذات العلبقػة كأعػد دليػؿ لممعمػـ تضػمف إرشػادات لممعمػـ كتعميمػات لػو، 
كنبػػذة عػػف اسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة، كمػػا تضػػمف الإطػػار العػػاـ لمػػدليؿ: 

لخاصػػػة لمػػػدليؿ، كتخطػػػيط الػػػدركس، كالكسػػػائؿ المعينػػػة، كأنشػػػطتو، الأىػػػداؼ العامػػػة كا
 كتقكيمو كخطكات الاستراتيجية.

 نتائج السؤاؿ الثالث: 
ىػػػؿ توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  يػػػنص السػػػؤاؿ الثالػػػث عمػػػى:

(α≤0.05 بػػػيف متوسػػػط درجػػػات طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة ومتوسػػػط درجػػػات )
 طة في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ العميؽ؟طالبات المجموعة الضاب

 كللئجابة عف السؤاؿ تـ صياغة الفرض التالي: 
( بػػيف متوسػػط درجػػات α≤0.05" توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )

طالبػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة ومتوسػػػط درجػػػات طالبػػػات المجموعػػػة الضػػػابطة فػػػي 
 فيـ العميؽ". التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات ال
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 Independentكلمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذه الفرضػػػية تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار 
Samples t test عينتيف مستقمتيف، لمكشؼ عف دلالػة الفػرؽ  متكسطي بيف لمفركؽ

بػػػيف متكسػػػطات الأداء فػػػي اختبػػػار ميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ البعػػػدم لكػػػؿ مػػػف المجمكعػػػة 
خداـ اسػػػػتراتيجية الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الضػػػػابطة كالمجمكعػػػػة التجريبيػػػػة التػػػػي درسػػػػت باسػػػػت

 الإلكتركنية، كفيما يمي تفصؿ لمنتائج:
لمكشؼ عف دلالة  Independent Samples t test( اختبار 1-1جدوؿ )

الفروؽ بيف متوسطات درجات الطالبات في المجموعة التجريبية والمجموعة 
 .الضابطة في الاختبار البعدي لميارات الفيـ العميؽ

 Independent Samples t testختبار ( ا1-1جدوؿ )

ميارات الفيـ 
المتوسط  العدد المجموعة العميؽ

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 (Tقيمة)
 المحسوبة

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig). 

الدلالة 
 الإحصائية

 الشرح
 2.025 7.50 40 التجريبية

3.090 0.003 
دالة 
 2.897 5.81 43 الضابطة إحصائيان 

 التفسير
 1.981 6.65 40 لتجريبيةا

2.829 0.006 
دالة 
 2.701 5.19 43 الضابطة إحصائيان 

 التطبيؽ
 1.121 3.23 40 التجريبية

2.549 0.013 
دالة 
 1.420 2.51 43 الضابطة إحصائيان 

 المنظور
 1.209 3.90 39 التجريبية

1.540 0.128 
غير دالة 
 1.720 3.40 43 الضابطة إحصائيان 

 فيـالت
 0.883 2.30 40 التجريبية

1.865 0.066 
غير دالة 
 1.246 1.86 43 الضابطة إحصائيان 

 التقييـ الذاتي
 0.335 0.88 40 التجريبية

1.768 0.081 
غير دالة 
 0.454 0.72 43 الضابطة إحصائيان 

 الدرجة الكمية
 6.427 24.74 39 التجريبية

2.889 0.004 
دالة 
 9.565 19.49 43 ةالضابط إحصائيان 
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 ( السابؽ يتضح التالي:ُ-ُمف خلبؿ الجدكؿ )
 ََْ.َ( لمدرجػػػة الكميػػػة لاختبػػػار ميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ تسػػػاكم Sigأف قيمػػػة )

(، ممػػػا يػػػدلؿ عمػػػى كجػػػكد فػػػركؽ ذات دلالػػػة 01.0كىػػػي أقػػػؿ مػػػف مسػػػتكل دلالػػػة )
 درجػات المجمكعػة التجريبيػة ( بيف متكسطات01.0إحصائية عند مستكل دلالة  )

الاختبػػار البعػػدم لميػػارات الفيػػـ العميػػؽ لصػػالح المجمكعػػة  كالمجمكعػػة الضػػابطة فػػي
التجريبيػػػة كذلػػػؾ لأف متكسػػػط المجمكعػػػة التجريبيػػػة كػػػاف أعمػػػى مػػػف متكسػػػط المجمكعػػػة 

 الضابطة في الدرجة الكمية للبختبار.
 حساب حجـ التأثير:

لذىنيػػػػػة فيمػػػػػا يتعمػػػػػؽ بحجػػػػػـ الأثػػػػػر النػػػػػاتج عػػػػػف تكظيػػػػػؼ اسػػػػػتراتيجية الخػػػػػرائط ا
الإلكتركنيػػػة فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الفيػػػـ العميػػػؽ فػػػي مػػػادة العمػػػكـ الحياتيػػػة لػػػدل طالبػػػات 

( لحسػػاب حجػػـ الأثػػر، 2الصػػؼ الثالػػث الأساسػػي، قػػاـ الباحػػث بحسػػاب مربػػع إيتػػا )
 (.2كيكضح الجدكؿ التالي مستكيات التأثير كفقا لمربع إيتا )

 ( يوضح مستويات حجـ التأثير2-1جدوؿ )
 كبير متوسط صغير ردرجة التأثي

لمربع إيتا )
2) 3.31 3.36 3.14 

كالجدكؿ التالي يكضح حجـ الفركؽ بيف المجمكعات في كؿ ميارة مف الميارات 
 الكمية لاختبار ميارات الفيـ العميؽ. الدرجةالتي كاف بيا فركؽ كفي 

 
 (2يوضح قيمة مربع إيتا ) (:3-1جدوؿ )

 درجة التأثير (2ا )مربع إيت الميارات

 متوسط 0.11 الشرح
 متوسط 0.09 التفسير
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 درجة التأثير (2ا )مربع إيت الميارات

 متوسط 0.07 التطبيؽ
 متوسط 0.09 المجموع الكمي
( متكسطة في المجمكع 2( أف قيـ معامؿ مربع إيتا )ّ-ُيتضح مف الجدكؿ )

الكمي لاختبار ميارات الفيـ العميؽ كفي كػؿ ميػارة فرعيػة مػف الميػارات التػي كػاف بيػا 
دلالػػػػة إحصػػػائية، ممػػػػا يػػػػدؿ عمػػػى أف حجػػػػـ الأثػػػػر النػػػاتج عػػػػف اسػػػػتراتيجية  فػػػركؽ ذات

الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة فػػي تنميػػة ميػػارات الفيػػـ العميػػؽ فػػي مػػادة العمػػكـ الحياتيػػة 
 لدل طالبات الصؼ الثالث الأساسي كاف متكسطان.

 :ويرجع الباحث سبب وجود الأثر إلى
ئط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة زاد مػػػف تفاعػػػؿ التطبيػػػؽ مػػػف خػػػلبؿ المكحػػػة الذكيػػػة لمخػػػرا  .ُ

الطالبات بدرجة ممتازة مما كلد لدييف شغفا لمتعمـ مف خلبؿ رسػكمات الخػرائط فػي 
 أثناء المذاكرة لممكاد تعميمة الأخرل. 

طبقا لنظرية "المعالجة البصرية" تعدد أنماط العػرض البصػرم كالػتحكـ فيػو سػيمت  .ِ
ة بالتفاصػػػيؿ التػػػي تتطمػػػب قػػػكة ملبحظػػػة عمػػػى الطالبػػػات معالجػػػة المعمكمػػػات المميئػػػ

كذاكػػػػرة عاليػػػػة  ممػػػػا يحفػػػػز اسػػػػتخداـ ميػػػػارات معينػػػػة كالمسػػػػح الصػػػػكرم كالمقارنػػػػة 
يجػػػاد علبقػػػات  البصػػػرية كمػػػف ثػػػـ تكػػػكيف مفيػػػكـ تفصػػػيمي عػػػف المحتػػػكل المقػػػدـ، كا 
كركابط لمبنى المعرفيػة المقدمػة ، كمػا أنيػا تتػيح لػذكم الميػارات المختمفػة نكعػا مػف 

بصػػػرم بصػػػكرة تفصػػػيمية تحميميػػػة، كىػػػك مػػػا يتطمبػػػو التػػػدريس القػػػائـ عمػػػى التركيػػػز ال
تطبيػػػؽ الفيػػػـ العميػػػؽ مػػػف خػػػلبؿ الخػػػرائط الذىنيػػػة كالاسػػػتفادة ممػػػا تقدمػػػو الخػػػرائط 
الذىنية الإلكتركنية مف جذب انتبػاه الطالبػات للؤلػكاف كعػرض الصػكر بمػا يتناسػب 

الػػػتعمـ مػػػف خػػػلبؿ تكبيػػػر  مػػػع المفػػػاىيـ الػػػكاردة فػػػي الكحػػػدة ممػػػا أدم إلػػػي بقػػػاء أثػػػر
كتصػػػػغير كاتجاىػػػػات الخريطػػػػة يمنػػػػان كيسػػػػار حسػػػػب الجػػػػزء المػػػػراد شػػػػرحة كسػػػػيكلة 
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ضافة صكر أخػرل مػف  الكصكؿ لمصكر في الكتاب كالمعركضة بشكؿ إلكتركني كا 
نفػػػس البرنػػػامج مػػػع الخػػػرائط الإلكتركنيػػػة كالمناقشػػػة كالحػػػكار ممػػػا أدم إلػػػي امػػػتلبؾ 

بصػػػار المناسػػػب كتحديػػػد الأسػػػباب التػػػي أدت الطالبػػػات تقػػػديـ كصػػػؼ مػػػتقف كالاست
 لحدكث الظاىرة كتفسيرىا كمعرفة أكجو الشبة كالاختلبؼ بيف المتغيرات.

طبقا لنظرية الحمؿ المعرفي فإف الاعتماد في عرض المحتػكل لممعمكمػات بصػكرة  .ّ
بصػػرية  عمػػى شػػكؿ الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة يضػػمف أف تكػػكف الزيػػادة الناتجػػة 

 يقة الصمة بمكضكع التعمـ مما يعمؽ الفيـ كيؤكد التعمـ.في الحمؿ كث
طبقا لنمكذج الإجابة المكجيػة فػإف المثيػرات البصػرية لمخػرائط الذىنيػة الإلكتركنيػة  .ْ

تقكـ بإحداث تغيرات بسيطة مف لحظة لأخػرل عمػى انتبػاه الطمبػة كتػكزيعيـ لمسػعة 
لجػػة كمنيػػا ترميػػز كىػػذا التنػػكع فػػي تكزيػػع السػػعة يػػؤثر عمػػى معظػػـ مسػػتكيات المعا

الرسػػػػػالة كمػػػػػا أف المثيػػػػػرات البصػػػػػرية تحػػػػػدث اسػػػػػتجابات انتبػػػػػاه لا إراديػػػػػة تسػػػػػمى 
الاستجابات المكجية التي تشير إلى زيادة في الانتباه قصير الأمد كىذا بدكره أدل 

 إلى التعمـ القائـ عمى الفيـ بعمؽ ككعي.
الإثػارة كالتشػكيؽ الػذم الخرائط الذىنية الإلكتركنية كفرت أنماط كأنكاع مختمفة مف  .ٓ

لممكقؼ التعميمي، الذم زاد مف انتباه الطالبػات كجميػف  أدل إلى استجابة الطالبات
 أكثر فيمان لممفاىيـ العممية، كعمميات العمـ.

كتتفػػؽ النتػػػائج التػػػي تكصػػػؿ إلييػػػا الباحػػػث مػػػع دراسػػػة كػػػؿ مػػػف دراسػػػة )الشػػػاردم 
ـ( ك دراسػة َُِٔة )العتيبي، ـ(، كدراسَُِٕـ(، كدراسة )المالكي، َُِٖكالعديؿ، 

ـ(، كالتػػػي أكػػػدت عمػػػى كجػػػكد أثػػػر لمخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة فػػػي َُِٖ)الزىرانػػػي، 
 تنمية الميارات المختمفة. 

كما كاتفقت نتائج البحث الحالي مع نتػائج الدراسػات التػي تناكلػت تنميػة ميػارات 
ـ(، كدراسػػػػػة َُِٖـ(، كدراسػػػػػة )زكيػػػػػف، َُِٖ)أحمػػػػػد،  الفيػػػػػـ العميػػػػػؽ مثػػػػػؿ دراسػػػػػة

(، كدراسػػػػة َُِٕـ(، كدراسػػػػة )دحػػػػلبف، َُِٖـ(، دراسػػػػة )حتػػػػكت، َُِٖ)صػػػػالح، 
ـ(، كدراسػػة َُِٔـ(، كدراسػػة )نعمػػة الله، َُِٕ(، كدراسػػة )الحسػػف، َُِٕ)نصػػر، 
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ـ( كالتي أثبتت معظميا كجكد أثر َُِِـ(، كأخيران دراسة )الجيكرم، َُِٓ)أبك ريا، 
 لمختمفة في تنمية ميارات الفيـ العميؽ.للبستراتيجيات كالنماذج كالبرامج ا

 نتائج السؤاؿ الرابع: 
: ىؿ تحقؽ استراتيجية الخػرائط الذىنيػة الإلكترونيػة فاعميػة ينص السؤاؿ الرابع عمى

( وفقػػاً لمعادلػػة الكسػػب المعػػدؿ لػػبلاؾ فػػي اكتسػػاب الطالبػػات الفيػػـ 1.2تزيػػد عػػف )
 العميؽ في مادة العموـ الحياتية؟

 السؤاؿ قامت الباحثة بصياغة الفرض التالي:للئجابة عف ىذا 
( وفقػػػاً 1.2" تحقػػػؽ اسػػػتراتيجية الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكترونيػػػة فاعميػػػة تزيػػػد عػػػف )

لمعادلػة الكسػب المعػػدؿ لػبلاؾ فػي اكتسػػاب الطالبػات الفيػـ العميػػؽ فػي مػادة العمػػوـ 
 الحياتية".

العميػػػػؽ كلاختبػػػػار الفرضػػػػية قػػػػاـ الباحػػػػث بحسػػػػاب معػػػػدؿ الكسػػػػب لػػػػبلبؾ لمفيػػػػـ 
 المتضمنة في الاختبار، كالجدكؿ التالي يكضح معدؿ الكسب لبلبؾ. 

 ( معدؿ الكسب لبلاؾ لميارات الفيـ العميؽ 4-1جدوؿ )
 معدؿ الكسب لبلاؾ المتوسط البعدي المتوسط القبمي الدرجة الكمية المجاؿ

 ِٓٗ.َ 24.74 15.38 َّ الدرجة الكمية للبختبار
راتيجية الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة لػػػـ تحقػػػؽ ( أف اسػػػتْ-ُيكضػػػح الجػػػدكؿ )

فاعمية في تنمية الفيـ العميؽ في مادة العمكـ الحياتية كفػؽ معػدؿ الكسػب لػبلبؾ حيػث 
(، كىػػي قيمػػة أقػػؿ مػػف حػػد القبػػكؿ الأدنػػى لمعامػػؿ بػػلبؾ كالػػذم يسػػاكم ِٓٗ.َتسػػاكم )

تحقػػػؽ  لا(. كبػػػذلؾ يػػػتـ رفػػػض الفػػػرض البحثػػػي كقبػػػكؿ الفػػػرض البػػػديؿ ليصػػػبح: ِ.ُ)
( وفقاً لمعادلة الكسػب 1.2استراتيجية الخرائط الذىنية الإلكترونية فاعمية تزيد عف )

 مادة العمكـ الحياتية.المعدؿ لبلاؾ في اكتساب الطالبات الفيـ العميؽ في 
كيعزك الباحث عدـ كجكد فاعمية لاستراتيجية الخرائط الذىنية الإلكتركنية في تنمية  -

لعمػػػكـ الحياتيػػػة كفػػػؽ معػػػدؿ الكسػػػب لػػػبلبؾ لطبيعػػػة عينػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ فػػػي مػػػادة ا
البحػػث كىػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث مػػف المرحمػػػة الأساسػػػية، ككػػػكف ىػػػذه المرحمػػػة 
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مرحمػػة تأسػػيس يركػػز التػػدريس فييػػا عمػػى عمميػػة البنػػاء لممفػػاىيـ كأساسػػيات العمػػكـ 
حيػػث  الحياتيػػة كلػػيس الفيػػـ العميػػؽ بمياراتػػو السػػتة بالصػػكرة التػػي تناكليػػا البحػػث،

يرل الػبعض مػف الخبػراء أف الفيػـ العميػؽ غيػر مناسػب ليػذه المرحمػة لأنيػا مرحمػة 
بناء، كلعؿ ىذا يتفؽ مع الدراسات التي تناكلت تنمية الفيـ العميؽ حيث إف جميػع 
ىػذه الدراسػػات كانػػت عيناتيػػا مػػف طمبػة المرحمػػة الإعداديػػة كالثانكيػػة كلػػيس المرحمػػة 

كمف خلبؿ النتائج التي تكصػؿ إلييػا يؤكػد مػا ذىػب الأساسية الدنيا، كلعؿ الباحث 
إليػػػو ىػػػؤلاء الخبػػػراء كيتفػػػؽ معيػػػـ بيػػػد أنػػػو لا ينفػػػي أف الفيػػػـ العميػػػؽ يمكػػػف تنميتػػػو 
بالمرحمػػة الأساسػػية الػػدنيا كلػػك بالحػػد الأدنػػى كمػػا أثبتػػت نتػػائج البحػػث الحػػالي مػػف 

ف كاف متكسطا.   حيث كجكد أثر كا 
ة لمخرائط الذىنية الالكتركنية إلى أنيا تحتػاج كما كيعزك الباحث عدـ كجكد الفاعمي -

لأف يطبقيا الطالب بنفسو لا أف تعرض عميو مف المعمـ كىذا لـ يتكفر فػي البحػث 
 الحالي نظرا لضيؽ كقت الحصة.

كما كيعزك الباحث ىذه النتيجة إلى مػا جػاءت بػو الدراسػات السػيككلكجية المرتبطػة  -
داـ الصكر كالرسػكمات فػي التػدريس أف بحركة العيف مف أنو يخشى في حالة استخ

يقتصػػر إدراؾ التلبميػػذ لمصػػكر كالرسػػكمات عمػػى مجػػرد الػػنمط المسػػحي العػػاـ دكف 
الاىتمػاـ بدراسػػة أجػػزاء كتفصػيلبت الصػػكرة كالعلبقػػات المكجػكدة بػػيف ىػػذه الأجػػزاء، 
بمعنػػى أف الرسػػكمات المككنػػػة قاصػػرة عػػػف تحقيػػؽ الفيػػـ التفصػػػيمي لأجزائيػػا كىػػػذا 

أىميػػة تكجيػػو الملبحظػػة فػػي تحكيػػؿ الػػنمط الإدراكػػي العػػاـ إلػػى أنمػػاط يكضػػح مػػدل 
إدراكيػػػػػػػػػة تحميميػػػػػػػػػة تسػػػػػػػػػاعد المػػػػػػػػػتعمـ عمػػػػػػػػػى فيػػػػػػػػػـ أكضػػػػػػػػػح كأشػػػػػػػػػمؿ لممعػػػػػػػػػركض 

 (.ََِّ،ُٗٔ)عسقكؿ،
الخرائط الذىنية الالكتركنية المكظفة في البحث الحالي بحاجة إلى تحسيف كتجكيػد  -

متسمسػػؿ كالػػتحكـ فػػي العػػرض فػػي التصػػميـ كالإنتػػاج كتضػػمينيا إمكانيػػة العػػرض ال
كجعميػػػا أكثػػػر مركنػػػة بإتاحػػػة الفرصػػػة لمحػػػذؼ كالإضػػػافة كالتعػػػديؿ عمييػػػا مػػػف قبػػػؿ 

 المعمـ كالمتعمـ.
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 التوصيات:
 في ضكء نتائج البحث التي تـ التكصؿ إلييا، يكصي الباحث: 

ضػػػركرة التركيػػػز كلػػػك بالحػػػد الأدنػػػى عمػػػى تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ عنػػػد تػػػدريس العمػػػكـ  .ُ
خاصػػة أف ىنػػاؾ تكجيػػػات عالميػػة لقيػػػاس  -ي المرحمػػػة الأساسػػية الػػػدنياالحياتيػػة فػػ

مخرجػػػػػات الػػػػػتعمـ لنيايػػػػػة المرحمػػػػػة الأساسػػػػػية الػػػػػدنيا كالمتمثمػػػػػة فػػػػػي الصػػػػػؼ الرابػػػػػع 
 الدكلية. Timssالأساسي مثؿ اختبارات 

ضػػػػركرة تكظيػػػػؼ كسػػػػائؿ تعميميػػػػة مرافقػػػػة مػػػػع الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الإلكتركنيػػػػة كعػػػػدـ  .ِ
بصػرم فقػط كذلػػؾ لمزيػد مػف التكضػيح كالشػمكؿ كالإغنػػاء الاعتمػاد عمػى العػرض ال

 لأنيا قاصرة كحدىا عمى تحقيؽ الفيـ العميؽ. 
عنػػػد تكظيػػػؼ الخػػػرائط الذىنيػػػة الالكتركنيػػػة ضػػػركرة مػػػنح المػػػتعمـ الفرصػػػة الكافيػػػة  .ّ

لتكػػكيف الخريطػػة الذىنيػػة بنفسػػو كذلػػؾ لبنػػاء الػػتعمـ كفقػػا لسػػرعتو الخاصػػة كليتكيػػؼ 
 مف المعمـ. معيا لا أف تعرض عميو

عنػػػد تكظيػػػؼ اسػػػتراتيجية الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة فػػػي التػػػدريس، كخاصػػػةن فػػػي  .ْ
المرحمػة الأساسػػية الػػدنيا مراعػػاة مبػػادئ التصػػميـ الجيػػد كمػػنح المػػتعمـ فرصػػة الػػتعمـ 
مكانيػػػة الحػػػذؼ كالإضػػػافة  الػػػذاتي مػػػف خلبليػػػا كالػػػتحكـ فػػػي عرضػػػيا المتسمسػػػؿ، كا 

 لمعمـ كالمتعمـ. كالتعديؿ عمى الخريطة مف قبؿ ا
 مقترحات البحث:

امتػػػدادنا لمبحػػػث الحػػػالي يقتػػػرح الباحػػػث بعػػػض الدراسػػػات المسػػػتقبمية عمػػػى النحػػػك 
 التالي:

دراسػػة أثػػر التفاعػػؿ بػػيف تكظيػػؼ اسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة كأسػػاليب  .ُ
 التعمـ في تدريس المباحث الدراسية الأخرل كخصكصا في الصفكؼ المتكسطة.

فاعميػػػػة تكظيػػػػؼ اسػػػػتراتيجية الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الإلكتركنيػػػػة فػػػػي العمػػػػكـ فػػػػي  دراسػػػػة .ِ
 المراحؿ الدراسية الأخرل )الأساسية العميا، كالثانكية(.
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إجػػػػراء بحػػػػكث لمعرفػػػػة أثػػػػر اسػػػػتخداـ برمجيػػػػات أخػػػػرل كدراسػػػػة أثرىػػػػا فػػػػي تنميػػػػة  .ّ
 الميارات الفيـ العميؽ لذات العينة مف المرحمة الأساسية الدنيا.

سػػات تطكيريػػة لأنشػػطة العمػػكـ الحياتيػػة تركػػز عمػػى تنميػػة ميػػارات الفيػػـ إجػػراء درا .ْ
 العميؽ في المرحمة الأساسية الدنيا كمراحؿ دراسية أخرل.

 المراجع:
 المراجع العربية
ـ(. فاعميػة برنػامج تدريسػي مقتػرح فػي ضػكء بعػض المشػرعات 2015أبك ريا، حناف. )

مػػػاط الػػػذكاكات المتعػػػددة لػػػدل العالميػػػة لتحسػػػيف مسػػػتكل الفيػػػـ العميػػػؽ كبعػػػض أن
 (.1(60مجمة كمية التربية، تمميذات الصؼ الثاني الإعدادم في مادة العمكـ، 

استكشػؼ  –اشػرح –لاحػظ –"تنبػأ  POEEـ(. فاعمية استراتيجية 2018أحمد، أيماف )
مجمػػة "فػػي تنميػػة الفيػػـ العميػػؽ فػػي مػػادة العمػػكـ لػػدل تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. 

 .6))19التربية،  البحث العممي في
(. أثػػر اسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة فػػي تنميػػة ميػػارات 2017بػػدر، بثينػػة محمػػد محمػػكد. )

الترابطػػػات الرياضػػػية كميػػػارات التفكيػػػر البصػػػرم فػػػي الرياضػػػيات. قسػػػـ المنػػػاىج 
 مجمػػػة العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية،طػػػرؽ تػػػدريس الرياضػػػيات، المممكػػػة السػػػعكدية. 

10(ّ.) 
 . المممكة العربية السعكدية: مكتبة جرير. ٔ. طخريطة العقؿ(. ـََُِبكزاف، تكني. )

ـ(. الػػػػذكاءات المتعػػػػددة كالفيػػػػـ تنميػػػػة كتعميػػػػؽ، ََِّجػػػػابر، عبػػػػد الحميػػػػد، جػػػػابر. )
 القاىرة، مصر: دار الفكر العربي لمطباعة كالنشر.

ـ(. فاعميػػة الخػػرائط الذىنيػػة فػػي عػػلبج صػػعكبات تعمػػـ الرياضػػيات 2017جػػاد، نبيػػؿ. )
-90(، ٓ)َِ مجمة تربكيات الرياضيات،لبميذ الصؼ الثاني الإعدادم. لدل ت
120. 
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ـ(. فاعمية استخداـ الخرائط الذىنيػة الإلكتركنيػة فػي تنميػة َُِٔالجيكرم، الصافي. )
التفكيػػػػػر الإبػػػػػداعي كالتحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػي لػػػػػدل طػػػػػلبب الصػػػػػؼ الثػػػػػاني الثػػػػػانكم 

 .ِٖٗ-ِٓٓ(،ُ)ِّط، جامعة أسيك -المجمة العممية لكمية التربيةالصناعي. 
فػػػي  H-L-W-Kـ(. فاعميػػػة اسػػػتراتيجية الجػػػدكؿ الػػػذاتي َُِِالجيػػػكرم، ناصػػػر. )

تنميػػػة الفيػػػـ العميػػػؽ لممفػػػاىيـ الفيزيائيػػػة كميػػػارات مػػػا كراء المعرفػػػة لػػػدل طػػػلبب 
مجمػػة دراسػػات عربيػػة فػػي التربيػػة كعمػػـ الصػػؼ الثػػامف الأساسػػي بسػػمطنة عمػػاف. 

 (.3)41النفس،
. أثر استراتيجية بعض استراتيجيات كيجاف عمػى تنميػة الفيػـ ـ(َُِٖحتكت، تياني )

المجمػػػة العميػػػؽ كالتحصػػػيؿ فػػػي العمػػػكـ لػػػدل تلبميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي، 
 (.ٓ)ُِالمصرية لمتربية العممية، 

حسػػانيف، السػػيد إبػػراىيـ محمػػد كالجنػػدم، أمينػػة السػػيد كخميػػؿ، نػػكاؿ عبػػد الفتػػاح فيمػػي، 
ـ(. برنػامج قػائـ عمػى المعمػؿ الافتراضػي َُِٗكالخطيب، منى فيصؿ أحمػد. )

مجمة جامعػة لتنمية الفيـ العميؽ في مادة العمكـ لدل تلبميذ المرحمة الإعدادية. 
 (.َِ)ُُعيف شمس كمية البنات للآداب كالعمكـ كالتربية، 

فعاليػة تػدريس الفيزيػاء باسػتخداـ الأنشػطة المتدرجػة فػي تنميػة  .ـ(َُِٕحسف، فيد. )
يػػػػؽ لػػػػدل طمػػػب الصػػػػؼ الأكؿ الثػػػػانكم. مجمػػػة دراسػػػػات فػػػػي المنػػػػاىج الفيػػػـ العم

(: ُ)221مجمػػة الجمعيػػة المصػػرية لممنػػاىج كطػػرؽ التػػدريس، كطػػرؽ التػػدريس. 
110-159. 

( أثػػػر الػػػدمج بػػػيف اسػػػتراتيجيتي حػػػدائؽ الأفكػػػار 2020الحنػػػاف، أسػػػامة محمػػػكد محمػػػد )
ثيػؿ الرياضػي لػدل كشكؿ البيت الدائرم في تنمية الفيـ العميػؽ لمرياضػيات كالتم

مجمػػة تربكيػػة تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. الجمعيػػة المصػػرية التربكيػػة الرياضػػية، 
 (.5(23، الرياضيات
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أثر الخرائط الذىنية الإلكتركنية في تدريس  2021)خميفة، رحاب نبيؿ عبد المنصؼ )
الاقتصػػػاد المنزلػػػي لتنميػػػة المركنػػػة المعرفيػػػة كميػػػارة اتخػػػاذ القػػػرار لػػػدل طالبػػػات 

 .21مجمة بحكث عربية في مجالات التربية النكعية، لمرحمة الإعدادية، ا
فاعميػة اسػتراتيجية القبعػات السػت فػي تنميػة ميػارات الفيػـ   ـ(. َُِٕدحلبف، سميرة. )

العميػػؽ لػػدل طالبػػات الصػػؼ التاسػػع الأساسػػي فػػي مػػادة التربيػػة الإسػػلبمية بغػػزة 
 ، الجامعة الإسلبمية، غزة.، )رسالة ماجستير غير منشكرة(كاتجاىاتيف نحكىا

فاعميػػة اسػػتراتيجية الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة فػػي تنميػػة ـ(. َُِٓالرشػػيدم، منيػػرة. )
، )رسػػػالة ماجسػػػتير غيػػػر ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدل طالبػػػات المرحمػػػة الثانكيػػػة

 منشكرة(. جامعة طيبة، كمية التربية.
يؿ المعرفة الرياضػياتية كالػنمط ـ( التفاعؿ بيف تجز َُِٖزنقكر، ماىر محمد صالح. )

المعرفػػي )لفظػػي / تخيمػػي( كالسػػعة العقميػػة لتنميػػة الفيػػـ العميػػؽ فػػي الرياضػػيات 
مجمػػػػة جمعيػػػػة لػػػػدل طػػػػلبب الصػػػػؼ الأكؿ الثػػػػانكم مجمػػػػة التربكيػػػػة الرياضػػػػيات، 

 (.ُ)ُِالتربية 
ة المجمػـ(. أثر استخداـ الخرائط الذىنية في فيزيػاء الحاسػب.  2018الزىراني، عمي. )

 .149-120 :(10)ِ الدكلية لمعمكـ التربكية كالنفسية،
تػػػدريس الجغرافيػػػا  H-L-W-Kـ(. فاعميػػػة اسػػػتراتيجية الجػػػدكؿ 2018زكيػػػف، سػػػيا. )

عمى تنمية ميارات الفيـ العميؽ كالدافعية نحك التعمـ لدل طلبب الصػؼ الثػاني 
 .100 (1)مجمة الجمعية التربكية لمدراسات الاجتماعية، الثانكم. 

(. فاعميػػػة برنػػػامج قػػػائـ عمػػػى القصػػػة الإلكتركنيػػػة 2021مي، محمػػػد ىمػػػاـ ىػػػادم. )سػػػق
مػػدعكما بػػالخراط الذىنيػػة لتنميػػة ميػػارات التعبيػػر الكتػػابي الإبػػداعي كالميػػؿ نحػػكه 

 .83 مجمة التربكية جامعة سكىاج كمية التربية،لدل تلبميذ المرحمة الابتدائية. 
يػػػات رقميػػػة فػػػي تػػػدريس مبحػػػث العمػػػكـ فاعميػػػة تكظيػػػؼ تقنـ(. 2018سػػػلبمة، كفػػػاء. )

. لتنميػػة ميػػػارات التفكيػػر الإبػػػداعي لػػػدل طالبػػات الصػػػؼ التاسػػع الأساسػػػي بغػػػزة
 )رسالة ماجستير منشكرة(، غزة جامعة الأزىر فمسطيف.
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( فاعمية تػدريس العمػكـ باسػتخداـ التعمػيـ الترفييػي 2021السيد، محمكد رمضاف عزاـ )
لذاتيػػػة لػػػدل طػػػلبب الصػػػؼ الثػػػامف المعػػػاقيف فػػػي تنميػػػة لفيػػػـ العميػػػؽ كالكفػػػاءة ا

 .81 كمية التربية،–المجمة التربكية، جامعة سكىاج سمعيا، 
ـ(. أثػػػر نمػػػط الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة َُِٖالشػػػاردم، عمػػػي كالعػػػديؿ، عبػػػدالله. )

عمى التحصيؿ في الأداء الميارل في مػادة الحاسػب الآلػي لػدل طػلبب المرحمػة 
 .ُّٓ-ِٓٓ(: َُ)ُكلية لمعمكـ التربكية كالنفسية، المجمة الدالمتكسطة. 
ـ(. تعزيػػز التفكيػر فػي الػػتعمـ المدرسػي. بيػركت: دار النيضػػة َُِٔالشػعراني، ربػى. )

 العربية.
ـ(. تطكير منيج الفيزيػاء فػي ضػكء معػايير عمػكـ الجيػؿ 2018شكماف، أحمد محمد. )

العميػػؽ لػػدل طػػلبب  ( كفعاليتػػو فػػي تنميػػة التفكيػػر الناقػػد كالفيػػـNGSSالقػػادـ )
 كمية التربية قسـ مناىج كطرؽ التدريس، جامعة المنصكرة.المرحمة الثانكية. 

القائمػػة عمػػى مػػدخؿ السػػياؽ فػػي  REACTـ(. أثػػر اسػػتراتيجية 2018صػػالح، آيػػات. )
تنمية انتقاؿ أثر التعمـ كالفيـ العميؽ كالكفاءة الذاتية الأكاديمية في مادة الأحياء 

 (.ٔ)21 . المجمة المصرية لمتربية العممية،انكيةلطلبب المرحمة الث
ـ(. الخػػػػرائط الذىنيػػػػة الرقميػػػػة كأنشػػػػطة اسػػػػتخداميا فػػػػي َُِّعبػػػػد الباسػػػػط، حسػػػػيف. )

 التعميـ كالتعمـ. مجمة التعميـ الإلكتركني.
ـ(. مدل كعػي معممػي صػعكبات الػتعمـ بفاعميػة َُِٗعبد العزيز، بناف بنت أسامة. )
يػة الإلكتركنيػة فػي تعمػيـ الطػلبب ذكم صػعكبات الػػتعمـ اسػتراتيجية الخػرائط الذىن
 (.ُ)َُ مجمة السعكدية لمتربية الخاصة،في المرحمة الأساسية. 

ـ(. اسػػتخداـ الخػػرائط الذىنيػػة الإلكتركنيػػة فػػي تعمػػـ الفيزيػػاء َُِٔعبػػد الكػػريـ، سػػعد. )
نكم. كأثرىا في تنمية القدرة المكانية كالميؿ العممي لدل طلبب الصؼ الأكؿ الثا

 .ُُِ-ِٓ(، ُ)ِّجامعة أسيكط.-مجمة البحكث كالنشر العممي
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ـ(. فاعميػػة نمػػكذج تػػدريس فػػي تنميػػة أبعػػاد الفيػػـ العميػػؽ فػػي 2016العتيبػػي، نػػايؼ. )
مػػنيج التكحيػػد لػػدل طػػلبب المرحمػػة الثانكيػػة. قسػػـ المنػػاىج كطػػرؽ تػػدريس كميػػة 

 .2))24تربية، جامعة الدماـ السعكدية، 
ـ(. كحدة كطكره في ضكء النمكذج افيػـ فػي لتصػميـ 2012عكض، أحمد مصطفى. )

العكػػػػس لتنميػػػػة العمػػػػكـ كعػػػػادات العقػػػػؿ لػػػػدل تلبميػػػػذ المرحمػػػػة الإعداديػػػػة دراسػػػػة 
 تجريبية، رسالة ماجستير )غير منشكرة(، كمية التربية، جامعة المنصكرة.

 ( رسائؿ ماجستير مف جامعة فرنسا.2005القحطاني، محمد بف عبد الله بف جابر. )
ـ(. اسػػػتراتيجيات حديثػػػة فػػػي التػػػدريس. عمػػػاف: دار َُِٔالكنػػػدم، ريانػػػة كآخػػػركف. )
 الفجر لمنشر كالتكزيع.

ككجػػػؾ، كػػػكثر، كالسػػػعيد، ماجػػػدة، كخربػػػاكم، أحمػػػد، كعميػػػا، خضػػػر، كعيػػػاد، صػػػلبح، 
تنكيػع التػدريس فػي الفصػؿ. دليػؿ المعمػـ ـ(. ََِٖكفايد، أحمد كفايد، بشػرل. )

، بيػػػػػركت: مكتػػػػػب ـ فػػػػػي مػػػػػدارس الػػػػػكطف العربػػػػػيلتحسػػػػيف طػػػػػرؽ الػػػػػتعمـ كالتعمػػػػػي
 اليكنسكك.

ـ(. أثػر اسػتخداـ التقػكيـ الأصػيؿ فػي تركيػب البنيػة المعرفيػة 2006لطؼ الله، ناديػة. )
كتنمية الفيـ العميؽ كمفيكـ الذات لدل معمـ العمكـ أثناء إعػداد المػؤتمر العممػي 

حاضػػػػػر كرؤل العاشػػػػػر لمجمعػػػػػة المصػػػػػرية لمتربيػػػػػة العمميػػػػػة بعنػػػػػكاف )تحػػػػػديات ال
 (.ُ)2مجمة جامعة عيف شمس، المستقبؿ(، كمية التربية، 

ـ(. اسػػػتخداـ الخػػػرائط الذىنيػػػة الإلكتركنيػػػة الفائقػػػة فػػػي تنميػػػة 2017المػػػالكي، عػػػادؿ. )
-مجمػػة كميػػة التربيػػةميػػارات التفكيػػر التحميمػػي لػػدل تلبميػػذ المرحمػػة المتكسػػطة. 

 .314-248(، 110)28جامعة بنيا،
(. استخداـ عقكد التعمـ في تنمية الفيـ العميؽ لدل المتفكقيف ـَُِٕنصر، ريحاب. )

مجمػػػة الجمعيػػػة عقميػػػان دكل التفػػػريط التحصػػػيمي مػػػف تلبميػػػذ المرحمػػػة الإعداديػػػة، 
 (.َِ)ٕالمصرية لمتربية العممية، 
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ـ(. فاعمية نمكذج الاستقصاء الجدلي في تنمية الفيـ َُِٖنصحي، شيرم مجدم، )
زياء لدل طلبب المرحمة الثانكية. المجمة المصرية لمتربية العميؽ كالاتجاه نحك الفي

 (.ُُ)ُِالعممية، 
ـ(. فاعميػػة تػدريس مقػػرر مػادة طػرؽ تػػدريس الفمسػفة باسػػتخداـ 2016نعمػة الله، عػزة. )

اسػػتراتيجية الكيػػب ككيسػػت عمػػى تنميػػة الفيػػـ العميػػؽ كالدافعػػة الأكاديميػػة الذاتيػػة 
مجمػػػػة الجمعيػػػػة التربكيػػػػة لمدراسػػػػات ة. لػػػػدل طػػػػلبب الػػػػدبمكـ العػػػػاـ السػػػػنة الثانيػػػػ

 .48(1)الاجتماعية، 
ـ(. أثر التدريس باستخداـ استراتيجية الخرائط 2017النذير، محمد بف عبد الله. )

عمى التحصيؿ في  (HTTA) الذىنية القائمة عمى التعمـ السريع كفؽ نمكذج
رياضيات، الرياضيات لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي . المناىج كتعميـ ال

 (.ُ)2كمية التربية، جامعة الممؾ سعكد، مجمة العمكـ التربكية، 
 المراجع الأجنبية
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