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[5]  

  
عاقة الكفايات التدريسية لمعممي التلاميذ ذوي الإ

 بدولة الكويت العقمية في ضوء المعايير الدولية
 
 
 
 

 الديحانيحميدي د. منال 
 مناىج وطرق تدريس 

 ةكمية التربية الأساسي
 الييئة العامة لمتعميم التطبيقي

 د . عيد صقر الييم
دارة تربوية  أصول وا 
 كمية التربية الأساسية

  الييئة العامة لمتعميم التطبيق
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عاقة العقمية في الكفايات التدريسية لمعممي التلاميذ ذوي الإ
 بدولة الكويت ضوء المعايير الدولية

  د صقر الييمعي د.،  الديحانيحميدي منال  د.

 :الممخص
معممات و  معممي لي معرفة مدي امتلاكإتيدف الدراسة الحالية 

العقمية في دولة الكويت لمكفايات التدريسية في  الإعاقة ذويالتلاميذ 
طفال غير ممارسة المينية المعتمدة من مجمس الأالضوء معايير 

ديد أثر تح، و من وجية نظرىم) CEC) العاديين في الولايات المتحدة
مؤىل التربية و  سنوات الخبرة،و  المؤىل العممي،، و متغيرات الجنس

عاقة العقمية عمي توافق أداء لإالرغبة في تدريس فئة ذوي او  الخاصة،
لتحقيق ىدف و  معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية مع الكفايات الدولية.

من ( 200) تشملو  الدراسة تم تطبيق أداة الدراسة عمي عينة الدراسة
مدارس الكويت  عقميا في جميع عوقينمعممات التلاميذ المو  معممي

 ذوي الإعاقة العقمية. ل تدريسالالحكومية المعنية ب
منبثقة من المعايير الممارسة المينية  الدراسة استبانةاستخدمت و 

( فقرة 87وتكونت الاستبانة من شكميا النيائي من ) ،كأداة جمع البيانات
التخطيط لمتدريس  -معمومات عامة)مجالات كالتالي  ةموزعة في خمس

وقد . تقييم فاعمية التدريس( -تنفيذ التدريس -دارة الصفيةالإ -وتصميمو
 :ليإأشارت نتائج الدراسة 

                                           
 ،الييئة العامة لمتعميم التطبيقي مناىج وطرق تدريس، كمية التربية الأساسية. 

  ،دارة تربوية، كمية التربية الأساسية  .الييئة العامة لمتعميم التطبيقيأصول وا 
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العقمية بدرجة متوسطة مع معايير  الإعاقةتوافق أداء معممي ذوي  -1
 الكفايات الدولية.

عمي درجة عالية  دارة الصفيةالإو  تنفيذ التدريس حصل مجالا -2
 مجالا حصل بينما ،عمي الترتيب(الثانية و  وليالأبالمرتبتين )

 .(الرابعةو  الثالثة تينبالمرتب) عمي درجة متوسطة التقييمو  التخطيط
لمتغير الجنس في  يعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعز  -3

لي فروق إشارت النتائج أالدرجة الكمية لمكفايات التدريسية، بينما 
 دارةت دلالة إحصائية بين المعممين من الجنسين في مجال الإذا

( لصالح α  >0.05مستوى دلالة )تنفيذ التدريس عند و  الصفية
 المعممات.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تبعا لمتغير المؤىل العممي في  -4
 مستوى دلالة الدرجة الكمية لمكفايات، بينما توجد فروق عند 

(α  >0.05في مجال ) من حيث عمى الأالمعممين لصالح  التخطيط
 المؤىل العممي.

المعممين تبعا أداء ( بين α  <0.05مستوى دلالة )عند  وجود فروق -5
-1التقييم لصالح خبرة )لسنوات الخبرة في الدرجة الكمية لمكفايات و 

 ( سنة.5
حصائية تبعا لمتغير المؤىل الخاص إعدم وجود فروق ذات دلالة  -6

 ،التقييمو  ،دارة الصفيةمجال الإو  ،الدرجة الكمية في الخاصة بالتربية
( في مجالي α  >0.05مستوى دلالة )عند  بينما ظيرت فروق

 .لصالح حممة تخصص التربية الخاصة ،تنفيذ التدريسو  التخطيط
حصائية تبعا لمتغير الرغبة في تدريس إلا توجد فروق ذات دلالة  -7

 عاقة العقمية.ذوي الإ
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Abstract: 
The current study aimed to investigate the 

appropriateness of the special teacher of student with 

learning disabilities in accordance with international 

standards in Kuwait from their point of view. In 

addition, the study investigates affect of some variables 

of gender, educational qualification, teaching exper-

ience, age, specialization qualification degree, and 

desire of teaching children with learning disabilities. A 

descriptive approach was applied by using a 

questionnaire consist of (87) items distributed on four 

dimensions (demographic information- educational 

planning- class management- designing instruction- 

evaluation) to investigate the level of educational 

competencies of teachers of student with learning 

disabilities. The study sample consists of (200) 

teachers at the special education schools of student 

with learning disabilities in Kuwait.  

The findings indicate that: 

1- The congruence level with international standards as 

seen by teachers was located at the medium level. 

2- The class management and designing instruction 

domains were ranked first and second with high 

efficiency degree. On the other hand, educational 

planning and evaluation were ranked third and 

fourth with moderate efficiency degree.  

3- There was no a significant statistical difference due 

to gender of the teacher variable on the total degree 

of teaching competencies. Meanwhile, the 

significant differences showed at the class 

management and designing instruction domains at 

(α<  0.0 5) level in favor of female teachers. 
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4- There was no a significant statistical difference due 

to educational qualification variable on the total 

degree of teaching competencies. Meanwhile, the 

significant differences showed at the educational 

planning domain at (α<  0.0 5) level in favor of more 

qualified teacher. 

5- There was a significant statistical difference due to 

teaching experience variable on the total degree of 

teaching competencies and evaluation domain at 

level at (α>  0.0 5) in favor of those who got 

experience between (1-5) years. 

6- There was no a significant statistical difference due 

to specialization qualification variable on the total 

degree of teaching competencies; class management 

and evaluation. Mean While, the significant 

differences showed at the educational planning and 

designing instruction domains at (α<  0.0 5) level in 

favor specialization holder. 

7- There was no a significant statistical difference due 

to teaching desire variable on the total degree of 

teaching competencies. 

 

Key words: learning disabilities, teachers’ 

competencies, international standards. 
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 :المقدمة
في قمب الإصلاحات التربوية اليادفة إلي  تقع برامج إعداد المعمم

فأصبحت ىذه البرامج من  ،تحسين مخرجات التعميمو  رفع كفاءة التدريس
 الأولويات التربوية لضمان جودة التعميم في ظل عصر العولمة

تنمية العممي ؛ حيث تمثل الو  التنافس الاقتصاديو  التطورات التكنولوجيةو 
لذلك تنوعت الاتجاىات  البشرية حجر الزاوية في النمو والتقدم الحضاري

من أىميا الحركة التربوية و  الحديثة في تصميم برامج اإعداد المعممين؛
 ،competency-based teacher educationالقائمة عمى الكفايات 
( العوامل التي ساعدت عمي انتشار ىذا 2004حيث أوضح الفتلاوي )

 :تجاهالا
 مراعاة و  تمبية لمطالب الجميور التي تطالب بمدارس أكثر فاعمية

 الفردية.و  لمحاجات الاجتماعية

  تجاوز القصور في برامج اعداد المعممين المعتمدة عمي الجانب
 النظري فقط إلي إكسابيم الميارات التدريسية الفعالة.

 أساليب و  مواكبة التطور الواسع في مينة التدريس من خلال المناىج
 الوسائل التعميمية.و  التدريس

 أثره و  تطور مفاىيم اقتصاديات التعميم التي تركز عمي كفاءة التعميم
 عمي مخرجات التعميم.

  التطور التكنولوجي الذي شجع عمي تصميم برامج اعداد المعممين
 (.2004 ،المعتمدة عمي مبدأ الكفاية. )الفتلاوي

ل محاولات تطبيق ىذا ( إالي أن أو 2000وقد أشار الأزرق )
( من 1968الاتجاه كانت في الولايات المتحدة في جامعة فموريدا عام )
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الذي يأخذ في و  خلال برنامج تدريب المعممين في المرحمة الابتدائية،
العثمان، )الجانب المعرفي عمي حد سواء و  الجانب المياري الحسبان
الكفايات في مجال التربية الخاصة تم الاعتماد عمي و (، 2010

معمم التربية  تدريبو  عدادإبرامج  التوجيات في كأحدث التدريسية
 الأىدافو  الخاصة الذي أحدث تغييرات رئيسة في فمسفة التدريب

تحقيقا لمتطوير المنشود في المؤسسات المعنية  ؛المخرجاتو  الوسائلو 
في تلافي  أىمية ىذا التوجوتكمن و  ،(2010 ،)اليولي بإعداد المعمم

رسال معممين غير مؤىمين إلي المدارس إ منلات الناتجة المشك
مما يؤدي إلي تسربيم  ؛الفشلو  الضغطو  حباطوتعريضيم إلي الإ

 الزارع)التأثير السمبي عمي الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة و  الوظيفي
 .(2012 ،آخرونو 

أىمية ىذا الاتجاه في مجال التربية  أكد الكثير من التربويين
من حيث تقديم خدمات تربوية أفضل لذوي الاحتياجات  ادفةالخاصة الي

 من خلال ضبط جودة الأداء لممعممين ورفع كفاءتيم المينية، ،الخاصة
خصوصية الأفراد ذوي الإعاقة عن و  التربوية البرامج ازدياد مع خصوصاً و 

الاحتياجات الخاصة؛ مما و  بقية المتعممين في جانب تنوع القدرات
 متخصص؛ من خلال برامج خاصة يشرف تعميمو  اية؛يستوجب توفير رع

الطريق الأمثل لذلك ىو ليس فقط ، و متخصصون معممون تنفيذىا عمي
 بشكل مساو لو امتلاكو  امتلاك المعمم لممعرفة النظرية، بل أيضا

 ,Crutchfieldفعال ) تدريسي لتقديم مستوي التطبيقيةو  العممية الخبرات
2003; Dingle; et.al; 2004; Brownell.et.al 2010).  

بو المنظمات  أوصت ماو  التربوية الدراسات من سبق ما عمي وبناء
(؛ من 13مادة  م:2003الدولية المعنية بذوي الإعاقة )الأمم المتحدة، 
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كوادر و  معايير تحدد أىمية البرامج الخاصةو  حيث وجوب وضع ضوابط
ح البرنامج ولنجا القائمين عمييا؛ لضمان مستوي عالي من الخدمات،

التربوي يعتمد عمي المعمم وكفاءتو؛ لذا كان الحرص عمي تدريب 
 العممية لمتدريس لذوي الإعاقةو  رفيةعالمالمعممين لإكسابيم الميارات 

(، وحرصت المؤسسات التعميمية الدولية 2009 ،عودة ،)الغرير العقمية
مجمس تحديد معايير متعمقة بالمجالات الخاصة بالتربية من خلال  عمي

 Council ofذوي الاحتياجات الخاصة في الولايات المتحدة 

Exceptional Children (CEC)حيث تم تحديد الحد الأدنى من  ؛
الميارات العممية اللازم تواجدىا لدي جميع معممي ذوي و  المعرفة النظرية

 الأسس)ىي  CEC, 2003))الاحتياجات الخاصة في عشر مجالات 
استراتيجيات  -الفروق الفردية في التعمم-صيمخصائو  تطور المتعممين

التخطيط التدريسي المغة  -التفاعلات الاجتماعيةو  بيئات التعمم -التدريس
التي اعتمدت بنسبة و  التعاون(؛ -المينيةو  الممارسة الاخلاقية -التقويم

في شيادات التربية الخاصة التي تمنح سنويا لممعممين؛ وفقا  ( 90%)
 .(2012 ،التعميم في الولايات المتحدة )الزارعو  التربيةلإحصائيات وزارة 

 

 وعمي الرغم من تطور برامج إعداد معممي التربية الخاصة دوليا
أىمية تبني برامج إعداد معممي التربية  تأكيد عديد من الدراساتو 

عبيدات )الخاصة المعتمدة عمي المعايير الدولية لضمان جودة التدريب 
إلا أن في الكويت لم يتم وضع  ،(2012 آخرون، و ، الزارع2010

مدارس التربية الخاصة و  معايير مينية لمممارسات التعميمية في مراكز
تشريعات خاصة بذوي الإعاقة قانون رقم و  عمي الرغم من إصدار قوانين
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 التي تمزم الحكومة بتوفير الخدمات التعميمية 2012و 2010لسنة  8
جميع الافراد ذوي الإعاقة من خلال ل الاجتماعيةو  الصحيةو  التأىيميةو 

 (.2010 ،مادة )اليولي 72

لذلك ىدفت الدراسة الحالية إلي تحديد مدي توافق كفايات معممي 
مما يوفر  التلاميذ المعوقين عقميا في الكويت مع المعايير الدولية،

تمبية و  أرضية صمبة لرفع مستوي أداء مدرسي المدارس الخاصة الفكرية،
لضمان تأىيل و  الخاصة لممتعممين من ذوي الإعاقة العقمية،للاحتياجات 

تصف الحد الأدنى من الكفايات  معممين اعتمادا عمي معايير دولية التي
 المطموبة من معمم التربية الخاصة.

 :مشكمة البحث
 معمماتو  تمحورت مشكمة الدراسة الحالية في تقييم أداء معممي

الممارسة المينية من مجمس  معايير ءضو  في العقمية الإعاقة ذوي التلاميذ
المعايير  الأطفال غير العاديين في الولايات المتحدة؛ حيث حصمت ىذه

 عمي اىتمام دولي لدورىا الفاعل في ضبط جودة الخدمات والتعميم المقدم

والأجنبية التي  العربية الدراسات من عديد توافر من الرغم وعمي ،الفئة ليذه
 التلاميذ معمميو  دريسية معممي التربية الخاصةبحثت في الكفايات الت

 مدي ملائمتيا لممعايير الدولية، إلا انوو  ذوي الإعاقة العقمية بشكل عام
حسب عمم الباحثون لا توجد دراسات تناولت الكفايات التدريسية لمعممي و 

الإعاقة العقمية ومدي مواءمتيا مع المعايير الدولية في البيئة الكويتية 
، بالإضافة إلي عدم توافر ىذه المعايير في النظام التربوي بشكل خاص

 جودة لضمان في دولة الكويت؛ مما يستوجب تقييم مدي كفاءة المعممين؛

 .الفكرية المدارس في المقدمة البرامجو  الخدمات
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 :أسئمة الدراسة
 ما مدي توافق أداء معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في الكويت مع 

 ؟فايات الدولية من وجية نظرىممعايير الك
 وسنوات الخبرة،  ،والمؤىل العممي ،متغير الجنس ما أثر متغيرات

عمي  ومؤىل التربية الخاصة، والرغبة في تدريس فئة ذوي الإعاقة
معايير  توافق أداء معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في الكويت مع

 ؟الكفايات الدولية

 :أىداف الدراسة
 ما يمي: إليلدراسة تيدف ىذه ا

 معممات ذوي الإعاقة العقمية و  امتلاك معمميو  تحديد درجة توافق
 لمكفايات التربية الخاصة الدولية.

 الجنس ،العممي المؤىل ،الخبرة سنوات مثل المتغيرات بعض أثر دراسة، 
امتلاك مؤىل عممي في التربية الخاصة، الرغبة في التدريس لمتلاميذ 

 ة عمي درجة اكتساب الكفايات الدولية.ذوي الإعاقة العقمي

 :أىمية البحث
 :يمكن أن تفيد الدراسة الحالية في

  تحديد نقاط القوة والضعف في الأداء التدريسي لدي المعممين لتحسين
 أدائيم التدريسي.و  قدراتيم

  توجيو برامج التدريب أثناء الخدمة نحو رفع مستوي الأداء التدريسي
 معاقين عقميا نظريا وتطبيقيا.لمعممي التلاميذ ذوي ال
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 قسم التربية  تطوير برنامج إعداد معمم التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في
  .الخاصة في كمية التربية الاساسية

  سد النقص في الدراسات المتعمقة بكفايات معممي التربية الخاصة
في تخصص تدريس ذوي الإعاقة العقمية بشكل خاص و  بشكل عام،
 مدي التوافق مع المعايير الدولية. و  ويتفي دولة الك

 حدود الدراسة:
 معممات التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في و  اقتصرت العينة عمي معممي

 .4002-2013الكويت في المدارس الحكومية الفكرية لمعام الدراسي 
 اسموب جمع البيانات: الاعتماد عمي الاستبانة. 

 معممين وتعاونيمتتحدد نتائج الدراسة عمي مدي رغبة ال. 

 :مصطمحات البحث
 ورد في المعجم الوسيط " الكفء ىو القوي القادر عمي  :الكفاءة لغة"

حسن التصرف" و  الكفاءة في العمل أي القدرة عميوو  تصريف العمل
 (822)ص 

 المعارف الواجب و  ىي مجموعة من الميارات :الكفايات التدريسية
تعرف إجرائيا في الدراسة و  امتلاكيا من معمم ذوي الإعاقة العقمية

أداة  أنيا الدرجة التي يحصل عمييا المعمم من خلال تطبيق  الحالية 
 الدراسة.

 معممين ومعممات العاممين في  :معممو التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية
 .المدارس الفكرية الخاصة بذوي الإعاقة العقمية



 

555 

  

 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ي و

ثان
ال

ون
شر

الع
- 

نة 
لس

ا
سا

ال
ة بع

– 
ل 

بري
أ

10
25

 
 

 الخبرات و  المعارفو  ىي مجموعة من الميارات :المعايير الدولية
المعتمدة من مجمس ، و اللازمة التدريس ذوي الاحتياجات الخاصة
 .CEC)) الأطفال غير العاديين في الولايات المتحدة

 منظمة عالمية تيتم بتعميم الأطفال غير  :مجمس الأطفال غير العاديين
ذلك من خلال تحديد مجموعة من المعايير المينية و  العاديين؛

 برامج الخاصة.الو  لممعممين في المدارس

 :الدراسات السابقة
يتناول ىذا الجزء الدراسات السابقة ذات الصمة بموضوع الدراسة 

حيث توصل  ،ذلك من خلال مراجعة الأدبيات ذات الصمةو  الحالية؛
الباحثون إلي أنو لم تجر أية دراسة حول تقييم الكفايات التدريسية 

ع المعايير الدولية في لمعممي التلاميذ ذوي الإعاقة أو مدي التوافق م
  .بما توافر من دراساتو  دولة الكويت؛ حسب اطلاع الباحثون

 ولكن ىناك دراسات أجريت في بعض الدول العربية والأجنبية،
لذلك  .مدي انسجام البرامج التربوية معياو  تناولت المعايير الدولية،

معمم قسم يتناول الكفايات ل ،قسمت الدراسات السابقة إلي ثلاث أقسام
القسم الثاني يركز عمي كفايات معممي ذوي ، و التربية الخاصة بشكل عام

القسم الأخير يتناول الدراسات المنبثقة من المعايير و  الإعاقة العقمية،
 رتبت الدراسات التي جمعت بدءا بالأحدث:، و الدولية لمكفاءات التدريسية
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 كفايات معمم التربية الخاصة بشكل عام: :أولا
المحور ركزت الدراسات عمي كفايات معمم التربية في ىذا 

  :الخاصة بشكل عام
( دراسة سعت إلي التعرف عمي آراء معممي 2011أجري الذروة )

 التربية الخاصة عن الميارات التدريسية اللازمة لمعمم التربية الخاصة
 ،الجنس عمي درجة الإتقانو  طالب(-أثر متغير طبيعة المبحوث )معممو 

ذوي الاحتياجات الخاصة من معممة و  ( معمما155ة عمي )شممت العين
ساسية لمعام الدراسي كمية التربية الأمن طالبة و  ( طالبا89)و في الكويت

، حيث طبقت استبانة شممت عمي (قسم التربية الخاصة ) 2008/2009
محورين، الاول اشتمل عمي درجة أىمية الميارات التدريسية لمعمم التربية 

تقان إالثاني اشتمل الصعوبات التي تقمل درجة و  فقرة( 55الخاصة )
 :ما يميأسفرت النتائج عو  فقرة(. 11الميارات التدريسية )

 ناث في بعد الميارات التدريسية فروق دالة بين الذكور والإ لا توجد
 .زمةلاال

 التلاميذ في بعد و  حصائية بين المعممينإفروق ذات دلالة  لا توجد
باستثناء ميارة استخدام الوسائل التعميمية عند  ،الميارات التدريسية

م ىذه الميارة إلي تعمكبر أحيث يري المعممين حاجة  (؛0،05)مستوي 
 من التلاميذ.

 لاعداد الميني لمعمم التربية الخاصة إأن ضعف مستوي  الدراسة بينت
ة نظر الطلاب، بينما المعممين يرون يمن الصعوبات الشديدة من وج

ب أثناء الخدمة من أكثر الصعوبات التي تقمل من أن ضعف التدري
 تقان الميارات التدريسية.إ
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مراكز و  ( التي اجريت في المدارس2004البطانية ) وفي دراسة
التربية الخاصة في شمالي الأردن لتقييم مدي تحصيل معممي الأطفال 

 مدي أثر متغير الجنسو  ذوي الحاجات الخاصة لمكفايات التعميمية،
( 114شممت العينة )و  المؤىل العممي.و  الخبرة التدريسيةو  التخصصو 

( كفاية أعدىا 32معممة، بتطبيق استبانة تشمل عمي )و  معمما
(1991،seevnaL & snednaL)  دلت و  (،1995طورىا ىارون )و

، متوسطةو  النتائج عمي اكتساب العممين لمكفايات بدرجة ما بين عالية
الكفايات التعميمية تعزي إلي  أظيرت فروقا ذات دلالة احصائية فيو 

في حين أن متغير الجنس  ،المؤىل العمميو  الخبرة التدريسيةو  التخصص
 لم تكشف لو النتائج أي فروق ذات دلالة إحصائية.

( بدراسة ىدفت إلي 2004السرطاوي ) ،القريوتي ،قام الغزو
معممات و  تعرف مدي امتلاك ميارات التدريس لدي عينة من معممي

 في دولة الإمارات العربية التعميمو  الخاصة بمدارس وزارة التربيةالتربية 

 ،والتنفيذ ،والإدارة ،من أربعة أبعاد )التخطيط استبانة طبقت حيث المتحدة؛
أظيرت  ،معممةو  ( معمما166وتقييم التدريس( عمي عينة تكونت من )

 النتائج فروق ذات دلالة إحصائية في متغير الجنس لصالح المعممات،
من و  ( سنة11-6المعممات ذوي الخبرة من )و  لصالح المعممينو 
 أيضا كشفت النتائج عن أثرو  ( سنة فما فوق.18سنة ومن ) (1217)

فقط، كما أوصت الدراسة بأىمية  التدريس( )تنفيذ الثالث البعد عمي التدريب
 الورش التدريبية في رفع الكفاءة التدريسية لممعممين.و  الدورات

( والتي ىدفت 2001النيار )و  ي قام بيا الصماديدراسة أخر  وفي
إلي تقييم مدي إتقان معممي فصول التربية الخاصة في دولة الإمارات 
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مدي اختلاف مستوي اتقان ىذه الميارات و  لميارات التدريس الفعال
تكونت العينة من  ،والخبرة في التعميم ،حسب متغير الجنس، والمؤىل

استخدام أداة الملاحظة ظيرت النتائج  ومن خلال معممة.و  ( معمما96)
 التالية:

 التصميم متوافرة و  التدريسو  أن الميارات العامة المتعمقة بالتخطيط
 بشكل جيد.

  تفوق اتقان الميارات المتعمقة بتنفيذ الدرس عمي درجة إتقانيم لمميارات
 التقييم.و  المتعمقة بالتخطيط

  من مستوي إتقان مستوي إتقان المعممات اعمي بدلالة إحصائية
 المعممين ليا.

  الحاصمين عمي درجة البكالوريوس يتقنون الكفايات بصورة أفضل من
 الحاصمين عمي الدبموم.

   يمتمون ميارات التدريس أفضل من  سنوات 7ذوي الخبرة فوق
 نظرائيم الأقل الخبرة.

  :كفايات معمم ذوي الإعاقة العقمية :ثانيا
من خلال  ،عن المعوقين عقميا (2013عبدالعالي ) وفي دراسة  

عمي عينة شممت جميع معممي  ( فقرة 29تطبيق استبانة مكونة من )
توصمت  ،(115بنغازي بمغت )و  المرحو  مراكز التربية الخاصة بالبيضاء

 الدراسة إلي النتائج التالية:
 عقميا إلي جميع الكفايات اللازمة لمتعامل  المعاقين الأطفال معممو يفتقر

 لفئة.مع ىذه ا

 أسرتو.و  المعوق مع لمتعامل الفعال التدريب إلي الفئة ىذه معممو يحتاج 
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 لم تتوصل الدراسة إلي فروق بين أفراد العينة ترجع إلي متغيرات النوع 
 .الخبرةو  التخصصو 

( بدراسة تيدف إلي التعرف عمي الكفايات 2008كما قام مفتي )
ممين في مجال الإعاقة العقمية التدريسية اللازمة لمعممي التربية الفنية العا

برامج الدمج في المممكة العربية السعودية ؛ و  في معاىد التربية الخاصة
محاور تمثمت في  6حيث استخدم الباحث أداة الاستبيان المكونة من 

، طرق التعامل مع الطالب المعوقو  خصائص الإعاقة العقمية،)
داو  صياغة الأىداف،و  التخطيط،و   التقويم(و  رة الصف،طرق التدريس، وا 
 وكانت النتائج كالتالي: ،( معمما31طبقت عمي )و 

 
  رتبت الكفايات التدريسية لمعممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية حسب

الأىمية عمي النحو التالي: كفايات إدارة الفصل، كفايات طرق 
 كفايات التخطيط. ،كفايات صياغة الأىداف ،كفايات التقويم ،التدريس

  فروق ذات دلالو إحصائية بين المعممين تعزي لمتغير المؤىل لا توجد
 العممي.

  توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين في تقديراتيم لمكفايات
 .اللازمة تعزي لمتغير سنوات الخبرة

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين تعزي لمتغير سنوات
 كفايات التقويم(.و  الأىداف، كفايات صياغة)الخبرة في محورين ىما 

 

( بدراسة ىدفت الدراسة إلي التعرف 2001القثامي ) كما قام
الكفايات التربوية لمعممي الأطفال المعوقين عقميا بمدينة الطائف، ضمت 
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( 75طبقت قائمة الكفايات التربوية المكونة من )و  ( معمما،65الدراسة )
 كفايات التقييمو  معمم،كفاية موزعة عمي أبعاد الكفايات الشخصية لم

كفايات التنفيذ، و  كفايات محتوي البرنامج التعميمي،و  التشخيص،و 
أشارت النتائج إلي ضرورة جميع الكفايات ، و وكفايات الاتصال بالأىل

وأشارت النتائج إلي ،بدرجة متوسطة(و  لممعممين بمستوي )ضرورية جدا،
صالح ذوي وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير التخصص ل

العمر لصالح الأكبر سنا، بالنسبة لكفايات و  تخصص التربية الخاصة،
 تنفيذه. و  محتوي البرنامجو  التقييم والتشخيصو  الشخصية

( بدراسة تناولت معرفة الكفايات التربوية 1991قام الغرير )
 لمعممي ذوي الإعاقة العقمية؛ ومن ثم تقديرىم لأىمية ىذه الكفايات

معممة في و  ( معمما212اشتممت العينة عمي) ،لأردنضرورتيا في او 
مراكز التربية الخاصة، توصمت الدراسة إلي تحديد خمسة أبعاد رئيسة، 

 ىي: 
 .الكفايات الشخصية لممعمم 
 التشخيص.و  كفايات التقييم 
 .كفايات محتوي البرنامج التعميمي 
 .كفايات تنفيذ البرنامج التعميمي 
 .كفايات الاتصال بالأىل 

بدرجة و  ت النتائج في أن جميع الكفايات التربوية ضروريةتمخص
أيضا لا توجد أية ، و عالية باستثناء القدرة عمي استخدام التقنيات الحديثة

 لمتغير العمر، فروق ذات دلالة إحصائية بين إجابات المعممين تعزي
الخبرة التدريسية و  التدريب المرتبط بالتربية الخاصة،و  المؤىل العممي،و 

 ضرورتيا.و  تقدير أىمية الكفايات التربويةفي 
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 :(CEC) المعايير الدولية دراسات في ضوء :ثالثا

 إلي تقييم البرامج (بدراسة ىدفت2012آخرون )و  الخطيب قام
مراكز الإعاقة الفكرية في ضوء و  الخدمات التربوية في مؤسساتو 

مراكز و  شممت العينة جميع مؤسسات. و (CEC)المعايير العالمية 
 ،( مركز ومؤسسة100البالغ عددىا )و  عاقة الفكرية في الأردنالإ

أسفرت و  (CEC) واستخدامت أداة تقييم منبثقة من المعايير الدولية
 :النتائج عن

  الخدماتو  البرامج: أبعاد ذات مستوي فاعمية عالية. 

 الإدارة ،التقييمو  لبيئة التعميمية :ذات مستوي فاعمية متوسطة أبعاد 
 العاممون.و 

 الدمج -مشاركة الأسرة -الرسالةو  منخفض الرؤية مستوي بعاد ذاتأ 
 التقييم الذاتي. -الخدمات الانتقاليةو 

إلي معرفة الكفاءة  ( التي ىدفت2012وفي دراسة الزارع )
التعميمية لمعممي التلاميذ ذوي الاضطراب التوحد في المممكة العربية 

 ،متغير كل من الجنس بحث أثرو  السعودية في ضوء المعايير العالمية،
وتم استخدام المنيج المسحي من خلال  ،الخبرة التعميميةو  المؤىل العممي

( 60( فقرة عمي عينة من )27تطبيق قائمة شطب سموكية مكونة من )
أسفرت و  من معممي التلاميذ ذوي اضطراب التوحد في محافظة جدة،

 النتائج عن:
 المعارف.و  الميارات الأعمي كفاءة: امتلاك المعمومات 

  الميارات الأقل كفاءة: القدرة عمي تصميم وسائل تعميمية تتناسب مع
 التلاميذ التوحديين.
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 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائيا لمتغير الجنس 

 .وجود فروق ذات دلالة إحصائيا لصالح الدرجة العممية الأعمى 

 وجود فروق ذات دلالة إحصائيا لصالح الخبرة الأعمى. 

( بدراسة مسحية ىدفت إلي تقييم 2012آخرون )و  عوقام الزار 
بصريا لممعايير الدولية  مدي ملاءمة كفايات معممي التلاميذ المعوقين

 ،بعض متغيرات الجنس أثر دراسةو  نظرىم، وجية من جدة؛ محافظة في
وعدد التلاميذ في الصف.  ،والعمر ،والمؤىل العممي، وسنوات الخبرة
( فقرة موزعة عمي المجالات العشرة 64) واستخدمت استبانة مكونة من

 وقد أسفرت النتائج عن: ،(CEC) لممعايير الدولية
 .مجال الفروق الفردية جاء بالمرتبة الاولي ملاءمة لممعايير الدولية 

  مجال التخطيط التعميمي جاء في المرتبة الأخيرة من حيث ملاءمة
 كفاءة المعممين لممعايير الدولية.

 ير الجنس في جميع مجالات المعايير الدولية.لا يوجد أثر لمتغ 

 مؤىل  لصالح وجود فروق ذات دلالة إحصائيا لمتغير المؤىل العممي
 متغير الخبرة الأكثر خبرة.و  ما دونو  البكالوريوس

  وجود فروق ذات دلالة إحصائيا لمتغير عدد التلاميذ لصالح العدد
 (.6-1الأقل )

ت إلي تقييم مستوي ( التي ىدف2011وفي دراسة المساعدة )
الكشف و  الإعاقة العقمية في الأردن ذوي التلاميذ لمعممي التعميمية الكفاءة

 عن أثر فاعمية برنامج تدريبي في تطويرىا، من خلال تطبيق استبانة

تقييم  -الإدارة الصفية -التنفيذ -مكونة من أربعة أبعاد شممت )التخطيط
ريت الدراسة عمي عينة بمغ ( فقرة. وقد أج87فاعمية التدريس( شممت )

معممة من ذوي الإعاقة العقمية العاممين في مراكز و  ( معمم102عددىا )
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وأشارت النتائج إلي وجود دلالة إحصائية بين الأبعاد  .التربية الخاصة
في  )الإدارة الصفية(و حيث جاء البعد )التخطيط( في المرتبة الأولي

س( في المرتبة الثالثة أما )التنفيذ( فقد تقييم فاعمية التدري)المرتبة الثانية و
 ( معمما38وأما البرنامج التدريبي طبق عمي ) ،احتل المرتبة الرابعة

حيث تكونت  ،معممات من معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقميةو 
تكونت المجموعة و  معممة،و  ( معمما18المجموعة التجريبية من )

تائج البرنامج التدريبي ن معممة وقد أتتو  ( معمما20الضابطة من )
( مقابل 2،17لصالح أداء معممي المجموعة التجريبية بمتوسط حسابي )

 ( لأداء المجموعة الضابطة.1،72متوسط حسابي )
ىدفت إلي تقييم كفايات معممي  ( التي2010) عبيدات دراسة وفي

عقميا في ضوء معايير الممارسة المينية المعتمدة من  التلاميذ المعاقين
تكونت و  الأطفال غير العاديين في الولايات المتحدة الأمريكية، مجمس

معممة من معممي التلاميذ ذوي الإعاقات و  ( معمماً 95العينة من )
الأول يقيس  ،العقمية؛ طبقت عمييم أداة الاستبانة المكونة من مقياسين

والثاني يقيس درجة امتلاكيم  ،بالنسبة لممعممين ىذه المعاير أىمية درجة
ذه المعايير، وأشارت النتائج عمي إلي أن إدراك معممي التلاميذ لي

الدرجة و  المعوقين عقميا لأىمية الكفايات كان مرتفعا عمي جميع الأبعاد
كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية في ادراك مستوي أىمية  ،الكمية

التخطيط  ،بيئة التعمم ،الاستراتيجيات) الكفايات عمي الأبعاد التالية
لصالح المعممين الذين يحممون مؤىلا و  الدرجة الكمية( ،التقييم،تعميميال

 ،عمميا متخصصا بالتربية الخاصة، بينما لم يوجد أثر لمتغيري الجنس
 درجة امتلاك كمية متوسطة النتائج أما درجة امتلاك الكفايات فقد أكدت



           

  

 

555 

ترب
وال

ولة 
طف

ة ال
مجل

 ية
– 

د
د

الع
 

ي و
ثان

ال
ون

شر
الع

- 
نة 

لس
ا

سا
ال

ة بع
– 

ل 
بري

أ
10

25
 

 

ود مع وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين، تع ،لدي المعممين
لمتغير المؤىل العممي لصالح المعممين المختصين بالتربية الخاصة عمي 

التقييم(؛  -التخطيط التعميمي -بيئة التعمم -الاستراتيجيات)الأبعاد التالية 
مقارنة مع المعممين الذين يحممون مؤىلا عمميا عاما، كما وجدت فروق 

ي الأبعاد التالية متغير الخبرة الطويمة عم دالة إحصائيا لصالح المعممين
الإستراتيجيات( في حين لم يكن لمتغير الجنس لم يكن لو ، و بيئة التعمم)

 أثر.
( بدراسة ىدفت إلي تحديد مدي أىمية 2010كما قام الحمد )

ومدي امكانية تطبيقيا في مجال  ،(CEC)المعايير المينية المعتمدة 
سموكية من وجية الو  إعداد معممي التلاميذ ذوي الاضطرابات الانفعالية

التخصص الدقيق الخبرة في  ،ودراسة أثر كل من المؤىل العممي ،نظرىم
مكانية تطبيق المعايير الدوليةو  مدي أىمية وقد طبق الباحث استبانة  ،ا 

 :أسفرت النتائج عنو  ( معمما359) عمي عينة مكونة من
  إثبات أىمية تطبيق المعايير المعتمدة(CEC)  مكانية تطبيقيا و ا 

 لة في برامج إعداد معممي الطلاب ذوي الاضطرابات لانفعاليةبسيو 
 السموكية.و 

  وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعود لاختلاف تخصص الدقيق أما
 الخبرة فمم يكن ليا أثر.

( التي أجريت حول مدي توافق أداء 2008وفي دراسة المومني )
ولية من معممي مؤسسات التربية الخاصة في الأردن مع المعايير الد

معممة لذوي و  ( معمما436وجيت نظرىم، واشتممت عينة الدراسة عمي)
الاحتياجات الخاصة. وقد طبقت استبانة مشتقة من المعايير الدولية 

 :مجالات وىي 9( فقرة موزعة عمي 96لجمع البيانات، مكونة من )
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الاستراتيجيات  ،الفردية الفروق خصائصيم،و  المتعممين تطور أسس
التخطيط التعميمي، و  التفاعلات الاجتماعية،و  ، بيئات التعممالتعميمية
التعاون. وأشارت نتائج الدراسة و  الاخلاقيةو  الممارسة المينيةو  والتقييم

أداء المعممين مع المعايير الدولية من وجية نظرىم  إلي أن مدي توافق
أيضا بينت النتائج أثر متغير الجنس لمدي و  ( <3،64،5كان متوسطا )

متغير المؤىل العممي لصالح أداء المعممين من ، و فق أداء المعمماتتوا
 الخبرة لصالح ذوي الخبرة الأطول. و  ذوي المؤىل الأقل،

دراسة  (Zionts;Shellady;Zionts,2006)أجري كل من 
مدي و  (CEC)ىدفت إلي معرفة رأي المعممين في المعايير الدولية 

( معمما لذوي 64ينة عمي )اشتممت الع ،امكانية تطبيقياو  أىميتيا
ذوي الإعاقة العقمية، من و  صعوبات التعممو  الاضطرابات السموكية،

( فقرة منبثقة من المعايير 63خلال تطبيق استبانة اشتممت عمي )
 وأشارت النتائج إلي إجماع المعممين عمي أىمية جميع الفقرات ،الدولية

بيق بعض الفقرات التأكيد عمي صعوبة تطو  الابعاد بدرجة عالية جداو 
 داخل البيئة الصفية.

 ( دراسة ىدفت إلي تحديد درجة أىمية2005أجري الشمايمة )
المستمدة من و  امتلاك معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم لممياراتو 

(CEC)،  المؤىل العممي، وقد استخدم و  دراسة أثر المتغيرات الخبرةو
مارسة المينية المعتمدة من الباحثون أداة تقييم مستمدة من المعايير الم

 ( معمما68عمي عينة الدراسة ) (CEC)مجمس الأطفال غير العاديين 
 :معممة في المدارس الحكومية بالأردن. وأسفرت النتائج عنو 
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  ادراك المعممين لأىمية المعايير الممارسة المينية المعتمدة من مجمس
 الابعاد.و  الأطفال غير العاديين كان مرتفعا عمي جميع الفقرات

 درجة امتلاك متوسطة لممعايير بشكل عام. 

 .درجة امتلاك مرتفعة لمفقرات المتعمقة بالمعرفة النظرية 

 فقط. المتخصص العممي المؤىل لمتغير إحصائية دلالة ذات فروق وجود 
 ( بدراسة استيدفت تعرف2004) Dingle & others وقام

 لاحتياجات الخاصةلكل من معمم ذوي ا الكفايات التدريسية اللازمة
ونظر مديري المدارس،  المعمم العام في مدارس الدمج من وجية نظرىمو 

معتمدة عمي و  استبانة مشتقة من أدبيات التربية الخاصة طبق الباحثون
( 76) شممت العينة، و كفاية 50مكونة من  (CEC) المعايير الدولية

سة دمج ( مدر 36مديري المدارس من )و  معمم عامو  معمم تربية خاصة
أسفرت النتائج عن تأكيد أىميو .في كاليفورنيا في الولايات المتحدة

الكفايات التدريسية لجميع المعممين لضمان جودة التدريس في مدارس 
 كان الإجماع كالتالي:، و الدمج

  كفايات لازمو لكل من معمم التربية  10أجمع جميع أفراد العينة
تجاه دمج ذوي  القناعاتو  ياتالتوج التي تشملو  معمم العام،و  الخاصة

 .أخلاقيات المينةو  الاحتياجات الخاصة

 ( كفاية لازمة لمعمم التربية الخاصة 24) أجمع جميع أفراد العينة عمي
التي تشمل عمي الميارات التدريسية المتخصصة لذوي و  فقط،

 الاحتياجات الخاصة.

 ( كفايات لازمة لمعمم العام 4أجمع جميع أفراد العينة عمي )،فقط 
المتعمقة بالقدرة عمي تنظيم البيئة الصفية، وتطبيق الدروس بشكل و 

 كيفية التعرف عمي الحالات الخاصة.و  يلائم جميع الطلاب،
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 :التعقيب عمي الدراسات السابقة
الدراسات السابقة المتعمقة و  تحميل البحوثو  من خلال مراجعة

عاقة العقمية نستنتج ذوي الإو  بالكفايات التدريسية لمعممي التربية الخاصة
 الآتي:

   أىمية استخدام الكفايات التدريسية في برامج إعداد معمم التربية
معمم ذوي الإعاقة العقمية بشكل خاص؛ لضمان و  الخاصة بشكل عام
 فعالية البرامج المقدمة ليذه الفئة من الطلاب.و  الجودة التدريسية

 كفايات التدريسية أكدت الدراسات أىمية اعتماد المعايير الدولية لم
لمعممي التربية الخاصة ومواءمتيا مع البيئة المحمية لما تم إثباتو من 

المطموبة من معممي و  المعارف اللازمةو  فعاليتيا في تحديد الميارات
ىذه الأىمية النسبية لممعايير إلا أنو لم  بالرغم منو  التربية الخاصة،

أداء معممي التربية تتوفر أي دراسة في الكويت لمعرفة مدي توافق 
 لذا جاءت الدراسة الحالية لمعرفة مدي توافق ،الخاصة في الكويت

 الأداء الحالي لممعممين في الكويت مع المعايير الدولية.
  في تحديد أثر بعض  أظيرت مراجعة الدراسات السابقة تفاوتا

 ،المتغيرات عمي درجة إمتلاك الكفايات، خصوصا في متغير الجنس
( 2008سات أكدت عمي فروق لصالح المعممات )مومني، ما بين درا
عدم وجود أثر ليذه الفروق  دراسات أسفرت عنو  (2004)الغزو،
 (.2004( )البطانية، 2011)الذروة،

  اتفقت جميع الدراسات السابقة عمي أثر متغيرات كل من الخبرة
المؤىل العممي الأعمى، ووجود مؤىل تربوي خاص  ،الأعمى

الرغبة في تدريس فئة ذوي الإعاقة بشكل و  خاصة،بالاحتياجات ال
 إيجابي عمي امتلاك الكفايات التدريسية.
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 لذلك استخدم المنيج  ،اتبعت الدراسات السابقة المنيج الوصفي
 الوصفي لمدراسة الحالية الاكثر ملاءمة.

 استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في المنيجية العممية 
دراسة و  (2008المومني،)مثل دراسة  الدراسة؛ في تصميم أداةو 

 (.2011،دراسة )المساعدةو  (2010)العبيدات، 

 اختمف الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في الكويت خصوصا في 

 معممات ذوي الإعاقة العقمية(، بالإضافة إليو  مجتمع الدراسة )معممي

 التدريسية. تالكفايا امتلاك درجة في التدريسية الرغبة أثر تقصي

 :المنيج والإجراءات
استخدم المنيج الوصفي بالصورة المسحية المنسجمة مع طبيعة  

معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية  الدراسة، لتحديد مدي امتلاك
 مواءمتيا لمكفايات الدولية.و  لمكفايات التدريسية

 :عينة الدراسة

لاميذ ذوي معممي التو  يتكون مجتمع الدراسة من جميع معممات
 480الإعاقة العقمية في المدارس الفكرية الحكومية، حيث تم توزيع 

 9بمغت و  استبانة عمي جميع المدارس الفكرية في الكويت الحكومية
معممات ذوي و  بنات( وبمغ العدد الإجمالي لممعممينو  -مدارس )بنين

 61استبانة واستبعدت  261تم استرجاع و  (471الإعاقة العقمية )

  نة لمنقص في الاجابات.استبا
من معممي ذوى  200 عينة الدراسة النيائية من عمى اشتممت
% من الإناث، ومن حيث 48.5و % من الذكور،51.5 الإعاقة العقمية،
يحممون  %84.0الغالبية و  % منيم تحمل مؤىل دبموم،4المؤىل فنسبة 
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% يحممون مؤىلا أعمي من البكالوريوس، 12.0، ومؤىل البكالوريوس
 5-1ذات خبرة في التدريس بين  % من العينة15.5وكانت نسبة 

% خبرتيم 18.5نسبة و  سنة، 10-6% خبرتيم بين 34.5 ،سنوات
وكانت نسبة ، سنة 20 -16 % خبرتيم بين31.5، وسنة 15 -11
، % لا يحممون63.5و %،36.5 الخاصة التربية في مؤىلا يحممون الذين

لتدريس في التربية الخاصة عن رغبة ا اختاروا ممن العينة غالبية كانتو 
( 1ويعرض جدول ) .%18رغبة  ، ونسبة من لم يختاروه عن82%

 :وصفا لعينة الدراسة
 (5جدول )

 وصف عينة الدراسة 
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 :أداة الدراسة
الخاصة  ن عمي قائمة كفايات التعميمية الدوليةاعتمد الباحثو 

 Council ofبمعممي التربية الخاصة المعتمدة في الولايات المتحدة 

Exceptional Children (CEC) العاديين،  غير مجمس الأطفال من
( بما يتلاءم مع الكفايات معممي 2011التي كيفيا وطورىا المساعدة )

ي ذوي الإعاقة العقمية بشكل خاص؛ التربية الخاصة بشكل عام، ومعمم
 من خلال مراجعة الأدب والدراسات والمراجع ذات الصمة. وذلك

 صدق المحتوي
 خلال مراجعو الباحث لممعاير الدولية من الأداة صدق من التأكد تم

عرضيا عمي و  (2011المساعدة، )مطابقتيا مع النسخة المعربة و 
بالإضافة إلي قيام كل  ،اصةفي مجال التربية الخ المحكمين من مجموعة

 صدق محتوي ( من التحقق من2010عبيدات )و  (2008) المومني من
 المحكمين من عدد عمي عرضيا خلال من وذلك المعربة؛ النسخة

المتخصصين أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة الأردنية وجامعة 
 ز.العزي جامعة الممك عبدو  اليرموك وجامعة الإمارات العربية المتحدة،

( أيضا بالتحقق من صدق محتوي 2011)كما قام المساعدة 
مراجعة المعايير الدولية والدراسات المختصة،  خلال من وذلك المقياس؛

استخراج صدق البناء و  وعرضيا عمي عدد من المحكمين ألمختصين
خلال استخراج معاملات ارتباط فقرات المقياس مع الدرجة  من لممقياس

 .لاعيةالكمية في عينة استط
الأول يشمل  :وبناء عمي ما سبق تكونت الأداة من قسمين

 .( فقرة فرعية87)و ( أبعاد الرئيسة4) الثاني يشمل، و البيانات العامة
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 :الأبعاد الرئيسة
 ( 22التخطيط لمتدريس .)فقرة 

 فقرة(. 12) الإدارة الصفية 

 فقرة(. 40) تنفيذ التدريس 

 ( 13تقييم فاعمية التدريس .)فقرة 
 حساب ثبات وصدق الاستبانة بالبيئة الكويتية؛ بإعادة لباحثونا قام

من معممي التلاميذ ذوي  100ذلك عمى عينة استطلاعية مكونة من و 
 الإعاقة العقمية.

 :للاستبانة حساب صدق التكوين الداخمي
عن طريق حساب معاملات  من صدق البناء الداخمي تم التأكد 
بين درجة المجال الذى و  ات الاستبانةبين درجة كل فقرة من فقر  الارتباط

الدرجة و  تنتمى اليو، وحساب معاملات الارتباط بين درجة كل مجال
 :( ليذه العلاقات3)و (2ويعرض جدولا ) ،الكمية للاستبيان

 (5جدول )
 (555ن = )الداخمي لمحاور الاستبانة  حساب صدق البناء
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 .5.55** دالة عند مستوى دلالة إحصائية 
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ذات و  عاملات ارتباط موجبة( إلى وجود م2الجدول ) نتائج تشير
( أو أقل بين جميع فقرات  0.01دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

وىو ما يشير إلى صدق البناء  ،إليو تنتمي مجال كل درجة وبين المجالات
 الداخمي بمجالات الاستبانة.

وقد قام الباحثون بحساب مصفوفة العلاقات بين درجات 
بين الدرجة الكمية للاستبانة ويعرض جدول وبينيا و  ،بينيا فيما المجالات

 ( لمعاملات الارتباط المستخرجة.3)
 (5جدول )
  الدرجة الكميةو  الاستبانة مصفوفة الارتباطات بين مجالات

 (555ن = )
 التقييم التنفيذ الإدارة التخطيط الكفايات مجموع 

 5.855** 5.558** 5.855** 5.555**  الكفايات مجموع

 5.585** 5.855** 5.555**   التخطيط

 5.555** 5.559**    الإدارة

 5.555**     التنفيذ

      التقييم

 5.55** دالة عند مستوى دلالة إحصائية 
ذات و  ( إلى وجود معاملات ارتباط موجبة3تشير نتائج جدول )

المجالات و  بين الدرجة الكمية ( 0.01مستوى دلالة ) عند إحصائية دلالة
 وتؤكد ىذه النتائج ،ن الكفايات الفرعية لممجالات فيما بينيابي، و الفرعية

 صدق البناء الداخمي للاستبانة.
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 :حساب ثبات الاستبانة
قام الباحثون بحساب ثبات الدرجة الكمية للاستبانة ومجالاتيا؛ 

حساب التجزئة النصفية بمعادلة ، و ألفا كرونباخ باستخدام كل من معادلة
  :( نتائج الثبات المستخرجة ليما4جدول ) يعرض، و بروان -سبيرمان

 (5جدول )
 نتائج ثبات محاور الاستبيان بأسموب 

 )ألفا كرونباخ(
قيمة ألفا  عدد الفقرات المجال الرقم

 كرونباخ

 قيمة التجزئة النصفية

 5.555 5.885 55 التخطيط 5

 5.895 5.555 55 الإدارة 5

 5.555 5.555 55 التنفيذ 5

 5.855 5.855 55 التقييم 5

 5.555 5.555 85 مجموع الكفايات 9

( أن معامل ثبات الدرجة الكمية للاستبيان 4تشير نتائج جدول )
بمعادلة التجزئة  0.974و بمعادلة ألفا كرونباخ، 0.966قد بمغت 
الاستبانة بين  لمجالات معاملات الثبات تراوحت قيم، و النصفية
 0.949 –0.853بين ، و بمعادلة ألفا كرونباخ 0.942 –0.797

 وىى معاملات ثبات مرتفعة. ودالة عمى ،بمعادلة التجزئة النصفية
 .لمحاور الاستبانة الثبات

ثباتيا بعينة الدراسة الحالية و  ومن نتائج حساب صدق الاستبانة
 .ملاءمة الاستبانة وصلاحيتيا لمتطبيق بالبيئة الكويتية تتأكد
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 :الأساليب الإحصائية
الإحصائية لمعموم الاجتماعية  الحزمة برنامج اليالح البحث استخدم

 :استخدمت الأدوات التالية، و تحميل بيانات الدراسة الحاليةو  في إدخال
 الانحرافات المعيارية.و  المتوسطات الحسابية -0

 اختبار ت لمفروق بين المجموعات. -4

 .تحميل التباين الأحادي الاتجاه -3

 المناقشة: و  النتائج
 :نتائج السؤال الأول

ما مدى توافق أداء معممي التلاميذ المعاقين عقميا في دولة الكويت  -
 مع الكفايات الدولية من وجية نظرىم؟ 

للإجابة عمى ىذا السؤال قام الباحثون بتصنيف الاستجابة عمى 
 ،متوسطة ،عالية :ثلاثة مستويات للأداء ىي الاستبانة إلى محاورو  بنود

  :اعتمادا عمى المعادلة التالية ىتم تحديد طول فئة المستو ، و متدنية
عدد المستويات =  /الحد الأدنى للاستجابة( –)الحد الأعمى للاستجابة 

(3-1/)3= 0.66  
 وكانت الفئات كالتالي: 

  مستوى متدنى 1.66 1من. 
  مستوى متوسط 2.33 1.67ومن. 
  مستوى عالي 3 2.34ومن. 

سة عمى ( لاستجابات عينة الدرا5الباحثون في جدول ) ويعرض
 محاور الكفايات التدريسية. 
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 (9جدول )
الرتبة و  مستوى الاداءو  الحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطات

 لمحاور الاستبانة
  

   
 

     

      

    

    

    

الإعاقة  التلاميذ ذوي ( الى أن معممي5نتائج جدول ) تشير
 ،مع معايير الكفايات الدولية العقمية يرون أدادىم يتوافق بدرجة متوسطة

بانحراف معياري  2.27ل المتوسط الكمى لمكفايات يعاد حيث كانت
 ؛ وىو ما يعادل مستوى أداء متوسط.0.247

مجالات الكفايات  كما قيم المعممون مستوى أداءىم عمى أثنين من
بينما  ،تنفيذ لمتدريسو  الإدارة الصفية، الفرعية بدرجة عالية؛ وىما مجالي

  .مجال التقييم، و بكل من مجال التخطيط كان تقييم المعممين متوسطا
جاء في الترتيب الأول من حيث قيمة المتوسط مجال تنفيذ وقد 

وفي  ،الدرس، تلاه مجال الإدارة الصفية، ثم مجال التخطيط لمتدريس
 .الترتيب الأخير مجال تقييم التدريس

 (2008 ،وقد جاءت النتائج متوافقة مع نتائج دراسة )المومني
بين (؛ من حيث درجة التقدير 2010عبيدات )و  (2002بطانية )و 

(؛ التي 2011 ،مختمفة عن نتائج دراسة )المساعدةو  المتوسطةو  المرتفعة
 ،التقييمو  التنفيذ،و  أشارت إلي مستوي ضعيف في كل من الإدارة الصفية،

 .و درجة متوسط في مجال التخطيط
 :الكفايات من مجالات مجال كل فقرات عمى المعممين استجابات :ثانيا
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 :مجال التخطيط لمتدريس :أولا
 (5جدول )

 مستوى الأداءو  الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة المتوسطات
 لمجال التخطيط لمتدريس
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( الى أن قيم متوسطات فقرات مجال 6تشير نتائج جدول )
بمستويات أداء بين  2.61 – 1.91التخطيط لمتدريس قد تراوحت بين 

  .يالمتوسط إلى العال
قد جاءت غالبية فقرات المجال في المدى المتوسط للأداء بعدد و 
وجاء في الترتيب ، في المستوى العالي فقرات 4وجاءت  ،فقره 18فقرات 

التي تنص عمى " تحديد مستوي الأداء الحالي  1الأول الفقرة رقم 
؛و التي تنص عمى  20بينما جاء في الترتيب الأخير الفقرة رقم  ،لمطمبة"

 عتماد جدول محدد لمنشاطات الأكاديمية وغير الأكاديمية اليومية "." ا
ويمكن تفسير ىذه النتيجة الوسطة لكفاية التخطيط عمي أىميتيا 

 ووقوعيا تحت اشراف مستمر من المشرفينو  في العمل اليومي
القثامي و  (1991تأتي ىذه النتائج متوافقة مع دراسة الغرير )و  الموجيينو 
 (.2011دة )المساعو  (2001)

 

المتخصصة في تدريس ذوي  ومما يمفت الانتباه أن الفقرات
الإعاقة العقمية لم تكن مرتفعة مقارنة ببقية الفقرات؛ مما يشير إلي غياب 
عناصر ميمة في التخطيط في مجال تدريس التلاميذ ذوي الإعاقة 

ملاءمة  -فريق عمل متنوع لمتخطيط -فقرات الخطة تربوية فردية)
؛ حيث حصمت كل (غير الأكاديميةو  النشاطات الأكاديمية -المحتوي

ومن خبرة  .عمي درجة متوسط المرتبطة بيا (22-5الفقرات )رتبة 
الباحثون في الإشراف عمي برامج التربية العممية تبين غياب الخطة 
التربوية الفردية، وكذلك غياب التخطيط المراعي لمبدأ الفروق الفردية في 

يبدو أن من تجنبوا الإشارة إلي درجة ضعيف بسبب و  ،المدارس الفكرية



           

  

 

555 

ترب
وال

ولة 
طف

ة ال
مجل

 ية
– 

د
د

الع
 

ي و
ثان

ال
ون

شر
الع

- 
نة 

لس
ا

سا
ال

ة بع
– 

ل 
بري

أ
10

25
 

 

ما يؤكد ىذا التفسير بأن الفقرات العامة لمتخطيط و  الجاذبية الاجتماعية،
( التي تلاءم التعميم العام حصمت عمي مرتفع؛ مقارنة 4-1)رتبة 

 .بالفقرات التخصصية

 ( 1991الغرير )و دراسة تفق ىذه النتيجة مع ما توصل إليت
ة كفاية معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في القدرة عمي أىمي في

وما يتضمنو من متطمبات تحديد الأداء  ،تصميم برنامج تربوي فردي
 القصيرة المدي،و  الحالي، وصياغة الأىداف التعميمية البعيدة المدي

-5تنوع الأساليب التقويمية مما يتوافق مع درجة المتوسط الفقرات )و 
22.) 

التعاون و  أيضا فقد حصمت الفقرات المتعمقة بالدعم ولمتوضيح
مع خبرة  ( عمي درجة متوسط؛ مما يتناغم18-19ووجود فريق عمل )

  .الباحثون أثناء الإشراف في المدارس الفكرية

إن معمم التربية الخاصة يعمل بشكل منفصل عن بقية  حيث
 نفسيةالو  الخدمات الطبيةو  الجيات المساندة مثل التخاطبو  زملائو

الدعم و  أىمية العمل التعاوني الاجتماعية، عمي الرغم من تأكيدو 
مع المعايير الدولية  أن يتناغمو  الخارجي لممعمم في تحسين الاداء.

(Evens,1991.) 

طبيعة النظام التربوي  ومن الأىمية بمكان الإشارة أيضا إلي دور
خصوصا في و  في الكويت الذي يعتمد المركزية العامة في جميع الأبعاد،

تعديل المناىج، مما لا يسمح بتبني المعايير و  تكييفو  مجال التخطيط،
تطبيق ميارات التخطيط؛ بما يتواءم مع حاجات التلاميذ  الدولية؛ ومن ثم

 ذوي الإعاقة العقمية.
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  :مجال الإدارة الصفية :ثانيا
 (5جدول )

 الأداء مستوىو  الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة المتوسطات
 لمجال الإدارة الصفية

المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الاداء

 الرتبة

توفير بيئة تعميمية صفية مريحة ومناسبة  55
 5 عالية 5.555 5.95 المساحة( ،الإنارة التيوية)

معرفة المعمم السموك المستيدف بدقة  55
 5 عالية 5.555 5.95 ووضوح قبل تنفيذ خطة تعديل السموك 

تنظيم غرفة الصف بشكل يتناسب مع  59
 5 عالية 5.559 5.55 احتياجات الطمبة وتعمميم 

 5 عالية 5.555 5.55 توضيح قواعد السموك الصفي 55

تعديل ترتيب المقاعد حسب الأنشطة الصفية  55
 9 عالية 5.555 5.55 ومدي مناسبتيا لطبيعة الأىداف

55 
لغرفة الصفية من الحرص عمي أن تخمو ا

الأدوات والأشياء التي قد تشكل خطرا عمي 
 حياة الطفل

 5 عالية 5.555 5.55

العمل عمى تعديل خطة تعديل السموك حسب  55
 5 عالية 5.558 5.55 الحاجة 

 8 متوسطة 5.595 5.55 ملاحظة وتسجيل السموك المراد تعديمو  55

ة التعامل مع مشكلات الطمبة الآنية والطارئ 55
 5 متوسطة 5.585 5.55 أثناء التدريس بشكل مناسب

55 

تجاىل السموك غير المرغوب فيو لا يعوق 
سير العممية التعميمية؛ وذلك بناء عمي ىدف 
السموك مثلا )إذا كان اليدف من السموك 
جذب انتباه المعمم يتم تجاىمو أما إذا كان 
ىدف السموك طريقة تواصل غير صحيحة، 

طريقة تواصل أخري وليس ىنا يجب تعميمو 
 تجاىل السموك( 

 55 متوسطة 5.555 5.55
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المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الاداء

 الرتبة

استخدام أساليب مناسبة لخفض الاستجابات  55
 55 متوسطة 5.555 5.55 التي تعوق سير العممية التعميمية 

مناسبة  استخدام التعزيز الإيجابي بطريقة 58
 55 متوسطة 5.585 5.55 لدعم السموك المرغوب فيو

( الى أن قيم متوسطات فقرات مجال الإدارة 7) جدول نتائج تشير
بمستويات أداء بين المتوسطة  2.57 – 2.22قد تراوحت بين  الصفية

فقرات في  5فقرات في المدى العالي للأداء، و 7قد جاءت ، و إلى العالية
التي تنص عمى  24ء في الترتيب الأول الفقرة رقم وجا ،المدى المتوسط

 ،المساحة(" ،الإنارة، التيوية)"توفير بيئة تعميمية صفية مريحة ومناسبة 
التي تنص عمى "استخدام و  28بينما جاء في الترتيب الأخير الفقرة رقم 

 التعزيز الايجابي بطريقة مناسبة لدعم السموك المرغوب فيو". 
 (،2004بطانية )و  (2008ة مع مفتي )وجاءت النتائج متفق

  (.2011اختمفت مع دراسة المساعدة )و 
الممارسة و  تفسر النتيجة المرتفعة لمجال الإدارة الصفية بالخبرةو 

نجد  ،لكن من ملاحظة الفقرات ،العممية التي تنمو ىذه الكفايات
-1)رتبة  مرتفعة درجة الممارسات العامة للإدارة الصفية حصمت عمي

 -تعديل السموك تشمل التيو  -نما الممارسات الصفية التخصصية(، بي7
برامج  إلي الحاجة (. مما يستدعي إلي12-8عمي درجة متوسط )

التدريب التخصصية في الإدارة الصفية لمتدريس لمتلاميذ ذوي الإعاقة 
 العقمية.
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 مجال تنفيذ التدريس  :ثالثا
 (8جدول )

 مستوى الأداءو  ارية والرتبةالحسابية والانحرافات المعي المتوسطات
 لمجال تنفيذ التدريس

 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الأداء

 الرتبة

55 
جذب انتباه الطمبة عند تنفيذ الميمة 
التعميمية )مثال: أن يشير المعمم بيده 

 يصدر صوت، حركة(،لمطمبة
 5 عالية 5.959 5.55

55 
ومستوي  استخدام لغة سميمة تتناسب

 5 عالية 5.955 5.55 الطمبة

55 
تييئة الطمبة في بداية الحصة لمدرس 

 5 عالية 5.959 5.55 الجديد

55 
استخدام التواصل المفظي وغير المفظي 

 5 عالية 5.985 5.55 لاستثارة انتباه الطمبة

58 
استخدام الوسائل والأدوات والمواد 

 9 عالية 5.955 5.55 التعميمية المناسبة

59 
تحديد أىداف الحصة بما يتناسب مع 
الأىداف السنوية والأىداف القصيرة 

 المدي
 5 عالية 5.985 5.95

 5 عالية 5.999 5.95 تقييم الأىداف الموضوعة ضمن الحصة 55

 8 عالية 5.558 5.95 ربط الدرس الحالي بالدروس السابقة  55

55 
الانتقال تدريجيا من الميارات البسيطة 

 5 عالية 5.558 5.99 ات الأكثر تعقيداإلى الميار 

 55 عالية 5.555 5.99 تصحيح أخطاء الطمبة بشكل فوري 95
 55 عالية 5.555 5.95 مراعاة الفروق الفردية في التدريس 98
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 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الأداء

 الرتبة

55 
استخدام الوقت المخصص لمدرس 

 عالية 5.555 5.95 بفاعمية
55 

55 
المحافظة عمي مستوي ملائم من 

 55 عالية 5.555 5.95 ةالدافعية لدي الطمب

55 
استخدام الوسائل البصرية والوسائل 

 55 عالية 5.555 5.55 السمعية في توضيح الدروس

55 
العمل بشكل فردي مع الطمبة عند 

 59 عالية 5.555 5.55 الحاجة لذلك

95 
مراعاة أخطاء وصول الطالب إلي درجة 

 55 عالية 5.555 5.55 الإتقان في كل خطوة 

55 
ام حواس الطفل المختمفة في استخد

 55 عالية 5.555 5.55 عمميات التدريب

 58 عالية 5.559 5.55 تحديد معايير إنجاز أىداف الحصة 55

58 
استخدام أنشطة متنوعة لتدريس 

 55 عالية 5.555 5.55 المحتوي التعميمي

95 
ربط مادة الدرس بالحياة العممية 

 55 عالية 5.588 5.55 واليومية

55 

يع الطمبة الذين يستطيعون أداء تشج
الميمات بطريقة مقبولة عمي تدريب 

 أقرانيم المعوقين
 55 عالية 5.585 5.55

59 
تحميل الميمات والميارات التعميمية 
 55 عالية 5.595 5.55 بشكل مناسب قبل البدء بالتدريس

 55 عالية 5.555 5.55 دعم التدريس بتدريبات ملاءمة لمطمبة 95

55 
أىداف الحصة بطريقة قابمة تحديد 

 55 عالية 5.555 5.55 لمقياس

95 
تقديم أمثمة عديدة بشكل دوري 
 59 عالية 5.555 5.55 لممساعدة عمي توضيح الفكرة
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 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الأداء

 الرتبة

95 
التعديل من السرعة في تقديم المحتوي 

 55 عالية 5.595 5.55 الدراسي 

55 
تقييم الأنشطة المستخدمة لتدريس 

 55 عالية 5.555 5.59 المحتوي التعميمي

 58 عالية 5.555 5.59 الدروس توضيح في المجسمات استخدام 58

55 

تقسيم الطمبة إلي مجموعات صغيرة 
تتعاون معا لموصول إلي اليدف 

 المطموب
 55 متوسطة 5.595 5.55

 55 متوسطة 5.555 5.55 تزويد الطمبة بتغذية راجعة فورية متكررة  95

 55 متوسطة 5.555 5.55 د الحاجةاستخدام أسموب التمقين عن 55

55 
توفير الآليات اللازمة لمحصول عمي 
 5.555 5.58 المساعدة التي قد يحتاجيا الطمبة 

 55 متوسطة

55 
يقيم باستمرار مدي التقدم في أداء 

 5.558 5.55 الطمبة 
 55 متوسطة

59 
استخدام أسموب تحميل الميمات عند 

 الحاجة 
5.55 5.555 

 55 متوسطة

99 
تقديم مراجعة تراكمية لممفاىيم الجديدة 

 التي تم تعميميا
5.55 5.555 

 59 متوسطة

 55 متوسطة 5.555 5.55 استخدام أسموب النمذجة عند الحاجة  55

55 
تعديل محتوي المناىج بما يتناسب مع 

 الأىداف التعميمية
5.55 5.555 

 55 متوسطة

95 
تقميل تدخمو تدريجيا لتعميم الطمبة 

 ليةالاستقلا 
5.55 5.555 

 58 متوسطة

 55 متوسطة 5.558 5.55 استخدام الحاسوب في التدريس 55

55 
توفير التعميم الإضافي لمطمبة )أثناء أو 

 بعد الدوام المدرسي(
5.55 5.555 

 55 متوسطة
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( إلى أن قيم متوسطات فقرات مجال التنفيذ 8تشير نتائج جدول )
بمستويات أداء بين المتوسط  2.72 – 1.72لمتدريس قد تراوحت بين 

وجاءت  ،من فقرات المجال في المدى العالي للأداء 28 أن، و الى العالي
 40وجاء في الترتيب الأول الفقرة رقم ، فقرة في المستوى المتوسط 12

التي تنص عمى " جذب انتباه الطمبة عند تنفيذ الميمة التعميمية )مثال: 
بينما جاء في  ،ت، حركة("يصدر صو ،أن يشير المعمم بيده لمطمبة

التي تنص عمى " توفير التعميم الإضافي و  60الترتيب الأخير الفقرة رقم 
 لمطمبة )أثناء أو بعد الدوام المدرسي(".

(؛ حيث حصل ىذا 2011تختمف النتيجة مع دراسة المساعدة )
بالمرتبة الأخيرة؛ مقارنو مع الدراسة الحالية؛ و  البعد عمي درجة متدنية

 الذي قد يفسر بعاممين،، و المرتبة الأوليو  ل عمي درجة عاليةحيث حص
 ثانيا: جيل المعممين بالمعايير الدوليةو  أولا: عامل الجاذبية الاجتماعية،و 
 فيميا فيما سميما.و 

إلي طبيعة مينة معمم  وقد ترجع البنود ذات الدرجة المرتفعة
ق الفردية؛ مما بشدة عمي مبدأ مراعاة الفرو و  التربية الخاصة التي تؤكد

 يتفق مع التوجيات التربوية التي تؤكد عمي أىمية مراعاة خصائص
 (. Heward,2003ميول المتعمم مفردا )و  قدراتو 

لكن عند ملاحظة الفقرات نجد الممارسات الأقل تخصصا لتنفيذ 
(، 28-1التدريس لذوي الإعاقة العقمية حصمت عمي درجة مرتفعة )رتبة 

ية الأكثر تخصصا حصمت عمي درجة متوسط بينما الممارسات الصف
حاجة إلي برامج التدريب التخصصية  (؛ مما يستدعي الانتباه8-12)

أساليب التدريس لتدريس ذوي الإعاقة العقمية، بالإضافة إلي توافق و  طرق
 20الدرجات بين الفقرات في المجالات المختمفة حيث حصمت فقرة 
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غير الأكاديمية اليومية ( في و  ية)اعتماد جدول محدد لمنشاطات الأكاديم
مع توفير التعميم الإضافي لمطمبة أثناء أو بعد ) مجال التخطيط المتوافقة

الدوام المدرسي( في مجال التنفيذ؛ حيث حصل كلاىما عمي درجة 
يقيم باستمرار مدي التقدم في أداء ) 72والتوافق بين فقرة  متوسطة.

)تنظيم برامج تقويم يومي لقياس  83الطمبة( في مجال التنفيذ مع الفقرة 
استخدام سجل تراكمي لرصد ) 86فقرة و  مدي التقدم في ميارات الطمبة(

 .تقدم الطالب في الميارات التدريس( في مجال التقييم
( )استخدام الحاسوب في التدريس( 71ومن الملاحظ في فقرة )
عمي الرغم من تأكيد الدراسات أىمية  ،حصمت عمي درجة متوسط

امتلاك الميارات الحاسوبية لتوفير تعمم و  تخدام التقنيات التعميمية،اس
( 2007أكثر كفائدة لمطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة )ىوساوي، 

(CEC,2003).  

  :التدريس مجال تقييم فاعمية :رابعا
 (5جدول )

 مستوى الأداءو  الحسابية والانحرافات المعيارية والرتبة المتوسطات
 مية التدريسلمجال تقييم فاع

 الفقرة م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

مستوى 
 الاداء

 الرتبة

55 
توجيو أسئمة أثناء الدرس لمتأكد من 
 تحقيق كل ىدف قبل الانتقال لغيره

 5 عالية 5.555 5.95

 5 عالية 5.555 5.55 مراعاة الفروق الفردية في التقييم 89
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المتوسط  الفقرة م
 الحسابي

ف الانحرا
 المعياري

مستوى 
 الاداء

 الرتبة

59 

استخدام وسائل التقويم المتنوعة 
والمناسبة لقياس مدي تحقيق 

 الأىداف
 5 عالية 5.555 5.55

58 
تطوير أدوات مناسبة لتقويم تعمم 

 الطمبة
 5 عالية 5.555 5.55

85 
تقييم أداء الطمبة بعد التدخل التربوي 
أو السموكي باستخدام الأدوات 

 ةالمناسب
 9 متوسطة 5.558 5.55

55 
ملاحظة سموكيات الطمبة ويقوم 
 بتسجيميا في السجلات الخاصة

 5 متوسطة 5.595 5.55

85 
استخدام نتائج التقويم في تحسين 

 عممية التدريس وتوجيييا
 5 متوسطة 5.555 5.55

55 
تطبيق أنواع مختمفة من الاختبارات 
 8 متوسطة 5.855 5.55 الخاصة بالطمبة ذوي الإعاقة العقمية 

85 
تغطية اختبارات المحتوي المعرفي 

 لممادة
 5 متوسطة 5.555 5.59

استخدام سجلا تراكميا لرصد تقدم  85
 الطالب في ميارات التدريس

 55 متوسطة 5.555 5.55

85 

 تنظيم برنامج تقويم يومي 
 لقياس مدي التقدم في ميارات 

 الطمبة 
 55 متوسطة 5.555 5.55

85 
لأىداف السنوية والأىداف تقييم ا

 قصيرة المدي الموجودة في الخطة
 55 متوسطة 5.555 5.55

85 
تفسير نتائج الاختبارات التي تطبق 

 عمي الطالب
 55 متوسطة 5.555 5.89
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( الى أن قيم متوسطات فقرات مجال تقييم 9تشير نتائج جدول )
بين بمستويات أداء  2.59 – 1.85قد تراوحت بين  فاعمية التدريس

فقرات المجال في المدى العالي  4قد جاءت ، و المتوسط الى العالية
وجاء في الترتيب  ،فقرات في المدى المتوسط 9بينما كانت  ،للأداء

التي تنص عمى " توجيو أسئمة أثناء الدرس لمتأكد  77الأول الفقرة رقم 
ر بينما جاء في الترتيب الأخي ،من تحقيق كل ىدف قبل الانتقال لغيره "

التي تنص عمى " تفسير نتائج الاختبارات التي تطبق و  80الفقرة رقم 
 عمي الطالب "

المرتبة الأخيرة إلي محدودية دور المعمم و  تشير النتيجة المتوسطة
 ،ىو الاختباراتو  في التقييم حيث الاعتماد عمي أسموب التقييم التقميدي
ة يرتبط بالخطة بالإضافة التقييم في مجال تدريس ذوي الإعاقة العقمي

التربوية الفردية التي تغيب في المدارس الفكرية في الكويت؛ مما يؤكد 
-10-9-8-7-5رتبة ) التقييمو  تناغم الإستجابات بين مجال التخطيط

 من ناحية أخريو  التي حصمت عمي درجة متوسط،و  (،11-12-13
عمي ( حصمت 6الإدارة الصفية في فقرة رتبة )و  انسجام استجابات التقييم

 درجة متوسط في مجال تعديل السموك. 
القثامي و  (2011ىذه النتائج مع دراسة المساعدة ) تقاربت

نوعية التقييم المعتمد في النظام  بسبب تشابو ( الذي قد يفسر2001)
التعميمي لكل من البمدان العربية الذي يحد من قدرة المعمم عمي تطبيق 

التقييم  توافر وسائلو  التقييم، محدودية وقتو  وسائل متنوعة في التقييم
التي تراعي الفروق الفردية الذي يعد أحد الركائز الأساسية في تدريس 

 ذوي الإعاقة.
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دقيقة تتطمب ميارات و  أن التقييم عممية معقدة كما أكدت الدراسات
توفير تغذية و  متابعة المعمم الأداء الطالب بصورة مستمرة، عديدة تشمل

درجة تمكن الطالب من اكتساب و  ستوي كفاءة،راجعة مناسبة لرفع م
 (.2011،المساعدة،2001الميارات المطموبة )القثامي،

ختاما من خلال نتائج تحميل الفقرات بالمجالات الأربعة لمكفايات 
تقييم المعممين لمستوى أدائيم عمى البنود بمجالات الكفايات  يتبين تباين
)عبدالخالق،  المرتفعة كما وضحوقد تفسر النتائج  ،العاليو  بين المتوسط

بقصور في المقاييس الشخصية التي  (2000 ،)الانصاريو (1997
تتأثر بالجاذبية الإجتماعية، وحالة دفاعية لحماية الذات 

(Defensiveness ؛ التي تدفع المفحوص) التزييف إلي الأحسن  إلي
البعد عن و  مرغوبة،و  من خلال اصدار إجابات جاذبة اجتماعيا

مزيدا من الدراسات  تراف بالقصور الميني لممفحوص؛ مما يستوجبالاع
 بطرق بحثية مختمفة.

 :السؤال الثاني
سنوات الخبرة، مؤىل  ،المؤىل العممي ،الجنس :ما أثر متغيرات

التربية الخاصة، الرغبة في تدريس فئو ذوى الإعاقة عمى توافق أداء 
 ؟مع الكفايات الدولية معممي التلاميذ ذوى الإعاقة العقمية في الكويت

  :الفروق عمى الجنس
لمفروق بين المتوسطات  " لقياست"استخدم الباحثون اختبار 
independent sample t test ؛ لتعرف لتعرّف مدى وجود فروق بين

في محاور الكفايات  الإناث من معممي الإعاقة العقميةو  الذكور
 التدريسية.
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 ( 55) جدول
 في المحاور  نتائج اختبار" ت" لمفروق
 تبعا لمجنس 

 العدد الجنس 
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري

 الدلالة ت

 التخطيط

 5.588 5.559 5.559 5.55 555 ذكر

   5.555 5.55 55 أنثى

 الإدارة

 5.555 5.595- 5.555 5.58 555 ذكر

   5.5555 5.55 55 أنثي

 التنفيذ

 5.555 9.555- 5.585 5.55 555 ذكر

   5.558 5.95 55 ثيأن

 التقييم

 5.555 5.555 5.555 5.55 555 ذكر

   5.555 5.55 55 أنثي

مجموع 
 الكفايات

 5.555 5.958- 5.585 5.59 555 ذكر

   5.555 5.55 55 أنثي

تشير نتائج الجدول الى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
لدرجة الكمية لمكفايات الإناث من معممي الإعاقة العقمية في او  الذكور

 حيث كانت قيم "ت" ليا غير والتقييم؛ ،وفي مجالات التخطيط ،التدريسية
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 (2001( منسجمة النتيجة مع دراسة بطانية )α 0.05 >دالة إحصائيا )
 .(2012)آخرينو  الزارعو  (1995ىارون )و 

ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين من  بينما كانت
التنفيذ؛ حيث كانت قيمة ت دالة ، و لي الإدارة الصفيةالجنسين في مجا

  (. α >0.05احصائيا عند مستوى دلالة )
تشير قيم المتوسطات الحسابية إلى ارتفاع مستوى أداء المعممات و 

 بيذه المجالات مقارنة بالذكور.
وتدل ىذه النتائج عمى ارتفاع تقييم المعممات لتوافق أدائيم 

ذ التدريس مقارنة بتقييم المعممين الذكور لأدائيم تنفيو  الإدارة، بكفايات
  .بتمك الكفايات

 (2002ثابت )و  (2008تنسجم النتائج مع دراسة المفتي )
 (.2001النيار )و  صماديو 

اجتماعية؛ حيث تحرص و  يفسر ىذا الاختلاف إلي أسباب إنسانية
 ،المعممة عمي التطوير الميني من خلال حضور الدورات التدريبية

ضافة إلي التنشئة الاجتماعية تكسب المرأة الميارات التربوية بالإ
 المتوائمة مع الكفايات التدريسية لمعمم التربية الخاصة )صمادي

 (.2013غانم و  ، أبي مولود2007، عبدالفتاح 2001،النيارو 

 :الفروق عمى المؤىل العممي -5
؛ one way anovaتحميل التباين الأحادي  استخدم الباحثون

 .رّف الفروق في محاور الاستبانة التي تعود لممؤىل العمميلتع
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 ( 55)جدول 
 في محاور الاستبانة  نتائج تحميل التباين

 تبعا لممؤىل العممي 

 مصدر التباين 
 مجموع 
 المربعات

 درجة 
 الحرية

 متوسط 
 المربعات

 الدلالة ف

 التخطيط

 5.555 5.585 5.555 5 5.855 بين المجموعات

   5.555 555 55.958 موعاتداخل المج

    555 55.555 المجموع

 الإدارة

 5.555 5.558 5.555 5 5.555 بين المجموعات

   5.555 555 59.555 داخل المجموعات

    555 55.555 المجموع

 التنفيذ

 5.555 5.855 5.559 5 5.555 بين المجموعات

   5.555 555 55.555 داخل المجموعات

    555 58.555 المجموع

 التقييم

 5.558 5.555 5.555 5 5.555 بين المجموعات

   5.555 555 55.855 داخل المجموعات

    555 55.555 المجموع

 مجموع

 الكفايات

 5.585 5.555 5.595 5 5.558 بين المجموعات

   5.555 555 55.555 داخل المجموعات

    555 55.555 المجموع
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إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تشير نتائج الجدول 
في كل من الدرجة الكمية  تبعا لممؤىل العممي معممي الإعاقة العقمية

تقييم الفاعمية؛ حيث و  التنفيذ،و  الإدارة الصفية، وفي مجالات ،لمكفايات
 .(α <0.05) كانت قيم "ف" ليم غير دالة إحصائيا

بين معممي الإعاقة بينما تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
حيث كانت قيم ف دالة  ،تبعا لممؤىل العممي في مجال التخطيط العقمية؛

(. ولمتعرف عمى اتجاىات الفروق بين المجموعات α 0.05 <إحصائيا)
استخدم الباحثون اختبار شيفيو  ،الفرعية لممؤىلات بمجال التخطيط

 :لمفروق البعدية بين المتوسطات
 ( 55) جدول

 و لمفروق البعدية في مجال التخطيط تبعا لممؤىل العممي اختبار شيفي

 
 

  
 

     

     

     

تشير نتائج اختبار شيفيو إلى أن ذوى مؤىل الدراسات العميا 
 ىم بمجال التخطيط بصورة أعمى من حممو البكالوريوس.يقيمون أداء

وتشير ىذه النتائج إلى أن المؤىل العممي لا يؤثر عمى تقييم 
المعممين لمستوى أدائيم في الكفايات التدريسية عدا بمجال التخطيط 

مؤىل الدراسات العميا متفقة، مع نتائج كل  الذى يرتفع تقييمو لدى ذوى
(. وقد يفسر 2013( عبد العالي )2004ة )بطانيو  (2008من مفتي )

الممارسة في تحسين و  أثر الخبرة :غياب التأثير إلي عوامل مختمفة، أوليا
تكوين اتجاىات ايجابية، وثانييا: محدودية و  الاداء التدريسي لممعمم

التدريب قبل الخدمة المعتمد عمي الجانب النظري؛ مما يفسر حصول 
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عالية في مجال )التخطيط( بينما في ذوي المؤىل الأعمى عمي درجة 
التنفيذ( انحسر أثر المؤىل العممي  -التقييم -المجالات التطبيقية )الإدارة

أثناء و  مما يسمط الضوء عمي نوعية برامج التدريب المقدم لممعممين قبل
 أوجو القصور في ىذه البرامج.و  التدريب

  :في التدريس الفروق عمى الخبرة -5
؛ لتعرّف one way anovaتباين الأحادي استخدم تحميل ال

 .الفروق في محاور الاستبانة التي تعود لسنوات الخبرة
 ( 55) جدول

 في محاور الاستبيان تبعا لسنوات الخبرة  نتائج تحميل التباين
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( إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 13تشير نتائج جدول )
في كل: من  في التدريس تبعا لسنوات الخبرة الإعاقة العقمية؛ معممي بين

 ،والتنفيذ ،الصفية الإدارةو  التخطيط :مجالات وفي لمكفايات، الكمية الدرجة
  .(α 0.05>) وتقييم الفاعمية؛ حيث كانت قيم "ف" ليم دالة إحصائيا

 ( 55)جدول  
 مجموعاتيا و  اختبار "شيفيو" لمفروق البعدية في مجالات الكفايات

 تبعا لسنوات الخبرة 
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الإدارة كان و  اختبار "شيفيو" عمى أنو بمجالي التخطيط نتائج وتدل
سنوات أعمى بصورة دالة إحصائيا من  10 – 6تقييم ذوى الخبرة بين 

سنة، وبمجال التنفيذ كان تقييم ذوى الخبرة  20 – 16 ذوى الخبرة بين
 ،نةس 10-6أعمى بصورة دالة من ذوى الخبرة بين  سنة 15 – 11من 

مما يفسر دور الممارسات العممية في رفع درجة الكفاءة، وبكل من 
مجال التقييم؛ حيث كان تقييم ذوى الخبرة بين و  الدرجة الكمية لمكفايات،

 15 -11سنة أعمى بصورة دالة إحصائيا من ذوى الخبرة من  5 -1
ويفسر ىذا الاختلاف بأنو قد يكون المعممون الأحدث خبرة أكثر  ،سنة
أكثر مرونة في و  عا عمي الإتجاىات الحديثة في أساليب التقييم،أطلا
 تقبميا.

 وتشير ىذه النتائج إلى أن تقييم المعممين لمستوى كفايات التدريس
لدييم يتأثر بخبرة التدريس، ولكن بصورة متباينة بكل كفاية عن الأخرى؛ 

 صمادي (2008مفتي )و  (2010مما تتوافق مع دراسة عبيدات )
مقارنة  (؛ التي أشارت إلي أثر الخبرة في تنفيذ التدريس،2001) النيارو 

( مع نتائج 1991دراسة )الغرير، تختمفو  التقييم،و  مع مجال التخطيط
 الدراسة الحالية في ىذا المجال.

  :الفروق عمى توفر مؤىل التربية الخاصة
استخدم الباحثون اختبار ت لمفروق بين المتوسطات 

independent sample t test مدى وجود فروق بين من  لتعرّف
 .لا يوجد لدييم في الكفايات التدريسية ومن ،لدييم مؤىل لمتربية الخاصة

 



           

  

 

555 

ترب
وال

ولة 
طف

ة ال
مجل

 ية
– 

د
د

الع
 

ي و
ثان

ال
ون

شر
الع

- 
نة 

لس
ا

سا
ال

ة بع
– 

ل 
بري

أ
10

25
 

 

 ( 59)جدول رقم 
 نتائج اختبار ت لمفروق في المحاور تبعا لوجود مؤىل 

 في التربية الخاصة 

 العدد المؤىل  
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة ت

 التخطيط

 5.555 5.555 5.55555 5.55 55 يوجد

   5.59559 5.55 555 لا يوجد

 الإدارة

 5.585 5.885- 5.55595 5.55 55 يوجد

   5.58595 5.55 555 لا يوجد

 التنفيذ

 5.555 5.555- 5.55995 5.55 55 يوجد

   5.55559 5.55 555 لا يوجد

 التقييم

 5.555 5.855 5.55855 5.555 55 يوجد

   5.55555 5.55 555 جدلا يو 

مجموع 
 الكفايات

 5.955 5.559 5.59559 5.55 55 يوجد

   5.55559 5.55 555 لا يوجد

تشير نتائج الجدول إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
من معممي  غير ذوى المؤىلو  ذوى المؤىل الخاص بالتربية الخاصة

وفي مجالات  ،ات التدريسيةالإعاقة العقمية في الدرجة الكمية لمكفاي
تقييم فاعمية التدريس ؛ حيث كانت قيم "ت" ليم غير و  الإدارة الصفية،
 .(α 0.05 >دالة إحصائيا )

ىناك فروق ذات دلالة إحصائية بين المعممين ذوى  بينما كانت
 تنفيذ، و غير ذوى المؤىل، في مجالي التخطيطو  مؤىل التربية الخاصة

تشير قيم و  (.α >0.05ت دالة إحصائيا )التدريس؛ حيث كانت قيمة 
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مؤىل التربية الخاصة  المتوسطات الحسابية الى إن الفروق لصالح ذوى
بمجال التخطيط، بينما كانت الفروق لصالح غير ذوى المؤىل بالتربية 

 .الخاصة بمجال التنفيذ

وتدل ىذه النتائج عمى تقارب تقييم المعممين ذوى مؤىل التربية 
 غير حاممى مؤىل التربية الخاصة في كفايات الإدارة الخاصة، وكذلك

بينما يرتفع تقييم غير ذوى المؤىل  ،و الدرجة الكمية لمكفايات،التقييمو 
 .بالتربية الخاصة لأدائيم بمجال التنفيذ لمتدريس ؛مقارنة بذوي المؤىل

 ويرتفع تقييم ذوى المؤىل بمجال التخطيط.

 (2010العبيدات )و  (2004ة )تتفق ىذه النتائج مع دراسة البطاني
وجود تأثير المؤىل التربية الخاصة بشكل  (من حيث2005الشمايمة )و 

التدريب يحجم الفجوة في الاداء كما ىو واضح و  لكن عامل الخبرة ،عام
بالتقارب بالدرجة الكمية لمكفايات، بالإضافة إلي أن الاعتماد فقط عمي 

 الخاصة كمؤشر عميالحصول عمي مؤىل عممي متخصص في التربية 
 Okpala andوجود معمم مؤىل يعتبر نقطة خلاف عند التربويين )

Ellis,2003 ) 

ذوي الإعاقة  الرغبة في تدريس التلاميذ من عمى الفروق -9
 :العقمية

استخدم الباحثون اختبار ت لمفروق بين المتوسطات 
independent sample t test  لتعرّف عمى مدى وجود فروق في

الاستبانة؛تبعا لوجود رغبة في تدريس التلاميذ ذوى الإعاقة محاور 
 .العقمية
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 ( 55)جدول 
 نتائج اختبار ت لمفروق في المحاور تبعا لمرغبة في التدريس 

  للاعاقة العقمية
 

 
 

  

 
      

      

 
      

      

 
     

      

 
    

      

 

    

      

تشير نتائج الجدول إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
في الدرجة الكمية  معممي الإعاقة العقمية تبعا لمرغبة في التدريس

و التنفيذ ،الإدارة الصفية، و وفي مجالات التخطيط ،لمكفايات التدريسية
 (.α <0.05حيث كانت قيمة "ت" غير دالة إحصائيا ) ،والتقييم

وتشير ىذه النتائج الى أن الرغبة في التدريس في الإعاقة العقمية 
 .لا تؤثر عمى تقييم أداء المعممين لتوافق أدائيم مع الكفايات التدريسية

( التي كانت في 2008وتختمف ىذه النتائج مع دراسة مومني )
 مما يلاحظ من أن الاغمبية في دراسة الحاليةو  ذوي الرغبة،صالح 

( لم يكن ليم 36( كان ليم رغبة في التدريس مقابل )164عددىم )و 
 التي قد تكون اتجاىات ايجابية ،رغبة في تدريس فئة ذوي الإعاقة العقمية

تغيير النظرة السمبية نحو تدريسيم؛ومن ثم تنحسر أية فروق في الأداء و 
 .التدريسي
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 :التوصيات
بناء عمي النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية يوصي 

 :الباحثون بما يمي
الاىتمام ببرامج اعداد المعمم بتفعيل الجانب التطبيقيي، خصوصيا فيي  -1

 وتقييم التدريس. مجال الإدارة الصفية، وتنفيذ التدريس

ايير توافقيييا مييع المعييو  إجييراء دراسييات أخييري حييول الكفايييات التدريسييية -2
 غير المعممين , الدولية باستخدام طرق جمع بيانات مختمفة

إجيييراء دراسييية لتقيييييم فعاليييية البيييرامج التدريبيييية أثنييياء الخدمييية؛ المقدمييية  -3
 لمعممي ذوي الإعاقة العقمية.

تنظيم برامج تدريبيو متوائمو مع الكفايات التدريسية العالميية؛ لضيمان  -4
 مية.جودة التعميم المقدم لذوي الإعاقة العق

الاطيلاع عميى تجيارب تميك اليدول فيي و  الاستفادة مين الخبيرات الدوليية -5
 ىذا المجال.

تبييادل وتكثيييف الزيييارات الدورييية بييين مؤسسييات إعييداد المعمييم وأقسييام  -6
الإشييييييييراف التربييييييييوي الميييييييييداني؛ وذلييييييييك لتعييييييييرف عمييييييييى الاحتياجييييييييات 

 والمشكلات التي يعانييا المعممين.

م فييي التطييوير المينييي الييذاتي؛ تشييجيع المعممييين عمييى ممارسيية أدوارىيي -7
مين خييلال حييثيم عمييى الاشيتراك فييي عضييوية المنظمييات المينييية ذات 
الصييييييمة، والإطييييييلاع المسييييييتمر عمييييييى الدراسييييييات الحديثيييييية، وحضييييييور 

 . المؤتمرات
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 :المراجع
الكفايات التعميمية اللازمة لمطلاب  .(5555إبراىيم بن عبدالله العثمان ) -

لخاصة من وجية نظر المعممين في مجال التربية ا
أعضاء ىيئة التدريس بقسم التربية الخاصة. ورقة 
عمل مقدمة في الممتقي العاشر لمجمعية الخميجية 

  .للإعاقة

الكفايات التربوية لمعممي الأطفال المعاقين عقميا في  .(5555أحمد الغرير ) -
الجامعة  .الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة

 الأردن. .عمان .الأردنية
تطبيقات عممية في التربية الخاصة.  .(5555الغرير، بلال عودة ) حمدأ -

  .دار الشروق: عمان .الأردن

 (. قياس الشخصية. مطبوعات جامعة الكويت.5555أحمد عبدالخالق ) -
(. تقويم الكفايات التعميمية لمعممي الأطفال ذوي 5555أسامة البطانية ) -

تحاد الاحتياجات الخاصة في شمال الأردن. مجمة ا
الجامعات العربية لمتربية وعمم النفس. المجمد 

 الثاني العدد الأول.
الاتفاقية الدولية الشاممة والمتكاممة لحماية وتعزيز  .(5555) الأمم المتحدة -

نيويورك.  الثانية. الدورة .وكرامتيم المعوقين حقوق
 /يونيو.55-55

  .ب الحديثدار الكتا: (. قياس الشخصية. الكويت5555الأنصاري ) بدر -
مستوي إتقان معممي التربية الخاصة  .(5555تيسير النيار ) ،الصمادي جميل -

دولة الامارات العربية المتحدة لميارات التعميم  في
 .جامعة قطر .الفعال. مجمة مركز البحوث التربوية

55 (55 )555-555. 
 .دوات"(. معمم ذوي الاحتياجات الخاصة ""الميارات والا5555) الفتاح عبدحمد  -

مداخمة مقدمة في فعاليات الممتقي الدولي الخامس 
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حول معممي ذوي الاحتياجات الخاصة في القرن 
أبريل( جامعة فرحات  55-55الواحد والعشرين )

 الجزائر. -عباس سطيف

( CECالمعايير المينية لمجمس الأطفال غير العادية ) .(5555خالد الحمد ) -
مكانية تطبيقيا في برامج إعداد  معممي الطلاب وا 

ذوي الاضطرابات الانفعالية والسموكية. مجمة كمية 
 التربية بنيا.

(. تقييم كفايات معممي التلاميذ ذوي صعوبات التعمم 5559سمية الشمايمة ) -
في ضوء معايير الممارسة المينية المعتمدة من 
مجمس الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة. رسالة 

 -عمان -لأردنيةالجامعة ا -دكتوراه غير منشورة
 الأردن.

تفريد التعميم في إعداد وتأىيل المعمم  .( 5555محسن كاظم الفتلاوي ) سييمة -
: عمان .5ط  .والتقويم التربوي القياس في أنموذج

  .دار الشروق لمنشر والتوزيع
استقصاء آراء طلاب قسم التربية الخاصة بجامعة  .(5559صالح ىارون ) -

بيم لمكفايات اللازمة الممك سعود حول درجة اكتسا
لتعميم ذوي الاحتياجات الخاصة. مركز البحوث 

 التربوية، جامعة الممك سعود.
الكفايات التربوية لمعممي الأطفال المعاقين عقميا بمدينة  .(5555) القثامي عادل -

الطائف في المممكة العربية السعودية. رسالة 
 .عمان .الجامعة الأردنية .ماجستير غير منشورة

 ردن.الأ 

تقييم البرامج  .(5555الرحمن ) الزعبي، مجدولين عبد سييل الخطيب، عاكف -
والخدمات التربوية في مؤسسات ومراكز الإعاقة 
الفكرية وفقا لممعايير العالمية. المجمة الدولية 

 . 55-95 نيسان .(5) عدد (5) المتخصصة التربوية
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 .5ط  .لممعممين عمم النفس التربوي(. 5555الرحمن صالح الازرق ) عبد -
  .مكتبة طرابمس العممية العالمية: طرابمس

(. الكفايات التربوية اللازمة لمعممي الأطفال 5555عبد الكريم عبد العالي ) -
المتخمفين عقميا. مجمة جامعة سبيا. العموم 

 .55-55الإنسانية. المجمد الثاني عشر.
خاصة للإعاقات بناء برنامج إعداد معمم التربية ال .(5555عمي اليولي ) -

البسيطة والمتوسطة في ضوء المعايير الدولية 
الاعتماد الأكاديمي. مؤتمر إعداد معمم التربية 
الخاصة للإعاقات البسيطة والمتوسطة. برامج 

 وتجارب ميدانية الكويت. 

(. معوقات استخدام التقنيات التعميمية الخاصة في 5555عمي ىوساوي ) -
ميا كما يدركيا معممو تدريس التلاميذ المتخمفين عق

التربية الفكرية بمدينة الرياض. المؤتمر العممي 
)التربية الخاصة بين الواقع والمأمول (. جامعة 

 بنيا.جميورية مصر العربية.
(. ميارات 5555العزيز السرطاوي ) القريوتي، عبد الغزو، إبراىيم عماد -

الخاصة بدولة الامارات  التربية معممي لدي التدريس
 .دراسات المنياج وطرق التدريس .المتحدة يةالعرب

ص  .5555يوليو  .59العدد  .مجمة كمية التربية
 القاىرة. .جامعة عين شمس .85-55

(. الميارات التدريسية لمعمم التربية الخاصة بدولة 5555مبارك الذروة ) -
 .558-585 .العموم التربوية الكويت.

 .المجمد الثاني .ط، الطبعة الثالثةالمعجم والوسي (.5589) مجمع المغة العربية -
 .855ص  ،مطابع اللاوفست :القاىرة

(. الكفاءة التعميمية لمعممي التلاميذ ذوي الإعاقة 5555معتصم المساعدة ) -
العقمية في الأردن وفاعمية برنامج تدربيبي في 
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الجامعة  .تطوييرىا. رسالة دكتوراه غير منشورة
 الأردنية:عمان؛ الأردن.

الكفاءة التعميمية لمعممي الطلاب ذوي اضطراب التوحد  .(5555) عالزار  نايف -
في المممكة العربية السعودية في ضوء بعض 

( 55المتغيرات. مجمة كمية التربية ببنيا عدد )
 .555-يوليو

مدي ملاءمة كفايات معممي  .(5555ممحم، نجاتي يونس ) أحمد الزارع، نايف -
دولية في التلاميذ المعاقين بصريا لممعايير ال

محافظة جدة من وجية نظرىم. مجمة التربية 
 ( اكتوبر.5بالزقازيق( عدد ) التربية )كمية الخاصة

الكفايات التدريسية اللازمة لمعممي التربية الفنية  .(5558ىشام المفتي ) -
العاممين في مجال الإعاقة العقمية بمعاىد التربية 
لة الخاصة وبرامج الدمج في المدينة المنورة. رسا

الجميورية  .جامعة عدن .ماجستير غير منشورة
 عدن. .اليمنية

(. مدي توافق أداء معممي مؤسسات التربية الخاصة في 5558وفاء المومني ) -
الأردن مع المعايير الدولية من وجية نظرىم. 

 .الجامعة الأردنية .رسالة دكتوراه غير منشورة
 عمان، الأردن

معممي التلاميذ ذوي الإعاقة العقمية في  (. تقييم كفايات5555يحيي عبيدات ) -
المينية المعتمدة من مجمس  الممارسة معايير ضوء

الولايات المتحدة الأمريكية.  في العاديين غير الأطفال
مقدمة لمممتقى العاشر لمجمعية الخميجية  عمل ورقة

للإعاقة. برامج التأىيل بدول مجمس التعاون 
 .لمستقبلتشخيص الواقع واستشراف ا -الخميجي
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