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 :المستخمص 
تتعدد المواىب الخاصة كالموىبة الموسيقية والفنوف، والرياضة البدنية والمواىب الأكاديمية.       
عالميًا في مجاؿ البحث الأكاديمية، التي نالت اىتمامًا  المواىب الرياضيات مف موىبة وتُعد

العممي، ومسايرة ليذا الاىتماـ في مجاؿ التربية الخاصة ورعاية الموىوبيف والمتفوقيف عقميًا و 
 الرياضيات، وعلاقتيا نحو الاتجاىات عمى التعرؼ الحالية إلى الدراسة أكاديميًا، فقد ىدفت

ا؛ حيث تكونت عينة الدراسة رياضياتيً  التلاميذ الموىوبيف والمتفوقيف لدى المدرسية بالبيئة
 ( وانحراؼ483411) قدره عمري بمتوسط بنات( 84 -بنيف 84تمميذًا )( 48لأساسية مف )ا

 إعداد)الرياضيات نحو الاتجاىات الدراسة مقياس استخدمت، ( بمحافظة قنا734,1معياري )
ترشيح التمميذ الموىوب  واستمارة ،(الباحثة إعداد)والتعمـ المدرسي التعميـ بيئة ومقياس ،(الباحثة

 للأطفاؿ "Raven" ؿ الممونة المتتابعة المصفوفات ، اختبار(الباحثةعداد إفي الرياضيات )
 Factorوباستخداـ التحميؿ العاممي  ؛(6742أحمد، عماد حسف،: وتقنيف تعديؿ: إعداد) والكبار

Analysis واختبار ،Independent Sample T-Testيالأحاد التبايف ، وتحميؿ 
ANOVA)) ، بيف  إحصائية ذات دلالة موجبة و رتباطية اوجود علاقة  نتائجالأوضحت

وجود فروؽ و الموىوبيف والمتفوقيف،  ىالبيئة المدرسية لدبيف و  ،لاتجاىات نحو تعمـ الرياضياتا
، كما كشفت الإناث نحو تعمـ الرياضيات لصالح يـبيف الذكور والإناث في اتجاىات إحصائيًادالة 
الدراسة عف وجود فروؽ دالة إحصائيًا في الاتجاىات نحو الرياضيات في المقياس تُعزى  نتائج

وأداء  لقدرات مناسبةبتوفير بيئة مدرسية  بضرورة الاىتماـ الدراسة خمُصتوقد  ،موطف التلاميذل
 الدراسة. بعض التوصيات في ختاـ احاقتر قد تـ و الموىوبيف في الرياضيات،  التلاميذ

 
 والمتفوقيف الموىوبيف التلاميذ  -البيئة المدرسية -الاتجاىات نحو الرياضياتلمفتاحية: الكممات ا
 رياضياتيًا.
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Abstract: 

 
This Study aimed to Identify the Attitudes towards Mathematics and its 
Relationship to the School Environment of mathematically gifted 
Students, Participant were (84) Students, (41 boys- 43 girls) with 
(M=14,377) and (SD= 0.397) in Qena Governorate, Study Tools: 1) a 
scale of Attitudes towards Mathematics, 2) learning School Environment 
Scale, 3) a gifted Student nomination form in Mathematics, by the 
researcher), 4) “Raven” Colored Sequential Matrices Test for Children 
and Adults, by Hassan (2016); The Results of the Study revealed that: 
1) the existence of a positive and statistically significant correlation 
between Attitudes towards Mathematics and School Environment for 
gifted and talented Students, 2) presence of statistically significant 
differences between Males and Females in their Attitudes towards 
Learning Mathematics in favor of Females, 3) there were statistically 
significant differences in the Attitudes towards Mathematics in the scale 
due to the students’ homeland. The Study recommended the need to 
provide an Appropriate School Environment for the Abilities and 
Performance of gifted Students in Mathematics, Finally, some 
Recommendations were suggested at the Conclusion of the Study. 
 
Keywords: Attitudes Towards Mathematics- School Environment- 

Mathematically Talented Students. 
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 مقدمة:
 Gagné's Differentiatedنموذجًا متميزًا لمموىبة والتفوؽFrançoys Gagné اقترح      

Model of Giftedness and Talent (DMGT)  لمتمييز بيف مفاىيـ الموىبة والتفوؽ. حيث
امتلاؾ واستخداـ قدرات طبيعية غير مدربة ومُعبر عنيا  ىإل Giftednessيشير مصطمح الموىبة 

تمقائيًا )تسمى القدرات أو المواىب(، في مجاؿ قدرة واحد عمى الأقؿ، لدرجة تجعؿ الفرد عمى الأقؿ 
إلى  Talentعمى النقيض مف ذلؾ يشير مصطمح التفوؽ  ،ف أقرانو في العمرم( ٪47) مف بيف أعمى

الإتقاف الفائؽ لمقدرات )أو الميارات( المطورة بشكؿ منيجي والمعرفة في أحد مجالات النشاط البشري 
عمى الأقؿ مف أقرانيـ النشيطيف في ىذا المجاؿ أو ( ٪47)إلى درجة تضع الفرد فيو ضمف أعمى 

 إلى الميارات العالية القدرات تحوؿ مف تدريجيًا Talentsمجالات التفوؽ  تظير ذلؾ، وبالمجالات
 (. (Gagné, 2005, 102البشري النشاط مف معيف لمجاؿ المميزة جيدًا المدربة
في نموذجو أىمية التدريب و التعمـ، والعوامؿ الشخصية، والمحفزات البيئية  Gagné كما أبرز      

 تؤدي كما ،الميمة في تنمية المواىب الشخصية العوامؿلمثابرة ومفيوـ الذات مف او  ،في نمو الموىبة
: مختمفة طرؽ بعدةنمو الموىبة  عمىوالميـ  الكبير تأثيرىا البيئةفيو  تُظير والتي البيئية، المحفزات
 رافيوالديموغ الجغرافي المثاؿ، سبيؿ عمى) العياني المستوى عمى تأثيرىا المحيطة المناطؽ فتمارس

 لمقدمي والأمومة الأبوة وأسموب والشخصية الأسرة حجـ) مجيرية أكثر إطار وفي ،(والاجتماعي
 المختمفيف، الأشخاص مف العديد يمارس ، وقد(ذلؾ إلى وما والاقتصادية الاجتماعية والحالة الرعاية
تنمية  عممية عمى سمبيًا أو إيجابيًا تأثيرًا والأقراف، الأشقاء أيضًا ولكف المعمميف و الآباء فقط ليس

 إلى خارجيا أو المدرسة داخؿوالأنشطة والمقررات  الموىوبيف تعميـ برامج تنتمي. و Talent التفوؽ
 تطوير التفوؽ عممية إعاقة أو لتعزيز منيجية الأكثر التدخؿ أشكاؿ مف شكؿإنيا  التعيدات؛ فئة

Talent 
Gagné, 2005; Merrotsy,2017). ) 

 إلى عمومًا مقسمة السمات، مف مجموعة الرياضيات في لمموىبة الضرورية نبالجوا وتمثؿ     
 السريع التمكف الاستثنائية، الذاكرة الرياضية، الحساسية: مثؿ) جية مف بالرياضيات خاصة قدرات

 في النجاح بيا، والتمتع بالرياضيات الاىتماـ التجريد، تفضيؿ النمطية، غير المشكمة حؿ لممحتوى،
 والسمات( وعكسيا الرياضية العمميات تعميـ الطويؿ، التركيز وامتداد والعلاقات، نماطالأ تحديد

 حؿ و والاىتماـ، الفرح المجيود، في الرغبة الفكري، الفضوؿ) أخرى ناحيةمف  العامة الشخصية
 جذابوان التوجيو، ذاتية مستقمة أنشطة في الانخراط عمى والقدرة الإحباط تحمؿ و والمثابرة المشكلات

 (. (Singer, et al., 2016, 3(الصعبة لممياـ
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ولا يمكف لتمؾ السمات والقدرات أف تنمو وتتطور دوف رعاية، وىنا يأتي دور المدرسة في رعاية      
الموىوبيف الفائقيف، والذي يتمثؿ فيما يمي: توفير مناخ تعميمي مناسب ليؤلاء التلاميذ، اكتشاؼ 

الة كؿ منيـ، إثراء المناىج، وتقديـ البرامج والأنشطة الإضافية ذات الموىوبيف الفائقيف ودراسة ح
المستوى الرفيع، والعناية الفردية بالتمميذ الموىوب الفائؽ، وتوفير الرعاية النفسية والاجتماعية 
عداد سجلات مدرسية مجمعة خاصة بالموىوبيف الفائقيف، ومراعاة توافر مواصفات معمـ  والصحية، وا 

-6776،442خاصة لمموىوبيف الفائقيف، المؤىؿ أكاديميًا وتربويًا )زىراف، حامد عبدالسلاـ،التربية ال
441.) 

 مشكمة الدراسة:
 لدى الرياضيات مقرر صعوبة مف المتكررة الشكوىالسنوات الأخيرة  في الباحثة انتباه استرعى     
 أفو  الإعدادية، أو الإبتدائية مرحمةال سواء بأكمميا، الاساسي التعميـ مرحمة في التلاميذ مف كبير عدد
ىذا مرتبط باتجاىات التلاميذ  فيؿ بالثانوية العامة قميلًا، بشعبة الرياضيات الممتحقيف الطلاب عدد

 آخر بمعنى التلاميذ؟، بيف فيو المؤثرة عواممو لو الرياضيات في التفوؽنحو تمؾ المادة الدراسية؟ وىؿ 
 تعمـ عمى المشجعة المدرسة بيئة وىؿ الرياضيات، في التميز في دورًا والاتجاىات الميوؿ تؤدي ىؿ

 وتنمييا؟ الاتجاىات تمؾ تدعـ الرياضيات
نحو تعمـ  بالاتجاىات المرتبطةمف الدراسات والبحوث السابقة  العديد بفحص الباحثة قامت     

 ةبصفة عام وىوبيفالم لدى الاتجاىات تمؾ بدراسةالتلاميذ، ولكف قمة منيا ارتبط  لدىالرياضيات 
ندرة في الدراسات التي تناولت موىبة  الباحثة وجدت كما المصري، أوالمستوى العربي  ىسواء عم

أو الموىبة   ,Mathematically Giftedness (Mathematically Talent)الرياضيات 
ات في بعض الدراسات تناقض ، تناولتالأكاديمية في مجاؿ الرياضيات وعلاقتيا ببعض المتغيرات

 الديمغرافيةالفروؽ بيف الذكور والإناث في اتجاىاتيـ نحو تعمـ الرياضيات، وفي بعض المتغيرات 
وجدت الباحثة ندرة الدراسات التي تناولت  أيضًا ،كما ىو موضح لاحقًا في الدراسة الحالية الأخرى

 وبيف الرياضيات مميـتع نحو الرياضيات مجاؿ في الموىوبيف أكاديميًا اتجاىات بيفدراسة العلاقة 
 .المدرسية بيئتيـ
 في بأسره العالـ ومسايرة تنميتيا، و مواىبيـ رعاية و الموىوبيف عف الكشؼ أىمية لمدى ونظرًا     
 الرياضيات في الموىوبيف والمراىقيف الأطفاؿ رعاية في الألمانية لممحاولات وتأييدًا الاتجاه، ذلؾ

 ليـوالتنافسية  الإثرائية البرامجو  والمقررات الخدمات وتقديـ اتيـ،واتجاى ميوليـ و قدراتيـ عف والكشؼ
 . ىامبورج جامعة في
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 ؛أكاديميًا الموىوبيف عف لمكشؼمحاولة  في الحاليةفقد تصدت الدراسة  سبؽ ما كؿ عمىاستنادًا و      
 بيئتيـ إطار في الرياضيات تعمـ في اتجاىاتيـ عمى والتعرؼ ،المدرسية الرياضياتلاسيما في 

 مرحمة في النفسية الاتجاىات تمؾ طبيعة عمى الكشؼ أف مف بالرغـ لموىبتيـ، الداعمة المدرسية
الإعدادي عينة  الثالث الصؼ تلاميذ ىعند تناوليا لد خاصة المتوقعة، بالسيولة ليس المراىقة،

 .الدراسة الحالية
 بيف الاتجاىات نحو الرياضيات : الكشؼ عف العلاقةتحددت مشكمة الدراسة ذلؾ عمى وبناءً       

المدرسية، ويتـ دراسة ىذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة  والتعمـ التعميـ وبيئة رياضياتيًا الموىوبيف لدى
 عف السؤاؿ البحثي الرئيس التالي: 

 المدرسية؟ والتعمـ التعميـ بيئةو  رياضياتيًاالموىوبيف  ىالرياضيات لد نحو الاتجاىاتالعلاقة بيف ما 
 تـ الإجابة عميو مف خلاؿ الإجابة عف الأسئمة الفرعية التالية:وت
نحو تعمـ الرياضيات وبيئة  رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذتجاىات ابيف درجات  علاقةما نوع ال -4

 ؟ةالتعميـ والتعمـ المدرسي
مـ الرياضيات نحو تع رياضياتيًا فالموىوبي التلاميذمتوسطات درجات اتجاىات  وؽ بيففر ما نوع ال -6

 إناث(؟ -)ذكور في ضوء النوع
نحو تعمـ الرياضيات  رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذمتوسطات درجات اتجاىات  بيف ؽو فر ما نوع ال -4

 خاص(؟ –التعميـ )عاـ  في ضوء اتجاه
ت نحو تعمـ الرياضيا رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذمتوسطات درجات اتجاىات  بيف ؽو فر ما نوع ال -8

 (؟قرية -مدينة متوسطة -مدينة كبيرة) التلاميذ في ضوء موطف
 أىداف الدراسة:

 إلى: الحالية الدراسة ىدفت
 الرياضيات نحو رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذ اتجاىات درجات بيف التعرؼ عمى نوع العلاقة -4

 .المدرسية والبيئة
الموىوبيف في الرياضيات المدرسية  لاميذالت اتجاىات درجات متوسطات بيف الفروؽ التوصؿ لنوع -6

 .(إناث -ذكور) في ضوء النوع
 تعمـ نحو رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذ اتجاىات درجات متوسطات بيف الفروؽ لنوع التوصؿ -4

 .(خاص – عاـ) التعميـ اتجاه ضوء في الرياضيات
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 تعمـ نحو رياضياتيًا وىوبيفالم التلاميذ اتجاىات درجات متوسطات بيف الفروؽ لنوع التوصؿ -8
 .(قرية -متوسطة مدينة -كبيرة مدينة) التلاميذ موطف ضوء في الرياضيات

 أىمية الدراسة: 
 عمى فقط التركيز وليس والتعمـ، التعميـ في الوجداني الجانب أىمية بإبراز الحالية الدراسة اىتمت -4

 .يميةوالتعم التربوية العممية في والميارى المعرفي الجانبيف
الموىوبيف  التلاميذ اتجاىات عمى التعرؼ إف حيث المستيدفة، الفئة أىمية مف الدراسة أىمية تنبع -6

 رعاية سبؿ مف يُعد -تعديميا يراعي سمبية أو تنميتيا ينبغي إيجابية كونيا حيث مف -في الرياضيات
 لاحقًا. تنميتيا و لدييـ الموىبة

 والمدارس والتعميـ التربية وزارة في الموىوبيف رعاية عمى ائميفالق اىتماـ الحالية الدراسة توجو -4
 .الرياضيات نحو الإيجابية الاتجاىات بتنمية تيتـ جيدة مدرسية بيئة بتوفير المصرية

 بيئة خرالموىوبيف تجاه الرياضيات، والآ التلاميذلقياس اتجاىات  أحدىماالدراسة مقياسيف  تقدـ -8
 ذلؾ في إثراء المكتبة النفسية.  يسيـمما  المدرسي،والتعمـ  التعميـ

رس االموىوبيف والمتفوقيف بالمد لمتلاميذنقاط القوة والضعؼ في بيئة التعميـ والتعمـ المدرسية  تحديد -3
 والتعميمية.  التربوية العمميةو  التلاميذوتطويرىا لصالح  ،الإعدادية

 الدراسة: ومفاىيم مصطمحات
 Talentالتفوق 
 في والمعرفة منيجي المطورة بشكؿ( الميارات أو) لمقدرات الفائؽ التمكف بأنو Talent فوؽالت يُعرَّؼ
أعمى  بيف الأقؿ عمى الفرد تضع درجة إلى البشري النشاط مجالات مف الأقؿ عمى واحد مجاؿ

 ذلؾ الحقؿ أو الحقوؿ في النشطيف العمر، أولئؾ في نفس أقرانو %( مف47)
                                                              (.(Gagné, 2005,102 

 :Mathematical Talent الرياضيات موىبة
 فريدة مجموعة عمى يُطمؽ الذي الاسـ ىي" الرياضياتية الموىبة" أف  Krutetskii, 1976 يذكر     
 الرياضيات نشاط في الناجح الأداء إمكانية تفتح التي الرياضية القدرات مف
 In Singer, et al., 2016,4)                                                                         .) 

 عمى ىذا النحو: الموىوب رياضياتياالطالب  Leikein (2020) وعرفت     
يكوف الطالب موىوبًا رياضيًا إذا أظير مستوى عاؿٍ مف الأداء الرياضي ضمف المجموعة المرجعية، 

 وكاف قادرًا عمى إنشاء أفكار رياضية جديدة فيما يتعمؽ بتاريخو التعميمي.
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 :الاتجاىات
الاتجاه بأنو "حالة مف الاستعداد أو التييؤ والتأىب العقمي والعصبي تنظـ خلاؿ خبرة  يُعرؼ      

مواقؼ استجابة الفرد نحو جميع الموضوعات وال ىعم ديناميًاوتمارس تأثيرًا توجيييًا أو  ،الشخص
 (.643، 6774حسني،المرتبطة بيذه الاستجابة" )الجبالي، 

 :نحو الرياضيات الاتجاىات
حالة مف استعداد الطالب بالشعور بالأمف النفسي، وطرؽ التدريب والتقويـ، ومتعة الرياضيات،      

 التي بالدرجة اوالدعـ الاجتماعي، وقيمة الرياضيات، وأساليب المعمـ، والثقة في النفس، وُيقاس إجرائيً 
في و  الحالية، الدراسة في المُعَدنحو الرياضيات  الاتجاىات مقياس عوامؿفي  التمميذ عمييا يحصؿ

 المقياس ككؿ".
 :المدرسية البيئة
ىي عوامؿ مدرسية يتفاعؿ معيا التمميذ ويتأثر بيا وتشمؿ التوجيو والإرشاد، التواصؿ مع الأسرة،   

 يحصؿ التي الدرجة" بأنيا ية واللاصفية، والمعمـ المتميز، وتقُاس إجرائيًاالبيئة المادية، الأنشطة الصف
 المقياس وفي الحالية، الدراسة في المُعد المدرسيوالتعمـ  التعميـ بيئة مقياس عوامؿ في التمميذ عمييا
 ".ككؿ
 طار النظري:لإا

لموىبة وموىبة الرياضيات، ا، والبيئة المدرسية الاتجاىات النفسية،ىذا الجزء مفيوـ  سيتناوؿ     
 وفيما يمي توضيح ذلؾ:

 الرياضياتية: الموىبة طبيعة
مكونات القدرة الرياضياتية العالية لدى أطفاؿ المدارس، والتي 4,12في عاـ  Krutetskii قدـ     

 شممت عمى قدرات:
 الرسمية. اليياكؿ فيـ •
 ية.والرمز  والرقمية المكانية العلاقات في المنطقي التفكير •
 واسع. نطاؽ وعمى بسرعة التعميـ •
 العقمية. العمميات مع المرونة  •
 نقدي. بشكؿ التفكير •
 المعاكس. الاتجاه إلى المباشر التفكير مسارات مف التحوؿ •
 والعلاقات. الرياضية، المبادئ والمخططات الأشياء حفظ •
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 والعقلانية. والبساطة الوضوح تقدير •
 عامًا تركيبيًا ( مكونًاMathematical cast of mindالرياضي ) العقؿ اقـأف ط Krutetskii ويعتبر
  العالية الرياضية القدرات ذوي الطلاب يُميز

.(In Leikin, R., 2020  (  
 mathematicalالرياضياتية ) لمقدرة المعرفية وفي سياؽ القدرات الخاصة فإف الأسس       
Ability) التفوؽ العممي ) حالة في كما(scientific Talentالخاص  والاستعداد العاـ الذكاء ، تشمؿ

(special Aptitude ًبشكؿ مناسب، وبصفة عامة ) الرياضيات  عمماء أف وُجِد
(Mathematicians،) يتمتعوف  الروح، وأنيـ في والتفرد والضمير والحساسية التحفظ إلى يميموف

 أنفسيـ داخؿ والدقة المتناقضة، السمات بيف بالمرونة في التوفيؽ
                                        .(Tannenbaum, 1983, 139-142) 

 المعرفية وغير المعرفية المكونات مف عددًا Wieczerkowski, et al. (2000, 413) أوضح     
 الموىوبيف المدارس لتلاميذ المعرفي الأساس الرياضياتية؛ فمفيـ الموىبة لفيـ طبيعة المحددة

الحصوؿ عمى  ذلؾ في بما واسعة، معرفية عمميات في ثلاث الرياضي التفكيرضياتياً، جمع ريا
 الرياضية، أما المكونات بالمعمومات والاحتفاظ المعمومات الرياضية، ومعالجة الرياضية، المعمومات

وأىمية  لقيمة الذاتي، وتقييمات والاكتفاء التحفيزية، العوامؿ فشممت بالرياضيات المتعمقة المعرفية غير
 الداعمة الاجتماعية البيئة ودور الرياضيات

 مف الرياضياتية لمموىبة جوانب إلى ستةWieczerkowsk, et al. (2000, 416) كما توصؿ    
 الموىوبيف الطلاب منظور

 (الخياؿ الصياغة، أصالة الحساسية، الانفعالي، الثبات والتعاطؼ، الفيـ) العامة الصفات -4
 الثبات الطموح، اليدؼ، نحو التوجو بالميمة، الالتزاـ المشكلات، حؿ في المثابرة) بالميمة الالتزاـ -6
 (التركيز عمى القدرة لمتعمـ، الدائـ الاستعداد المياـ، إتقاف في
 والعلاقات والرموز والأرقاـ والمبادئ: وتشمؿ الذاكرة لكؿ مف الصيغ والأرقاـ الرموز ذاكرة -4

عادة والدقيؽ السريع الحساب  والمبادئ، والأساليب  الأكثر الحموؿ عف والبحث التعمـ بناء عممية وا 
 .وضوحًا

 إدراؾ الحؿ، لجماؿ الحساسية الحموؿ، في الأناقة نحو السعي) الرياضية والأنماط اليياكؿ -8
 .الشكمية البنى عمى التعرؼ المعقدة، بالنظـ الاىتماـ الممموسة، المشاكؿ تجريد الييكؿ،
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 التمثيؿ مستويات ، التفكير عمميات انعكاس ، التفكير في مرونة) الرياضية القدرات في رونةالم -3
 مختمفة طرؽ المشكمة، محاولة منطقة حيث مف مشكمة تعميـ الحؿ، لمبادئ المرف التطبيؽ ، المتغيرة
 .لممشكمة

 والقدرة كانية،الم العلاقات وتصور المشكلات، تصور عمى والعلاقات: القدرة المشكلات تصور -2
 المجردة. العلاقات وتصور بصريًا، التخيؿ عمى
أف  Wieczerkowsk, et al. (2000) وبناءً عمى تمؾ العوامؿ الستة المكونة لمموىبة يرى      

( عمى أنيا حؿ ناجح لممشكلات المعرفية Mathematical Giftednessتعريؼ الموىبة الرياضية )
يجاد العمميات المناسبة في مختمؼ المجالات، يؤكد عمى  أىمية اكتشاؼ البنية المتأصمة لممشكمة وا 

 .لحميا
 Speed of تالمعموما معالجة سرعة أف إلى الحديثة الأدلة مف كبير قدر ويشير      

Information Processing (SIP)  في المساىمة إلى بالإضافة العامة بالموىبة مرتبطة تكوف قد 
  .ةالموىبة الرياضياتي زيادة
معالجة  سرعة فحص .Paz-Baruch, et al. (2014)دراسة استيدفتفي ىذا الصدد و      

   العامة الموىبة مف بكؿ  المرتبطة Speed of Information Processing (SIP)المعمومات 
Giftedness (G) في والمتفوقيف عاـ بشكؿ الموىوبيف المراىقيف لدى الرياضيات في والتميز 

 و ( (Gلعامؿ معقدة وظيفة وىي الرياضياتية، لمموىبة الأبعاد متعدد فحصىو و  الرياضيات،
 مف مجموعات أربع مف البحث مجتمع وتألؼ ، Excellence in Mathematics (EM)عامؿ
 أجرى (EM) ومستوى (G)  مستوى في اختمفوا الذيف عشر الحادي إلى العاشر الصؼ طلاب

 والرمز الأرقاـ، وشطب المرئية، المطابقة (المعمومات عالجةم لسرعة اختبارات خمسة مشاركًا (4,7)
–G) مجموعة أف إلى الدراسة نتائج ، وتوصمت)بسيطة حسابية وتماريف الرموز، عف والبحث الرقمي،

EM) كشفتو  الخمسة، الاختبارات جميع في الأخرى الثلاث الدراسة مجموعاتعف الأداء  في تفوقت 
 ترتبطو  ،عمى شطب الأرقاـ والحساب البسيط الأداء في المجموعات فبي اختلافات وجود عف الدراسة
 في الطلاب درجات عمى تأثيرًا (G) لعامؿ كاف بينما ،EM)و (G عوامؿ مف بكؿ التماريف اختبارات

 العوامؿ أف إلى الدراسة ىذه نتائج وتشير المرئية، المطابقة واختبارات الرموز عف والبحث الأرقاـ رمز

EM) و (G البيانات معالجة بسرعة يتعمؽ فيما مختمفة سمات تمثؿ ولكنيا رابطةمت. 
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 الموىوبون والمتفوقون رياضياتيًا ورعايتيم:
لبناء  رياضيًا؛ الموىوبيف المدارس طلاب يستخدميا التي أف العمميات Sriraman (2004) وجد      

المحترفيف، حيث  الرياضيات اءبعمم الخاصة تمؾ مع ممحوظة تشابو أوجو أظيرت البدييية مفاىيميـ
لمحقيقة،  حدس إلى الوصوؿ العقمية، العممية المرف واتجاه التفكير خلاؿ مف الطلاب، ليؤلاء إنو يمكف

 نحو المؤقتة أو الثابتة وميوليـ التلاميذ اتجاىات عمى تعتمد دراسي مقرر أي في النجاح درجة وأف
 المشاعر لأف الرياضيات؛ مادة نحو إيجابية اتجاىات ةتنمي عمى العمؿ ينبغي لذلؾ الدراسيةػ؛ المادة
 عمى التلاميذ إقباؿ إلى تقود الإيجابية المشاعر بينما المادة، ىذه تجنب إلى غالبًا تؤدي السمبية
حدٍ  عمى والحياة التعمـ في لمنجاح ىائمة إمكانات ثـ ومف لمرياضيات؛ المتعمقة المتخصصة الدراسة
 .سواء
مكانات بقدرات يتمتعوف طلاب" الموىوبيف بأنيـ الطلابGagné  (2005وعرَّؼ )      فائقة  وا 
 يعمموف ىؤلاء الطلاب أف إلى Heinze (2005) أشارو ، "الخبراء بيا يتميز عظيمة إنجازات لتحقيؽ
 فعالية. أكثر بشكؿ حموليـ ويشرحوف ويعبروف الرياضية، المشكمة بنية بسرعة ويفيموف منيجي، بشكؿ
لمتلاميذ،  mathematical Potential))أف الإمكانات الرياضية  Leikin (2009) رتوأشا      

 ىو مصطمح يعكس منظورًا ديناميكيًا لمموىبة الرياضية، وىو مفيوـ أكثر شمولًا مف القدرات الرياضية
(mathematical Abilities)، كما تعد الإمكانات الرياضية(Mathematical Potential)  الة د

 يةلمقدرات الرياضية والعوامؿ المؤثرة وخصائص الشخصية،  ويمكف تطوير الإمكانات الرياضمعقدة 
إذا تـ تزويد التمميذ بفرص تعمـ تتحدى قدراتو، و تأخذ في الاعتبار  (Talent) رياضي تفوؽإلى 
 (.Leikin R., 2009,383–409تو وشخصيتو وخصائصو الانفعالية )اقدر 

رياضيًا إذا أظير مستوى عاؿٍ مف الأداء الرياضي ضمف المجموعة  يكوف الطالب موىوبًاو      
مع الأخذ في  المرجعية، وكاف قادرًا عمى إنشاء أفكار رياضية جديدة فيما يتعمؽ بتاريخو التعميمي.

ىو امتداد لتعريؼ  السابؽالاعتبار الطبيعة النسبية للإبداع والخبرة لدى أطفاؿ المدارس، فإف التعريؼ 
أداء رياضي استثنائي، وىو مظير مف مظاىر الخبرة  ياضيات عمى أنو "خبير مبدع":عالـ الر 

الرياضية النسبية، يرتبط عادةً بالقدرة عمى حؿ المشكلات المعقدة في مرحمة معينة مف تعمـ 
ثارة التخمينات  الرياضيات، وترتبط قدرة الطالب عمى طرح أفكار رياضية جديدة بميمو لطرح الأسئمة وا 

دعـ المعمـ، تكوف ىذه الأفكار أصمية نسبيًا إذا كانت مختمفة عف أفكار الطلاب الآخريف وتنقؿ  بدوف
الأوؿ: : النسبية المذكورة أعلاه مف نوعيف، وتُشير الطالب إلى منطقة رياضية لـ يتـ تعمميا حتى الآف
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بمجموعة مرجعية، والتي  يتناوؿ المرء الأداء الرياضي الاستثنائي وأصالة التفكير الرياضي فيما يتعمؽ
والثاني يشير إلى مستوى ، يمكف أف تكوف فصلًا دراسيًا أو دائرة رياضية أو فريؽ مسابقة رياضيات

المعالجة الرياضية والإبداع فيما يتعمؽ بتجربة التعمـ الشخصية لمتمميذ؛ قدرتو عمى الأداء بطلاقة وحؿ 
مواقؼ الجديدة واكتشاؼ الخصائص والحقائؽ المشكلات المعقدة وتنفيذ الأدوات الرياضية في ال

 (Leikin, R, 2020, 315-325).      الرياضية التي لـ يتـ مواجيتيا مف قبؿ

وفي سياؽ الاىتماـ بالموىوبيف والمتفوقيف في الرياضيات، ورعايتيـ وتنمية قدراتيـ، أوضحت      
والنفسية والاجتماعية؛ لكي تنمو قدرات  بعض الدراسات أىمية التركيز عمى تمبية احتياجاتيـ التعميمية

الموىوبيف وتتفوؽ في الاتجاه السميـ، ويؤدي التكامؿ بيف النواحي المعرفية والوجدانية والميارية دوره 
 في إحداث النمو الشامؿ والأفضؿ لمفرد.

 مستوى عمى الرياضية الموىبة لطبيعة الأفضؿ الفيـ أف 6743في عاـ  Vogeli وأشار         
 الرياضيات بيا تُدرس أف يجب التي بالطرؽ الرياضيات معممي تساعد أف يمكف والمدرسة الأقارب
 ىذا يؤدي بحثييف، وينبغي أف رياضيات عمماء يصبحوا أف عمى القدرة لدييـ الذيف لمطلاب المدرسية

 ذلؾ في بما الطلاب، ليؤلاء مناسبة تكوف أف يمكف رياضية ومناىج خاص تعميمي تصميـ إلى الفيـ
 ويمكف ،Mathematically Gifted (MG) لطلاب الموىوبيف رياضيًا الرياضية المشكلات اختيار

 المختمفة التجارب مف رياضياً  الموىوبيف لمطلاب المقدمة التعمـ فرص عف الأفكار بعض استخلاص
 وفصوؿ لمدارس يمكف الموىوبيف، أيضًا الطلاب تعميـ في المطبقة والتسريع والتعميؽ للإثراء

 In).رياضياً    الموىوبيف لمطلاب الفعالة التعمـ لبيئات مثاؿ بمثابة تكوف أف الخاصة الرياضيات
Leikin, R., 2020, 315-325) 

 والمتفوقيف عقميًا يواجو الموىوبوف ما أف غالبًا  Ermakov  (2016)وأوضحت دراسة        
 التكيؼ سوء المدرسة، وأف في التعمـ عممية في والشخصية الانفعالية المجالات في صعوبات

 عامةَ في الأخرى، تؤثر المشكلات مف وعدد القمؽ وزيادة الانفعالي، الاستقرار وعدـ الاجتماعي،
 تجاىؿ تـ تواترًا؛ لذلؾ إذا أكثر فإنيـ يكونوف الموىوبيف، الأطفاؿ حالة التلاميذ، وفي تطوير شخصية

 أف فيمكف الموىوبيف، الطلاب أمور وأولياء النفس ماءوعم المدارس معممي قِبؿ مف المشكلات ىذه
  .الأكاديمية قدراتيـ تطوير في معيف تأخير إلى وحتى الأطفاؿ ىؤلاء قدرة في انخفاض إلى تؤدي
،  المدرسة وقتًا خارج أنو عندما يقضي الموىوب Choi, et al. (2019)كما أبرزت دراسة       

 الأسرة وأفراد الآباء ذلؾ في بما المدرسة، في الحاؿ ىو سية كماالمدر  غير بالجوانب فإنيـ يتأثروف
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 ىذه أف المعروؼ المعسكرات، مف ومشاركات الرياضيات والموجيوف، مسابقات والأقراف الآخريف
 خيارات النياية وفي والاىتمامات، الأكاديمي، والتحصيؿ للأطفاؿ، العقمي التطور تشكؿ التأثيرات
كوريا بيدؼ التعرؼ عمى  مف سابقيف أولمبييف لاعبيف (3) مع جراء مقابلاتوالوظيفة، تـ إ الكمية
 استخلاص مف خلاؿ النتائج أمكف وتطورىـ، الأكاديمي تحصيميـ عمى المدرسة خارج التأثيرات تحديد
الدراسة  ىذه الرياضيات، نتائج كتيبات الكورية، مثؿ الثقافة في الإيجابي التأثير مصادر مف المزيد
 احتياجاتيـ لاستيعاب طرؽ؛ توفير في الموىوب الشباب بتنمية الميتميف الأمور وأولياء لممعمميف مفيدة

ظيار الخاصة  عمى إيجابي بشكؿ لتؤثر بعناية المصادر ىذه تفرد أف بذلؾ، ويمكف القياـ كيفية وا 
 الأكاديمي. التحصيؿ وكذلؾ العقمي التطور
 جميمة، الرياضيات يجدوف الرياضيات عمماء مف يدأف العد Shukla (2019)وأشارت دراسة       
 كؿ أخرى، ناحية الرسـ، مف أو الموسيقى مثؿ فنية بأشكاؿ مقارنتيا ويمكف بؿ الجمالية الناحية مف
 أي تشيد أف تامة، دوف ومرارة أمؿ بخيبة الرياضيات يتركوف المدارس طلاب كبير مف عدد عاـ

 لمطلاب خاصة الرياضيات، لتعميـ الاستراتيجيات ولذلؾ أجرى دراسة لتقدـ بعض فيو، جماؿ
 تـ حيث الرياضيات؛ لتدريس متكاملًا  نيجًا فييـ، ووصفت الدراسة الرياضيات حب ولغرس الموىوبيف

 وقت في لمموضوع الجميمة وأكثر الجوانب أناقة الأكثر أيضًا التقدـ، ولكف مف بالمزيد الطلاب حث
 وحتى لمرياضيات، الفرعية الحقوؿ مختمؼ بيف الرائع الترابط فيد مفيست المقترح المتكامؿ مبكر، النيج
 الكمبيوتر برمجة تدريس بيف الأعداد، الجمع نظرية مثؿ متقدمة تبدو التي الموضوعات مف الاقتراض
 فقط ليس العمؿ؛ لأنو يتيح الفرصة للاستكشاؼ، ليذا آخر رئيسي تركيز ىو الرياضيات وتعميـ

 تطبيقات أيضًا عاـ، ولكف بشكؿ الكمبيوتر ورسومات الكمبيوتر، ثؿ رياضياتم الجميمة الموضوعات
الأخرى،  الطبيعية والعموـ والفيزياء اليندسة في المحاكاة الحاسوبية عمميات عف الناتجة الواقعية الحياة
 لجعؿ ذلؾ؛ إلى وما المشكلات وحؿ والألغاز والتجريب القصص، الاستكشافات رواية استخداـ أيضًا
 التمريف يتجاوز الرياضيات الحقيقي مف الجوىر أف لمطلاب نظير أف الميـ مف لمطلاب، ممتعًا التعمـ

فرحتيـ؛  عف لمتعبير بالفرص الطلاب تزويد الحساب، أشارت الدراسة أنو ينبغي لتعمـ الجاؼ الإجرائي
ؾ تم مف العديد وضوح، أوضحت الدراسة أف عميؽ بكؿ مفيوـ فيـ أو صعبة مشكمة لحؿ

    .والتعمـ الرياضي للإدراؾ والنفسية الانفعالية الاعتبار الجوانب في تأخذ الاستراتيجيات،
الموىوبيف في الرياضيات  أف الطلاب  Özdemir & Işiksal Bostan (2021)وأبرزت دراسة     

 يمتمكوف ميارات قد تساعد في تحسيف الدولة، ومع ذلؾ، فإف ىؤلاء الطلاب الموىوبيف يحضروف
فصوؿ الرياضيات العادية، ويأخذوف نفس المنيج بنفس الوتيرة مع الطلاب الآخريف، وتمر احتياجاتيـ 
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المعرفية أو النفسية دوف أف تُكتشؼ في ىذه الفصوؿ الدراسية؛ وتوصمت نتائج الدراسة إلى حاجة 
 الطلاب الموىوبيف إلى الدعـ الفكري والعاطفي مف المحيطيف بيـ.

عمى أىمية تنمية التفاعؿ الصفي بيف المعمـ  ,et al. (2021) Haatajaدراسة كما أكددت       
والمتعمـ في فصوؿ الرياضيات؛ لما لو مف دور إيجابي في عممية التعمـ، وذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى 

 النظر بالعيف في عممية التواصؿ غير المباشر بيف الطلاب والمعمميف في فصوؿ الرياضيات .
خدـ تقنيات مختمفة لمتعرؼ عمى الموىبة والتفوؽ في الرياضيات، وتشمؿ الملاحظة في وتُست       

المواقؼ الرياضية، ومعالجة قوائـ الخصائص، وتشخيصات أداء المدرسة مثؿ الاختبارات المعيارية أو 
ت الاختبارات المدرسية، ويتـ تقييـ ىذه الإجراءات كإجراءات فحص، وىذا يعني أف تُستخدـ اختبارا

الذكاء أو اختبارات الرياضيات المطورة خصيصًا لمحصوؿ عمى معمومات أكثر دقة حوؿ موىبة 
 رياضياتية معينة.

 the Scholasticالانتشار الواسع في استخداـ اختبار ينبغي الإشارة إلىىذا الصدد وفي     
Aptitude Test (SAT) لمكشؼ عف التفوؽ في القدرات الرياضياتية 

                                                   (Stanley, J. C, 1991) . 
 :الموىبة نظريات
ثلاثي  رينزولينموذج  الحصر، وليس المثاؿ سبيؿ عمى فمنيا لمموىبة، المفسرة النماذج تعددت     

المتعددة، وفيما يمي توضيح مبسط لبعض نماذج  الذكاءات نظريةو  ستيرنبرج، نظريةو  الحمقات،
 وىبة:الم
  Renzulliرينزولي نموذج -1

 The Three-Ring Conception of الموىبة مفيوـ ,4,1عاـ  Renzulli  وضع     
Giftedness مجموعات ثلاث تفاعؿ مف تتألؼ الموىبة الحمقات، أوضح فيو أف ثلاثي نموذجًا 

 الأداء مجالات مف العديد في منيا كلاً  يؤثر أف يمكف التي العوامؿ أو الإنسانية السمات مف أساسية
 :وىي النوعي

  Above Average General Abilitiesالعامة القدرات مف المتوسط فوؽ معدؿ -4
 .الخاصة القدرات أو التحصيؿ أو الذكاء العقمية: القدرة في المتضمنة السمات ومف
  Task Commitment( العمؿ) بالميمة الالتزاـ-6
 Creativity  الإبداعية مف عاؿ مستوى -4
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 تطبيقيا وعمى وتطويرىا، السمات تمؾ تنمية عمى القدرة لدييـ مف ىـ المتفوقيف أف رينزولي ويرى     
 ىذه بيف التفاعؿ تنمية الفرد استطاع متى وأنو الإنساني، النشاط مجالات مف قيمتو لو مجاؿ أي في

في )المعتادة   غير ويةالترب والخدمات الفرص مف لمدى يحتاج فإنو وأظيره الثلاث المجموعات
 (.442-443 ،6773 عبدالمطمب، القريطي،

  Mönksنموذج -2
 عمى فيو أبقى ثلاثي متبادؿ نموذج إلى Renzulli نموذج بتطوير 6,,4في عاـ  Mönks قاـ     

 جماعة المدرسة، الأسرة،)ىي اجتماعية أخرى عوامؿ ثلاثة واقترح الشخصية، العوامؿ أو السمات
 العقمية بالقدرة العامة القدرة في  المتوسط فوؽ المعدؿ – الشخصية العوامؿ في استبدؿ اكم ،(الأقراف
 التوقع وحسف بالميمة، الالتزاـ يشمؿ وىو الدافعية، ىو أشمؿ بعامؿ بالميمة والالتزاـ العالية،

 (.441 ،6773 عبدالمطمب، في القريطي،)  والمخاطرة والتخطيط،
 Gagné نموذج  -3

 واستخداـ امتلاؾ إلى ( تشيرGiftedness) الموىبةأف  4,,4جانيو في نموذجو في عاـ أشار      
 درجة إلى الأقؿ، عمى واحد قدرة مجاؿ في ،(المواىب أو القدرات تسمى) المتميزة الطبيعية القدرات
 .العمر في أقرانيـ مف المائة في 47 أعمى بيف الأقؿ عمى فييا الفرد تضع
 منيجي، بشكؿ المطورة( الميارات أو) لمقدرات المتميز ( بأنو الإتقافTalent) التفوق كما حدد     

 أعمى بيف الأقؿ عمى الفرد تضع درجة إلى البشري النشاط مف الأقؿ عمى واحد مجاؿ في والمعرفة
 بشكؿ المطورة( الميارات أو) لمقدرات المتميز الإتقاف الموىبة تحدد العمر في أقرانو مف المائة في 47
 بيف الأقؿ عمى الفرد تضع درجة إلى البشري النشاط مف الأقؿ عمى واحد مجاؿ في والمعرفة نيجيم

 كانوا الذيف أو المجالات، أو المجاؿ ىذا في ينشطوف الذيف العمر في أقرانو مف المائة في 47 أعمى
 .المجالات أو المجاؿ ىذا في نشطيف
 :خصائص لاثث في يشتركاف المفيوميف أف التعريفات ىذه تكشؼ

 يختمفوف أفرادًا يستيدفاف أنيما بمعنى معياري، كلاىما( ب) البشرية؛ القدرات إلى يشير كلاىما( أ)
 .المتميزة السموكيات بسبب ؛"العادييف غير" الأفراد إلى يشير كلاىما( ج) و المتوسط؛ أو القاعدة عف
 :دقة أكثر بشكؿ المواىب تطوير يةعمم تعقيد تمثيؿ في تساعد أخرى، مكونات أربعة DMGT يقدـ   
 Intrapersonal catalysts (IC) الشخصية المحفزات -4
 Environmental catalysts (EC) البيئية المحفزات -6
 Learning and Practice (LC) الممارسة -4
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 Chance (C)  الفرصة -8
 بيف المختمفة الديناميكية تالتفاعلا واقتراح المدى، طويمة المواىب تنمية عممية DMGT يناقش     

( أ) السابقة، والتي حددت بدورىا: الثلاثة الموضوعات العامة حوؿ النظرة الستة، وتتمحور المكونات
 المواىب. تنمية ديناميات (ج) و الانتشار، قضية( ب) الستة، المكونات

 تكوينية لمنموذج عامة نظرة
 المواىب، تنمية جوىر عممية الأوؿ يصؼ يف:قسم إلى DMGT لػ الستة المكونات تقسيـ يمكف     
 ميارات إلى المتميزة الطبيعية لمقدرات طويمة، وتدريب تعمـ عممية خلاؿ التدريجي، مف التحوؿ أي

 حيث إنيا المحفزات؛ مفيوـ الأفراد في معيف، كما يصؼ اشتراؾ ميني لمجاؿ نموذجية المستوى عالية
 .المواىب تنمية عممية تمنع أو تسيؿ
 والتفوؽ. لمموىبة الكامؿ التعريؼ مف ضرورية؛ لأنيا جزء الانتشار تقديراتGagné يعتبر     

 العقمية والإبداعية:( Aptitude) كفاءة مجالات أربعة DMGT : يقترحGifts( G) المواىب
 .الفئات مف عدد أي إلى منيا كؿ تقسيـ والحسية، ويمكف الانفعالية والاجتماعية

( high Aptitudesالعالية ) القدرات تحوؿ مف تدريجي بشكؿ التفوؽ يظير Talent: (T) التفوق
 واسعًا؛ طيفًا المجالات ىذه تغطي البشري، النشاط مف معيف لمجاؿ المميزة جيدًا المدربة الميارات إلى
 يُولد إتقاف إلى الميارات مف سمسمة فيو تحتاج ميني مجاؿ الواقع، أي في

 الكفاءة مف الأدنى الحد مف تتراوح ،(Performance) داءالأ في كبيرة فردية اختلافات
(Competence )المستوى عالية الخبرة إلى (high-level Expertise)، الذيف الأفراد جميع 

 عمييـ التعرؼ يتـ الذيف ىـ الميني، مجاليـ في المائة في 47 أفضؿ بيف المتميزة مياراتيـ تضعيـ
 .DMGT إطار في متفوقوف أنيـ
 مف جديدة مجموعة تعمـ في الصغار بدء مف وجيزة فترة بعد أنو يعني مما تنموي، بناء التفوؽ     

 لفترة تعمموا الذيف الآخريف مع ومقارنتيا ، معياري بشكؿ أدائيـ تقييـ الممكف مف يصبح ، الميارات
 .تقريبًا متساوية زمنية
 التقييمات توجد حيث الأطفاؿ؛ رياض مثؿ مبكر وقت في التقييمات ىذه مثؿ تبدأ المدارس، في     
 الإنجاز مستوى أف لوحظ الرياضة، أو البصرية الفنوف أو الرقص أو الموسيقى في لممبتدئيف أيضًا
 عمى الحصوؿ لمطالب يمكف المدرسة، في الأولى السنوات خلاؿ التعمـ، تقدـ مع يتغير أف يمكف

 ، ثـ أكاديميًا، موىوبة أنيا عمى تصنيفيا يتـ وبالتالي، صفيا، مف بالمائة 47 أعمى ضمف درجات
 يمكف ولكف الموىوبة، المجموعة مف إخراجيا قرار يبرر مما تقدميا، يتباطأ قد الأسباب، مف سبب لأي



 (3262-3224،  2222،إبريل  1، ج 7، ع 4مج )     مجلة علوم ذوى الاحتياجات الخاصة

 
 

424, 

 

 أف إلى السنوية الإنجازات بيف العالية الارتباطات تشير ذلؾ، ومع القدر، بنفس العكس يحدث أف
 .الرسمي تعميميـ خلاؿ مف بسماتيـ فظوفيحت أكاديميًا الموىوبيف الطلاب معظـ
 ميارات إلى معينة طبيعية قدرات تحويؿ مف( Talent) تطوير عممية تتكوف (:LP) والممارسة التعمم
 .معيف ميني مجاؿ في الخبرة أو الكفاءة تحدد

 يربكث أعمى إلى المقبوؿ الأدنى الحد مف تتراوح إتقاف مستويات مع( Competence) الكفاءة تتوافؽ 
 الموىبة فإف ، الخبراء، وبالتالي أو الموىوبيف لسموؾ المحدد المستوى مف أقؿ ولكف المتوسط مف

 العاـ، ويمكف التعميـ في الكفاءة ما الموىوبيف لتعميـ بالنسبة ىي( Academic Talent) الأكاديمية
 التعمـ( ج) ، الرسمي غير التعمـ( ب) ، النضج( أ: )مختمفة أشكاؿ أربعة التنموية العمميات تتخذ أف

 الرسمي المؤسسي التعمـ( د) ، المؤسسي غير الرسمي
 يقرر الذاتي؛ حيث التعمـ أو الذاتي التعمـ مع يتوافؽ ، المؤسسي غير الرسمي التعمـ ، الأولى الحالة
  الأحياف معظـ في معيف، ميني مجاؿ في الكفاءات وكبارًا تطوير صغارًا الأفراد، مف العديد
 فييي.تر  كنشاط
 (The Trio of Catalystsالمحفزات ) الثلاثي
 ذلؾ، لتسريع عادةً  كيميائي، تفاعؿ في تدخؿ التي المواد إلى الكيمياء المحفز في مصطمح يشير     
 دوف التفاعؿ في المحفزات تساىـ آخر، بمعنى الأولية، حالتيـ المساىموف ىؤلاء يستعيد النياية، في
 التفوؽ لأشكاؿ المكونة العناصر أف DMGT يفترض النيائي، جالمنت مكونات مف تكوف أف
(Talent )التفوؽ قياس ويتـ محددة، ميارات إلى ببطء تتحوؿ والتي الطبيعية، القدرات ىي (Talent )

 بتقييـ صمة ذات مساىمتيا قوة ولا المساىمة المحفزات نوع وليس الميارة، إتقاف مستوى خلاؿ مف بدقة
 .المواىب
 وعوامؿ البيئية، والعوامؿ الشخصية، العوامؿ: المحفزات مف أنواع ثلاثة مف DMGT كوفويت     

 عمى السببي التأثير وقوة ،(يعيؽ -  يسيؿ) الاتجاه: بعديف حيث مف منيا كؿ فحص ويمكف الصدفة،
 .النمو عمميات

: ةمتوازي فرعية مكونات خمسة إلى الشخصية المحفزات تقسيـ تـ: الشخصية المحفزات -1
دارة والإرادة، ، والدافعية ، الفيزيائية الخصائص  إضافة أحدث الذات إدارة وتًعد والشخصية، الذات، وا 

 .المجموعة تمؾ إلى
 أو البيئة فحص يمكف متميزة، بيئية مدخلات أربعة تمييز يتـ ، DMGT في :البيئية المحفزات -2

 والديموغرافية الجغرافية المثاؿ، سبيؿ عمى) العياني المستوى عمى سواء حد عمى المحيطة البيئة
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 الاجتماعي والوضع ، الأسرة حجـ ، المثاؿ سبيؿ عمى) المجيرية والمستويات ،(والاجتماعية
 بعيدًا يعيشوف الذيف الشباب الموىوبوف الأشخاص ، المثاؿ سبيؿ عمى(. الحي وخدمات ، والاقتصادي

 سبيؿ عمى) المناسب التعمـ موارد إلى لوصوؿا بسيولة يتمتعوف لا الكبيرة الحضرية المراكز عف
 (. المدارس ، الموسيقية المعاىد الرياضي، التدريب مراكز المثاؿ،
 والعائمة والأشقاء الآباء: الميميف الأشخاص الأذىاف إلى البيئية المدخلات مفيوـ يجمب ما عادة     
 الأشخاص عمى للأشخاص لكبيرا التأثير ذلؾ ويوضح والموجييف، والمعمميف والأصدقاء الممتدة

 .التقميدية البيئية المعتقدات ذلؾ، عمى علاوة الآخريف،
 Tannenbaum) نموذج في المواىب لتنمية مساىـ كعامؿ مرة لأوؿ الفرصة ظيرت :الصدفة -3

 اتضح ما سرعاف  البيئية، المحفزات بيف خامس كعنصر DMGT في الصدفة وظيرت ،1983,87)
 البيئية المحفزات جميع عمى تؤثر الصدفة أف

(Gagn´,F. 2005, 98-108.) 
لملائمتو لطبيعة و  نظرًا وذلؾ (؛Françoys Gagnéنموذج ) الحالية الدراسة وقد تبنت       
 في توضيح كيفية الكشؼ عف الموىوبيف والمتفوقيف في مجاؿ معيف الحالية الدراسة أىداؼ

ويمكن إيجاز نموذج  ،تطوير الموىبةنمو و عمـ والمراف، في ، وتناولو لدور البيئة، والت)الرياضيات(
 في سياق الدراسة الحالية بالمخطط التالي: Gagnéجانيو 

 
 الشخصية العوامل

 
 التفوق

 )في الرياضيات(                                            

 

 
 الكامنةالمواهب 
 

 البيئية العوامل
 

 رياضياتيًا( )مخطط الموىوبون والمتفوقون
 :النفسية الاتجاىات

 بعض يعتبرو  والقيـ والانفعالات المعتقدات مثؿ الوجداني بالمجاؿ متعمقًا مفيوماً  الاتجاه يُعد     
 الاتجاه أف الآخر البعض يرى بينما الانفعالية، الفعؿ ردود مف مجموعة أنو عمى الاتجاه الباحثيف
 عمى الرياضيات نحو للاتجاه تعريفا انتشر وقد. بعضال بعضيا مع تتفاعؿ مكونات عدة مف يتكوف
 أو الرياضيات أنشطة في الانخراط إلى والميؿ بالرياضيات، الإعجاب عدـ أو الإعجاب" درجة أنو
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 غير أو مفيدة الرياضيات بأف والاعتقاد الرياضيات في سيئ أو جيد المرء بأف والاعتقاد تجنبيا،
 ".  مجدية
 تكويف في ميمًا دورًا والمدرسة الأسرة رأسيا وعمى الاجتماعية لتنشئةا عوامؿ كما تؤدي      

) يقع فيما بيف  متوسط أو كامف متغير أو فرضي، تكويف الاجتماعي النفسي وللاتجاه، الاتجاىات
المثير والاستجابة(. وىو عبارة عف استعداد نفسي أو تييؤ عقمي عصبي متعمـ للاستجابة الموجبة أو 

أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقؼ أو رموز في البيئة التي تستثير ىذه السالبة نحو 
 (.487-442، 4,48 عبدالسلاـ، حامد زىراف،الاستجابة )

 Components of Attitudesالاتجاه النفسي الاجتماعي  مكونات
  Cognitive Componentالمعرفي المكون -1

عف  الفرد لدى التي والمعمومات والاعتقادات كاتالإدرا إلى للاتجاه المعرفي المكوف يشير     
 .الاتجاه موضوع

 Component Affective  الوجداني المكون -2
 كما الاتجاه، موضوع الكراىية أو الحب مثؿ الانفعالية، المشاعر إلى الوجداني المكوف يشير     

الحب و الاحتراـ فة لإيجابياعر االحقد والكراىية والدونية، أما المش إلىالسمبية فتشير  المشاعر تتضمف
 و التعاطؼ.

  Behavioral Componentالنزوعيرادي أو المكون الإ  -3
 التي الطريقة إلى يشير أنو بمعني الاتجاه، موضوع نحو الفرد سموؾ خطة إلى المكوف ىذا يشير     
 لنفسيةا الاتجاىات تصنيؼ معيف، ويمكف اجتماعي موقؼ في الاتجاه موضوع بيا يعامؿ سوؼ

اتجاه إيجابي  إلىاتجاه عاـ واتجاه خاص، وعمي حسب الوجية  إلىأساس الموضوع  ىعم الاجتماعية
 -641 ،6774حسني، الجبالي،اتجاه جمعي واتجاه فردي ) إلىواتجاه سمبي، عمي حسب الشيوع 

64,.) 
 معتقدات عف يعبر عقميًا عنصرًا يتضمف: يمي فيما النفسية الاتجاىات خصائص أىـ وتتمخص     
 مدى و الفرد تقييـ عف يعبر انفعاليًا عنصرًا ويشمؿ الاتجاه، موضوع عف العقمية معرفتو أو الفرد

 الفرد سموؾ عف يعبر سموكيًا عنصرًا أيضًا يتضمف كما الاتجاه، لموضوع حبو أو الانفعالية استجابتو
 العمماء أوجز وقد ،(4,48،444 عبدالسلاـ، حامد زىراف،الموجو نحو موضوع الاتجاه ) الظاىر
 والانفعالية الدافعية العمميات ينظـ الاتجاهأف  في المتمثمة الاجتماعية النفسية الاتجاىات وظائؼ
 الاتجاىات أف كما الفرد، فيو يعيش الذي المجاؿ في المجودة النواحي بعض حوؿ والإدراكية والمعرفية
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 ،6774حسني، الجبالي،) بيدييا الأفراد ييتدي تيال المرجعية والجماعات لمفرد المرجعي الإطار تحدد
687-684.) 

 الرياضيات نحو الاتجاىات
التي  الدعامة لأنيامختمؼ الثقافات؛  في فرد لأي والضرورية الميمة العموـ مف الرياضيات تُعَّد     

 تقدـ يف مي ٌـ دورٌ  لمرياضياتحياتو اليومية. كما أف  أمورنساف في مختمؼ ترتكز عمييا حياة الإ
 يسعى الذي المجتمع تعترض التي المشكلات مف الكثير حؿ عمى تعمؿ لأنيا المجتمعات؛ مف العديد
 مجالات في تسيـ حيث المتميزة المعرفية المجالات إحدى لكونيا ونظرًا متقدمًا؛ مجتمعًا يكوف لأف

في  واسعة بمعرفة امرتبطً  يكوف أف ينبغي المعرفة مجالات مف مجاؿ أي تقدـ وأف الأخرى، المعرفة
 .العموـ أـ لذلؾ تعتبرفيي  ؛الرياضيات

ذا كانت       في أىميتيا حيث مف لممتعّمـ البالغة الأىمية ذات المواد مف الرياضيات المدرسية مادة وا 
 بدراسة فالاىتماـ. أخرى جية مف العموـ مف غيرىا تعّمـ في دورىا وفي جية، مف الناقد التفكير تنمية

 جوانب ليشمؿ الأخيرة السنوات في يتزايد أخذ الاىتماـ أف إلا حديثا، ليس الرياضيات حون الاتجاىات
 اتباعيا يمكف التي والأساليب تشكيميا في المؤثرة والعوامؿ بالتحصيؿ وعلاقتيا الاتجاىات، في متعددة

 .فييا مرغوب جديدة اتجاىات تكويف أو تعديميا في
 الدراسات مف العديد اىتمت لذلؾ المادة نحو باتجاىو الرياضيات لتعمـ التمميذ استعداد ويتحدد     

 دراسة يعقوب توصمت وقد أخرى. بمتغيرات وعلاقتيا الدراسية المواد نحو النفسية الاتجاىات بموضوع
 في التحصيؿ درجات تبايف تفسير في ساىـ الرياضيات نحو الاتجاىات متغير أف إلى( 6773)

 عمى القدرة تتضمف الرياضياتية الكفاءة أف إلى( 6747) عمراني دراسة وأشارت الرياضيات،
 تعميـ وأف الروتينية، غير المشكلات وحؿ المنطقي، الاستدلالي والتفكير والتخميف الاستكشاؼ
 بؿ فحسب، واليندسة الحساب في رياضياتية عمميات إجراء ميارات تنمية عمى يقتصر لا الرياضيات

 الرياضيات نحو إيجابي اتجاه وتكويف والقوانيف، المفاىيـ حيث مف يةمعرف جوانب تنمية إلى يمتد
 .الإنساني والذكاء لمفكر نتاج باعتبارىا

 الرياضيات مادة في التلاميذ فشؿ أسباب أىـ أف والتربوييف الباحثيف مف كثير وفي ىذا الصدد يرى
 .السمبية اتجاىاتيـ إلى يرجع
 تُعد حيث. الموضوعات تمؾ في إنجازاتيـ في معينة تمجالا تجاه الطلاب اتجاه ويُساىـ     

 وبالتالي،. التعميـ في التميز لتحقيؽ الطلاب يتقنيا أف ويجب الأساسية الموضوعات أحد الرياضيات
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 مف اتجاىاتيـ خاصةً  ومناقشتو دراستو يجب الموىوبيف الطلاب بيف الرياضيات إتقاف فإف
 . (Kamarudin, et al., 2018)الرياضيات
 :الموىوبين اتجاىات في المؤثرة العوامل
 الموىوبيف اتجاىات في تؤثر التي العوامؿ بعض تنوع عف Folsom (2009) دراسة كشفت لقد    
. وأوضحت والمناىج والمعمميف والإعاقة والعرؽ الموىبة ومستوى والجنس العمر وتشمؿ المدرسة تجاه

ويمكف البيئة؛  داخؿ العوامؿ مع والانفعالي العقمي لبالطا تفاعؿ عمىتمؾ الدراسة أف الاتجاه يعتمد 
 مستوى حتى أصغرىـ مف الموىوبيف الطلاب اتجاه عمى الموىبة ومستوى والجنس العمر يؤثر أف

 مع خطير بشكؿ متزامف غير العقمي العمر يكوف أف ويمكف الموىوبيف، الأطفاؿ في بالجامعة؛ الكمية
 لا والسرعة والعمميات المحتوى حيث الدراسي الفصؿ في طفؿلم الإحباط يسبب مما الزمني العمر
 .قدراتو مع تتناسب
  School Environmentالمدرسية  البيئة
في الرياضيات؛  الموىوبيف الإيجابية للأطفاؿ التعمـ دور بيئة أىميةNolte (2012)  أوضحت    

 الموىوبيف لمتلاميذ مناسبة عايةبألمانيا بالتعاوف مع المدارس برامج ر  ىامبورغحيث تقدـ جامعة 
 ,Nolte). والمتوسطة تساعد في نمو وتطور مواىبيـ المرحمة الإبتدائية مستوى عمى رياضياتيا

2012, 173-174)  
 مثؿ بالموىوبيف المحيطة المدرسية البيئة أف( 6741) محمد دراسة عجوة، عائشة بينما خمُصت    
 عمى سمباً  تؤثر قد المناسبة غير الوالدية الرعاية وأساليب لتعميميةا البيئة فقر ذلؾ في بما البيئي الفقر

 .ورعايتيـ الموىوبيف
 الطلاب دراسة بغرض استكشاؼ المعمميف لخصائص  Haataja, et al. (2020)وأجرى     

 رياضياً  الموىوبيف لممراىقيف مدرسة في تطورىـ تدعـ التي الاجتماعي، التعمـ وبيئة رياضياً  الموىوبيف
 ثانوية مدرسة في المشاركيف وملاحظات منظمة شبو مقابلات خلاؿ مف الدراسة فنمندا، تـ إجراء في

 مجتمعًا يشكموف ومعممييـ الموىوبيف الطلاب خاص، أظيرت النتائج أف رياضيات برنامج مع فنمندية
السياؽ  في الموىوبيف ـتعمي الدراسة فيـ نتائج تعمؽ دورًا ميمًا، الاجتماعي التعمـ بيئة تدعـ متماسكًا،
 الموىوبيف لتعميـ كأساس الاجتماعية للأنشطة لممعمميف المشترؾ الفيـ وأىمية الفنمندي، المدرسي

 تخمؽ الموىوبيف مف وغيرىـ المعمميف مع وثيقة علاقات بناء فرص أف الدراسة ىذه الناجح، أبرزت
 حتى أنو النتائج أيضًا لموىوبيف، كما تُظيرا الأفراد أنواع لجميع ومحفزة داعمة اجتماعية تعميمية بيئة

 مع صداقات وتكويف والدراسة للالتقاء الحاجة محؿ يحؿ أف يمكف لا وكفاءة تكريسًا الأكثر المعمـ
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 لمتعميـ، الفنمندية الوطنية الوكالة) الفنمندي الوطني الأساسي المنيج أف مف الرغـ مناسبيف، وعمى أقراف
 تحديد في دورًا المدرسي المجتمع يؤدي ، الموىوبيف تعميـ لترتيب واتبأد المدارس يزود لا( 6743
 بتمكيف المجتمع قاـ المدرسة، ىذه في الموىوبيف، لمطلاب الخاصة الاحتياجات تجاه المشترؾ الموقؼ
 .الموىوبيف للأفراد اليومي والاجتماعي الأكاديمي الدعـ
 ,Smedsrud النرويج أجرى في المدرسي النظاـفي  رياضيًا، الموىوبيف ولاستكشاؼ المراىقيف     

J. H. (2019) تسريع فرص الحاصميف عمى الرياضيات، في موىوبًا طالبًا( 44)فييا  دراسة شارؾ 
 توفير يمكنيا النرويج في المدارس كانت إذا ما التعرؼ عمى ىو الدراسة مف اليدؼ كاف المدرسة، في
 لاستكشاؼ منظمة؛ شبو مقابلات استخداـ تـ الرياضيات، يف الموىوبيف لمطلاب مثالية تعميمية بيئة
 المدرسة في والتحديات اىتمت الدراسة بالدوافع الطلاب، ىؤلاء لدى المدرسة تجارب كانت كيؼ

 الكثير ىناؾ يزاؿ لا أنو إلى الدراسة أشارت الأكاديمي، الذات ومفيوـ والمعمميف الأقراف بيف والعلاقة
 شعر  النرويجية، المدارس في الموىوبيف الطلاب احتياجات تمبية في بو قياـال يتعيف الذي العمؿ مف

 ذلؾ، عمى علاوة الرياضيات، في الدعـ مف القميؿ تمقى و الرياضيات في التحديات ببعض الطلاب
 أف يمكف مما أقؿ البرنامج في الفتيات عدد وكاف متوقعًا، كاف مما أقؿ لمرياضيات الطالب دافع كاف

 أف كما الرياضيات، في والإنجاز الذكاء بيف علاقة ىناؾ أف إلى أشارت نتائج الدراسةنتوقعو، 
 عمى أقرانيـ مع علاقتيـ صنفوا( الذكاء معدؿ درجات خلاؿ مف تحديدىـ تـ الذيف الطلاب) الموىوبيف

 فىي أ الدراسة تمؾ في ميمة الذكاء، ونتيجة متوسطي اعتبروا الذيف الطلاب مف أكثر سمبية أنيا
المعمـ لو دورًا  أف إلى يشير مما الذكاء، مستويات خلاؿ الرياضي التحصيؿ عمى يؤثروف المعمميف

 النتائج المنخفض، كما أظيرت التحصيؿ ذوي الموىوبيف والطلاب المتفوقيف الطلاب مف لكؿ ميمًا
 الدراسة في يميةالأكاد معرفتيـ مف أفضؿ أنيا عمى لممعمـ التربوية المعرفة يقيموف الطلاب أف أيضًا

 تطوير أجؿ مف بو القياـ يتعيف الذي العمؿ مف الكثير ىناؾ يزاؿ لا أنو الدراسة خمُصت النوعية،
 وطرؽ البرامج تصميـ عمى الطلاب، وأوصت بأنو ينبغي التركيز ليؤلاء لمتعمـ فرص أفضؿ وتوفير
 ولكف موىوبيف يكونوا قد الذيف بالطلا تحديد ليتـ لمموىبة؛ متماسكًا تعريفًا تعكس التي اليوية تحديد
 لتحدي المناسبة الكفاءة إلى يفتقروف المعمميف أف يبدو ذلؾ، عمى وعلاوة المدرسة، في ضعيفًا أداؤىـ
 المعمميف لتعميـ بالنسبة المعرفة مف مزيد إلى الممحة الحاجة ذلؾ يعني مما الرياضيات، في الطلاب
 الخاصة. الاحتياجات ذوي وتعميـ
 الخبرات التعميمية خلاؿ مف الخاص التعميـ أشكاؿ مف شكؿ إلى الموىوبوف الطلاب اجيحت     

 والقدرات العقمية والاجتماعية، والإبداع الذكاء حيث مف عادية غير إمكانات لدييـ لأف واللامنيجية؛



 (3262-3224،  2222،إبريل  1، ج 7، ع 4مج )     مجلة علوم ذوى الاحتياجات الخاصة

 
 

4283 

 

 المختمفة والتعمـ التدريس مناىج مف التحقؽ إلى الدراسة ىذه تيدؼ الآخريف، بالطلاب مقارنة
الرياضيات،  في الإبداعي تفكيرىـ تعزز التي المناسبة التقنيات وتشكيؿ الموىوبيف، لمطلاب المصممة

 دورات في المسجميف الأولى السنة في الموىوبيف الطلاب مف الدراسة ىذه في المشاركوف كاف
 اكتشفت يلاند،تا في والتكنولوجيا العموـ جامعة في الجامعية اليندسة برامج نحو الأساسية الرياضيات

 القائـ والتعمـ المشكلات، حؿ وعممية التحدي، عمى القائـ لمتعمـ المناسب الاستخداـ أف الدراسة ىذه
 بشكؿ عزز الدراسي، الفصؿ في المتعمؽ التعمـ وأسموب جيدًا، المصممة والأسئمة المشروعات، عمى
 Facebook مثؿ الإنترنت عبر داةأ استخداـ يمكف ذلؾ، عمى علاوة والإبداعي، الثاقب تفكيرىـ فعاؿ

 تفكيرىـ، وتحدي الإنترنت عبر والتعاوف المناقشة في لإشراكيـ الدراسي الفصؿ خارج تعميمية كمنصة
 الأساليب ىذه مف مزيجًا أف الدراسة ىذه وجدت وتقييميـ، الطلاب تعميقات عمى بناءً  النياية، في

 احتياجاتيـ مع ويتوافؽ الإبداعي التفكير عمى دىـساع وتحفيزًا، راحة أكثر جو خمؽ إلى أدى والطرؽ
 ورضاىـ

Ngiamsunthorn, 2020)). 
 السابقة:والبحوث  الدراسات
 :رئيسيف محوريف الجزء ىذا سيتناوؿ

 الرياضيات والموىوبون رياضياتيًا. نحو الاتجاىات /أولَا 
 المدرسية. البيئة /ثانيًا

 وفيما يمي عرض لذلؾ المحوريف:
 الرياضيات والموىوبون رياضياتيًا: نحو اىاتالاتج أولَا/

 الرياضيات، نحوالطلاب  اتجاىات ىعم التعرؼ إلى Mata, et al. (2012) دراسة ىدفت      
الثقافية في الاتجاىات،  الخمفيةالدعـ الاجتماعي والدافعية وعوامؿ و  الشخصية عوامؿ أثروالكشؼ عف 

 مقياس استخدـ عشر، الثاني إلى الخامس الصؼ في غاليًابرت طالبًا (,414) مف الدراسة عينة تكونت
. الطلاب اتجاىات إلى بالإضافة والأقراف المعمميف دعـ حوؿ الطلاب تصورات الدافعية، استبياف
 بيف إحصائيًا دالو فروؽ لا توجدوجود اتجاىات إيجابية لمطلاب تجاه الرياضيات،  :أظيرت النتائج

 المؤشرات ىي بالدوافع المرتبطة المتغيراتأف  النتائج أظيرت كما الاتجاىات، في والإناث الذكور
 في لمغاية ميمة عوامؿ للأقراف الاجتماعي والدعـ المعمميف وأف الرياضيات نحو للاتجاىات الرئيسة

 الاتجاىات. ىذه فيـ
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 بيف والتفسيرية التنبؤية العلاقات فحص Ocak and Yamaç, (2013)دراسة كما استيدفت      
نحو  والاتجاىات التحفيزية والمعتقدات الخامس الصؼ لطلاب المنظـ الذاتي التعمـ ستراتيجياتا

 في يدرسوف وطالبة طالب (678) قواميا عينة عمى الدراسة أجريت. الأكاديمي والإنجاز الرياضيات،
 الرياضيات اهاتج ومقياس لمتعمـ، الدافع استراتيجياتالدراسة استبياف  استخدمت. الإبتدائية المدارس
 وراء الذاتي الدراسة أف التنظيـ في عمييا الحصوؿ تـ التي البيانات ومف أىـ النتائج لجمع كأدوات
 الرياضيات، نحو بالاتجاه تنبأ الجوىري، اليدؼ نحو والتوجو الميمة، وقيمة الذاتية، والكفاءة المعرفي،

 .الإنجاز تتوقع الاختبار، وقمؽ الذاتية الكفاءة أف حيف في
 ,Steenbergen-Hu and Olszewski-Kubilius دراسةوبمغ عدد المشاركيف في      

 لكنيـ العادية الثانوية بالمدارس التحقوا ممف المواىب عف بحث برنامج في طالبًا (688) ،(2017)
 أكمؿ السريعة، أو المعززة والعموـ الرياضيات تعمـ بأنشطة العادية الثانوية المدرسة في تعميميـ أكمموا

 الدراسة ىدفت. الثانوية المدرسة بعد سنوات (2) إلى (8) مف الإنترنت عبر استطلاعًا المشاركوف
 والتكنولوجيا العموـ مسار متابعة وأسباب وتوقيت الثانوية المدرسة وتجارب السكانية التركيبة أف كيؼ

 العموـ في عيةجام درجات عمى الحصوؿ باحتمالية المتعمقة( STEM) والرياضيات واليندسة
 كبير وبشكؿ إيجابيا مرتبطيف عامميف عف الدراسة ىذه كشفت والرياضيات، واليندسة والتكنولوجيا

 الآسيوي العرؽ: والرياضيات واليندسة والتكنولوجيا العموـ في جامعية شيادات عمى الحصوؿ بنتيجة
 النتائج والرياضيات، وأوضحت واليندسة والتكنولوجيا بالعموـ لمطلاب الشخصي والاىتماـ الأبيض أو
 أو إنجازاتيـ إلى بالكامؿ يُعزى لا قد STEM)) درجات عمى الحصوؿ في الطلاب نجاح أف إلى

 المدرسة خارج التكميمية الموىوبة البرامج و المواىب عف البحث في خبراتيـ وأف العالية، قدراتيـ
 .(STEM) في اىتماماتيـ تكثيؼ عمى الطلاب ساعدت
 الذات ومفيوـ الرياضيات اتجاه عف إلى الكشؼ Deringöl (2018) دراسة وتصدت     

 الذات مفيوـ مقياس"و" الرياضيات اتجاه مقياس" استخداـ تـ والمتفوقيف، الموىوبيف لمطلاب الأكاديمية
 الأكاديميمفيوـ الذات و  عالية الرياضياتنحو  الطلاب اتجاه درجات أف النتائج كشفت ،"الأكاديمي

 .مرتفعًا لدييـ
 العمر متغيري العلاقة بيف بالتعرؼ عمى Kamarudin, et al., (2018) دراسة كما اىتمت     

 في شارؾ. بالرياضيات اىتماميـ عمى بناءً  الرياضيات نحو الموىوبيف الطلاب واتجاه والجنس، 
 مف الطلاب عجمي اختيار تـ عامًا،( 42–44) بيف أعمارىـ تراوحت موىوبًا، طالبًا (464) الدراسة
 كامؿ بدواـ طلابًا يصبحوا أف قبؿ خاصة اختيار عممية خلاؿ مف الماليزية العامة المدارس مختمؼ
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 واتجاه والجنس العمر بيف علاقة توجد لا أنو النتائج لمموىوبيف وكشفت الوطني ماليزيا مركز في
 .الرياضيات تجاه الموىوبيف الطلاب
 اتجاىات في دالة فروؽ وجود لعدـ( 2118) خولة ايب،والش زينب يوسف، دراسةوتوصمت      

/ عممي) الدراسي لمتخصص تعزى اتجاىاتيـ في داّلة فروؽ ووجود الجنس، لمتغير تعزى التلاميذ
 الرياضيات، مادة نحو الثانوي التعميـ تلاميذ اتجاىات استكشاؼ الدراسة تمؾ ، حيث استيدفت(أدبي

 اتجاىات النتائج أف أظيرت الرياضيات، مادة نحو تلاميذال اتجاىات لقياس استبياف واستخدمت
 إيجابية.  الرياضيات مادة نحو التلاميذ
 أعمدة أحد الوجداني المجاؿ أنو باعتبار Erdogan and Yemenli  (2019)وأوضح       
 في تحقؽال تـ ما ونادرًا المسألة، بيذه المتعمقة الدراسات مف محدود عدد إجراء مف الرغـ عمى الموىبة
  Erdogan and Yemenliدراسةالرياضيات، فقد استيدفت  نحو الموىوبيف الطلاب اتجاىات
 الصؼ في تمميذًا (42) الدراسة في شارؾ الرياضيات، تجاه عقميًا الموىوبيف التلاميذ اتجاىات فحص
 اتجاىات لدييـ التلاميذ غالبية أف النتائج الموىوبيف، وأظيرت لمتلاميذ مركز في( عامًا 46) الخامس
 النتائج أشارت مبكر، سف في وتطور تمامًا مستقرًا كاف الاتجاه ىذا الرياضيات، وأف تجاه إيجابية
 أساس الرياضيات رؤية تشكؿ ما وغالبًا للاتجاه، الثلاثة الأبعاد بيف قوي تفاعؿ وجود إلى أيضًا

 .الرياضيات تجاه لمتلاميذ والسمبية الإيجابية المشاعر
 المدارس طلاب بيف الاختلافات التعرؼ عمى دراسة بغرض  Habineza (2019)رى وأج     

 عينة تألفت ونوعيا، المدرسة وحالة لمجنس وفقًا الرياضيات تجاه والقمؽ الاتجاىات حوؿ الثانوية
 وجود النتائج أظيرت ،(إناثا826ً- ذكورًا 474) الثانوية المرحمة في وطالبة طالبًا (124مف) الدراسة

 في كبير فرؽ ىناؾ يكف لـ ولكف الرياضيات، نحو الاتجاىات في الجنس أساس عمى كبير تلاؼاخ
 (.الخاصة والمدارس الحكومية المدارس) المدارس حالة أساس عمى الرياضيات تجاه والقمؽ الاتجاىات

 الرياضيات تجاه الطلاب اتجاىات علاقة فحص Siregar (2019) دراسة واستيدفت     
 مدرستيف مف أخذىا تـ. وطالبة طالبًا (471تكونت عينة الدراسة مف ). والجنس الصؼ، ومستويات
 الاتجاىات نحو ليكرت مقياس البحث أداة النسبية، واستخدمت العشوائية العينات بطريقة ابتدائيتيف

 ـتفضيلاتي عمى بناءً  الرياضيات تجاه لمطلاب مختمفة اتجاىات ىناؾ النتائج أف الرياضيات، وكشفت
 تجاه والطالبات الطلاب اتجاىات بيف فروؽ توجد لا أنو كما درجاتيـ، ومستويات الرياضيات، في

 . الرياضيات
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 مف أكثر بالغموض أشبو الموىوبيف الطلاب بيف الرياضيات في التحصيؿ وقد يكوف ضعؼ       
  Akintunde & Akran (2019)قاـ  السبب وليذا عاجلًا، تدخلًا  تتطمب فيي وبالتالي حقيقة، كونيا

 بيف التمييز في عمييا الاعتماد يمكف لتيبدراسة بيدؼ التعرؼ عمى المنبئات النفسية والاجتماعية ا
الرياضيات، تكونت عينة  الموىوبيف ذوي الانجاز المنخفض في والطلاب في الرياضيات المتفوقيف
 Slossonاختبار سمسوف لمذكاء موىوبًا، استخدمت الدراسة ثلاث أدوات:  طالبًا (438مف ) الدراسة

Intelligence Test، الرياضيات،  في التحصيؿ واختبار لممراىقيف، الاجتماعي النفسي المقياس
 بالرياضيات، والاىتماـ لمرياضيات، الذاتية الكفاءة: والاجتماعية النفسية المتغيرات النتائج أف كشفت
 بشكؿ الرياضيات، والطموح تتنبأ ومينة الوالديف، يروتأث الأقراف، وتأثير الرياضيات، بميمة والالتزاـ
الرياضيات أو ذوي انجاز أقؿ  ذوي انجاز عاؿ في إلى وتصنفيـ الموىوبيف فيو بالطلاب وموثوؽ كبير

 .لمطلاب العاـ الذكاء في الرياضيات باستثناء
لمطلاب  تعمـ الرياضيات مناىج التعرؼ عمى إلى .Bulut, et al (2020) وىدفت دراسة      

الموىبة والجنس ومستوى الصؼ ومينة غير الموىوبيف، في ضوء متغيرات الموىوبيف والطلاب 
طالبًا مف طلاب الصؼ السادس والسابع  (,64)شارؾ في الدراسة ، الوالديف والمستوى التعميمي

لطلاب تـ جمع بيانات عف ا، مف غير الموىوبيف (433)منيـ مف الطلاب الموىوبيف و (48)والثامف، 
الموىوبيف مف مركز العموـ والفنوف في مقاطعة في منطقة وسط الأناضوؿ، بينما تـ جمع بيانات 

تـ تحديد مناىج تعمـ الرياضيات  ،الطلاب غير الموىوبيف مف مدرسة ثانوية في نفس المقاطعة
الطلاب بيف  اكبيرً  االنتائج  تمايزً ، أوضحت لمطلاب باستخداـ "مقياس مناىج تعمـ الرياضيات"

بالإضافة إلى ذلؾ، ، الموىوبيف وغير الموىوبيف لصالح الطلاب الموىوبيف في نيج التعمـ المتعمؽ
ىناؾ فرؽ كبير لصالح الطالبات في أبعاد التعمـ الفرعية المتعمقة والاستراتيجية بيف الطلاب 

  لموىوبيف. ا
 يتعمؽ عندما الطلاب الآخريف، يختمفوف عف رياضياً  والمتفوقيف الموىوبيف وحيث إف الطلاب      
 مناسبة لاستعدادىـ برامج تكوف وتطبيؽ ينبغي تطوير لذلؾ، ومتطمباتيـ، باحتياجاتيـ الأمر

إلى التعرؼ عمى  Deringöl & Davaslıgil (2020) الغرض ىدفت دراسة واىتماماتيـ، وليذا
 اتجاىاتيـ عمى والمتفوقيف ىوبيفالمو  لمطلاب تطويره تـ الذي المتمايز، الرياضيات تعميـ برنامج أثر

الرياضيات، والذيف  اتجاه الطلاب نحو ؛ لقياس"الرياضيات الاتجاه نحو مقياس" استخداـ الرياضية، تـ
 الصؼ في موىوباً  تمميذاً  (68مف ) الدراسة عينة وموىوبوف، تكونت موىوبوف أنيـ عمى تـ تشخيصيـ

( والأخرى 46يميـ إلى مجموعتيف، إحداىما تجريبية )تـ تقس تركيا، الخامس بالمدرسة الابتدائية في
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 الرياضيات الاتجاه نحو مف زاد المتمايز الرياضيات تدريس برنامج (، توصمت النتائج أف46ضابطة )
 .والمتفوقيف الموىوبيف الطلاب لدى
 الاجتماعية الخصائص ملامح دراسة بيدؼ التعرؼ عمى Tushnova (2020)كما أجرى     

بالقدرات العقمية، الذي  الحديث المجتمع رياضياً؛ وذلؾ انطلاقًا مف اىتماـ الموىوبيف لمطلاب الإدراكية
 العالي، تكونت التعميـ في المصير تقرير مرحمة في رياضياً  الموىوبيف الطلاب دراسة مشكمة جعؿ
( 64-41)الطبيعية، تراوحت أعمارىـ بيف  العموـ مجاؿ في وطالبة طالبًا (12مف ) الدراسة عينة

 test ofالذكاء )) الرياضية، اختبار التحميمية القدرات سنة، تـ استخداـ بعض الأدوات منيا: اختبار
the structure of intelligence (TSI)، الإدراكية القدرات استبيانات تشخيص الخبراء، تقييـ 

 مف أكبر تتمتع بعدد عمميال الرياضي والتفكير الرياضي التعميـ قدرة الاجتماعية، أوضحت النتائج أف
 مع فقط ليس والإدراكية، كما توصمت الدراسة إلى وجود علاقات الاجتماعية الخصائص مع العلاقات
دارة فيـ عمى العامة والقدرة المفظي التعبير عمى التعرؼ عمى القدرة أيضًا ولكف التعاطؼ،  عواطفيـ وا 
 لمطلاب الإدراكية الاجتماعية الخصائص صخصائ وصؼ تـ الدراسة، لنتائج الآخريف، وفقًا ومشاعر

 تطوير في الاستنتاجات استخداـ التحميمية، يمكف الرياضية القدرات مف المختمفة المستويات ذوي
 .الطلاب مف الفئة ليذه النفسي الدعـ برنامج
 لدى النفسي التعرؼ عمى العلاقة بيف الرفاه .Laktionova, et al(2o21) دفت دراسةاستيو      

 ودرجة التعميمية، البيئة مف واتجاىاتيـ الإبداع، مف المختمفة المستويات ذوي الموىوبيف لمراىقيفا
 ( طالبًا634طلاب بمغ عددىـ ) مف عينة عمى الدراسة أجريت وقد النفسي، العنؼ مف الحماية
 في (47-4ممتحقيف بالصفوؼ ) ( إناث ,, و ذكور 438) ( عامًا41-48بيف ) أعمارىـ تراوحت
 مقياس: التالية الأساليب الدراسة واستخدمت الطبيعية، والعموـ الرياضيات في المتخصصة المدارس
، أظيرت النتائج "التعميمية لمبيئة النفسية السلامة" واستبياف والتفكير، الإبداع النفسية، مقاييس الرفاىية

 المفظي، فالمراىقوف الإبداع مف مختمفة مستويات مع لممراىقيف النفسي الرفاه مؤشرات في الاختلافات
، وتوصمت النتائج إلى وجود "الآخريف مع الإيجابية العلاقات" في أقؿ مؤشر لدييـ العالي الإبداع ذوو

 العالي الإبداع ذوي المراىقيف مف مجموعات في والإبداع النفسي الرفاه بيف اختلافات الارتباطية
 تفضيلًا  أقؿ أنيا عمى حالتيـ تقييـ إلى يميموف لعاليا الإبداع ذوو الموىوبوف فالمراىقوف والمنخفض،

 أكثر الإبداع ضعؼ يكوف وثيقة، علاقات إقامة في ويصارعوف المنخفض الإبداع ذوي بأقرانيـ مقارنة
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 ويرتبط البيئة، توفرىا التي والفرص الآخريف مع العلاقات مثؿ التعميمية البيئة خصائص عف رضا
 .التفكير بأصالة سمبيًا ارتباطًا نفسيال العنؼ مف لمحماية تقييميـ
استكشاؼ الاحتياجات  Özdemir and Işiksal Bostan (2021)كما استيدفت دراسة      

المتباينة لمطلاب الموىوبيف رياضياً في تركيا مف خلاؿ فحص كيفية إدراكيـ لممياـ الرياضية المعطاة 
نظر إلييـ معممييـ وزملائيـ وأفراد أسرىـ. ليـ في فصوؿ الرياضيات العادية وكواجب منزلي وكيؼ ي

بناءً عمى ىذه التصورات، تـ أيضًا فحص نوع الدعـ الذي يتوقعونو مف معممييـ وزملائيـ وأفراد أسرىـ 
مف أجؿ تمبية احتياجاتيـ المتعمقة بالرياضيات في سياؽ ىذه الدراسة، أُجريت مقابلات شبو منظمة مع 

مسجميف في مركز لمموىوبيف في أنقرة )تركيا(، وأشارت النتائج إلى أنو ( طالبًا موىوبًا رياضيًا 44)
بناءً عمى تصوراتيـ، يحتاج ىؤلاء الطلاب الموىوبوف في الرياضيات إلى دعـ فكري وعاطفي مف قبؿ 

 معممييـ وزملائيـ وأفراد أسرىـ.
 متوقع ىو مما أسوأ ةالمدرس في الموىوبيف المتفوقيف أف أداء Tibken, et al. (2021)وأشار      
 ما والكفاءات الإدراؾ،  إلى ىي الحاجة التحصيؿ لضعؼ المحتممة العالي، الأسباب ذكائيـ عمى بناءً 
ألمانيا،  الموىوبيف مف وغير الموىوبيف الطلاب مع المتغيرات ىذه المعرفية، ولمتعرؼ عمى تفاعؿ وراء
 الصؼ في( إناثاً 441 -ذكورًا 484)طالبًا ( 814الدراسة؛ حيث بمغت عينة الدراسة ) ىذه إجراء تـ

 تقييـ تـ ،(سنة 48371=  ـ)الصؼ الثامف  سنة( و 46376) السادس، بمتوسط عمري مقداره
 وراء ما التدريجي آثار المسار تحميلات أظيرت القراءة، فيـ مجاؿ المعرفية في وراء ما الكفاءات
 الموىوبيف، الطلاب لدى الدراسي يؿالتحص التطوير مف عمى والذكاء، الإجرائية المعرفة
 ة:المدرسي البيئة/ ثانيًا

 تصور بيف إلى التعرؼ عمى العلاقة Vandecandelaere, et al. (2012) ىدفت دراسة      
" لمرياضيات الأكاديمي الذات مفيوـ: "الرياضيات نحو لاتجاىاتيـ جوانب وثلاثة التعمـ لبيئة الطلاب

 مف الطلاب اتجاه ربط عمى التركيز كاف". لمرياضيات المدركة القيمة"و" بالرياضيات الاستمتاع"و
 جيد لبذؿ يُحفز التلاميذ" إلى أي مدى يستطيع المعمـ أف : التعمـ بيئة في أبعاد بأربعة الرياضيات

 ،"يوجو تلاميذه" ،"الراجعة لمتلاميذ التغذية يقدـ" ،"المنظـ الذاتي التعمـ التلاميذ نحو ينشط" ،"التعمـ
 في مدرسة (,44في ) فصلًا  (664في ) الثامف الصؼ في ( طالبًا8438مف ) وبمغت عينة الدراسة

 بالرياضيات. التمتع في وكبيرًا ميمًا دورًا تؤدي التعمـ بيئة أف إلى النتائج وأشارت بمجيكا،
 الاكاديمي الإنجاز التعرؼ عمى علاقة Gietz and McIntosh (2014) دراسة واستيدفت     

 الواضحة التوقعات لمتنمر، التعرض المدرسة، في والاندماج الأماف) المدرسية لبيئتيـ التلاميذ ادراؾب
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 اختبار في شاركوا الإبتدائية والإعدادية المدرسة ( تمميذًا في4786، تكونت عينة الدراسة مف)(لمسموؾ
 الانحدار حميلاتت أُجريت كندا، في التلاميذ رضا وتـ استطلاع المقاطعة مستوى عمى تحصيؿ
 كبير بشكؿ ترتبط كانت المدرسية البيئة عف التلاميذ إدراكات أف النتائج وأظيرت اليرمي، المتعدد
 بتعزيز الدراسة والمقاطعة، أوصت الفقر الدراسي المستوى تأثيرات يتجاوز بما الأكاديمي، بالنجاح
 الدراسي. التحصيؿ مف قدر أقصى لتحقيؽ المدرسية البيئة
 المدعومة التعمـ بيئة دراسة بيدؼ التعرؼ عمى تأثير al. (2015)  Erbas, etوأجرى      

 التقميدية المباشرة بالتعميمات مقارنةً  البيانية رسوـلم وبرنامج التفاعمية، السبورة باستخداـ بالتكنولوجيا
ينة الدراسة بمغت ع الرياضيات، تجاه والاتجاىات البيانية الرسوـ في الطالب تحصيؿ عمى البيئية

 عمى إيجابي بشكؿ أثر قد البرنامج أف النتائج أظيرتتركيا،  في الثانوية المدارس خريجي مف (23)
 .والرياضيات التكنولوجيا نحو الاتجاىاتوتنمية  الطلاب،

 العلاقة عمي التعرؼ إلى( 2116شعبان وسويفي، محمود أنور ) محمد أحمد، دراسة كما ىدفت       
 الإعدادية بالمرحمة الموىوبيف الطلاب لاكتشاؼ وذلؾ التعمـ نحو والاتجاىات مـالتع جودة بيف

 بمدارس الإعدادي الثالث بالصؼ وطالبة ( طالبًا426مف ) الدراسة الأساسية عينة تكونت بأسيوط،
 نحو الاتجاىات ومقياس الإيجابي، التعمـ استبياف الدراسة استخدمت. وخاصة لغات وتجريبية حكومية

 دالة موجبة إرتباطية علاقة وجود إلي الدراسة توصمت لمموىوبيف، السموكية الخصائص ومقياس مـالتع
 كما الموىوبيف، الطلاب واكتشاؼ التعمـ نحو الاتجاىات مف كؿ و التعمـ بيئات مقياس إحصائيًا بيف

 يبيتجر  -حكومي) المدرسة نوع حسب التعمـ بيئات مقياس إحصائية عمي دلالة ذات فروؽ وجدت
 دلالة ذات فروؽ وجود أيضًا النتائج أظيرت لغات، التجريبية المدارس لصالح ، وذلؾ(خاصة -لغات

 نوع حسب وذلؾ لمموىوبيف، السموكية والخصائص التعمـ نحو الاتجاىات مقياس عمى إحصائية
 الحكومية. بالمدارس مقارنة والخاصة لغات التجريبية مف كؿ لصالح وذلؾ المدرسة
 الاتجاه ومقاييس التعمـ بيئة استخداـ إلى دراسة ىدفت Earle and Fraser (2017) ىوأجر      
 ( طالبًا48,) مف العينة تكونت التقميدي، الرياضيات منيج لدعـ الإنترنت عبر الموارد مواد تقييـ في

 مع تكنولوجيا،بال الغنية النتائج عمى المركزة التعميمية البيئةمقياس فصلًا، و  ,8 بالمرحمة المتوسطة في
 المورد أف الدراسة اقترحت فموريدا، في المتوسط الصؼ في الرياضيات طلاب مف عرقيًا متنوعة عينة
 الثانوية المدارس معممي خصائص ولمتعرؼ عمي .كبيرًا عيبًا ولا كبيرة ميزة يوفر لا الإنترنت عبر

 لممدرسة. التلاميذ تصورات وأثرىا عمى
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 المدارس معممي خصائص التعرؼ عمى Pavlovic, et al.(2017) واستيدفت دراسة      
 حوؿ الآراء بيف مقارنة إجراء تـ الثانوية، المدارس طلاب يراىا كما( صربيا) نيش في الثانوية

أكمؿ . الاعتبار في المعمـ وسموؾ المينية والخصائص الشخصية ، الخصائص معممييـ، خصائص
 سمات لوجود الطالب إدراؾ لقياس مقياس) الدراسة لغرض تطويرىا مقاييس تـ ثلاثة طالبًا (884)

 ومقياس الإيجابي، الاجتماعي السموؾ لتشجيع المعمميف جيود لقياس ومقياس المعمميف، بيف معينة
 الطلاب تصورات بيف الإيجابي الارتباط النتائج أظيرت ،(المدرسة تجاه الطالب اتجاه لقياس

 بسمات يتمتعوف الذيف لممعمميف الإيجابي الأثر ينعكس مدرسة،ال تجاه واتجاىاتيـ المعمميف لخصائص
 وتقميؿ المدرسة، إلى الذىاب عمى الطلاب وتحفيز تشجيع خلاؿ مف الطلاب عمى وشخصية مينية
 الفصوؿ عف الغياب وتقميؿ المدرسي، لممناخ الطلاب إدراؾ وتحسيف المدرسة، في بالضغط الشعور
 الدراسي. الرياضيات فصؿ في المشاركة نحو اتجاىيـ عمى الطلاب موطف وعف أثر الدراسية،
 طلاب مف طالبًا (674مف )  Abhijit and Hitasish (2018)دراسة وتكونت عينة      
 غرب منطقة في مختمفة مدارس (2) مف عشوائي بشكؿ المتوسطة، تـ اختيارىـ ويةالثان المرحمة

 الدراسي الفصؿ في المشاركة تجاه المتوسطة المرحمة تلاميذ اتجاه عمى البنغاؿ )اليند( بيدؼ التعرؼ
 متوسط تأثير لو المدارس موقع أف الدراسة المدارس، كشفت وبموقع بالجنس يتعمؽ فيما الرياضيات في
 الطلاب موطف وأف الرياضيات، في الدراسي الفصؿ في المشاركة تجاه الطلاب اتجاه عمى قريبًات

 .الدراسي الرياضيات فصؿ في المشاركة نحو الطلاب اتجاه عمى متوسط تأثير لو الذكور
 برنامجعلاقة المشاركة في  التعرؼ عمى ىإل Brigandi & et al. (2018) وىدفت دراسة      

 طلاب (47بمغ عدد المشاركوف )، و البيئية لطلاب المرحمة الثانوية الموىوبيف التصوراتثراء و لإا
تضمنت البيانات إجابات الطلاب وأولياء الأمور والمعمميف في ، و موىوبيف، ووالدييـ ومعمـ الصؼ

النتائج إلى وجود  ، وتوصمتالمقابلات شبو المنظمة واستطلاعات الإجابات القصيرة وعمؿ الطلاب
تـ تدريبو  معمـ،لاقة بيف المشاركة في الإثراء والتصورات البيئية. استفاد الطلاب المشاركوف مف ع

والمعرفي لدييـ، والتجمع المتجانس مع أقرانيـ  الانفعالي النموعمى تعميـ الموىوبيف والذي عزز 
النتائج ليا آثار عمى ىذه ، و المتشابييف في التفكير، والآباء المشاركيف، والعلاقات مع مرشدي المشروع

  ،موىوبيفلمتصميـ بيئات التعمـ التي تدعـ بشكؿ فعاؿ الاحتياجات الخاصة لمتعممي المدارس الثانوية 
الرياضيات في المرحمة الثانوية، والكشؼ  والقمؽ نحو ،مستوى اتجاىات الطلاب ىمتعرؼ عمول      

 Habinezaأجرىضرية في اليند، عف الفروؽ في تمؾ المستوىات بيف المناطؽ الريفية و الح
اتجاىات الرياضيات، مقياس  ذكور(، استخدـ 826-إناث 474) 124تيا عين دراسة بمغت (2018)
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أغمبية أفراد العينة أظيروا مستوى  :مستوىات مف الاتجاىات نحو الرياضيات ةأظيرت النتائج ثلاث
انوا في المستوى الأدنى، كما كشفت الاتجاىات الأعمى، والبعض في المستوى المتوسط، وعدد قميؿ ك

اتجاىات إيجابية نحو الرياضيات أكثر مف الذكور، أيضًأ كانت متوسطات  فأف الإناث لديي النتائج
الإناث قمقًا أقؿ ت الأعمى، كما أظير  الاتجاىاتالدرجات بالنسبة للإناث أعمي مف الذكور في مستوى 

 الطلاب اتجاىات إحصائيًا في دالة فروؽ توجد لاو  ات القمؽ تجاه الرياضيات،يمف الذكور في مستو 
 .والحضرية الريفية المناطؽ في

 المدرسية لمممارسات تأثير أي ىناؾ كاف إذا ما تحديد إلي Alayan (2018) دراسة كما ىدفت     
 عمى يحتوي استبيافاستخدمت الدراسة الرياضيات، و  تعمـ ومخرجات لمرياضيات الذاتية الكفاءة تجاه
 الكفاءة استبياف" الثاني والجزء ،"المدرسة مستوى عمى البيئة استبياف" الأوؿ الجزء تضمف. ئيفجز 

 ما ومعرفة بينيما لممقارنة والثاني الأوؿ لمفصميف لمطلاب الرياضية النتائج أخذ تـ ،"الرياضي الذاتية
الرياضيات،  ونتائج لذاتيةا والكفاءة والرياضيات المدرسية الممارسات بيف كبيرة علاقة ىناؾ كانت إذا

 الذاتية والفعالية مدرستيـ ممارسة حوؿ الطلاب تصور في كبيرًا اختلافًا ىناؾ أف إلى النتائج وتوصمت
 في الذاتية والكفاءة المدرسية الممارسات بيف علاقة وىناؾ تحصيميـ، عمى بناءً  الرياضيات في

 .الرياضيات
 جنوب مف (664التاسع ) الصؼ طلاب عينة مف Giles (2019) أيضًا شارؾ في دراسة      

 الطلاب، تماسؾ) الدراسي الفصؿ بيئة مف جوانب ستة أستراليا، توصمت نتائج الدراسة إلى ارتباط
 الطلاب اتجاىات جوانب مف بالعديد( والإنصاؼ والتعاوف المياـ، وتوجيو والمشاركة، المعمـ، ودعـ
 .الرياضيات تجاه
 الموىوبيف الطلاب دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى تفاعلات  Yazgan-Sağ (2020)كما أجرى     

 ىو النوعية الدراسة ىذه مف الغرض الدراسي مف وجية نظر المعمميف، الفصؿ بيئة في رياضياتيًا
معمميف،  (1) الدراسة في التفاعلات، شارؾ ىذه الثانوية حوؿ الرياضيات معممي آراء عف الكشؼ
 خلاؿ فيديو، بكاميرا تسجيميا تـ دقيقة (7,مدتيا ) مركزة جماعية مقابمة المعمموف في ىؤلاء شارؾ
 الموىوبيف الطلاب مع تحدث أف يمكف التي المحتممة الصفية البيئة تـ استخداـ سيناريوىات المقابمة
 أنواع المعمميف حوؿ آراء تحميؿ تـ المشاركوف، وصفيا التي الخصائص لدييـ يكوف قد والذيف رياضياً 

 النظرية التفاعلات ىذه في عنيا الكشؼ يمكنيـ التي والطرؽ عرضيا، يمكنيـ التي موكياتالس
 مختمفة أساليب المشاركيف عرضوا أف إلى الدراسة نتائج الوصفي، أشارت التحميؿ باستخداـ طريقة

ي ينبغ الرياضيات أنو معممي بعض أكد المثاؿ، سبيؿ الفصؿ، عمى في يتعرضوف ليا قد التي لممواقؼ
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 الطلاب دعـ أنو ينبغي آخروف ذكر الدراسي؛ الفصؿ سياؽ في رياضيًا الموىوبيف الطلاب مساعدة
 يمكف أنو المشاركوف اقترح ذلؾ، جانب الفصؿ، إلى في مساعدتيـ مف بدلاً  الفصؿ خارج بأنشطة
 .رياضيًا الموىوبيف الطلاب لتعميـ الرياضيات في المتقدمة والمواد الرياضيات تاريخ استخداـ أيضًا
 :السابقة والبحوث الدراسات عمي عام تعقيب

 تـ الاستفادة مف الدراسات السابقة في 
 تحديد عينة الدراسة: -1
 .العربية البيئة في غير كافي بشكؿ ودراستيا تناوليا الحالية؛ حيث تـ الدراسة العينة في اختيار تـ -
 إعداد أدوات الدراسة: -2

راسات والبحوث السابقة في إعداد وبناء أدوات الدراسة الحالية: مقياس تمت الاستفادة مف أدوات الد
الاتجاىات نحو تعمـ الرياضيات لفئة الموىوبيف، ومقياس بيئة التعميـ والتعمـ المدرسي، و أيضًا استمارة 

 ترشيح التمميذ الموىوب في الرياضيات. 
 الأساليب والمعالجات الإحصائية  -4

 الإحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة، وتفسير النتائج. والمعالجات اليبتمت الاستفادة مف الأس
 فروض الدراسة:

      الدراسة( )عينة رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذ درجات إحصائيًا بيف دالة ارتباطية علاقة توجد -4
 .المدرسي ـوالتعم التعميـ بيئة مقياس عمى ودرجاتيـ الرياضيات نحو الاتجاىات مقياس عمى
     رياضياتيًا )عينة الموىوبيف التلاميذدرجات  متوسطاتتوجد فروؽ دالة إحصائيًا بيف  لا -6

 إناث(. -نحو تعمـ الرياضيات تُعزى لمنوع )ذكور الاتجاىات في الدراسة(
 (ةعينة الدراسرياضياتيًا ) الموىوبيف التلاميذدرجات  متوسطات بيفتوجد فروؽ دالة إحصائيًا  لا -4

 خاص(. –التعميـ )عاـ  لاتجاهحو تعمـ الرياضيات تُعزى نفي الاتجاىات 
في  (عينة الدراسة) رياضياتيًا الموىوبيف التلاميذدرجات  متوسطات بيفتوجد فروؽ دالة إحصائيًا  لا -8

 (.قرية -مدينة متوسطة -مدينة كبيرة) موطف التلاميذ بيئة نوعحو تعمـ الرياضيات تُعزى لنالاتجاىات 
 جراءات الدراسة:منيج وا  
الارتباطي؛ نظرًا لمناسبتو لأىداؼ  الوصفي المنيج عمى الحالية الدراسة اعتمدت :الدراسة منيج

 .الدراسة وطبيعة الفروض التي تسعى الدراسة لمتحقؽ منيا
 

  وعينة الدراسة: مجتمع
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حكومية، وتـ اختيار العينة  ( مدارس2( تمميًذا في )687تكَّوف مجتمع الدراسة الاستطلاعية مف )     
( مدارس، يقطنوف في محافظة قنا بمركزي: قنا ونقادة، في الفصؿ الدراسي الأوؿ 3الأساسية مف )
 ـ (.6767-,674لمعاـ الدراسي)

 أسباب اختيار العينة:
ا لكوف ؛ نظرً ى عينة مف التلاميذ الموىوبيف في المرحمة الإعداديةلدراسة الاتجاىات لد تـ التصدي -

، كما أف الموىبة الأكاديمية في المرحمة العمرية لفئة الدراسة هرسخت في ىذتالاتجاىات قد نمت و 
  الرياضيات تكوف بارزة في ىذه المرحمة.

الثانوية  ساسي وبداية مرحمة جديدة،عدادي ىو الفيصؿ بيف نياية التعميـ الأالثالث الإ الصؼ -
التمميذ الموىوب وتجعمو يخفؽ في دراستو ويتحوؿ  ىعم السمبيةتؤثر الاتجاىات  العامة، ويمكف أف

 ىميمة جدا لتحفيز التمميذ الموىوب عمايجابية، و تكوف  ربمامصيره ويمتحؽ بالمؤىلات المتوسطة، و 
تمؾ المدارس  أصبحتخاصة بعدما  ،STEMالتفوؽ والتميز والالتحاؽ بالثانوية العامة أو مدارس 

 . العربية مصر بجميورية كثيرة محافظات فيالذكية منتشرة 
 :الدراسة الاستطلاعية عينة
( مدارس إعدادية حكومية بمحافظة قنا، مف بداية شير أكتوبر حتى 2قامت الباحثة بزيارة )     

ـ؛ وذلؾ لتطبيؽ أداتا الدراسة المتاف 6767-,674نيايتو في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
عمى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي )مقياس الاتجاىات نحو الرياضيات تـ إعدادىما مف قِبؿ الباحثة 

ومقياس بيئة التعميـ والتعمـ المدرسي(؛ لمتحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لتمؾ الأداتيف، وبعد استجابة 
كما  ،تمميذة( 438-تمميذًا 42) 687 مف التلاميذ عمى المقياسيف، تكونت عينة الدراسة الاستطلاعية

أكثر مف عدد البنيف؛  ات في الدراسة الاستطلاعيةعدد البنات المشاركوكاف  ،(4) بجدوؿ حموضىو 
 .نظرًا لالتزاميف بالدراسة في المدارس

 (241الاستطلاعية )ن=  الدراسة عينة توزيع(: 1) جدول
 النسبة المئوية عدد التلاميذ المدرسة اسم        م

 %12 23 بنقادة المشتركة الأساسي التعليم -1
 %57,8 31 بقنا بنين عبدالرحيم سيدي -3
 %21713 53 بقنا بنات الإعدادية عبدالرحيم سيدي -2
 %18752 33 بنقادة بنين الإعدادية الأقباط -1
 %33733 31 بنقادة بنات الإعدادية الراهبات -8
 %3738 18 بقنا الحديثة الإعدادية -3

 %188 318 الاجمالي
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 :سيةالأسا عينة الدراسة
 والتعمـ التعميـ بيئة ومقياس الرياضيات نحو الاتجاىات مقياس)بعد تطبيؽ أداتا الدراسة       

وحساب الصدؽ والثبات ليما، تـ تجييزىما لمتطبيؽ بداية مف شير نوفمبر حتى نياية  (المدرسي
الدراسة  ةعينعمي  ديسمبر مف نفس العاـ الدراسي، لاختيار العينة الأساسية لمدراسة، ولمحصوؿ

 :الخطوات مف بمجموعة تـ القياـ الحالية، الأساسية 
 مادة في فأعمي% 3, مجموع عمي والحاصميف المتفوقيف أكاديميًا الأفراد اختيار تـ( 4

 .6744أي عاـ  الدراسي السابؽ لتطبيؽ الدراسة الحالية لمعاـ الرياضيات
 الموىوبيف والتمميذات لمتلاميذ المدارسب الرياضيات ومعممات معممي بترشيحات الاستعانة تـ( 6 

 الُمعدة الترشيح استمارة وباستخداـ المعمميف ترشيح بعد التلاميذ ىؤلاء عدد بمغ الرياضيات، في
 (.6) بجدوؿموضح  ىو كما، وتمميذة ميذًاتم( 4,الحالية ) الدراسة في

وقبل تطبيق اختبار  نمعمميالبعد ترشيحات  الأساسية الدراسة عينة أفراد(: توزيع 2) جدول
 (91)ن=  الذكاء

 فصول عدد المدرسة اسم م
 الثالث الصف تلاميذ

 الإعدادي

 عدد اجمالي
 التلاميذ

 التلاميذ عدد
 في المتفوقين

 الرياضيات

 38 338 8 بنين الإعدادية الخطارة 1
 31 191 8 بنات الإعدادية الخطارة 3
 18 118 2 الإعدادية المشتركة قمولا البحري 2
 18 188 3 المشتركة الحديثة نقادة 1
 28 1,8 1 الخاصة الصفوة 8

 91 521 19 الإجمالي

استبعاد  تمميذًا وتمميذة وتـ 4," عمي "Raven إعداد المصور الذكاء اختبار طُبؽ( بعد ذلؾ 4
 العينة تكونتونتيجة لذلؾ فقد  الدراسة، في المطموب لمحد تصؿ لـ ذكائيـ درجة لأف تلاميذ؛ (1)

 موىوبيف وتمميذة تمميذًا (48) مف( 4) جدوؿ الحالية كما يوضحو لمدراسة والنيائية الأساسية
 بمتوسط ،(بنات 84-بنيف 84) الإعدادي الثالث أو التاسع بالصؼ الرياضيات في ومتفوقيف

ممتحقيف بخمس  قنا، ( بمحافظة734,1معياري بمغ ) وانحراؼ ( عامًا483411عمري قدره )
 انتقاؤىـ تـ قنا، بمدينة الخاصة الصفوة ومدرسة نقادة، بمركز عامة حكومية مدارس أربع مدارس:
جمالي ) فصؿ (,4مف )  ( تمميذًا.444وا 
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 (84النيائية )ن=(: توزيع أعداد أفراد عينة الدراسة الأساسية 3)جدول
 عدد المدرسة اسم م

 الفصول
 

 إجمالي
التلاميذ 
  بالفصول

 عدد
  التلاميذ

 (بنين)ال

 عدد
  تلاميذال
 (بنات)ال

 إجمالي
 عدد

 التلاميذ 

 ,1 - ,1 338 8  بنين الإعدادية الخطارة -1

 31 31 - 191 8 بنات الإعدادية الخطارة -3
الإعدادية  قمولا البحري -2

 المشتركة
2 118 1 8 9 

 11 1 , 188 3 المشتركة الحديثة نقادة -1
 33 11 13 1,8 1 الخاصة الصفوة -8

 51 11 18 521  19 ماليالإج         

 أدوات الدراسة:
 عداد الباحثة.إ الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات             -1
 عداد الباحثة.إ م والتعلم المدرسي         يمقياس بيئة التعل -3
 عداد الباحثة.إ      الرياضيات فيترشيح التلميذ الموهوب  استمارة -2
" Ravenعة  الملونة ل "اختبار المصفوفات المتتاب -1

 للأطفال والكبار

عداد: تعديل وتقنين: حسن، إ)
 (.3813عماد أحمد،

 و فيما يمي توضيح للأدوات المستخدمة في الدراسة: 
 مقياس الاتجاىات نحو تعمم الرياضيات -1

ة لإعداد ىذا المقياس وصياغة عباراتو؛ تمت الاستفادة مف بعض المقاييس الأجنبية العالمي      
والعربية الميتمة بقياس الاتجاىات نحو الرياضيات لدى الموىوبيف والمتفوقيف، عمى سبيؿ المثاؿ 

 في الاتجاىات نحو الرياضيات Fennema-Sherman وليس الحصر " مقاييس
(Fennema & Sherman,1976) 

 اليدف من المقياس:
ات لدى التلاميذ الموىوبيف و ىدؼ المقياس الحالي إلى قياس الاتجاىات نحو تعمـ الرياضي     

 المتفوقيف عقميًا وأكاديميًا في الرياضيات في الصؼ الثالث الإعدادي.
 وصف المقياس:

( عوامؿ، وشمؿ 1نحو الرياضيات في صورتو النيائية مف ) الاتجاىات تكوف مقياس       
ماسي وىي )موافؽ ( عبارة، أماـ كؿ عبارة خمسة بدائؿ للاستجابة؛ تبعًا لمقياس ليكرت الخ34)

-3غير موافؽ بشدة( حصمت عمى الدرجات ) -غير موافؽ -موافؽ إلى حد ما -موافؽ -بشدة
 ( عمى التوالي، وكانت جميع العبارات في الاتجاه الموجب.8-4-6-4
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 الرياضيات تعمم نحو الاتجاىات الكفاءة السيكومترية لمقياس
الرياضيات، تـ تطبيؽ المقياس  تعمـ نحو جاىاتلمتحقؽ مف الكفاءة السيكومترية لمقياس الات     

( تمميذًا بالصؼ الثالث الإعدادي بمحافظة قنا، بمركزي 687عمى عينة استطلاعية، بمغ قواميا )
ـ، مف بداية شير 6767/,674قنا ونقادة، في بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 

البيانات والتحقؽ مف صدؽ وثبات المقياس كما أكتوبر حتى منتصؼ الشير، ثـ تـ إجراء معالجة 
 يمي:
 الاتجاىات نحو تعمم الرياضيات / صدق مقياسأولًا 
 :المحكمين صدق -1

 خلاؿ مف الدراسة؛ لغرض ومناسبتيا المقياس صياغة عبارات وسلامة صحة مف التأكد تـ     
لخاصة وطرؽ تدريس ا والتربية النفس والصحة النفسية عمـ مجاؿ في محكميف سبعة عمي عرضو

 .% وأعمى7,الرياضيات، وتـ قبوؿ العبارات التي تـ الاتفاؽ عمييا بنسبة 
 صدق التحميل العاممي: -2

مفردات مقياس الاتجاىات ( ل64) صدارإ SPSSالتحميؿ العاممي بالاستعانة ببرنامج أُجري      
 ريقة المكونات الأساسيةعبارة بط(47) مفنحو تعمـ الرياضيات والمكونة في صورتيا الأولية 

 عمى المشبعة العبارات نسبة وقبوؿ جيمفورد،، وباستخداـ محؾ الفاريماكس بطريقة والتدوير
 (34(، شمؿ )%883412قدره ) كمي بتبايف وامؿع (1استخلاص ) أمكف أكثر، ( أو7347)

 ( التالي.3عبارة، كما ىو موضح في جدوؿ )
اس الاتجاىات نحو الرياضيات بطريقة المكونات مقي عوامل ارتباطات مصفوفة(: 5) جدول

 (241)ن= الأساسية بعد التدوير
 العبارة في رقم

 المقياس الأصلي 
 العوامل

1 2 3 4 5 6 7 
24 .631       
16 .583       
25 .551       
14 .532       
15 .532       
19 .529       
23 .526       
22 .497       
10 .341       
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28  .687      
29  .604      
32  .600      
30  .562      
31  .560      
38  .513      
37  .485      
27  .475      
34  .399      
60   .679     
55   .628     
59   .616     
63   .516     
57   .488     
65   .463     
71   .461     
68   .460     
70   .433     
66   .409     
61   .383     
54    .629    
52    .543    
53    .510    
51    .505    
78    .503    
75    .471    
76    .460    
77    .438    
41     .668   
42     .630   
13     .565   
35     .503   
40     .441   
5      .754  
6      .744  
8      .581  
4      .546  
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 :ةالداخمي العوامل اتساق

بالدرجة الكمية  الاتجاىات نحو الرياضيات ؿ مقياسمف عوام عامؿتـ حساب ارتباط كؿ 
وكانت جميع الارتباطات دالة  (73444-73323) ، وقد تراوحت معاملات الارتباط بيفممقياسل

 . التالي (2وىو ما يوضحو جدوؿ ) (7374)عند مستوى
ت ارتباط عوامل مقياس الاتجاىا: المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومعاملات (6جدول)
 (  241بالدرجة الكمية لممقياس )ن= الرياضياتنحو 

 المتوسط مقياسالعوامل  م
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

الدرجة 
   الكلية

 **87,58 17589 23728 النفسي بالأمن الشعور -1
 **87,52 27928 25733 والتقويم التدريب طرق -3
 **87512 87313 11753 الرياضيات متعة -2
 **87,93 27888 21711 جتماعيالا الدعم -1
 **87399 37818 31738 الرياضيات قيمة -8
 **  87838 9,,37 38781 المعلم أساليب -3
 **87352 27122 32793 النفس في الثقة -,

 1 387182 319732 الدرجة الكلية للمقياس

 7374** دالة عند مستوى 
 نحو تعمم الرياضيات ثبات مقياس الاتجاىاتثانيًا/ 

 :طريقة ألفاكرونباخ
استخداـ طريقة ألفاكرونباخ لمتحقؽ مف ثبات مقياس الاتجاىات نحو تعمـ الرياضيات، تـ      

(، بينما بمغ معامؿ (α =.821( وα =.677وقد تراوحت معاملات الثبات لألفاكرونباخ بيف )
ر عبارات ( وىو ثبات مرتفع جدًا، مما يدؿ عمي استقرا(α =.933الثبات الكمي لممقياس 

 (.8المقياس، كما يوضحو جدوؿ )

7      .405  
48       .680 
49       .569 
47       .542 
50       .454 
17       .451 
44       .318 

 4.734 5.531 5.585 6.224 7.441 7.602 7.758 التباين
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 (241مقياس الاتجاىات نحو تعمم الرياضيات )ن=  عواملمعاملات ثبات : ( 4جدول )
 كرونباخمعامل ألفا عدد العبارات عوامل المقياس م

 87588 9 النفسي بالأمن الشعور -1
 87511 9 والتقويم التدريب طرق -3
 87531 11 الرياضيات متعة -2
 87,93 5 الاجتماعي الدعم -1
 87,81 8 الرياضيات قيمة -8
 87,33 8 المعلم أساليب -3
 ,,873 3 النفس في الثقة -,

 
 مقياس بيئة التعميم والتعمم المدرسي: -2

 والبحوث الدراسات في المدرسية البيئة وبعض مقاييس الأدبية الأطر عمى الاطلاع بعد     
 في الرياضيات ومتطمبات وأكاديميًا عقميًا والمتفوقيف وىوبيفبمراعاة خصائص المو  ،السابقة
، والذي "المدرسي والتعمـ التعميـ بيئةمقياس " عبارات صياغة أمكف النفسية وحاجاتيـ نموىـ،

المدرسية بما تشممو مف عمميتي: التعميـ والتعمـ؛ وذلؾ لمتلاميذ الموىوبيف  البيئة ىدؼ إلى قياس
 ات في الصؼ الثالث الإعدادي.والمتفوقيف في الرياضي

 وصف المقياس:
( 44( عوامؿ، شممت )3المدرسي في صورتو النيائية مف ) والتعمـ التعميـ بيئة تكوف مقياس     

نادرًا(  -أحيانًا -عبارة، أماـ كؿ منيا ثلاثة بدائؿ للاختيار تبعًا لمقياس ليكرت الثلاثي وىي )دائمًا
 لتوالي، وجميع العبارات في الاتجاه الموجب.( عمى ا4-6-4حصمت عمى الدرجات )

   المدرسي والتعمم التعميم بيئة الكفاءة السيكومترية لمقياس مقياس
المقياس في صورتو  تطبيؽ تـ المدرسي، والتعمـ التعميـ بيئة مقياس صدؽ وثبات مف لمتحقؽ     

تمميذًا وتمميذة ( 417) قواميا بمغ مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، عينة عمى ( عبارة38)الأولية 
 الدراسي الفصؿ بداية في قنا، بمحافظة (687فقط مف عينة الدراسة الاستطلاعية البالغ عددىا)

 شير بداية استغرؽ زمف التطبيؽ أسبوعيف متتالييف، مف ـ،6767/,674 الدراسي العاـ مف الأوؿ
 :يمي كما ب الصدؽ والثباتالبيانات؛ لحسا معالجة ثـ أُجريت أكتوبر حتى منتصؼ الشير،
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 بيئة التعميم والتعمم المدرسي: ا: صدق مقياسثانيً 
 :المحكمين صدق -ا

خلاؿ عرضو  مفمناسبتيا لغرض الدراسة و التأكد مف صحة وسلامة عبارات المقياس  تـ     
 والتربية الخاصة.والصحة النفسية محكميف في مجاؿ عمـ النفس  سبعة ىعم

 :ةميالداخالعبارات اتساق 
تـ استخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف لحساب ارتباط كؿ عبارة مف عبارات مقياس بيئة التعميـ      

عبارة( بدرجات المقياس ككؿ، وكانت جميع الارتباطات  38والتعمـ المدرسي في صورتو الأولية )
  (.4كما ىو موضح في جدوؿ ) 7374دالة عند مستوى 

 المدرسي والتعمم التعميم بيئة ة بالدرجة الكمية لمقياسمعاملات ارتباط كل عبار : (8جدول )
 (171)ن=

 معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة معامل الارتباط العبارة
1 118**. 19 218**. 2, 183**. 
3 119**. 38 18,**. 25 851**. 
2 189**. 31 83,**. 29 138**. 
1 221**. 33 81,**. 18 885**. 
8 822**. 32 813**. 11 8,1**. 
3 888**. 31 188**. 13 1,8**. 
, 383**. 38 882**. 12 831**. 
5 293**. 33 159**. 11 818**. 
9 138**. 3, 813**. 18 189**. 
18 185**. 35 889**. 13 1,3**. 
11 298**. 39 825**. 1, 181**. 
13 811**. 28 1,2**. 15 113**. 
12 398**. 21 813*.* 19 3,,**. 
11 823**. 23 31,**. 88 892**. 
18 281**. 22 8,5**. 81 112**. 
13 855**. 21 383**. 83 195**. 
1, 293**. 28 835**. 82 331**. 
15 1,5**. 23 821**. 81 825**. 

 7374 مستوى عند دالة** 
 صدق التحميل العاممي: -2

 (؛ لإجراء64)صدارإ ،SPSSي العموـ الاجتماعية استخداـ حزمة البرامج الإحصائية  فتـ      
التحميؿ العاممي لمقياس بيئة التعميـ والتعمـ المدرسي بطريقة المكونات الأساسية والتدوير بطريقة 

أكثر، تـ إعادة ( أو 7347ى)بقبوؿ العبارات المشبعة عم جيمفوردمحؾ  باستخداـالفاريماكس، و 
 عبارة.( 44ت )شمم( %823742) قدره تبايف كميعوامؿ ب (3) أمكف استخلاصو  ،التدوير
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(: مصفوفة عوامل مقياس بيئة التعميم والتعمم المدرسي بعد التدوير 9جدول )وىذا ما يوضحو 
 (171بطريقة المكونات الأساسية )ن= 

 العبارة في المقياس
 الأصلي 

 مكونات العوامل

1 2 3 4 5 
41 .696     

53 .581     

29 .556     

21 .546     

43 .536     

50 .534     

16 .527     

38 .487     

48  .651    

54  .640    

46  .635    

52  .537    

44  .516    

11   .636   

20   .570   

32   .563   

22   .557   

14   .526   

6   .460   

4   .459   

40   .442   

5   .440   

15    .652  

17    .624  

25    .505  

18    .503  

28    .401  
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7     .627 
8     .615 
12     .486 
1     .418 

 %6.461 %7.708 %9.984 %10.208 %11.723  التباين
 

 :ةالداخمي العوامل اتساق
مف ارتباط كؿ  التأكدتـ عوامؿ،  (3)بعد القياـ بإجراء التحميؿ العاممي والحصوؿ عمي عدد     
مف العوامؿ الخمسة بالدرجة الكمية لممقياس بطريقة الاتساؽ الداخمي وكانت جميع  عامؿ

 (.47وىو ما يوضحو جدوؿ ) (7374) الارتباطات دالة عند مستوى
معاملات ارتباط عوامل مقياس بيئة التعميم والتعمم المدرسي بالدرجة الكمية : (11جدول)

 (171لممقياس )ن=
 الانحراف الحسابي المتوسط المقياس عوامل  م

 المعياري
 الدرجة الكلية

 **875,1 ,2723 18781 والإرشاد التوجيه -1
 **87,33 37888 ,1173 الأسرة مع التواصل -3
 **87539 27532 1,783  المادية البيئة -2
 **87,88 17511 18753 واللاصفية الصفيةالأنشطة   -1
 **87328 37395 18711 المتميزالمعلم   -8

  97811 38739 المقياس الكلي

  7374** دالة عند مستوى
 ا/ ثبات مقياس بيئة التعميم والتعمم المدرسي:ثانيً 

، في ىذه الدراسة تـ إعداده لمتأكد مف ثبات مقياس بيئة التعميـ والتعمـ المدرسي الذي     
( α=.520لفاكرونباخ بيف )الثبات لأ تراوحت معاملات وقد طريقة ألفاكرونباخ، تاستخدم

كما ىو  ،((α=.899كرونباخ ا(، بينما بمغ معامؿ الثبات الكمي لممقياس بطريقة ألفα (815.=و
 وصلاحيتو لمتطبيؽ. المقياس استقرارى عم ذلؾ ويدؿ، (1موضح في جدوؿ )
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 (171بيئة التعميم والتعمم المدرسي )ن=  (: معاملات ثبات مقياس7جدول )
 معامل ألفا عدد العبارات ياسعوامل المق  م

 87518 5 والإرشاد التوجيه -1
 87,11 8 الأسرة مع التواصل -3
 1,,87 9 المادية البيئة -2
 87318 8 واللاصفية الصفيةالأنشطة  -1
 87838 1 المتميزالمعلم  -8

 الباحثة( )إعداد     الرياضيات في الموىوبترشيح التمميذ  استمارة -3
 توضحأالأطر الأدبية والدراسات السابقة التي  ىتممؾ القائمة بعد الاطلاع عم دتـ إعدا    

 رينزوليسمات الموىوبيف والمتفوقيف عقميًا وأكاديميًا في الرياضيات المدرسية، وبعد مراجعة قائمة 
 الموىوبيف عمى لمتعرؼ الوطني لممشروع الأولية الترشيح واستمارةلمموىوبيف في الرياضيات، 

في  الملاحظة بطاقة تكونت. بالمممكة العربية السعودية والإبداع لمموىبة ورجالو الممؾ سةبمؤس
 أبدًا(، -نادرًا -أحيانًا -غالبًا -دائمًااستجابات ) (3تتضمف) ( عبارة44)صورتيا النيائية مف 
، في المدارس الحالية تـ عرض تمؾ الاستمارة عمي معمـ الرياضيات وعند تطبيؽ الدراسة

، وتـ لترشيح التمميذ الموىوب في الرياضيات بصورة أولية شاركة في الدراسة الأساسية فقط؛الم
 تطبيقيا مف نياية شير أكتوبر وحتى نياية نوفمبر.

عداد: تعديل وتقنين: إ" للأطفال والكبار )Ravenاختبار المصفوفات المتتابعة الممونة ل " -4 
 (. 2116حسن، عماد أحمد،
 وصف المقياس:

 (46)كػػوف المصػػفوفات المتتابعػػة الممونػػة مػػف ثلاثػػة أقسػػاـ ىػػي )أ(، )أب(، )ب( يشػػمؿ كػػؿ منيػػاتت
لييا إبندًا، والقسماف )أ(، ) ب( ىما نفس القسميف في اختبار المصفوفات المتتابعة العادية مضافًا 

لأطفػاؿ عػدادىا لتقػيس العمميػات العقميػة لإفػي الصػعوبة، وقػد تػـ  يتوسػطيماقسمًا جديػدًا ىػو )أب( 
 (.سنة 2438 - 333والكبار )

 تعميمات المقياس:
 ختبار:الخصائص السيكومترية للإ

عادة تطبيػػػػػػؽ إ: اسػػػػػتخدـ معػػػػػػد الاختبػػػػػار عػػػػػدة طػػػػػػرؽ وىػػػػػي معامػػػػػػؿ الاسػػػػػتقرار)ثباااااات الاختبااااااار
 (.73,4(، معامؿ الاتساؽ الداخمي بيف نصفي الاختبار) 7343الاختبار
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الصػدؽ التنبػؤي، و طرؽ التاليػة: الصػدؽ التلازمػي، تػـ حسػاب صػدؽ الاختبػار بػال صادق الاختباار:
 الصدؽ التكويني و التحميؿ العاممي.و 

 عمػػى الممونػػة خػػلاؿ شػػيري أكتػػوبر ونػػوفمبر، تػػـ تطبيقػػو المتتابعػػة المصػػفوفات تػػـ تطبيػػؽ اختبػػار
داخػػؿ فصػػؿ  بصػػورة فرديػػة أو فػػي مجموعػػات صػػغيرة أقػػؿ مػػف عشػػرة أفػػراد الدراسػػة عينػػة التلاميػػذ

رفػػة مناسػػبة فػػي كػػؿ مدرسػػة مػػف المػػدراس التػػي تمػػت زيارتيػػا والمشػػاركة فػػي الدراسػػة دراسػػي  أو غ
الأساسػػية؛ وذلػػؾ بغػػرض تطبيػػؽ الاختبػػار فػػي جػػو ملائػػـ وىػػادئ، وقػػد راعػػت الباحثػػة تطبيػػؽ ىػػذا 

التػػي حسػػاب الػػدرجات تصػػحيح الاختبػػار و وبعػػد الاختبػػار فػػي الفتػػرة الصػػباحية مػػف اليػػوـ الدراسػػي، 
 والتػػػي فػػػأكثر، (467) نسػػػبة ذكػػػاء ىالحاصػػػميف عمػػػ ، تػػػـ اختيػػػار التلاميػػػذحصػػػؿ عمييػػػا كػػػؿ تمميػػػذ

عقميًا وفقًا ليذا الاختبار، وتـ تطبيؽ اختبػار الػذكاء بعػد تطبيػؽ  والموىوبيف المتفوقيف فئتي توضح
 استمارة ترشيح الموىوبيف، خلاؿ شير نوفمبر.

 توضيح زمني مبسط لإجراءات الدراسة:
اليػػة فصػػػلًا دراسػػػيًا كػػػاملًا بدايػػة مػػػف شػػػير أكتػػوبر وحتػػػى نيايػػػة شػػػير اسػػتغرؽ تطبيػػػؽ الدراسػػػة الح

 ـ، كما يمي:6767 -,674ديسمبر 
تـ التحقػؽ مػف الكفػاءة السػيكومترية لمقيػاس الاتجاىػات نحػو الرياضػيات ومقيػاس بيئػة التعمػيـ  -1

 والتعمـ المدرسي خلاؿ شير أكتوبر.
 راسي لمادة الرياضيات المدرسية في نوفمبر.تـ اختيار التلاميذ المتفوقيف في التحصيؿ الد -6
الرياضػػػيات نيايػػػة شػػػير أكتػػػوبر وحتػػػى نيايػػػة  فػػػي الموىػػػوب التمميػػػذ تطبيػػػؽ اسػػػتمارة ترشػػػيح -4

 نوفمبر.
أُجري اختبار الذكاء عمى التلاميذ المتفوقيف في الرياضيات، والذيف تـ ترشيحيـ مف معممييـ،  -8

 بداية شير ديسمبر.
الصػػورة  الدراسػػة الأساسػػية الموىػػوبيف والمتفػػوقيف رياضػػياتيًا، تػػـ تطبيػػؽ بعػػد اسػػتخلاص عينػػة -3

المدرسػػي عمػػػى ىػػػؤلاء  والػػػتعمـ التعمػػيـ بيئػػػة ومقيػػػاس الرياضػػيات نحػػػو الاتجاىػػات النيائيػػة لمقيػػػاس
     التلاميذ خلاؿ شير ديسمبر.    
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 نتائج الدراسة
 نتائج الفرض الأول:

 التلاميذ درجات بين إحصائيًا دالة ارتباطية لاقةع توجدأنو:  ىعمالفرض الأول ينص  
 عمى ودرجاتيم الرياضيات نحو الاتجاىات مقياس عمى الدراسة( )عينة رياضياتيًا الموىوبين
 .المدرسي والتعمم التعميم بيئة مقياس
لإيجاد العلاقة بيف  ؛حساب معاملات الارتباط لبيرسوف، تـ الفرض ىذا لمتحقؽ مف صحة     
 عمى ودرجاتيـ الرياضيات نحو الاتجاىات مقياس رياضياتيًا عمى الموىوبيف لتلاميذا درجات
 .الفرض الأوؿ ( ما توصمت اليو نتائج44، و يوضح جدوؿ )المدرسي والتعمـ التعميـ بيئة مقياس
 مقياس عمي عقميًا والمتفوقين الموىوبين التلاميذ درجات بين الارتباط معاملات(: 11) جدول

 (84ن=) المدرسي والتعمم التعميم بيئة مقياس عمى ودرجاتيم الرياضيات نحو تالاتجاىا
عوامل 

 الاتجاهات
عوامل 

بيئة التعلم 
 المدرسي

 التوجيه
 والإرشاد

 التواصل
 الأسرة مع

 البيئة
 المادية

 الأنشطة
 الصفية

 واللاصفية

 المعلم
 المتميز

الدرجة 
 الكلية 

 **872,9 **87251 **87283 *87331 87112 **87285 النفسي بالأمن الشعور
 **87399 **87352 *87339 87538 87311 **87358 والتقويم التدريب طرق
 **87158 **87138 **87188 *87383 87385 **87131 الرياضيات متعة
 *87333 *87313 87183 *87885 871,3 **,8733 الاجتماعي الدعم
 87198 **87128 872,8 ,8718 87528 87338 الرياضيات قيمة

 *87253 **87128 **87353 *87383 87311 *87328  المعلم أساليب
 *87318 *87333 87528 87558 87238 **87355 النفس في الثقة

 **87122 **87188 **87235 87313 ,8738 **872,3 الدرجة الكلية 

 7373، * دالة عند مستوى7374** دالة عند مستوى 
موجبة دالة إحصائيًا بيف درجات  ارتباطية( وجود علاقة 44) بؽالسا الجدوؿ مف يتضح     

مقياس الاتجاىات نحو تعمـ  ى( عمالأساسية الدراسة عينة) الرياضيات في الموىوبيف التلاميذ
مقياس بيئة التعميـ والتعمـ المدرسي، حيث بمغت قيمة معامؿ الارتباط  ىالرياضيات ودرجاتيـ عم

 (..7374) عند مستوى وىي دالو إحصائيًا (73844)
. وتتفؽ نتائج الدراسة دالة ارتباطية علاقة وجود عمى، ويؤكد صحة الفرض الأول يثبتىذا و     

المتاف  ،(6742) أنور محمودوعبد الحافظ،  شعباف محمدأحمد، دراستي  نتائجالحالية مع 
 عمى الأساسية عينةال أفراد درجات بيف إحصائيًا دالة موجبة ارتباطية علاقة وجود إلى توصمتا
 .التعمـ نحو الاتجاىات مقياس عمى ودرجاتيـ التعمـ يئاتب مقياس
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في تعمـ الرياضيات المدرسية يرتبط  "النفسي بالأمن"الشعور  اتجاهالنتائج أف  وتوضح     
و"الأنشطة الصفية"  (،73474)" والارشادارتباطًا موجبًا ببعض العوامؿ المدرسية الآتية: "التوجيو 

ارتبط كذلؾ ، و (7374)وجميعيا دالة إحصائيًا عند مستوى( 73448)"المتميز المعمـ "و (،73476)
  (..7373)دالة عند مستوىوىي  (73664)"المادية"البيئة  بعامؿ
وأنشطة  المدرسية والأنشطة المدرسي، النفسي والإرشاد التوجيو مف كؿٍ  دور عمي يؤكد وىذا

 وتنمية الرياضيات، تعمـ تجاه والخوؼ بالقمؽ الشعور ضخف في الصؼ وخارج داخؿ الرياضيات
 .تعمميا في بالطمأنينة التلاميذ شعور
 التلاميذ اتجاىات أكثر" ىو الرياضيات"متعة  اتجاهمف نتائج الجدوؿ السابؽ أف  يُلاحظ كما     

 الأوؿ مدرسيال العامؿيرتبط ىذا الاتجاه بو  المدرسية، بالبيئة والمرتبط الرياضيات في الموىوبيف
لة ( الدا73632) " بقيمةالمادية البيئةو" (،7374)عند مستوى دلالة (73868)" الإرشاد التوجيو"

 عامؿ" لدي الموىوبيف في الرياضيات بالرياضيات متعة، كما ارتبط اتجاه "(7373)عند مستوى
 عبر اكم (،7374) عند مستوى( وىي قيمة دالة 73837) " عنداللاصفيةالصفية و  الأنشطة"

 وىو ميـ مدرسي بعامؿ الاتجاه ذلؾ وارتباط بالرياضيات استمتاعيـ عف الموىوبيف التلاميذ
 أحرز ( كما7374عند مستوى ) دالة ( وىي73867الارتباط ) قيمة بمغت حيث ،المتميز" المعمـ"

ت وبمغ" المدرسية لمبيئة الكمية بالدرجة" ارتباط قيمة أعمي" الرياضيات متعة" نحو الاتجاه
 استمتاع بأف ميمة نتيجة. وىذا يقود إلي (7373مستوى ) إحصائيًا عند دالة ( وىي73843)

 المدرسية، والأنشطة الجيد، والمعمـ الإرشاد، بالتوجيو وثيقًا ارتباطًا يرتبط بالرياضيات التلاميذ
 .المادية المدرسة وبيئة
 تعمـ نحو التلاميذ اىاتاتج عوامؿ جميع أف كما يُلاحظ أيضًا مف الجدوؿ السابؽ     

 إحصائية  دلالة وذات موجبًا ارتباطًا مرتبطة الاتجاىات لمقياس الكمية الدرجة وكذلؾ الرياضيات
؛ مما يدؿ ذلؾ عمي الدور الرئيس البيئي والحيوي الذي "المتميز المعمـ" المدرسية البيئة بعامؿ

 يؤديو المعمـ في اتجاىات تلاميذه نحو تعمـ الرياضيات.
وىو دعـ الأقراف والمعمـ لمتمميذ الموىوب في الرياضيات فيو  "الاجتماعي"الدعم  اتجاه أما     

" و"المعمـ المادية البيئة"و (،7374مستوى) ( عند73661)" بقيمة الارشاد و التوجيومرتبط "ب
 إحصائية عند دلالة ذات وىما الترتيب ( عمى73642)و (73734بقيمة )" المتميز
 .(7373مستوى)
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عف (73843)" بقيمةالمتميزفارتبط بالعامؿ المدرسي " المعمـ  "الرياضيات"قيمة  واتجاه     
 ادور المعمـ في اكساب التلاميذ اتجاىً  أىمية عميالنتيجة  ىذه وتؤكد. (7374)مستوى دلالة

 .الحياة في وأىميتيا الرياضيات قيمةنحو  اموجبً 
مرتبطة  الرياضيات نحو الاتجاىات لمقياس الكمية جةالدر  أفالجدوؿ السابؽ أيضًا  نتائجتُظير و 

 الصفية"الأنشطة و"  الإرشاد"التوجيو  المدرسية البيئة بعوامؿ إحصائية دلالة وذات موجبًاارتباطًا 
 ،(73464(، )73416) الارتباط قيـ بمغت"، حيث كانت المتميز"المعمـ و" واللاصفية

 .(7374)توىالترتيب و جميعيا دالة عند مس ىعم(73837)
 والأنشطة  المدرسة، في والإرشاد التوجيو عممية تؤديوالحيوي والميـ الذي  الدوريبف ذلؾ و      

الأداء المتميز لمعمـ الرياضيات و ، Ngiamsunthorn, (2020) التي تقدميا المدرسة لتلاميذىا
 ت المدرسية.تعمـ الرياضيا تجاهالتلاميذ الموىوبيف  ىة لديجابيفي تكويف الاتجاىات الإ

مف  Vandecandelaere, et al. (2012)وتؤكد تمؾ النتائج ما توصمت إليو دراسة      
أىمية بيئة التعمـ في التمتع بالرياضيات. كما أف شعور التلاميذ بالأماف والاندماج في المدرسة لو 

نتائج .  كذلؾ أيدت Gietz and McIntosh (2014) دوره الإيجابي نحو الانجاز الأكاديمي
مف ارتباط عوامؿ بيئة الفصؿ الدراسي  Giles (2019)الدراسة الحالية ما توصمت إليو دراسة 

 Russo, et al. (2020)  سةباتجاىات الطلاب نحو الرياضيات، ومع ما توصمت إليو نتائج درا

 مىع ميمة آثار لو الأولى الإبتدائية السنوات الرياضيات خاصة في بتدريس المعمـ استمتاعأف 
وتبُرز نتائج الدراسة الحالية دور الدعـ  التلاميذ. يتمقاه الذي الرياضيات تعميـ وكمية جودة

 Haataja, etالاجتماعي وأىميتو في الاتجاىات نحو الرياضيات، كما أوضحتيا نتائج دراسة 

al. (2020)  ومع ما توصمت إليو دراسة ، Yazgan-Sag, (2020)  عف أىمية تفاعلات
الممكنة مع الطلاب الموىوبيف رياضياتياً في بيئة الفصؿ الدراسي، والتي أكدت بدورىا المعمميف 

عمى دعـ ىؤلاء الطلاب في سياؽ الفصؿ الدراسي، وأيضًا أنو يجب دعـ ىؤلاء الطلاب بأنشطة 
خارج الفصؿ، إلى جانب ذلؾ، كما أنو يمكف استخداـ تاريخ الرياضيات والمواد المتقدمة في 

  لتعميـ الطلاب الموىوبيف رياضيًا. الرياضيات 
أنو: لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين متوسطات  ىنتائج الفرض الثاني: والذي ينص عم

نحو تعمم الرياضيات تُعزى لمنوع  (عينة الدراسة) رياضياتيًا الموىوبين التلاميذدرجات اتجاىات 
 مستقمتيف، لعينتيف" ت" اختبارصحة ذلؾ الفرض، تـ استخداـ  مف ولمتحقؽ  (.إناث  -)ذكور
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( الإناث -الذكور) التلاميذ درجات متوسطات بيف الفروؽ دلالة (46ويبيف الجدوؿ التالي )
 .الرياضيات تعمـ نحو الاتجاىات مقياس عمى الدراسة عينة عقميًا والمتفوقيف الموىوبيف
اث( الموىوبين الإن -)الذكور التلاميذدلالة الفروق بين متوسطات درجات  (:12جدول )

 (84ن=) مقياس الاتجاىات نحو تعمم الرياضيات ىوالمتفوقين عقميًا عم
المتوسط  العدد النوع عوامل المقياس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 قيمة "ت"
 

مستوى 
 الدلالة

 بالأمن الشعور 
 النفسي

 1.838 21.29 11 ذكور
-2.,58- 888. 

 1.132 25.13 12 إناث

 التدريب طرق
 التقويمو

 2.535 2,.23 11 ذكور
-2.,15- 888. 

 2.158 3,.29 12 إناث
 8.828 13.81 11 ذكور الرياضيات متعة

 -2.981- 888. 
 8.289 88.,1 12 إناث

 2.131 23.95 11 ذكور الاجتماعي الدعم
-2.898- 882. 

 2.229 28.33 12 إناث

 3.5,1 31.13 11 ذكور الرياضيات قيمة
-1.921- 88,. 

 3.811 33.13 12 إناث
 31,.3 19.81 11 ذكور المعلم أساليب

-2.818- 881. 
 3.193 31.81 12 إناث

 2.328 33.58 11 ذكور النفس في الثقة
-2.825- 882. 

 3.591 31.95 12 إناث
 15.889 ,318.8 11 ذكور المقياس الكلي

-1.391- 888. 
 15.135 1,.335 12 إناث

( السابؽ أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في 46) جدوؿمف  يتضح     
اتجاىاتيـ نحو الرياضيات في جميع أبعاد المقياس لصالح الإناث، وأيضًا توجد فروؽ دالة 

 متوسط بمغ حيث ككؿ، لممقياس بالنسبة الإناث ( لصالح73774دلالة )إحصائيًا عند مستوى 
 الفرض رفض عمى ذلؾ ويدؿ (،647.71الذكور ) متوسط كاف بينما (،664.18الإناث )
 .البديل الفرض وقبول الصفري
الدرجات النيائية والتفوؽ ومف  عمى لمحصوؿ الإناثتبذلو  الذي بالجيديُمكف أف يُفسر ذلؾ و      

 والحاسبات اليندسة بكميات الالتحاؽ في تطمعاتيف وتحقيؽ ،STEMثـ الالتحاؽ بمدارس 
 .العممي لمتقدـ مسايرة التكنولوجياو 
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وربما يمكف تفسير تميز البنات عف البنيف في اتجاه الأمف النفسي نحو الرياضيات، باعتبار      
أف البنات الموىوبات يعتمدف في انجازاتيف في الرياضيات عمى الجيد والمثابرة والاجتياد، بينما 

كثر مف الاجتياد، بمعني آخر يمكف أف يرجع تفوؽ يتميز الموىوبوف والمتفوقوف البنيف بالقدرة أ
البنيف في الرياضيات عمي أساس أف موىبة الرياضيات لدييف تستند إلى القدرة أو الاستعداد، 
بينما تعتمد ىذه الموىبة لدى الإناث عمى الاجتياد. فالخوؼ والقمؽ لدى البنيف أكثر منو لدى 

التميز والتفوؽ مف خلاؿ قدراتيـ أكثر مف  ؽالإناث نتيجة لما يتعرض لو مف ضغوط لتحقي
 اجتيادىـ في المذاكرة.

 الأكاديمية الإنجازات مف أف  Händel, et al. (2013)دراسة وىذا ما تضمنتو نتائج     
( تؤدي معينة مقررات مدرسية العالية في  في مجموعة سمبية فعؿ ردود إلى )الرياضيات، العموـ

إلى  الأخرى )الرياضة أو التربية البدنية( الدراسية المواد في العالية تالإنجازا تؤدي بينما الأقراف
إدراؾ  و تصورات في اختلافات المقابؿ. أظيرت النتائج كذلؾ في. الأقراف مف إيجابية فعؿ ردود

 الأقراف اعتبر الحي؛ حيث الوعي أو الضمير تجاه البنات( و )البنيف المتفوقيف المراىقيف لأقرانيـ
 الأقراف مف الجنسيف كلا كاف ذلؾ، إلى الفتيات، بالإضافة مف وعياً  أكثر المتفوقيف فالبني أف

 .العالية الإنجازات ذوات الفتيات مف ما حد إلى وعيًا أكثر أنيـ عمى المتفوقيف البنيف إلى ينظر
 كشفت الدراسة أف ،(الاجتماعية الكفاءة) الاجتماعية أو( الذكاء) المعرفية العوامؿ حيث ومف
 ىذه عف تصوراتيـ في المراىقوف يختمؼ لـ ذلؾ، عمى متشابييف، علاوة والبنات المتفوقيف البنيف

 فيما الاختلافات ترجع المتفوقيف، وربما والفتياف العالية الإنجازات ذوات الفتيات في الخصائص
 أكبر بسيولة الشعور وبالتالي ذلؾ، لتحقيؽ أكبر لضغوط الأولاد إدراؾ إلى بالضمير يتعمؽ

 ويميموف تنافسية أكثر بشكؿ يتصرفوف ربما ، لذلؾ ونتيجة .أداءً  الأفضؿ أقرانيـ قبؿ مف بالتيديد
 الآخريف. لمتلاميذ القوية الإنجازات إسناد إلى

أف الإناث Habineza, (2018 )  دراسة وتتفؽ تمؾ النتائج مع ما توصمت إليو نتائج     
كانت متوسطات الدرجات  اأكثر مف الذكور، أيضً  اتجاىات إيجابية نحو الرياضيات فلديي

الأعمى، كما أظيرت الإناث قمقًا أقؿ مف  الاتجاىاتمف الذكور في مستوى  ىبالنسبة للإناث أعم
 .الذكور في مستوىات القمؽ تجاه الرياضيات

 يوسؼ، ودراسة ،Mata, et al. (2012)نتائج تمؾ الدراسات  بينما اختمفت ىذه النتائج مع     
 ,Siregarودراسة ،Kamarudin, et al. (2018)، ودراسة (6744) خولة والشايب، زينب

 . لمنوع يٌعزيفروؽ في الاتجاىات نحو الرياضيات  وجود عدـ إلي توصمت واللاتي ،(2019)
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توجد فروؽ دالة  لاأنو  إلى( 6744) عوضو عمي بف محمد الشيري، دراسة توصمت وبينما
الكمي يعزي إلي  الرياضيات نحو الاتجاهمقياس  أبعادوالموىوبات في  إحصائيًا بيف الموىوبيف

جزئيًا مع تمؾ الدراسة بالنسبة لبعد الاستمتاع بالرياضيات  الحالية الدراسة نتائجتتفؽ  لكنيا النوع،
  .بالذكور مقارنةمرتفعًا  موجبًا الإناثاتجاه  كاف حيث ؛فكانت لصالح الإناث

  Barroso, et al. (2021)سير ذلؾ في ضوء الدراسة التي قاـ بياوبصفة عامة يمكف تف     
بيدؼ فحص العلاقة بيف التحصيؿ في  Meta-analyses التحميؿ التمويوالتي استخدمت 

( حجمًا لمتأثيرات المتراكمة مف البحث الذي 181. فعند تحميؿ )الرياضياتالرياضيات والقمؽ مف 
ارتباطًا صغيرًا إلى متوسطًا، وسمبيًا، وذو دلالة  وجد، (6744)و( 6,,4)راؤه بيف عاميتـ إج

، ي. يبدأ ىذا الارتباط في مرحمة الطفولةمؽ مف الرياضيات والتحصيؿ الرياضإحصائية بيف الق
( والمدرسة 3( إلى )4، ويكوف أصغر لمطلاب في الصفوؼ مف )ويظؿ ميمًا خلاؿ مرحمة البموغ

العلاقة بيف دافعية طلاب الصؼ الثاني Li, et al. (2021) فحص  ما بعد الثانوية، وأيضًا
عشر لتعمـ الرياضيات والقمؽ مف الرياضيات، أشارت النتائج إلى وجود علاقة سمبية متوسطة بيف 

 .دافعية الطلاب لمرياضيات والقمؽ مف الرياضيات
 رجاتد متوسطات بين إحصائيًا دالة فروق توجد لا أنو ىنتائج الفرض الثالث: والذي ينص عم

 لاتجاه تُعزى الرياضيات تعمم نحو الاتجاىات في الدراسة( )عينة رياضياتيًا الموىوبين التلاميذ
 (.خاص – عام) التعميم

 جدوؿ ويبيف مستقمتيف، لعينتيف" ت" اختبار استخداـ تـ الثالث الفرض رفض أو قبوؿ مف لمتحقؽ
 مقياس عمى عقميًا والمتفوقيف الموىوبيف التلاميذ درجات متوسطات بيف الفروؽ دلالة (44)

 (عاـ -خاص) التعميـ لاتجاه وفقًا الرياضيات تعمـ نحو الاتجاىات
 ىالموىوبين والمتفوقين عقميًا عم التلاميذدلالة الفروق بين متوسطات درجات : (13جدول )

 .(84ن=) عام( -التعميم )خاص لاتجاهمقياس الاتجاىات نحو تعمم الرياضيات وفقًا 
 اتجاه مقياسال عوامل

 التعليم
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 قيمة "ت"
 

مستوى 
 الدلالة

 8.855 23.32 33 خاص النفسي بالأمن الشعور 
-851.- 

922. 
 1.815 23.22 85 عام 

 1.185 25.38 33 خاص والتقويم التدريب طرق
87318 

811. 
 2.5,3 25.89 85 عام 

 8.318 13.38 33 صخا الرياضيات متعة
3.811 

811. 
 

 8.323 11.88 85 عام
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 1.318 ,21.3 33 خاص الاجتماعي الدعم
8731, 

539. 
 

 2.381 21.89 85 عام

 3.188 31.55 33 خاص الرياضيات قيمة
87838 

8,,. 
 3.8,8 31.88 85 عام 

 3,,.3 38.33 33 خاص المعلم أساليب

871,8 

533. 
 

 3.588 38.88 85 عام
 2.281 31.81 33 خاص النفس في الثقة

87313 
539. 

 
 ,2.81 32.53 85 عام

 33.891 333.28 33 خاص المقياس الكلي
87518 

11,. 
 

 ,,19.3 315.11 85 عام

( وىي غير دالة إحصائيًا، 73443قيمة "ت" تساوي ) أف السابؽ (44) جدوؿ مف يُلاحظ     
منو  ىأعم( 666.43)ىات التلاميذ لممقياس الكمي في التعميـ الخاص المتوسط الحسابي لاتجاوأف 

 ذات فروؽ توجد لا أنو آخر بمعني إحصائيًا، داؿ غير ( ولكنو644.84) العاـ لمتعميـ بالنسبة
 التعميـ في لمتلاميذ بالنسبة( الكمي)المقياس الرياضيات  نحو الاتجاىات إحصائية في دلالة

 الفرض الصفري. قبولما يدل عمي م .العاـ والتعميـ الخاص
اتجاه  بيف إحصائيًا  دالة فروؽ وجدت" الرياضيات"متعة  الثالث العامؿ إلى ولكف بالنظر     

ىو ( و 82323) الحسابي المتوسط قيمة بمغت حيث الخاص؛لصالح الاتجاه  العاـو  الخاصالتعميـ 
 . (7373مستوى ) عند لةدلا ذات الفروؽ وتمؾ (88377) العاـأكبر مف متوسط الاتجاه 

 بعقد بالاستمتاع الخاصة المدارس في لمتلاميذ المتاحة بالفرص ذلؾ يُفسرأف  ويمكف     
 ذات الإنترنت في الرياضية الألغاز بحؿ واستمتاعيـ الرياضيات، تاريخ عف الثقافية الندوات
تاحة الفراغ، أوقات في بالمقرر الصمة  بالمدرسة الآلي لحاسبا برامج استخداـ في ليـ الفرصة وا 
بصورة متكررة  الرياضيات امتحاناتارتياحيـ لأداء  أيضًا و الفنية، اليندسية التشكيلات رسـ في

في  السرعةو  بالفصؿ، القوانيف قصص عف ثقافية مناقشات عقد عند بالسعادة وشعورىـبالمدرسة، 
بنود المقياس في ىذا العامؿ الفصؿ؛ وفقًا لاستجاباتيـ عمى  في المباشرة الرياضية المسائؿ حؿ

 "متعة الرياضيات".
يكف  لـأنو  ىإلالتي توصلت  Habineza (2018) دراسة نتائج ما مع جزئيًاتتفؽ تمؾ النتيجة و 

 الحكومية المدارس فياتجاه التعميـ  أساس عمى الرياضيات نحو الاتجاىات في كبير فرؽ ىناؾ
دراسة لثالث لمدراسة الحالية مع ما توصمت إليو الخاصة، ولكف اختمفت نتائج الفرض ا والمدارس
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( مف أف ىناؾ فروؽ في الاتجاىات نحو 6742شعباف وسويفي، محمود أنور ) محمد أحمد،
 التعمـ عمى حسب نوع المدارس؛ وذلؾ لصالح المدارس الخاصة بالمقارنة بالمدارس الحكومية. 

 متوسطات بينفروق دالة إحصائيًا  توجد لا :أنو عمى الفرض ىذا ينصنتائج الفرض الرابع: 
حو تعمم الرياضيات تُعزى نفي الاتجاىات  (عينة الدراسة) رياضياتيًا الموىوبين التلاميذدرجات 

 (.قرية -مدينة متوسطة -مدينة كبيرة) موطن التلاميذ بيئة نوعل
 عمي الدرجات متوسطات بيف الفروؽ دلالة حساب تـ الرابع الفرض صحة مف لمتحقؽ     
 -متوسطة مدينة -كبيرة مدينة)التلاميذ  بيئة لنوع وفقًا الرياضيات تعمـ نحو الاتجاىات مقياس
 (48) جدوؿكما ىو موضح في  ،(قرية

 تعمم نحو الاتجاىاتمقياس  ىدلالة الفروق بين متوسطات الدرجات عم: (14جدول )
 (84ن=) قرية( -ةمدينة متوسط -كبيرة مدينة)التلاميذ  بيئة نوعوفقًا ل الرياضيات

الانحراف  المتوسط عدد التلاميذ التلاميذ بيئة المقياس عوامل
 المعياري

 النفسي بالأمن الشعور
 

 8.855 23.32 33 كبيرة  مدينة
 2.528 22.18 11 متوسطة مدينة
 1.1,3 88.,2 ,1 قرية

 1.589 23.28 51 المجموع
 1.185 25.38 33 كبيرة مدينة والتقويم التدريب طرق

 2.988 28.88 11 متوسطة مدينة
 2.815 25.51 ,1 قرية

 2.928 25.33 51 المجموع
 الرياضيات متعة

 
 8.318 13.38 33 كبيرة مدينة
 2.513 11.15 11 متوسطة مدينة
 8.518 11.33 ,1 قرية

 8.313 11.53 51 المجموع
 1.318 ,21.3 33 كبيرة مدينة الاجتماعي الدعم

 ,2.33 21.18 11 طةمتوس مدينة
 3.983 8,.21 ,1 قرية

 51 21.11 2.888 
 3.188 31.55 33 كبيرة مدينة الرياضيات قيمة

 3.323 31.88 11 متوسطة مدينة
 ,3.31 31.35 ,1 قرية

 3.818 31.38 51 المجموع
 3,,.3 38.33 33 كبيرة مدينة المعلم أساليب

 88,.3 19.53 11 متوسطة مدينة
 3.532 38.33 ,1 قرية

 9,,.3 38.81 51 المجموع
 

 النفس في الثقة
 2.281 31.81 33 كبيرة مدينة
 1.381 31.18 11 متوسطة مدينة
 2.133 31.12 ,1 قرية
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 2.122 32.93 51 المجموع
 33.891 333.28 33 كبيرة مدينة الكلي المقياس

 18.382 382.23 11 متوسطة مدينة
 19.823 331.91 ,1 قرية

 38.182 319.32 51 المجموع

، أف قيمة "ؼ" لمدرجة (43يظيره جدوؿ ) كما (ANOVA)يتضح مف نتائج تحميؿ التبايف      
(، 7373( وىي دالة إحصائيًا عند مستوى )83436الكمية لمقياس الاتجاىات نحو التعمـ تساوي )

و الرياضيات في المقياس ككؿ أنو توجد فروؽ دالة إحصائيًا في الاتجاىات نح ويذؿ ذلؾ عمى
قنا(، حيث بمغ المتوسط مركز في المدينة الكبيرة ) التلاميذبيف المجموعات الثلاث لصالح 

 تلاميذلصالح  التقويـ( و التدريب )طرؽ. كما وجدت فروؽ في العامؿ الثاني (666.43)الحسابي
 المدينة الكبيرة ) قنا( تلاميذلصالح  الرياضيات( )متعة ، والعامؿ الثالث(44.44) القرية

 ، والعامؿ السابع(48.17) لصالح تلاميذ القرية الاجتماعي( )الدعـ ، والعامؿ الرابع(82.23)
وىذا يدل عمي رفض الفرض الصفري وقبول (، 68.84) القرية تلاميذلصالح  النفس( في )الثقة

 الفرض البديل.
أف تلاميذ  Gentry, et al.(2001وتتفؽ نتائج ىذا الفرض مع ما توصمت إليو دراسة )     

 مف متعة لكنيا أكثر للاىتماـ، إثارة أقؿ الدراسية فصوليـ أف الريفية أدركوا المدرسة الإبتدائية
 أقؿ تحدٍ  عف الريؼ وسط المدارس طلاب والضواحي، كما أبمغ الحضرية المناطؽ في أقرانيـ

 .الضواحي و الحضر في أقرانيـ أقؿ مف واستمتاع
 نو لاأ التي توصمت إلى Habineza (2018) دراسة ا تختمؼ تمؾ النتائج مع نتائجلكني     
 .والحضرية الريفية المناطؽ في الطلاب نحو الرياضيات اتجاىات إحصائيًا في دالة فروؽ توجد
 

 الاتجاىاتمقياس  ىعم الأساسية تحميل التباين الأحادي لدرجات أفراد العينة: (15جدول )
 (84ن=)التلاميذبيئة  لنوعوفقًا  ياتالرياض تعمم نحو

مجموع  مصدر التباين  المقياس عوامل
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
مجموع 
 المربعات

قيمة 
 "ف""

مستوى 
 الدلالة

 النفسي بالأمن الشعور
 

 .893 3.138 83.185 3 ,113.31 بين المجموعات
 ,33.58 51 212.,151 داخل المجموعات

  52 1989.838 الكلي
 

 التدريب طرق
 والتقويم

 .811 39,.1 825.,3 3 ,,128.8 بين المجموعات
 11.133 51 131.,111 داخل المجموعات

  52 1353.325 الكلي
 .833 2.953 131.,11 3 ,321.31 بين المجموعات الرياضيات متعة
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 39.251 51 3258.8,1 داخل المجموعات
  52 3311.231 الكلي

 .833 1.833 ,28.,1 3 91.312 بين المجموعات الاجتماعي عمالد
 19,.11 51 981.3,3 داخل المجموعات

  52 1813.353 الكلي
 

 الرياضيات قيمة
 .331 158. 2.831 3 3.131 بين المجموعات

 3.251 51 ,813.53 داخل المجموعات
  52 833.955 الكلي

 
 المعلم أساليب

 .338 .115 2.3,8 3 3.819 بين المجموعات
 521., 51 321.212 داخل المجموعات

  52 318.592 الكلي
 .822 2.839 29.319 3 9.325, بين المجموعات النفس في الثقة

 11.181 51 599.1,5 داخل المجموعات
  52 ,9,5.11 الكلي

الدرجة الكلية لمقياس 
 الاتجاهات

 .813 1.283 13,3.138 3 2283.231 بين المجموعات
 258.1,3 51 21199.329 داخل المجموعات

  52 21881.838 الكلي

 

 :خلاصة

البنيف أكاديميًا في الرياضيات )الدراسة الحالية التعرؼ عمي اتجاىات الموىوبيف  استيدفت     
 بمتوسط -عداديالصؼ الثالث الإ -الأساسي التعميـمرحمة  في الثانية حمقةال تلاميذ فم (والبنات
وعلاقة تمؾ الاتجاىات  قنا، ( بمحافظة734,1معياري) وانحراؼ ( عامًا483411) قدره عمري

ا ىؤلاء التلاميذ اعتمادً  ىلد الموىبة تشخيص تـ والتعمـ؛ بالتعميـ المرتبطةبعوامؿ البيئة المدرسية 
 شيحاتخلاؿ تر مف في الرياضيات الموىوبيف  سمات والذكاء،  محكات: اختبار ثلاثةعمي 

تطبيؽ تـ  الإعدادي، والثاني الأوؿ الصؼفي مادة الرياضيات ب التلاميذودرجات  المعمميف،
عينة الدراسة  ىعم المدرسي والتعمـ التعميـ بيئة اسمقياس الاتجاىات نحو الرياضيات، ومقي

جراء التحميؿ العاممي )  مية باستخداـ مف ثـ تحميؿ البيانات الكو  (Factor Analysisالأساسية وا 
 (T-test لمعينتيف المستقمتيف، وتحميؿ التبايف الأحادي )ANOVA)،) نتائج  ىأمكف التوصؿ إل

والمتفوقيف  الموىوبيفالتلاميذ  اتجاىات( عوامؿ رئيسة تمثؿ 1) سبعةذات أىمية في استكشاؼ 
 التدريب طرقو  النفسي، بالأمن الشعورالمتمثمة في: و عقميًا وأكاديميًا في مجاؿ الرياضيات 

 في الثقةو  المعمم، وأساليب الرياضيات، قيمةو  الاجتماعي، الدعمو  الرياضيات، ومتعة والتقويم،
ة الدالة إحصائيًا  بيف كؿ مف يجابيالعلاقة الإ الحالية الوصفية الدراسة نتائج أبرزت كما .النفس

 بيئةمف  كؿدور  يضًاأ أوضحتو  المدرسية، البيئة وعوامؿ المدرسية الرياضيات تعمـاتجاىات 
 بيف التمييز نظرية إطار وفي ،في عممية التعمـ والخاص العاـ التعميـ واتجاىات المعيشة موطف
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الدراسة الحالية  نتائجمف عرض  فيُلاحظ الموىبة، نمو في المؤثرة العوامؿ وأىـ والتفوؽ، الموىبة
 ؛(DMGT)جانيو في نموذجو  وافرانسالفرنسي  العالـ اقترحو ماجاءت متماشية ومتفقة مع  أنيا

 الشخصية عواملالتأثير المتبادؿ بيف  لعلاقة وداعمة مؤكدة كانت نتائج الدراسة الحاليةحيث 
 العواملو الميوؿ( وبيف  القيـوالمكونة مف  الاتجاىاتومنيا ما تـ تناولو في الدراسة الراىنة )

في التعمـ ونمو  التدريبوأىمية  ،موىوبيف( أو بيئة الموطف لمتلاميذ ال المدرسة بيئة)سواء  البيئية
 .وتطورىا وتدعميا المواىب نمو عمى تساعد التأثيرات تمؾ كؿو  جانيو، أوضحو كماالموىبة 
 :الدراسة ومقترحاتتوصيات 

 التي النتائج خلاؿ ومف الحالية، بالدراسة المرتبطة السابقة الدراسات و الأدبية الأطر مراجعة بعد
 راسة الحالية توصي الباحثة:الد إلييا توصمت

 الإمكانات مف كؿ أشكاؿ بيف والتمييز بالتعرؼ يسمح لمموىبة مفيوـ تبني إلى المدارس تحتاج -
 اقد يكونو  الذيف التلاميذ لدى أو الاستعداد العامة المواىب( التي تعكس الكامنة القدرات)

يوضح بأف التلاميذ الموىوبيف  (؛ والذيالتفوق) الأداءفي مجاؿ واحد أو أكثر، وبيف  يفموىوب
 يظيروف استثنائية فيما يتعمؽ بأقرانيـ مف نفس العمر.و  خاصة بقدراتوالمتفوقيف يتميزوف 

 لمموىوبيف موىوب تعميـ بتوفير المدراس في والتعميمية التربوية بالعممية القائميف إدراؾ تنمية -
 موىوبيف، التلاميذ بعض بأف والوعي ،التلاميذ لدى المواىب تنمية عممية لتُعزيز المدرسة، في
 .تطورىـ دعـ ىو المعمـ دور وأف
 المدارس في والضعؼ القوة نقاط لتحديد الدراسة في إعدادىا تـ التي المقاييس استخداـ يمكف -

 .لمتلاميذ الموىوبيف والتعميمية التربوية العممية ؛ مف أجؿ تطويرالإعدادية
الاتجاىات  تنمو لكي المدرسية؛ الرياضيات وتعمـ تعميـ في يالوجدان الجانب بتنمية الاىتماـ -
 الموىوبيف والمتفوقيف. ىة والمواىب الخاصة في الرياضيات لدلإيجابيا
والمتفوقيف؛ لتمبية احتياجاتيـ  الموىوبيف لمتلاميذ الانفعالي والاجتماعي والتعميمي الدعـ توفير -

 .النفسية مف خلاؿ بيئة تعميمية داعمة لنموىـ
 ىرشادية مف المتخصصيف في مجاؿ التربية الخاصة لمقائميف عمإوتنفيذ برامج  بإعداد القياـ -

 مواىب تطوير وسبؿ الفعاؿ بدورىـ المعمميفرعاية التلاميذ الموىوبيف بالمدارس وخاصة توعية 
 .تلاميذىـ
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والموىوبيف في  ،التعميمية لمموىوبيف بصفة عامةالنفسية و اجات حضرورة الاىتماـ بتمبية ال -
 أثناءسواء  ؛التي تناسب قدراتيـ الإثرائية البرامجو  الأنشطةوتقديـ  ،بصفة خاصة الرياضيات

 الصيفية. الإجازة أوالعاـ  نصؼ إجازةفي  أومثلًا  الأسبوع عطمة
ميوليـ وفضوليـ  لإشباع الرياضيات؛ فيالمتفوقيف و التسريع لمموىوبيف  أسموب تطبيؽ -

 بالمدرسة الثانوية. الأعمىحصص في الصفوؼ  حضورلًا بالسماح ليـ بمث ؛ وذلؾالمعرفي
الرياضيات في و عمـ النفس والتربية الخاصة  مجاؿ في لممتخصصيف الجماعي الدور أىمية -

وذلؾ  الرياضياتية،الموىبة الأكاديمية رعاية مجاؿ الموىبة والتفوؽ بمسايرة دوؿ العالـ في مجاؿ 
اختبارات ومقاييس نفسية  لمكشؼ عف الموىبة و التفوؽ في مجاؿ  بإعدادالقياـ  :خلاؿمف 

 اتاختبار  بجانبواستخداميا ، الرياضيات، تعريب وتقنيف بعض الاختبارات المعيارية الدولية
 المصرية. و العربية البيئة في ىبة الرياضياتالذكاء في تشخيص مو 
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