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 :الدراسة مستخلص
"  برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعيتيدؼ الدراسة الحالية إلى التحقؽ مف فاعمية 

. بمغت عينة الدراسة النيائية ) ئيةلدى تلبميذ المرحمة الابتدا لمحد مف بعض اضطرابات النطؽ باندورا "
(  001 – 81( سنة. تراوحت نسب ذكائيـ ما بيف )  01 – 8( طلبب تراوحت أعمارىـ ما بيف )  01

يعانوف مف عيوب النطؽ ) إبداؿ، حذؼ، تشويو، إضافة ( تـ  1بينيو -درجة عمى مقياس ستانفورد 
اضطرابات النطؽ المصور لتحديد نوع تشخيصيـ كحالات اضطرابات نطؽ مف خلبؿ إستخداـ مقياس 

التجريبي، و إعتمدت عمى التصميـ  شبو و درجة الاضطراب لدى ىذه الفئة. إستخدمت الدراسة المنيج
بينو لمذكاء الصورة  –التجريبي ذو المجموعة الواحدة، و إشتممت أدوات الدراسة عمى مقياس ستانفور 

مستوى الإقتصادي الإجتماعي و الثقافي للؤسرة (، مقياس ال 1100الخامسة تقنيف صفوت فرج  ) 
( مقياس اضطرابات النطؽ المصور إعداد الباحث ،  1106إعداد محمد أحمد و دعاء محمد ) 

البرنامج التدريبي إعداد الباحث. كشفت نتائج الدراسة عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
عدي في تصحيح عيوب النطؽ لصالح التطبيؽ البعدي ، ( بيف التطبيقيف القبمي و الب 1.14دلالة ) 

بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التطبيقيف البعدي و التتبعي ) شيريف مف إنتياء البرنامج ( 
 في تصحيح عيوب النطؽ لدى الطلبب المرحمة الابتدائية. 

نظرية التعمـ الاجتماعي  التشويو، الإبداؿ، الحذؼ، الإضافة،اضطرابات النطؽ، :  الكممات المفتاحية
 باندورا ، استراتيجة الملبحظة .
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Abstract: 
The current study aims to verify the effectiveness of a training program based 
on the social learning theory "Pandora" to reduce some articulation disorders 
among primary school students. The final study sample consisted of (10) 
students whose ages ranged between (9-12) years. Their intelligence ranged 
between (90-110) degrees on the Stanford-Bainah scale. Pronunciation defects 
(substitution, Omission, distortion, addition). They were diagnosed as articulation 
disorders cases by using the illustrated articulation disorders scale to determine 
the type and degree of the disorder in this category. The study used the quasi-
experimental method, and relied on a one-group experimental design, and the 
study tools included the Stanford-Bahneh Intelligence Scale, the fifth picture, 
codification of Safwat Farag (2011), the scale of the economic, social and 
cultural level of the family, prepared by Muhammad Ahmed and Doaa 
Muhammad (2017) the scale of Picture articulation disorders prepared by the 
researcher, the training program was prepared by the researcher. The results of 
the study revealed that there were statistically significant differences at the level 
of significance (0.05) between the pre and post applications in correcting 
articulation defects in favor of the post application, while there were no 
statistically significant differences between the post and follow-up (two months 
from the end of the program) in correcting the pronunciation defects of primary 
school students ..  

Key Words: 

Articulation disorders, Omission, Substitution, Addition, Distortion, Bandura's 
social learning theory, Observation strategy 
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 :أولاً: المقدمة
تعتبر الطلبقة المغوية مف أىـ الميارات الحياتية والتعميمية التي يحتاجيا الإنساف عامةً طواؿ حياتو 
منذ الطفولةً خاصةفي مقتبؿ العمر، و لكف في بعض الأحياف تواجو الإنساف مشكلبت لغوية تعوؽ تمؾ 

لصوت والمغة، ولذا تعد مشكمة اضطرابات الطلبقة و التي تتمثؿ في بعض الأحياف في إضطراب النطؽ وا
النطؽ مف أىـ المشكلبت الأساسية التي قد يعاني منيا طلبب المرحمة الإبتدائية، خاصةً عند المقارنة بيف 
ىولاء الطلبب وأقرانيـ في ذات المستوى العمري الطبيعي، والدراسي، ىذا بالإضافة إلى النتائج السمبية 

ر عمى الميارات الحياتية اليومية خاصةً التفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف، وكذلؾ المترتبة عمى ذلؾ التي تؤث
الجانب النفسي الذي قد يصاب بكثير مف المشكلبت قد تتمثؿ في العزلة الإجتماعية وتجنب المشاركة لأقرانو 

س ىذا فحسب، في الحياة المدرسية والحياة عامةً، وفي الجانب التحصيمي قد يعاني مف التآخر الدراسي، ولي
نما ما يزيد مف خطورة المشكمة معدؿ إنتشارىا. حيث أشار الشخص )   كأحد الإبداؿ أف إلي(  0886وا 

% (. بينما 5.04اضطرابات النطؽ إنتشاراً بنسبة بمغت )  رىمظا مىأع يمثؿ النطؽ بات اضطرا رىمظا
 % الإضافة (  1.22التشويو ،  1.18%الحذؼ ،  1.3مثمت باقي المظاىر النسب التالية ) 

 المضطربيف الأطفاؿ مف مجموعة مفتمثمت عينتيا  والتي(  1116جولد و أخروف )  دارسة وترى
 % ( 4)  بنسبة تنتشر اىر ىمظا بجميع النطؽ راباتاضط مف يعانوف العينة أطفاؿ أف إلي تموتوص لغوياً،
( التي  1111دراسة فوكس و أخروف ) إليو  تمتوص ما مع الدارسة ذهى نتائج تتفؽ كما  .الدارسة عينة لدى

أشارت إلى أف اضطرابات النطؽ ممثمة في الحذؼ و الإضافة و الإبداؿ و التشويو تنتشر عند الأطفاؿ 
% . نظراً لما يترتب عمى اضطرابات النطؽ مف تأثيرات سمبية في كافة الجوانب التواصمية  1.1بنسبة 

ية، و تطرؽ العديد مف الدراسات السابقة لعلبج أضطرابات النطؽ والإجتماعية والنفسية والسموكية والأكاديم
مف خلبؿ برامج تدريبية. ترتب عمييا نتائج إيجابية جيدة في علبج ىذه الاضطرابات. وقد توصؿ الباحث 
إلى قمة في إستخداـ البرامج التدريبية القائمة عمى نظرية التعمـ الإجتماعي في علبج بعض اضطرابات 

 لبب المرحمة الابتدائية . النطؽ لدى ط
 ثانياً: مشكمة الدراسة: 

بشكؿ  الباحث ولاحظىذا ما بالمرحمة الابتدائية مف التعميـ الاساسي،  تنتشر اضطرابات النطؽ
أف بعض التلبميذ الذيف يفتقروف إلى الطلبقة المغوية مقارنة بأقرانيـ فى ذات المرحمة بسبب ما مبدئي. 
التشويو( بمختمؼ الصفوؼ الدراسية  ،الإضافة ،الإبداؿ ،ت النطؽ ) الحذؼاضطرابا بعض مف و  يعاونون

، مف ىذا ىذا ما دعى الباحث إلى تناوؿ المشكمة بالدراسةخاصة العميا ) الرابع، الخامس، السادس ( 
ائـ محاولة لمتحقؽ مف فاعمية البرنامج التدريبي الق في التجريبية بيذه الدراسة الباحث اىتماـ جاءالمنطمؽ 
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 ، في الحد مف بعض اضطرابات النطؽ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية " باندورا"عمى نظرية التعمـ الاجتماعي
ما مدى فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي : التالي السؤاؿ الرئيس في تتمثؿ وىي

 :التالية الأسئمة منو ويتفرع  بتدائية؟في الحد مف بعض اضطرابات النطؽ لدى تلبميذ المرحمة الا
بعض اضطرابات النطؽ لدى تلبميذ  لمحد مف ما فعالية التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي - 0

 ؟لإبتدائيةاالمرحمة 
بعض  عمى عينة الدراسة في الحد مف التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعيبرنامج ما أثر ال - 1

 مف إنتياء البرنامج(؟  يفبعد فترة زمنية )شير  النطؽ لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائية اضطرابات
 : دراسةأىداف الثالثاً: 

تصحيح بعض  نظرية التعمـ الاجتماعي " باندورا " لمحد مف و  يمقائـ عتدريبي إعداد برنامج  - 0
 التلبميذ بالمرحمة الابتدائية  .النطؽ لدى  اضطرابات

في تصحيح  نظرية التعمـ الاجتماعي " باندورا "  يمقائـ عالبرنامج ية الدى فعالية واستمرار تحديد م - 1
 .اً بالمرحمة الابتدائية  الأطفاؿ المضطربيف لغوي بعض عيوب النطؽ لدى

إعداد مقياس لتحديد عيوب النطؽ للؤطفاؿ المضطربيف لغوياً ) إبداؿ، حذؼ، إضافة، تشويو( بالمرحمة  - 2
 ئية .  الابتدا
 : دراسةأىمية الرابعاً: 

تتمثؿ أىمية الدراسة في جمعيا بيف الجانب النظري و التطبيقي في دراسة اضطرابات النطؽ، ويمكف تقسيـ 
 أىمية الدراسة إلى شقيف رئيسييف : 

 :  الأىمية النظرية) أ ( 
الابتدائية ومحاولة تكمف أىمية الدراسة النظرية  في الفئة التي تتعامؿ معيا مف طلبب المرحمة 

التعرض لإحدى المشكلبت الى تعترضيـ فى مرحمة التعميـ الابتدائي ومدى فعالية البرنامج التدريبي القائـ 
الذى تقدمو الدراسة فى التخفيؼ مف حدة بعض اضطرابات النطؽ لدى  لباندورا الاجتماعي عمى نظرية التعمـ

 طلبب المرحمة الابتدائية . 
 طبيقية : الأىمية الت) ب (

الأىمية التطبيقية تفيد الدراسة الحالية كلب مف مخططي ومنفذي مناىج التربية والتعميـ مف حيث أنيا 
مشكلبت توضح طبيعة أطفاؿ ىذه المرحمة و خصائصيـ والمشكلبت التي تواجييـ في ىذه المرحمة وخاصة 

مية مستمدة مف ) نظرية التعمـ عم اضطرابات النطؽ. وتقدـ ليـ برنامج تدريبياً تـ إعداده عمى أسس
. ربما يتيح ليـ فرص تعميمية اكب النطؽ الصحيحعمى  التلبميذيؤلاء تدريية ل وفنياتالإجتماعي لباندورا ( 
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. وكذلؾ التلبميذ يـلميارات المغة والتواصؿ واستراتيجيات اكتسابيا وتعميميا ل معرفة أوجو القصوركذلؾ و 
الأدنى مف القدرة عمى التواصؿ والحصوؿ عمى فرص تعميمية أفضؿ. بما  سبؿ التغمب عمييا بما يضمف الحد

 .والأسرة والمجتمع التلبميذيعود بالنفع عمى 
 تتمثل الأىمية التطبيقية المرجوة ىذا البحث فيما يأتي : 

ج وتدريسية أكثر فعالية في تنفيذ المني ،قد تتيح الدراسة المجاؿ لاستحداث طرؽ واساليب تدريبية(  0) 
 ىؤلاء التلبميذ .  الدراسي تساعد في الحد مف اضطرابات النطؽ لدى

إمكانية الاستفادة مف نتائج الدراسة مف قبؿ مخططي وواضعي المناىج الدراسية في صياغة مناىج  ( 1) 
 تتفؽ مع اسموب التعمـ القائـ عمى الملبحظة و النمذجة . 

التلبميذ خاصةً في المرحمة الابتدائية لانيـ  إلىمية المحببة يعد التعمـ بالملبحظة مف الاساليب التعمي ( 2) 
 يقبموف عمى المشاىدة و الملبحظة و التقميد في ىذه المرحمة 

 تقديـ مقياس لتقييـ اضطرابات النطؽ لدى التلبميذ فى ىذه المرحمة العمرية والتعميمية.   ( 3) 
 طؽ عمى تجاوز تمؾ المشكمة بشكؿ جيد. ( مساعدة التلبميذ الذيف يعانوف مف اضطرابات الن 4) 

 خامساً: مصطمحات الدراسة: 
 Training Program( البرنامج التدريبي:  1) 

يعرفو الباحث إجرائياً بأنو عممية إجرائية  منظمة و مخططة تعتمد عمى أ سس عممية مستمدة مف 
الابتدائية مف خلبؿ أنشطة متنوعة نظرية التعمـ الإجتماعي ) باندورا ( تيدؼ إلى تدريب تلبميذ المرحمة 

 تعتمد عمى الملبحظة المباشرة و النمذجة تساعد في الحد مف بعض اضطرابات النطؽ لدييـ. 
 ) باندورا (  الإجتماعي نظرية التعلم(  1) 

ىى النظرية التي ترى أف السموؾ يتكوف مف السياؽ الإجتماعي، وأف أشكاؿ السموؾ يمكف تعمميا مف 
ظة لسموؾ الآخريف، وأف ىناؾ نماذج إيجابية في السموؾ يمكف اكتسابيا مف خلبؿ الملبحظة، خلبؿ الملبح

وأف العمميات المعرفية مثؿ: الإنتباه، والتذكر، والإدراؾ، والتخيؿ ليا القدرة عمى التأثير في كسب السموؾ كما 
 ( 1114أف للئنساف القدرة عمى توقع النتائج قبؿ وقوعيا ) الداىري، 

 :Articulation Disordersاضطرابات النطق :  -( 3) 
يعرفيا الباحث بأنيا خمؿ أو قصور يصيب عممية إنتاج الأصوات اللبزمة لمكلبـ و قد يكوف ىذا 
الخمؿ ناتج عف أسباب عضوية في الأعضاء المسئولة عف إنتاج الأصوات الكلبمية أو يكوف السبب وظيفي 

 قدرة عمى إنتاج أصوات الكلبـ بشكؿ طبيعي. أو إجتماعي أو نفسي مما يحوؿ دوف ال
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 :للدراسة النظري سابعاً: الإطار
: نظرية التعمم الاجتماعي " باندورا " الأول المحور  

المفاىيم الأساسية لنظرية التعمم الإجتماعي ) التعمم بالملاحظة ( أولًا:   
التعمـ بالملبحظة و ىى :  يوجد ثلبث آليات أساسية متداخمة دفعت " باندورا " نحو تطوير نظرية  

العمميات الابدالية :  ( 1)   
جميع الظواىر التعممية الناتجة عف التجربة المباشرة يمكنيا أف تحدث عمى أساس تبادلي مف خلبؿ 

الخوؼ الذي لا مبرر لو مف أشياء ليس  ىذا قد يفسر الملبحظ. الفردملبحظة سموؾ الاخريف ونتائجة عمى 
كذلؾ التعمـ بالملبحظة لا مفر منو لتعمـ الميارات المعقدة و التي يصعب تعمـ مكوناتيا لممرء تجربة فييا و 

جراء العمميات الجراحية. كما يفسر تعمـ معظـ أنماط  عف طريؽ التجربة و الخطأ مثؿ قيادة السيارات أوا 
  ( 1105) عمايره، السموؾ المجتمعية مثؿ الإيثار و العنؼ و غيره .

لمعرفية : العمميات ا ( 2)   
 ( أف العمميات المعرفية ىامة فى التعمـ الإنساني بعامة فالتمثيؿ الرمزي 0865يرى باندورا ) 

وفقاً لذلؾ للؤفكار والصور الذىنية وعمميات الإنتباه المقصود و الإحتفاظ ىى التي تتحكـ في سموؾ الفرد، و 
والإشراط الإجرائي، والإنطفاء ، والعقاب تتـ  فأف" التغيرات السموكية التي تتـ عف طريؽ الإشراط الوسيمي،

 ( Bandura, 1976) معظميا مف خلبؿ وسيط  معرفي "
عمميات تنظيم الذات: ( 3)   

يرى " باندورا أف التوجيو الذاتي ىو إستكماؿ ضروري لطبيعة العمميات المعرفية و وظيفتيا ، ويقوؿ 
أو  يتوقعونيابعيد عف طريؽ تصور النتائج التي فى ىذا  أف الأشخاص يستطيعوف تنظيـ سموكيـ إلى حد 

. بمعنى أف الفرد يمكنو تكييؼ سموكو و بنائو المعرفي و عممياتو المعرفية و المتغييرات يولدونيا بأنفسيـ
  (0875)حجاج ، ىنا،  البيئية بصورة متبادلة و متفاعمة.

 بالملاحظة :  التعمم نظرية فرضياتثانياً: 
  :الملاحظة طريق عن يتم لمتعمم رئيس ثان مصدر ( 1) 

غالبية أنماط التعمـ لدى الإنساف تحدث مف خلبؿ الملبحظة أوالتقميد أو المحاكاة، وىذا ما يفسر 
خطورة إعتماد التعمـ الإنسانى عمى الخبرات المباشرة أو عمى نتاج سموكنا الخاص، و ىذا ما يجعؿ باندورا 

كاتيـ ىي مصدر رئيسي وأساسي لمتعمـ الإنساني ) كورنيميوسو يرى أف ملبحظة الآخريف وتقميدىـ أو محا
 ( 0875ولاندو، 
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 عممية الإنتباه تتأثر بالنموذج ) المٌلاحظ ( و الشخص الملًاحظ  و الباعث :  ( 2) 
تتأثر عممية التعمـ بالملبحظة أو النمذجة أو الإقتداء بالنموذج بعدة عوامؿ منيا ما يرجع إلى الفرد 

المتعمـ ( و البعض الآخر يرجع إلى النموذج ) المعمـ / المدرب ( و البعض الأخر يرجع إلى الملبحظ ) 
الظروؼ البيئية المحيطة بعممية الملبحظة أو المحددات الموقيفية التي تتـ مف خلبليا النمذجة أو ملبحظة 

 النموذج و يمكف تناوليا في السطور التالية: 
 ) المتعمم (:عوامل تتعمق بالفرد الملاحظ  –أ 
 ( أتجاىو نحو النموذج ) المعمـ / المدرب ( و الإستعداد العقمي لديو و عمره الزمني . 0) 
 ( تقديره و إدراكو و إىتمامو لما يصدره النموذج و مكانة النموذج لديو .  1) 
 ( طبيعة العلبقة الإجتماعية أو التقبؿ النفسي بيف الملبحظ و النموذج.  2) 

 عمق بالنموذج ) المعمم ( عوامل تت –ب 
 ( مكانتو الإجتماعية فكمما زادات مكانتو زاد الإقتداء بو والإنتباه لو والتقميد لما يصدره مف سموؾ  0) 
 ( أنماط الإستجابة الصادرة عف النموذج و مدى تاثيره عمى الملبحظ و أسموبو في العرض .  1) 
الفرد الملبحظ و ىذا ما يفسر ميؿ الفرد الملبحظ للبقتداء ( جنس النموذج ) المعمـ / المدرب ( و جنس  2) 

 بالنموذج كمما كثرت الخصائص و الصفات المشتركة بينيـ . 
 عوامل تتعمم بموقف الملاحظة نفسو :  -جـ 
( مدى التوافؽ بيف الظروؼ الموقفية مف حيث الزماف و المكاف و الأدوات و التفاعؿ وبيف الملبحظ و  0) 

 النموذج. 
 ( 1113) الزيات،  ( التوافؽ بيف ما يقدمو النموذج و قيـ و ثقافة و إحتياجات الفرد الملبحظ. 1 )
 ( يساعدان عمى عممية الإحتفاظ :  rehearsal( و الإعادة )       codingالترميز )   ( 3) 

رمزياً يعد مف بسموكيات النموذج أو تخزينيا و تبويبيا في الذاكرة بعيدة المدى و تمثيميا  الاحتفاظ
الأسس اليامة لمتعمـ بالملبحظة و ىذا ما يفسر قياـ الفرد الملبحظ بعممية ترميز الأنماط السموكية التي 
تصدر عف النموذج و تحويميا إلى صورة رمزية ) كممات ، صور ، سموكيات ( ثـ إسترجاعيا في وقت 

 لاحؽ و التمثيؿ الداخمي يعتمد عمى أسموبيف أساسييف و ىما: 
  (   1114( الترميز المفظي للؤحداث و المواقؼ )العيسوي،  1( التخيؿ أو التصور الذىني )  0) 
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 :الظاىر لترشد الأداء وأفكارا عقمية صورا تتضمن الحركي الاستخراج عممية  ( 4) 
ات بالمثير  شبيية داخمية تعمؿ كمثيرات أف بالملبحظة التعمـب المكتسبة والأفكار العقمية لمصور يمكف

 اختيار عممية عمييا تجري التي القاعدة تقدـ الداخمية المثيراتالنموذج وىذه  يقدميا التي الخارجية
 و يمكف الإرتقاء بمستوى الإستخراج مف خلبؿ  المعرفي المستوى عمى الاستجابات وتنظيميا

 (  التسميع أو ترديد أو تصور أو تخيؿ السموؾ موضوع التعمـ بالملبحظة  0) 
  التقريب المتتابع والمتوالي القائـ عمى الممارسة في إتجاه الأداء المطموب. (  1) 
 التعزيز الذاتي :  – 3التعزيز البديل  – 2التعزيز الخارجي   – 1عممية الدافعية تتأثر بـ  ( 5) 

 التأثير مصادر غياب فيتوقؼ ي قد ، أوظاىراً  يصبح قد النموذج ملبحظ عمى القائـ السموؾ
 عمى قائمة تعزيزا، أو عقوبة ضمنياً. الفرد يمارس فإف ذاتيا المنظمة العمميات ىذه وفي .الخارجية

 ( 0880)إنجمر،  خلبؿ الملبحظة مف ميايتمث جرى التي السموكية بالمستويات تومقارنو سموكو، .تقويـ
  :الصور ، الكممات ، التوضيح المادي خلال قلتتن بالملاحظة التعمم في الاستجابة معمومات(  6) 

 البيئة، والتوضيح في بعمؿ حي يقوـ نموذج أداء ملبحظة عف الاستجابات اكتساب ينجـ أف يمكف
 وخواصيـ جنسيـ بأمثاؿ الخصائص والدييـ، وتبنى الأطفاؿ سموؾ محاكاة عامة بصورة يفسر المحسوس
 وغير ذلؾ  وميارتيـ

  :مختمفة آثار إلى يؤدي قد ما لنموذج التعرض  ( 7) 
 الأنماط الجديدة مف فيلتكو  .الشخص الملبحظ سموؾ عمى مختمفة تأثيرات ثلبثة دثيح قد
 بالملبحظة و يتمثؿ في .  التعمـ أثر يسمى وىذا .الاستجابة

  غير موجودة لديو. سموؾ الآخريف. بمراقبة. جديدة استجابات الم لبحظ  الشخص يكتسب قد  ( 0) 
 ) الأثار الكفية(  الم لبحظ لدى الاستجابات المتاحة إضعاؼ أو تقوية ىي النموذجية الم ثيرات ( 1) 
 ( 0887لا يتطمب تعمـ إستجابة جديدة) عبد الرحمف، الملبحظ.لدى  متاحة كانت استجابة إبراز(  2) 
  :المبادئ  أو لمقواعد رئيس مصدر بالملاحظة التعمم(  8) 

 مف أبعد ىو ما إلى تذىب ادئ  التيوالمب القواعد اكتساب بالملبحظة التعمـ أدوار أىـ يعد مف
 مف الأعمى المرتبة ذات أو الأشكاؿ ردة،لمجا النمذجة المسماة العممية الملبحظة. وىذهب المحددة الاستجابات

 القواعد النحوية لمغة .  لتكويف مركزية عمميةفيى لبحظة لمبا التعمـ أشكاؿ
  :الخَلاق لمسموك رئيس مصدر بالملاحظة التعمم ( 9) 

 لا الأحياف أغمب وفي .مختمفة لنماذج الملبحظ  الشخص يتعرض عندما الخلبؽ التعبير تأثري
 نتيجة يكوف السموؾ ىذا فإف ذلؾ عف ملبحظتو، وعوضا تمت ما عمى بالنماذج المتأثر  السموؾ يقتصر
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مية . المصادر الأص مف أي عف تختمؼ استجابات إلى تؤدي مختمفة بنماذج الملبمح  مجموعة مف ترابط
 (0875)حجاج، 

   بالملاحظة التعمم مكونات أو عممياتثالثاً: 
 يكوف بالملبحظة التعمـ طريؽ عف الجديدة الإستجابات اكتساب أف إلى ( 1997 ) باندورا " يذىب

  : ىى و رئيسية عمميات بأربع محكوماً 
  . النموذج لأداء المميزة لممظاىر ينتبو أف و لابد الطفؿ أف يفترض " باندورا " فإف :الانتباه(  1) 
 يتـ و رمزية،كصورة   يخزنو ثـ المعيف السموؾ ينتج وىو النموذج يرى بالملبحظة القائـ ( الحفظ: 2) 

  الجديدة الإستجابة لأنماط الأمد طويؿ سجؿ بوصفيا الناتجة الصور تخزيف
 ثـ ملبحظتو السابؽ السموؾ لنمط الرمزي الإمتثاؿ فعمياً  الشخص يسترجع ىنا و :الحركي الانتاج(  3) 

 بوِ. الخاص سموكو لتوجيو ،ةكخريط ىذا الرمزي الإمتثاؿ يستخدـ
 .  الدافعية التعزيزو عمى يعتمد مف قبؿ المتعمـ حركي سموؾ لأي الأداء ( التعزيز: 4) 

   بالملاحظة التعمم أثاررابعاً: 
 لعممية فعمية أثار ثلبث وجود فع بالملبحظة التعمـ المختمفة بمجاؿ " باندورا " دراسات كشقت

 : وىى الملبحظة
  : جديدة أنماط سموكية تعمم ( 1) 

 بأداء النموذج يقوـ فعندما النموذج مف جديدة سموكيات يتعمـ أف يستطيع  الم لبحظ الفرد أف تعني
  . تقميدىا لبحظالم   يحاوؿ السموكية الملبحظة حصيمة فى ليست جديدة استجابة

  سموك يرتحر  وأ كف ( 2) 
 أداء تجنب و الاستجابات بعض أو التوقفعف  كؼال إلى الآخريف سموؾ ملبحظة عممية تؤدى قد

) رياش، و  أدائيا تجنب إلى بالعقاب تميزت التي السموكيات بعض ملبحظة يؤدي قد . السموؾ أنماط بعض
 (  1116عبد الحؽ ، 

  ظيور سموك: تسييل ( 3) 
 الملبحظة حصيمة فى تقع التى الاستجابات ظيور تسييؿ الى ذجالنمو  سموؾ ملبحظة عممية تؤدي

 (1102)زيداف،  . و سابؽنح عمى تعمميا التى السموكية
شروط  ضرورية لحدوث التعمم الاجتماعي ) بالملاحظة ( خامساً:   

الم لبحظ سموؾ النموذج، فمف يقمد الملبحظ سموكاً لا يراه أو يسمعو . الفرد أف يدرؾ  – 0  
الم لبحظ قادراً عمى أداء سموؾ النموذج، و أف يكوف ميتماً بالتقميد . الفرد يكوف  أف – 1  
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أف يتوفر نموذج يتصؼ بخصائص معينة .  – 2  
(1105)الشياوي، أف يرى الم لبحظ أف سموؾ النموذج يعزز .  – 3  

التطبيقات التربوية لنظرية التعمم  بالملاحظة ) التعمم الإجتماعي ( سادساً:   
 :و منيا أف نظرية التعمـ بالملبحظة غنية بالتطبيقات التربوية (  1113الزيات )  يرى

 المدرس استخداـ يستطيع حيث الملبئمة النماذج نقدـ بأف كبيرة بدرجة الصؼ في التعميـ تسييؿ يمكف ( 0) 
 اتباعيا .  عمى التلبميذ لحث النماذج مف العديد

 الصحيح معاً فى نفس الوقت.  أولؤداء الخاطئ تمكف المعمـ مف إستخداـ نماذج ل ( 1) 
 الفعميةتمكف المعمـ مف نمذجة السموؾ المراد تعميمو لمطلبب فى ظروؼ مماثمة لمظروؼ  ( 2) 
 –صامتة  –تمكف المعمـ مف إستثارة إنتباه الطلبب مف خلبؿ عرض نماذج أدائية مختمفة ) ناطقة (  3) 

و  –ة ( مع إستخداـ الوسائؿ التعميمية المختمفة مثؿ ) الأفلبـ مباشرة و غير مباشر  –متحركة  –ثابتة 
 النماذج  و الشافيات و غيرىا (  –الشرائح 

تمكف المعمـ مف إستثارة الدافعية لدى الطلبب مف خلبؿ إيضاح المبررات و الأىداؼ التى بنى عمييا  ( 4) 
 ماذج التي يتعيف الأقتداء بيا إنتقاء أو إختيار النماذج السموكية المراد إكسابيا ليـ و الن

تمكف المعمـ مف تعزيز عمميات إستخراج الأنماط السموكية الكامنة فى الرصيد السموكي لمطالب عند  ( 5) 
 إعطاء الفرصة كي يحوؿ الإحتفاظ السموكي إلى أداء سموكي

المحور الثاني : اضطرابات النطق لدي اطفال المرحمة الابتدائية ..  
:Articulations disorder: أولًا : تعريف اضطرابات النطق   

عرؼ اضطرابات النطؽ مف عدة جوانب مختمفة فمنيا ما ىو مرتبط بالعمر الزمني لمطفؿ الذي ت
 إنتاج في ثابتة صعوبةبأنيا  ( DSM – 5 ,2014)حيث جاء تعريفيا في  و ىذه الاضطرابات :يتحدث ف
 مما يسبب قيوداً  بشكؿ مناسب المفظي التواصؿ منعي أو الواضح الكلبـ مع يتداخؿ الذي الكلبـ صوت

 أو فردي بشكؿ   الميني، الأداء أو الدراسي، والتحصيؿ الاجتماعية، المشاركةؤثرعمى ت والتي الفعاؿ لمتواصؿ
 أو خمقية ظروؼ ترجع إلى لامع ظيور ىذه الأعراض في فترة النمو المبكر و ىذه الصعوبة  جماعي
 أو الرضية، الدماغ إصاباتالسمع،  فقداف أو والصمـ المشقوؽ، والحنؾ ،ماغي، مثؿ ) الشمؿ الد .مكتسبة
 (.أخرى عصبية أو طبية حالات

عشر )  الحادية الطبعة – الدولي للؤمراض التصنيؼ في والسموكية العقمية يشير دليؿ الاضطرابات
ICD- 11,2021عمييا مشكلبت في  ( إلى اضطرابات النطؽ باعتبار إنيا صعوبات نمائية مما يترتب

 أو تحدث التي الكلبـ أخطاء أنواع أو العدد في إنتاج وأدراؾ والكلبـ مما ينتج عنو أخطاء في النطؽ، سواء
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 ومستوى لمعمر بالنسبة المتوقع الطبيعي الإختلبؼ حدود خارج والتي تقع الكلبـ، لإنتاج الشاممة الجودة في
النطؽ  في التواصؿ، و تنشأ الأخطاء عمى كبير بشكؿ يؤثرو  تقميؿ الوضوح إلى يؤدي مما الذىني الأداء
      مف الإختلبفات البيئية  وغيرىا والثقافية الإجتماعية بالتغيرات يمكف تفسيرىا ولا المبكرة النمو فترة خلبؿ

  .عصبي أو بنيوي خمؿ أو ) مثؿ، الميجات الإقميمية ( و لا يمكف تفسيرىا بشكؿ كامؿ بسبب نقص السمع
 (1110حمادي، ) ال

مظاىر اضطرابات النطق:    -ثانياً   
  Omission: ذفحال  ) أ ( 

فى ىذا النوع مف العيوب النطقية يحذؼ الطفؿ صوتاً مف أصوات الكلبـ ، (  1107عرؼ شرقية ) 
و ثـ ينطؽ جزءاً مف الكممة فقط و قد يشمؿ الحذؼ أصواتاً متعددة و يصبح كلبمو غير مفيوـ عمى 

 ر عادات الحذؼ عند الأطفاؿ الصغار بشكؿ أكثر.الإطلبؽ و تظي
 تميؿ وكذلؾ ،سناً  الأكبر الأطفاؿ مف أكثر بشكؿ الصغار الأطفاؿ لدى لمحدوث الحذؼ عيوب تميؿ

 ( Anderson,2005)  أكثر مف آخره.وسطيا أو الكممة بداية في الساكنة الحروؼ نطؽ في الظيور إلى
Substitution: ) الإبدال ) ب  

نطؽ صوت بدلًا مف آخر عند الكلبـ ، و في كثير مف الحالات  ( بأنو 1101بلبوي ) عرفو الب
يكوف الصوت غير الصحيح مشابياً بدرجة كبيرة لمصوت الصحيح ، مف حيث المكاف ، و طريقة النطؽ و 
خصائص الصوت ) مثاؿ احط بييا بدلًا مف احط فييا ، تمت سمؾ بدلًا مف كمت سمؾ ، لاجؿ بدلًا مف 

ؿ ، دبنة بدلًا مف جبنة ، ساي بدلًا مف شاى ( و ىكذا يكثر الإبداؿ بيف أزواج أصوات مف قبيؿ ، س ، راج
ث / ؿ ، ر / ذ ، ظ / ؽ ، د . و قد يحدث الإبداؿ نتيجة تحرؾ نقطة المخرج ، مثؿ نطؽ " د " بدلًا مف " 

مف " ؽ " حيث يتحرؾ المخرج ج " حيث يتحرؾ المخرج الى طرؼ المساف بدلًا مف وسطو ، و " أ " بدلًا 
المساف ، و قد يتحرؾ المخرج إلى الأماـ ) وسط المساف ( فتنطؽ " ؾ "  الى اقصى الحمؽ بدلًا مف أقصى

 . بدلًا مف " ؽ
)  الكبار مف أكثر الصغار عند ويحدث نيايتيا، في وأقؿ الكممة أوؿ في أكثر الإبداؿ ويحدث

Hallahhan & Kauffman,J,2003  ) 
Distortion:ت ( التشويو أو التحريف ( 

أف ينطؽ الطفؿ جميع الأصوات التي ينطقيا الأشخاص العاديوف، ولكف ( ب 1105يعرؼ عرعار ) 
حيث يبعد الصوت عف مكاف النطؽ الصحيح، و ببصورة غير سميمة المخارج عند مقارنتيا بالمفظ السميـ، 

مقبولا  نطؽ أمراً الالتشويو في يعد اج ذلؾ الصوت و اليوائي لإنت سميمة في عممية إخراج التيار غير طريقةب
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حتى سف دخوؿ المدرسة ولكنيا لا تعتبر كذلؾ فيما بعد ذلؾ العمر فالفرد الذي يكثر مف مظاىر تشويو نطؽ 
 .الكممات يعاني مف مظير ما مف مظاىر الاضطرابات المغوية

 لا بصوت الكممة في دموجو  صوت إبداؿ :بأنو التشويو Haynes,et al,2006 )كما عرؼ ) 
 فالطفؿ سميمة، غير تكوف الأصوات مخارج أف في النطقي التشويو مشكمة وتتمثؿ المحكية، المغة إلى ينتمي
 محاولة عند صفير حدوث مثؿ مشوىا منحرفاأو كلبمو فيكوف ذلؾ في يخفؽ أنو إلا الأصوات يقمد أف يحاوؿ

 السيف صوت نطؽ
Addition:  الإضافة ( ث )  

عني إضافة صوت ما أو مقطع إلى الكممة ) لعبات بدلًا مف لعبة مما بم (1117)العطاريعرفيا 
 يؤدي الى تغير المعنى . 

محكات الحكم عمى اضطرابات النطقثالثاً:   
و ذلؾ لاف اضطرابات النطؽ قد تكوف نمائية ثـ تختفي مع إكتماؿ النمو المغوي عند  العمر الزمني: ( 1) 

المدرسة أو بعدىا بقميؿ ، فلب يعد  ذلؾ اضطراباً إلا إذا استمر بعد سف السابعة و  الطفؿ ، أو عند دخولو
 .  ىنا يحتاج إلى التدخؿ العلبجي

ؽ إلى فشؿ الفرد في التواصؿ مع المحيطيف بو ، ط: يؤدي اضطراب النإعاقة التواصل مع الآخرين ( 1) 
  ( 1112لغوياً. ) الببلبوي ،  أو اضطرابو

معاناة نفسية و سوء توافؽ لدى الفرد و ، مسبباً عي الاضطراب إنتباه المتحدث و المستمعأف يستر  ( 2) 
(1116منيا )الػشػخص، خجمال  

: تشخيص اضطرابات النطقرابعاً:   
Articulation Screening  (1  ):المسح المبدئي ) الفرز ( لعممية النطق  

يـ اضطرابات نطؽ وتتضمف ىذه العممية تستخدـ غالبا في المدارس لمتعرؼ عمى الأطفاؿ ممف لدي
فحص الأطفاؿ مف قبؿ المتخصصيف قبؿ التحاقيـ بالمدرسة ويتـ التركيز عمى عممية النطؽ والكلبـ بصورة 

بشكؿ مبدئي لتحديد الإحتياج لتقييـ أعمؽ.) بيرنثاؿ، و بانكسوف، عامة وكفاءة الصوت وطلبقة الكلبـ 
1118 ) 
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  تقييم أعضاء النطق : ( 2) 
قد  يجب فحص أعضاء النطؽ لكشؼ عف مدى سلبمتيا والتعرؼ عمى المشكلبت العضوية والتي

زيادة حجـ المساف أو (  تسبب الاضطرابات مثؿ شؽ سقؼ الحمؽ الصمب، وشكؿ الشفتاف )الشفة الارنبية
 (  1104) متولي، قصره واضطراب في حركة الفؾ . 

:Hearing and listening testing  (3  )بار السمع و الإستماع :إخت  
يجب التركيز عمى قدرة الطفؿ عمى التمييز بيف الاصوات ، لاف درجة فقد السمع ترتبط بدرجة 

الاضطراب الذي يعانيو الطفؿ و يمكف الإستعانة فى ذلؾ بوسيمة تتضمف صور يشير إلييا الطفؿ عند سماع 
ت تتشابو في بعض الحروؼ و تختمؼ في الكممات ، أو كممات ينطقيا تتضمف أصوات متشابية ، أو كمما

  (1110) الروساف، حمؿ (  –بعض الآخر مثؿ ) جمؿ 
:تقييم كفاءة النطق  ( 4)   

باستخداـ مقياس النطؽ لتحديد قدرة الطفؿ عمى نطؽ كافة الحروؼ اليجائية و نوع الاضطراب ) 
  ،  ضغط  ( و درجتو –تشويو  –إبداؿ  -إضافة –حذؼ 
:بمية للاستثارة إختبار القا ( 5)   

 أماـ الإختصاصي تحديد قدرة الطفؿ عمى نطؽ أصوات الحروؼ المضطربة بصورة صحيحةل ييدؼ
لمسية ( و ذلؾ لتحديد قدرة الطفؿ عمى  –بصرية  –عندما يتكرر عرضيا عميو بصورة مختمفة ) سمعية 
 (  1103) سالـ،  تشكيؿ الصوت و مقدار المساعدة التي يحتاج إلييا .

  العميق لمنطق : ختبارالإ ( 6) 
عندما يصعب تحديد قدرة الطفؿ عمى نطؽ الصوت بشكؿ صحيح مف خلبؿ القابمية للبستثارة، 

 عدة منذ(  0840ستتسوف )  ذكر فقد الكلبـ، لإنتاج حركية نظريات عدة عمىويعتمد الإختبار المتعمؽ 
 كاف سواء فحصو يتـ حيث النطؽ، ارإختب درجات تقدير قائمة فى فقط يوجد المفرد الصوت أف ، سنوات
 يمكف لا أنو أى ، صوتى مقطع لتكويف وذلؾ آخر صوت مع) مركب (  إتصالو فى دائماً  متحركاً  أو ساكناً 
)  نيلبج ماؾ قدميا التى المشترؾ النطؽ نظرية وتنص، الأختبار أثناء أبداً  بمفرده الواحد الصوت عزؿ

 يتأثر ولكنو مستقمة بحركات يختص أو مستقلبً  ينطؽ فأ يمكف لا الواحد الصوت أف عمى(  0861
 (1101)العفيؼ، لو. واللبحقة عميو السابقة بالأصوات
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 دراسة تاريخ الحالة : ( 7) 
يطمب المعالج مف الوالديف و الأخوة، أو الآخريف ذوي الأىمية في حياة الطفؿ مؿء إستمارة تاريخ 

و طفؿ كالبيانات العامة و تاريخو الولادي و الصحي الحالة تمؾ التي تتضمف بعض المعمومات عف ال
 (. 1116، و الحوادث التي تعرض ليا ) شاش،  الأمراض التي أ صيب بيا النمائي

 تقييم القدرات العقمية : ( 8) 
بيدؼ الوقوؼ عمى مستوى القدرة العقمية لمطفؿ حيث أف الإعاقة العقمية أحد الأسباب اليامة 

  (0881زراد، )الػػلاضطرابات النطؽ 
أسباب إضطرابات النطق :خامساً:   

)Organic ( : الأسباب العضوية ) 1 ( 
(Tongue tie ) ، نعقاد المساف         ىى إصابة أعضاء النطؽ بمرض مثؿ: خمؿ فى إطباؽ الأسناف، أوا 
أو طوؿ المساف و قصره  الزائديف.أو شؽ سقؼ الحمؽ الصمب، و ىذا العامؿ يتعمؽ بسلبمة الحنجرة و الثنايا 

  (   1104الصوتية ) خطاب، 
 )Functional Disorders  ( : الأسباب الوظيفية ) 2 ( 

لؾ فإف المشكمة قائمةً  مع ذيكوف السبب غير معروؼ فأعضاء النطؽ سميمة، و مع  ىذه الحالة
لأبعاد الثلبثة إستبعاد كوف المشكمة فنولوجية، و لكف ىنا عمينا أف نعرؼ أنو بإمكاننا ربط الإضطراب با

 (1111)جوده،  السابقة، و أف نتعامؿ معو كعرض و ليس كسبب.
 ) 3 ( الأسباب الإجتماعية و التربوية : 

بالحديث الرفيع، وبالكلبـ الموجو،  البيئة الثقافية أىـ ىذه الأسباب عوامؿ التنشئة الإجتماعية، وفقر
يحاء الأىؿ أو و بالتدريب المناسب لمطفؿ، بما فى ذلؾ تقميد الأطفاؿ  لمكلبـ المضطرب أو المضحؾ، وا 

 –ا مو لسبب ما ) طلبؽ  عف الأقرباء، وسوء التوافؽ المدرسي أو الإجتماعي أو الأسري، و إنفصاؿ الطفؿ
 (0881)الػزراد، يفقد موىبتو فى النطؽ و الكلبـ.  فقدوفاة (  –سفر 

 ) 4 ( الأسباب النفسية و الوجدانية : 
الشديدة التي تؤدي إلى إضطراب النطؽ و الكلبـ حالات الفزع و القمؽ  الشديد،  مف العوامؿ النفسية

و حالات المخاوؼ المرضية كما فى حالة الخوؼ المرضي مف الكلبـ، و حالات فقد الكلبـ اليستيري حيث 
 يفقد المريض قدرتو عمى الكلبـ مع سلبمة الجياز العضوي لمكلبـ، و الإكتئاب الشديد، و ضعؼ الثقة
بالنفس، و عدـ القدرة عمى تأكيد الذات، وتصدع الأسرة ومشكلبتيا الحادة، والحرماف العاطفي لمطفؿ مف 
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الوالديف، أو الخوؼ الشديد مف الوالديف عمى طفمييما، و الرعاية الزائدة، و حالات الانتقاؿ المفاجئ لمطفؿ 
  (  1100.) أبو عاصي، مف بيئة إلى أخري

 ذ المرحمة الابتدائية تلامي:  ثالثالمحور ال
 المتأخرة ( الطفولة) الابتدائية  ةملممرح النمو خصائص: أولًا 

مرحمة " قبيؿ المراىقة " و ىنا يصبح السموؾ بصفة  يا( البعض يطمؽ عمى 1113يرى زىراف ) 
  تتميز مظاىر النمو فييا بالأتي.حيث تعتبر مرحمة إعداد لممراىقة، و  .عامة أكثر جدية

 مو المعرفي في المرحمة الابتدائية: الن) أ (  
، و تمتد مف الثامنة و حتى الحادية عشر و تتسع فييا دائرة يسمييا بياجيو مرحمة العمميات العيانية
و تكوف العمميات العقمية فييا أكثر مرونة و تزيد قدرتو عمى الطالب المغوية، و تصبح عباراتو أكثر تعقيداً 

 وقؼ لمممتعددة التركيز في جوانب 
. و يشير عمماء النفس إلى أف الطالب في المرحمة الابتدائية تتضح لديو كؿ القوى العقمية مف تفكير و إنتباه

 :  ( 1105. ) عبد الغني، خاصة مف بعد التاسعة و مف أىـ مظاىر النمو المعرفي
 إمكانياث نصف نيحوا إنى انطفم يصم انمسحهت ىره منتصف في بحيث نموه في انركاء يستمس:  الذكاء – 1

 الأطفال بعض عند انتفوق يلاحظ و انمستقبم، في ذكائو نمو

مكف التلبميذ مف إستخداـ الرموز والمغة بدلًا مف الأشياء والمعاني بما يساعده في التفاىـ مع تي   التفكير: – 2
 الناس. 

 . بتكازالا عهى انقدزة تدزيجيا تتضح كما الإبداعي، انواقعي انتخيم يتضح التخيل: – 3
 تزداد قدرتو عمى الإنتباه و تطوؿ مدتو و يتوقؼ عمى إىتمامو بالموضوع .  الإنتباه: – 4
 01 سف في أرقاـ 5 يتذكر)  الفيـ طريؽ عف التذكر يكوف و مضطردا نموا الذاكرة تنمو التذكر: – 5

نتباه مدى يزداد كما (.سنوات  (  1101) بشناؽ، .بانتظاـ التركيز عمى القدرة تزداد و ، حدتو و مدتو و الا 
 النمو المغوي في المرحمة الابتدائية ) الطفولة المتأخرة ( ) ب ( 

تزداد مياراتو المغوية و يدرؾ المعاني المجردة و تختفي أخطاء النطؽ و عيوب الكلبـ و يتطور 
 رصيده المغوي و القراءة و يمخص الموضوعات و يحسف القراءة الصامتة و يتميز ىذا النمو 

 تزداد حصيمتو المغوية و يتمكف مف إستخداـ الجمؿ الطويمة و الضمائر  – 0
 (  1111يكوف مستعد لمقراءة ) الينداوي،  – 1
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 ثامناً: الدراسات السابقة:
9 مف الأطفاؿ الذيف 01يوجد حوالي  (Flanagan & Ttofari Eecen, 2018) أشارت دراسة
، يتميز بالإنتاج غير المتناسؽ لمكممات عبر تجارب طؽنمع اضطراب  فونولوجيةيعانوف مف اضطراب 

مف خلبؿ الجمسات  النطؽفعالية العلبج بالمفردات الأساسية لعلبج اضطراب بيدؼ التحقؽ مف متعددة . 
 – 28ذكور و فتاة واحدة ( تتراوح أعمارىـ ما بيف )  3( أفراد )  4تكونت عينة الدراسة مف ) التدريبية، و 

العلبج بالمفردات الأساسية التي يتـ تقديميا مرة واحدة في الأسبوع  فعاليةالنتائج إلى  رتو أشا( شير.  48
 النطؽ.علبج الأطفاؿ المصابيف باضطراب ؼ مع معالج لغة الكلبـ واستخداـ الممارسة المنزلية المقمدة 

ضطرابات ( التي تيدؼ إلى التعرؼ عمى  فعالية برنامج لخفض حدة ا 1107)  أحمدأما دراسة " 
وقد بمغت عينة الدراسة  .النطؽ و التخاطب لتحسيف ميارات التواصؿ الإجتماعي لتلبميذ المرحمة الابتدائية

مجموعتيف تجريبية وضابطة بعد إجراء التكافؤ في متغيرات العمر  يـ عمى( تلبميذ، وتـ تقسيم 01النيائية ) 
لثقافي للؤسرة، وأسفرت نتائج الدراسة عف فاعمية والذكاء وشدة التمعثـ والمستوى الاقتصادي الاجتماعي ا

البرنامج العلبجي في تخفيؼ حدة التمعثـ لدى تلبميذ المرجمة الابتدائية، وتحسيف ميارات التواصؿ 
الاجتماعي واتضح ذلؾ في دلالة الفروؽ بيف المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية، 

ب أفراد المجموعة التجريبية في القياسيف القبمي والبعدي عمى مقياسي شدة التمعثـ وأيضا دلالة الفروؽ بيف رت
والتواصؿ الاجتماعي لصالح القياس البعدي، كما استمر احتفاظ المجموعة التجريبية بالمكتسبات العلبجية 

 حتى مرور شيريف مف القياس البعدي .  
ابات النطؽ لدى الأطفاؿ مف خلبؿ إلى علبج بعض اضطر  (1107)عبد المنعـ، ىدفت دراسة 

(  تمميذاً مف تلبميذ المرحمة 11برنامج تدريبي قائـ عمى استراتيجيات التعمـ الذاتي، وتكونت عينة الدراسة )
ضابطة، و ( سنوات، وقد تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف: تجريبية 01: 7الابتدائية تراوحت أعمارىـ مف )

بنيو (الصورة  –)مقياس المستوى الاجتماعي الثقافي، اختبار ستانفورد واستخدمت الدراسة الأدوات التالية: 
الخامسة، ومقياس كفاءة النطؽ المصور، والبرنامج التدريبي لتنمية الذاكرة العاممة وعلبج بعض اضطرابات 
ي النطؽ عند الأطفاؿ، وأسفرت الدراسة عف تحقؽ صحة فروض الدراسة مما يؤكد فعالية البرنامج التدريبي ف

علبج بعض اضطرابات النطؽ لدى الأطفاؿ، مما كاف لو الأثر في ارتفاع المستوي وتصحيح نطؽ 
 الأصوات لدى الأطفاؿ.

متعدد الوسائط  مدخؿ" و التى كانت تيدؼ إلى دراسة فائدة استخداـ  1104اكدت دراسة " روبرت 
سمعية والممسية والحركية ويتضمف ستخدـ الأساليب البإطفاؿ ما قبؿ المدرسة. لأالنطؽ اضطرابات لتصحيح 

تقديـ تمثيؿ مرئي لفئة صوتية. قارف البحث بيف فعالية العلبج التقميدي المفصمي مع ىذا النيج المتعدد 
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سنوات. أشارت النتائج إلى أف التدخؿ المتعدد الوسائط  3الوسائط لمعلبج المفصمي لكؿ مف طفميف عمرىما 
بير لكؿ مف المشاركيف، ولكف أيضًا عزز مياراتيـ في تنمية الوعي لـ يحسف بشكؿ مباشر فقط قدرات التع

أف التدخؿ الصوتي لمكلبـ المبكر باستخداـ  إلى يشيرمما الفونيمي أو الصوتي وميارات القراءة والكتابة. 
نيج متعدد الوسائط يركز عمى الرموز قد يكوف أكثر فائدة مف نيج العلبج المفصمي التقميدي لبعض 

 .لأنو يعزز الوعي الصوتي الأطفاؿ،
 تاسعاً: فروض لمدراسة:  

 بعد الإطلبع عمى مجموعة مف الدراسات حوؿ متغيرات البحث تـ التوصؿ الى الفروض التالية:
كفاءة النطؽ المصور ولممقياس مقياس بعاد لأ توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف نتائج التطبيؽ القبمي -0

لا توجد  -1 تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مفصالح التطبيؽ البعدي ككؿ ونتائج التطبيؽ البعدي ل
كفاءة النطؽ المصور ولممقياس ككؿ مقياس بعاد لأ بيف نتائج التطبيؽ البعدي فروؽ ذات دلالة احصائية

 .تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مفونتائج التطبيؽ التتبعي) بعد فترة زمنية شيريف ( 
 : الدراسة منيج: عاشراً 

و القياـ بالقياس  ,التجربة، التجريبي المعتمد عمى المجموعة الواحدة عند بدءشبو المنيج  باستخداـ
 تعريضيا أوالقبمي ليذه المجموعة لموقوؼ عمى المستوى الفعمي و الحقيقي ليا قبؿ إحداث أي تدخؿ 

سيقارف بيف نتائج القياس القبمي و  انو حيث بيةالايجا المتغيرات اثر تحديد مف الباحث ي مَكف وىذا لمتغيرات،
 نتائج القياس البعدي لنفس المجموعة

 إحدى عشر: عينة الدراسة : 
مدرسة ) مدرسة عبد الحميد الرممي الابتدائية ، إدارة  طلبب مف الإستطلبعية الدراسة عينة تكونت

( 141ـ ( و البالغ عددىـ )  1110 – 1111المنشاه التعميمية ، محافظة سوىاج ( في العاـ الدراسي ) 
 بالصفوؼ العميا مف المرحمة الابتدائية. قاـ الباحث بتطبيؽ% (  61متوسط درجاتيـ التحصيمية )  طمب

 المقياسالدرجات عمى  دنى( طلبب ممف حصموا عمى أ 01مقياس اضطرابات النطؽ و مف ثـ تـ أختيار ) 
 العينة اختيار عند التجانس عامؿ مراعاة تدريبي معال لبرنامجا ـعميي كونوا المجموعة التجريبية لمبحث طبؽ

بمتوسط حساب  الذكاء ،الجنس  ، ( سنة 01.4الزمني بمتوسط حسابي ) بيف الطلبب مف حيث ) العمر  فيما
 لمتأكد ( وذلؾ008 – 71بمستوى فوؽ المتوسط ) المستوى الإقتصادي و الإجتماعي ، ( درجة 011بمغ ) 

 :ف عينة الدراسةبي البعدية ارنات القبمية والمق إمكانية مف
  : الدراسة أدواتإثنى عشر:
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 أستخدـ الباحث مجموعة مف الأدوات خلبؿ بحثو و ىي : 
 ( تقييـ اضطرابات النطؽ لدى طلبب المرحمة الابتدائية . ) إعداد الباحث مقياس (  0) 
 (  1100ريب و تقنيف صفوت فرج ) مقياس ستانفورد بينيو لقياس لمذكاء الصورة الخامسة تع ( 1) 
مقياس المستوى الإقتصادي و الإجتماعي و الثقافي للؤسرة إعداد محمد أحمد سعفاف، و دعاء محمد  ( 2) 

 (  1106خطاب  ) 
 باندورا " ) إعداد الباحث (  "البرنامج التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي  ( 3) 

 المصور: اضطرابات النطقمقياس  أولًا:
 ( التعريف الإجرائي لمقياس اضطرابات النطق المصور:  1) 

المقياس عبارة عف أداة تقيمية مرئية  يستخدميا الباحث لمكشؼ عف اضطرابات النطؽ التي قد يعاني منيا 
 الحروف أصوات جميع تشمل والتى الطفل على المختلفة الصور من مجموعة عرض خلال منالمفحوص 

بهدف تقديم التدخل المناسب للحد من اضطرابات ) .الكلمة أخر ، وسط بداية، ( مختلفة ضاعاو فى الهجائية
 النطق. 

 ( اليدف من المقياس:  2) 
 الكشؼ عف وجود اضطرابات النطؽ التي قد يعاني منيا طلبب المرحمة الإبتدائية.  – 0
 ) .الكلمة أخر فى الوسط، فى الكلمة، بداية فى(تحديد موضع اضطرابات النطؽ لدى الطالب  – 1
  تحدد نوع الاضطراب الذي قد يعانى منو طلبب المرحمة الإبتدائية – 2
 وضع البرنامج التدريبي المناسب و الخطة الفردية لكؿ طالب وفقا لحالتو.  – 3
 ( خطوات بناء المقياس:  3) 
 الإطلبع عمى المقاييس السابقة.  – 0
 غرض المرجو منو. وخصائص مجموعة الدراسة. تحديد اليدؼ مف المقياس و ال – 1 
 بناء و تصميـ المقياس بالشكؿ النيائي لو . – 2
 عرض المقياس عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف.  –3 
 تطبيؽ المقياس عمى عينة إستطلبعية مف طلبب المرحمة الإبتدائية –4
 قدرة عمى النطؽ بشكؿ سميـ. إستخداـ المقياس بشكؿ نيائي عمى عينة الدراسة لتقييـ ال – 5
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 ( خصائص المقياس:  4) 
يعتمد ىذا المقياس عمى مجموعة مف الصور التي تمثؿ جميع أصوات الحروؼ اليجائية فى مواضع  – 0

 محتمفة مف الكممة. ) بداية، وسط، نياية (
قراءة لما يتضمنو مف يناسب الطلبب القادريف عمى القراءة جيداً و كذلؾ الطلبب الغير قادريف عمى ال – 1

 صور ممونة تمثؿ أصوات الحروؼ اليجائية. 
 ( مفتاح التصحيح:  5) 
 ينطؽ الطفؿ كاف إذا ما ملبحظة الفاحص وعمى ، واضح بصوت الصور تسمية الطالب مف ونطمب - 0

 –حذؼ  -) إبداؿ  النطؽ اضطرابات مف اضطراب مف يعانى أنو أو ينطقو لا او صحيح بشكؿ الصوت
 تشويو ( – إضافة

 ذلؾ خلبؿ ومف صوت، كؿ اماـ التى الخيارات مف المناسب الخيار حوؿ دائرة بوضعالفاحص  يقوـ – 1
 . الاضطراب ونوع الكممة فى ومكانيا المضطربة الاصوات عف الكشؼ يتـ
 ( صدق المقٌاس:  6) 

المقياس والدرجة الكمية  بإيجاد معامؿ ارتباط بيف درجة كؿ بعد مف ابعاد صدؽ الاتساؽ الداخميتـ حساب 
تمميذ بالمرحمة  141عمى عينة تكونت مف  SPSS 0.16 ببرنامج بيرسوفباستخداـ معادلة لممقياس 

 ( سنة 01-8الابتدائية التى تراوحت اعمارىـ ما بيف )
 أضطراب بمقياس النطق المصور والدرجة الكمية لممقياس الارتباط بين درجة كلمعامل ( 1جدول ) 

 (1...عند مستوى )دالة 

بيف درجة حيث أف جميع معاملبت الارتباط  ويتضح مف الجدوؿ السابؽ صدؽ مقياس كفاءة النطؽ المصور
. مما يجمو أداة (1.10)دالة عند مستوى والدرجة الكمية لممقياس  ؽ المصوركفاءة النطمقياس ب أضطراب كؿ

 .صادقة تصمح لمتطبيؽ بالبحث الحالي
 

 نوع الأضطراب والدرجة الكلٌة للمقٌاس بعدبٌن درجة كل  رتباطمعامل الا

 حذف **8.0..

 إبدال **8.8..

 إضافة **..7..

 تشويه **8.0..
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 كفاءة النطق المصور.ثبات مقياس (  7) 
 معاملبت ثبات مقياس كفاءة النطؽ المصور(  1جدوؿ ) 

والذي معادلة الفاكرونباخ ب SPSS 0.16باستخداـ برنامج  كفاءة النطؽ المصورالمقياس تـ حساب ثبات 
(  1.67( ومعادلة جتماف لمتجزئية النصفية والذي بمغ )1.77( ومعادلة سبيرماف والذي بمغ )1.71بمغ )

 .ا يجمو أداة ثابتة تصمح لمتطبيؽ بالبحث الحاليمموىي معاملبت ثبات مرتفعة 

 ثانياً: البرنامج التدريبي لمدراسة 
 أولًا : اليدف الرئيسي لمبرنامج : 

 –الإضافة  –و الحذؼ  –اليدؼ الرئيسي مف البرنامج ىو الحد مف اضطرابات النطؽ ) الإبداؿ 
 التشويو (  لدى تلبميذ الصفوؼ العميا بالمرحمة الابتدائية

  :لمبرنامج الفرعية الأىداف - أ
 والأعراض الصوتية، الاضطرابات مفيوـ إدراؾ عمى الصوتية الاضطرابات ذوي التلبميذ أىؿ مساعدة ( 0) 

 الاضطرابات  . ىذه لعلبج المقترح البرنامج وأسس المصاحبة ليا،
 .صحيحة بطريقة الأصوات نطؽ عمى الصوتية الاضطرابات ذوي التلبميذ قدرة تحسيف (  1) 
تشجيعيـ  .ذوي الإضطرابات الصوتية ميارات تواصمية سميمة خالية مف الأخطاء  التلبميذ إكساب(  2) 

  بما يسمح ليـ بتواصؿ جيد مع أقرانيـ في مجتمعيـ . عمى تطوير الأصوات لدييـ 
  ا . ، و جزء منيالتدريبية العممية في نشطيف كمشاركيف ،التلبميذ أسر دور عمى التأكيد(  3) 
و  .التدريبية العممية في نشطيف كمشاركيف الصوتية، الاضطرابات ذوي التلبميذ دور عمى التأكيد (  4) 

 محور إرتكازىا ، فَي ـ بمثابة المرآة التي تظير مف خلبليا أثار التدخلبت التدريبية لمبرنامج . 
  التدريبيبرنامج الالخصائص العامة لمحتوي  -ب 

 )0( يتطمب تفاعلًب بيف شخصيتف أو مجموعة، و تكوف ىذه التفاعلبت منظمة جداً . 
 يكوف لممشاركيف أدوار حقيقية نحو ىدؼ مشترؾ . ، و بالمشاركة والتفاعؿ توفير مناخ يسمح (1)
 فى أعماؿ متكررة و مستمرة خلبؿ فترة زمنية محددة . التلبميذ يجب أف يشارؾ (2)
 وؿ عمى الاستجابات المغوية الملبئمة لمحالة .التخطيط لكيفية الحص المدربيجب عمى  (3)

 انمعامل ثبات جتم معامل ثبات سبٌرمان معامل الثبات الفاكرونباخ الاداة

 ...2 ...2 0..2 المصور النطق كفاءة مقٌاس
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 لممضموف التخاطبي .التلبميذ بشكؿ مناسب يجب أف يكأفئ التعزيز:  (4)
 :  التدريبي ثانياً : الإطار الإجرائي لمبرنامج

 الحدود الإجرائية لمبرنامج :  أولًا: 
سة ) مدرسة عبد الحميد الرممي مدر  طلبب مف الفعمية الدراسة تـ إختيار عينةالحدود البشرية:  ( ) أ

 الابتدائية ، إدارة المنشاه التعميمية ، محافظة سوىاج ( 
 ، إدارة المنشاه، محافظة سوىاج.بتنفيذ بمدرسة عبد الحميد الرممي التـ الحدود المكانية: (ب ) 
دريبية يتـ تدريب ( جمسة ت 25يشمؿ البرنامج التدريبي في الدراسة الحالية عمى ) الحدود الزمانية:  (ت ) 

( دقيقة  34 : 21إضطرابات النطؽ، و مدة كؿ جمسة تدريبية منيا تتراوح ما بيف )  لمحد مفخلبليا  التلبميذ
  .( أسبوع  بواقع ثلبثة جمسات أسبوعية يتخمميا راحة 01و ذلؾ عمى مدار ) 

 مكونات البرنامج و الفنيات المستخدمة فيو :  انياً: ث
نيات و الإستراتيجيات المعرفية و السموكية المستخدمة في التخفيؼ مف ىناؾ العديد مف الف

عمى  التدريبي المرحمة الابتدائية و يستند البرنامج تلبميذاضطرابات النطؽ و تنمية ميارات التواصؿ لدى 
ةً و " خاصو الملبحظةأساس نظري مأخوذ مف نظرية التعمـ الإجتماعي لػ " باندورا " إستراتيجية " النمذجة 

 يمكف مف خلبليا التوصؿ إلى أفضؿ النتائج . و مراحؿ البرنامج ىى: يالت
تتضمف مرحمة التعارؼ بيف الباحث وأميات الطلبب المضطربيف  جمسات (:4المرحمة التمييدية ) ( 1) 

 اسبابيوطريقة التنفيذ والمدى الزمنى لو، والتوضيح للئضطراب النطؽ وأ تدريبيلغوياً واليدؼ مف البرنامج ال
المتاح مف قبؿ الاسرة و المدرسة و  التدخؿوكيفية التعرؼ عمى المشكمة، و كيفية التعامؿ مع الطفؿ، وسبؿ 

 . الباحث
تتضمف كؿ جمسة تدريبية عمى خطة إجرائية تتمثؿ فى ) تحديد  جمسات (: 2المرحمة التدريبية )  (  2) 

 –الأنشطة المستخدمة  –الفنيات المستخدمة  –ة الأىداؼ الإجرائي –اليدؼ العاـ لمجمسة  –المشاركيف 
 الواجب المنزلي ( –التقويـ  –الطرؽ التدريبية  –الوسائؿ المستخدمة 

تتضمف جمسات تعديؿ نطؽ أصوات الحروؼ المضطربة.و : جمسة ( 28المرحمة العلاجية )  ( 3) 
دريبية. بما يساعد و يساىـ في تتضمف تدريب لجياز النطؽ و تييئة الجياز السمعي. و كذلؾ الأنشطة الت

 تعديؿ و معالجة الاضطرابات النطقية لدي التلبميذ . 
ىذه الجمسات مجموعة مف الانشطة التدريبية التى يتـ مف  تتضمف: جمسات ( 2الجمسات التقيمية  ) (  4) 

عض الانشطة خلبليا التأكد مف تعديؿ و معالجة الاضطرابات النطقية و كذلؾ تعميـ ىذه المعالجات، و ب
 .  التدخلبت و الإبقاء عمى أثرىاالتى تساىـ في إستمرار ىذه 
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 أسس اختيار محتويات البرنامج:ثالثاً: 
المرتبطة بمعالجة الاضطرابات النطقية  تدريبيةالدراسات والأبحاث التي اىتمت بتصميـ البرامج ال(  0) 

 والصوتية، ودراسة أثر وفعالية ىذه البرامج.
 ات التي اىتمت بدراسة أثر طريقة محددة، أو أسموب خاص ضمف البرنامج المقترح.الدراس ( 1) 
 الدراسة، وذلؾ باختيار الصور المناسبة لأعمارىـ. عينةمراعاة العمر الزمني ل ( 2) 
 الدراسة واىتماماتيـ وذلؾ باختيار المفردات التي تناسب ىذه الاىتمامات. عينةمراعاة استعداد  ( 3) 
فيطمب مف  .ليجات المجتمع بعيف الاعتبارعند التعامؿ مع الأطفاؿ ذوي الاضطرابات الصوتية أخذ ( 4) 

 المعممة أف تمفظ الكممات حسب ليجة الطفؿ وذلؾ تحييداً  لأثر الميجة عمى نتائج الدراسة.
ؿ التي تساعد تنويع الوسائؿ التعميمية المستخدمة في تحقيؽ الأىداؼ المغوية المرجوة، واختيار الوسائ ( 5) 

 في تسييؿ الاسػػػتقباؿ المغوي لدى الطفؿ، وزيادة فيمو للؤوامر المفظية الموجية إليو
( 2) البرنامج التدريبي جدوؿ   

مراحل 4عدد المراحل  أسم البرنامج  جلسة  36عدد الجلسات    
برنامج تدرٌبً قائم على نظرٌة التعلم 
الاجتماعً للحد من بعض اضطرابات 

تلامٌذ المرحلة الابتدائٌةلدى  النطق  

الأوُلى تمهٌدٌة  – 1  
الثانٌة تدرٌبٌة  – 2  
الثالثة علاجٌة  – 3  
الرابعة تقٌمٌة  – 4  

جلسات  (4المرحلة الاوُلى )  - 1  
المرحلة الثانٌة  ) جلستان (   - 2  
جلسة (  25المرحلة الثالثة  )  - 3  
المرحلة الرابعة  ) جلستان (  - 4  

( 3)  لتمييدية المرحمة ا جدوؿ  
أسم  م

 المرحلة 
عدد 

 الجلسات 
زمن  الأدوات  الهدف منها  أسم الجلسة 

 الجلسة 
 الوسائل  الفنيات 
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 الثانية  2
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 الرابعة  4
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 ( 4)  المرحمة التدريبية  جدوؿ

 م
أسم 

 المرحلة 
عدد 

 الجلسات 
أسم 

 الجلسة 
الهدف 

 منها 
 الأنشطة  الفنٌات  الزمن  الوسائل  

2 

ٌة
ٌب
در

لت
 ا
لة

ح
مر

ال
 

أعضاء  1
 النطق

تدرٌب 
أعضاء 

 النطق
 
 
 
 

 –قصاصات ورقٌة 
 –شموع ملونة  –بالونات 

 –لبان فواكه  –فارة ص
القفاز  -شالٌمو العصٌر  

كمبٌوتر و  –الطبً 
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2
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2
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 ( 5)  المرحمة العلبجية  جدوؿ

 الجلسة

ٌة
ج
لا
لع

 ا
لة

ح
مر

ال
 

 الأنشطةو الفنٌاتو الزمن و  ائلالوس الهدف منها أسم الجلسة

 صوت الهمزة 1
 ) ء (

نطق صوت الهمزة بشكل 
 صحٌح

 –خافض لسان  –مرآة   الأدوات ) – 1

 . (كمبٌوتر –سماعات  –قفاز 

 دقٌقة للجلسة  45 – 32) الزمن - 2

 –المحكات  –النمذجة  الفنٌات ) – 3

 –الحث  –التعزٌز  –التدعٌم  –التقلٌد 

 .الملاحظة ( –لعب الأدوار 

 –تدرٌبات صوتٌة  الأنشطة ) – 4 

  أنشطة لمسٌة ( –العاب ترفٌهٌة 

 صوت الباء 2
 ) ب (

نطق صوت الباء بشكل 
 صحٌح

 صوت التاء 3
 ) ت (

نطق صوت التاء بشكل 
 صحٌح

 صوت الثاء 4
 ) ث (

نطق صوت الباء بشكل 
 صحٌح

 صوت الجٌم 5
 ) ج (

نطق صوت الجٌم بشكل 
 صحٌح

 صوت الحاء 6
 ) ح (

بشكل  الحاءنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الخاء 7
 ) خ (

بشكل  الخاءنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الدال 5
 ) د (

بشكل  الدالنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الذال 9
 ) ذ (

بشكل  الذالنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الراء 12
 ) ر (

بشكل  الراءنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الزاي 11
 ) ز ( 

بشكل  زايالنطق صوت 
 صحٌح

 صوت السٌن  12
 ) س (

بشكل  السٌننطق صوت 
 صحٌح

 صوت الشٌن  13
 ) ش (

بشكل  الشٌننطق صوت 
 صحٌح

صوت الصاد  )  14
 ص (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح
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 ( 7)  المرحمة العلاجية  جدول

 الجلسة 

ة 
جي

لا
لع

 ا
لة

ح
ر
لم

ا
 

 الأنشطةو نٌاتالفو الزمن و  الوسائل الهدف منها أسم الجلسة

 صوت الضاد 50
 ) ض (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 الأنشطةو الفنٌاتو الزمن و  الوسائل
خافض لسان  –مرآة   الأدوات ) – 1

 . (كمبٌوتر –سماعات  –قفاز  –

 دقٌقة للجلسة  45 – 32) الزمن - 2

 –المحكات  –النمذجة  الفنٌات ) – 3

 – الحث –التعزٌز  –التدعٌم  –التقلٌد 

 .( الملاحظة  –لعب الأدوار 

 –تدرٌبات صوتٌة  الأنشطة ) – 4 

  أنشطة لمسٌة ( –العاب ترفٌهٌة 

 صوت الطاء .5
 ) طـ (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الظاء 57
 ) ظ (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت العٌن 58
 ) ع (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الغٌن 59
 ) غ (

بشكل  الصادصوت نطق 
 صحٌح

 صوت الفاء .0
 ) ف (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت القاف 05
 ) ق (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الكاف 00
 ) ك (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت اللام 02
 ) ل (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت المٌم .0
 ) م (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت النون 25
 ) ن (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الهاء 26
 (  ـ) ه

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الواو 27
 )  و (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 صوت الٌاء 25
 )  ي (

بشكل  الصادنطق صوت 
 صحٌح

 
 ثالثة عشر: نتائج الدراسة وتفسيرىا:

 أولًا: إجراءات التطبيق: 
 لبرنامج التدريبي و عرضو عمى السادة المحكميف . ( وضع ا 0) 
( تـ تطبيؽ الإختبار القبمي عمى الطلبب مف خلبؿ مقياس اضطرابات النطؽ المصور لتحديد درجة و  1) 

 نوع الاضطراب لدى الطلبب.  
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 ( وضع البرنامج التدريبي لكؿ طفؿ مف أطفاؿ العينة وفقا لنوع الاضطراب الذي يعاني منو. 2) 
 ( جمسة تدريبية عمى مدار ثثة شيور.  21( تنفيذ البرنامج التدريبي و مدة )  3) 
 ( تطبيؽ القياس البعدي مف خلبؿ مقياس اضطرابات النطؽ المصور  4) 
، ومعادلة معادلة الفاكرونباخب SPSS 0.16برنامج ، معادلة ويمكوكسف( تطبيؽ التحميؿ الإحصائي )  5) 

 بيرسوف (عادلة مسبيرماف، ومعادلة جتماف، و 
 ( إستخلبص و النتائج مف خلبؿ المقارنة بيف القياسيف القبمي و البعدي. 6)  
 ( تطبيؽ القياس التتبعي عمى الطلبب مف خلبؿ مقياس اضطرابات النطؽ المصور7) 

 ثانياً: التحقق من صحة فروض الدراسة:   
ما مدى فاعمية البرنامج التدريبي لذي نصو " للئجابة عمى السؤاؿ الرئيسي لمدراسة و ا) أ ( الفرض الأول: 

تـ  القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي في الحد مف بعض اضطرابات النطؽ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية ؟
التحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ والذي ينص عمى أنو: " توجد فروؽ ذات دلالة احصائية بيف نتائج التطبيؽ 

اءة النطؽ المصور ولممقياس ككؿ ونتائج التطبيؽ البعدي لصالح التطبيؽ البعدي كفمقياس بعاد لأ القبمي
 ". تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مف

تلبميذ بالمرحمة  01قبمياً عمى عينة البحث المكونة مف  تـ تطبيؽ مقياس كفاءة النطؽ المصور
احث بتطبيؽ جمسات البرنامج التدريبي القائـ عمى ( ثـ قاـ الب01-8الابتدائية الذيف تتراوح اعمارىـ ما بيف )

عمى عينة البحث بعدياً وجاءت نتائج  نظرية التعمـ الاجتماعي ثـ تطبيؽ مقياس كفاءة النطؽ المصور
البعدي لكؿ أضطراب مف اضطرابات النطؽ بحسب مقياس كفاءة النطؽ المصور  –التطبيؽ القبمي 

 يا بيانياً كما بالشكؿ التالي:ولممقياس ككؿ والتي قاـ الباحث بتمثيم

 
 

 البعدى لاضطرابات النطق بحسب مقٌاس كفاءة النطق المصور وللمقٌاس ككل –( نتائج التطبٌق القبلً  1شكل ) 
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واستخداـ معادلة ويمكوكسف في حساب  لتطبيؽ القبمي والبعدىعينة البحث في امتوسطات رتب وتـ حساب 
 وجاءت نتائجو كما بالجدوؿ التالي:  لتطبيؽ القبمي والبعدىفي ا عينة البحثمتوسطات رتب بيف  الفروؽ

 
 .1لعينة البحث ن =  كفاءة النطق المصورالبعدي لمقياس  -التطبيق القبمي ( نتائج  8جدول ) 

 
عينة ( بيف متوسطات رتب 1.14احصائيا عند مستوى ) ةدال وؽد فر و وجيتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ 

في كؿ أضطراب مف اضطرابات النطؽ بحسب  لتطبيؽ القبمي والبعدى لصالح التطبيؽ البعدىفي ا البحث
عينة ( بيف متوسطات رتب 1.10عند مستوى )احصائيا  ةدال ؽد فر و وجو  مقياس كفاءة النطؽ المصور

في المقياس ككؿ مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج  لتطبيؽ القبمي والبعدى لصالح التطبيؽ البعدىفي ا البحث

كفاءة مقياس 
 النطؽ المصور

اتجاه 
 الرتب

عدد 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

حجـ  مستوى الدلالة Zقيمة 
 الأثر

 15 3 5 لسالبةا حذؼ
2.236 

دالة عند 
 مستوى

  (...5) 
 ----- ----- ----- الموجبة 71..

   5 المتساوية
 .32.5 4.64 7 السالبة  إبداؿ

2.126 
دالة عند 
 مستوى

  (...5) 
 .3.5 .3.5 1 الموجبة  67..

   2 المتساوية
 15 3 5 السالبة  إضافة

2..7. 
دالة عند 
 مستوى 

 (...5) 
 ----- ----- ----- الموجبة  65..

   5 المتساوية
 .1 2.5 4 السالبة  تشويو

2 
دالة عند 
 مستوى

  (...5) 
 ----- ----- ----- الموجبة  63..

   6 المتساوية
اضطرابات 
 النطق ككل

 53 5.89 9 السالبة 
2.623 

دالة عند 
 مستوى

 (...1) 
 2 2 1 الموجبة  83..

   ----- المتساوية
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تلبميذ  01التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي في الحد مف اضطرابات النطؽ لدى عينة مكونة مف 
(. كما تـ حساب حجـ اثر البرنامج التدريبي القائـ عمى 01-8ح اعمارىـ ما بيف )بالمرحمة الابتدائية تتراو 

نظرية التعمـ الاجتماعي في الحد مف اضطرابات النطؽ باستخداـ معادلة مربع ايتا حيث تراوحت حجوـ 
 – 1.52الأثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي عمى إضطرابات النطؽ ما بيف )

ومف ثـ تحقؽ فاعمية البرنامج ( وىى حجوـ أثر كبيرة 1.72(، وحجـ أثر البرنامج عمى المقياس ككؿ )1.60
 القائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي في الحد مف اضطرابات النطؽ لدى عينة البحث. يالتدريب

 وقد ترجع النتائج السابقة لمبحث الحالى للاسباب التالية:
 صحيح بطريقة الأصوات نطؽ عمى الصوتية الاضطرابات ذوي يذالتلبم قدرة تحسيف -0
ذوي الإضططرابات الصوتية ميارات تواصمية سميمة خالية مف الأخطاء، و تشجيعيـ  التلبميذ كسابإ -1

 عمى تطوير الأصوات لدييـ . 
 .يةالعلبج العممية في نشطيف كمشاركيف الصوتية، الاضطرابات ذوي التلبميذ دور عمى التأكيد -2
 مراعاة العمر الزمني لأفراد الدراسة، وذلؾ باختيار الصور المناسبة لأعمارىـ. -3
 استعداد أفراد الدراسة واىتماماتيـ وذلؾ باختيار المفردات التي تناسب ىذه الاىتمامات. مراعاة -4
فيطمب مف  ذوي الاضطرابات الصوتية؛ التلبميذأخذ ليجات المجتمع بعيف الاعتبار عند التعامؿ مع  -5

 المعممة أف تمفظ الكممات حسب ليجة الطفؿ وذلؾ تحييداً  لأثر الميجة عمى نتائج الدراسة.
تنويع الوسائؿ التعميمية المستخدمة في تحقيؽ الأىداؼ المغوية المرجوة، واختيار الوسائؿ التي تساعد في  -6

مثؿ جياز الكمبيوتر  ظية الموجية إليوتسييؿ الاسػػػتقباؿ المغوي لدى الطفؿ، وزيادة فيمو للؤوامر المف
 والداتاشو، قصصاصات ورقية، بالونات، كروت، صور ممونة. .

،و النمذجةمثؿ  الحد مف اضطرابات النطؽ استخداـ بعض الفنيات والاستراتيجيات التى ساعدت عمى -7
 . التعزيزو  ،الحثو  ،التقميدو  ،التشكيؿالملبحظة، و 

تى اتفقت مع النتائج التي توصمت إلييا الدراسة و خاصة فيما يتعمؽ بالفرض و ىناؾ العديد مف الدراسات ال
  الأوؿ و منيا :  و ىناؾ العديد مف الدراسات التي تناولت ذلؾ بالدراسة .

فعالية علبج النطؽ مف خلبؿ برنامج تدريبي قائـ عمى و التي توصمت إلى  ( 1107)  ترباند دراسة
أظيرت النتائج وجود تأثير إيجابي لمعلبج عمى وضوح الكلبـ و المفردات ، و  ميارات النطؽ و الاستماع

 و التعبيرية. الاستقبالية
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 مشكلبت حؿ في استراتيجية النمذجة دور عمى التعرؼ إلى ىدفت فقد ( 1105أما دراسة بريجماف) 
 مشكلبت حؿ عمى دروفقا التجريبية المجموعة أف تلبميذ إلى النتائج أىـ أشارت و التلبميذ لدى التذكر عدـ
   الضابطة بالمجموعة مقارنة عقمية مرونة ، ولدييـ تعقيدا وأكثر مألوفة غير

التدريبي القائـ عمى نظرية التعمـ برنامج الفعالية وبذلؾ تـ الإجابة عف السؤاؿ الأوؿ والذي ينص عمى " ما 
 ؟ "يةبعض اضطرابات النطؽ لدى تلبميذ المرحمة الإبتدائ لمحد مف الاجتماعي

( بيف 1.14وقبوؿ صحة الفرض الأوؿ و ينص عمى أنو " توجد فروؽ ذات دلالة احصائية عند مستوى )
( لممقياس ككؿ ونتائج التطبيؽ 1.10كفاءة النطؽ المصور وعند مستوى )مقياس بعاد لأ نتائج التطبيؽ القبمي

 ."تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مفالبعدي لصالح التطبيؽ البعدي 
 ) ب ( الفرض الثاني:

 لمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني والذي ينص عمى أنو:
كفاءة النطؽ المصور مقياس بعاد لأ بيف نتائج التطبيؽ البعدي " لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية

 .تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مفولممقياس ككؿ ونتائج التطبيؽ التتبعي) شيريف( 
كفاءة النطؽ المصور مرة اخرى بعد مدة زمنية )شيريف مف انتياء البرنامج ( عمى الحالات  تـ تطبيؽ مقياس

كفاءة النطؽ مقياس ضطرابات النطؽ بحسب لإالتتبعي  –العشر لعينة البحث وجاءت نتائج التطبيؽ البعدي 
 المصور ولممقياس ككؿ والتى قاـ الباحث بتمثيميا بيانياً كما بالشكؿ التالي:

 
 التتبعً لاضطرابات النطق بحسب مقٌاس كفاءة النطق المصور وللمقٌاس ككل –( نتائج التطبٌق البعدي 2)شكل 

والتتبعي واستخداـ معادلة ويمكوكسف في حساب  البعديلتطبيؽ عينة البحث في امتوسطات رتب وتـ حساب 
 جو كما بالجدوؿ التالي: وجاءت نتائ لتطبيؽ القبمي والبعدىعينة البحث في امتوسطات رتب بيف  الفروؽ
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 .1لعينة البحث ن =  كفاءة النطق المصورلمقياس  التتبعي - بعديالتطبيق ال( نتائج  9جدول ) 

 
( بيف متوسطات 1.14احصائيا عند مستوى ) ةدال وؽد فر و وجيتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ عدـ 

في كؿ أضطراب مف اضطرابات النطؽ بحسب  والتطبيؽ التتبعي لتطبيؽ البعدىفي ا عينة البحثتب ر 
وفي المقياس ككؿ مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى نظرية  مقياس كفاءة النطؽ المصور

حمة الابتدائية تتراوح تلبميذ بالمر  01التعمـ الاجتماعي في الحد مف اضطرابات النطؽ لدى عينة مكونة مف 
 ( حتى بعد مضي فترة مف الزمف مدتيا )شير(.01-8اعمارىـ ما بيف )

 وقد ترجع نتائج السابقة لمبحث الحالى للاسباب التالية:
 الصوتية، الاضطرابات مفيوـ راؾدإ عمى الصوتية الاضطرابات ذوي التلبميذ ىؿالباحث لأ  مساعدة - 0

 .الاضطرابات ىذه لعلبج المقترح البرنامج وأسس المصاحبة ليا، والأعراض

اتجاه  كفاءة النطق المصورمقياس 
 الرتب

مجموع  عدد الرتب
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مستوى  Zقيمة 
 الدلالة

 الدلالة 

 حذؼ
 3 1.5 2 السالبة

 9 3 3 الموجبة غير دالة 655.. 447..

   5 المتساوية

 إبداؿ
 ----- ----- ----- السالبة 

 6 2 3 الموجبة  غير دالة 83... 1.372
   7 المتساوية

 إضافة
 ----- ----- ----- السالبة 

 1 1 1 الموجبة  غير دالة 317.. 1
   9 المتساوية

 تشويو
 ----- ----- ----- السالبة 

 3 .1.5 2 الموجبة  غير دالة 157.. 1.414
   8 المتساوية

 اضطرابات النطق ككل

 .2.5 .2.5 1 السالبة 
 .12.5 3.12 4 الموجبة  غير دالة 157.. 1.414

   5 المتساوية
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 .العلبجية العممية في نشطيف كمشاركيف الصوتية، الاضطرابات ذوي سرأ   دور عمى التأكيد - 1
 مثؿ :   الصوتية الاضطرابات ذوي الأطفاؿتقديـ بعض الأرشادات لأىؿ  - 2
 . بشكؿ مباشر بالاعتماد عمى التواصؿ المفظى  التلبميذالتعامؿ مع  -أ 

 عدـ تعمد تصيحيح الأخطاء بشكؿ قيرى و تكراري و إنما عف طريؽ النمذجة و التقميد .  -ب 
 عدـ المقارنة بيف الطفؿ و باقي أفراد أسرتو أو أقرانو مف نفس العمر .  -ت 
تباع الخطوات  -ث   التي يتـ الإتفاؽ عمييا مع المعالج و تسجيؿ النتائج .  التدريبيةالتدريب وا 
اع وسائؿ التعزيز المختمفة و المتنوعة التي يتـ الإتفاؽ مع المعالج بما يضمف الحصوؿ عمى إتب -جػ 

 الإستجابات المرجوة . 
تجنب محاولات التنمر أو الأستيزاء أو السخرية أو التقميد اليزلي لمطفؿ المضطرب مف قبؿ الأـ أو  -حػ 

  . يذالتممأخوتو أو زملبئة بما يساىـ في بناء الثقة لدى ذلؾ 
 إشراؾ الأىؿ وخاصة الأـ في تطبيؽ الواجب المنزلى.  - 3

 و مف الدراسات التى اتفقت مع نتائج الدراسة و خاصة فيما يتعمؽ بالفرض الثاني و منيا:  
 في المنغـ فظمال ىمع قائـ برنامج فعالية ىمع التعرؼ إلى دؼيت( و التي  1110خميؿ  )  دراسة

 دلالة ذات فروؽ وجود عف الدراسة نتائج كشفت .لغوياً  المضطربيف اؿالأطف لدى النطؽ عيوب تصحيح
 لصالح النطؽ عيوب تصحيح في والبعدي يمالقب التطبيقيف بيف(  1.4)  دلالة مستوى عند احصائية
 )ريفيش مرور بعد( والتتبعى البعدي التطبيقيف بيف احصائية دلالة ذات فروؽ توجد لا بينما ،البعدي التطبيؽ

 ياً لغو  المضطربيف لدى النطؽ عيوب يحتصح في
( مف الدراسات التي ىدفت إلى التعرؼ عمى " فاعمية برنامج تدريبي  1107)  العايدو تعد دراسة 

قائـ عمى النمذجة في خفض حدة المشكلبت السموكية لدي تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ فى المرحمة الابتدائية 
ج  التدريبي القائـ عمى استراتيجية النمذجة  كأحدى إستراتيجيات نظرية " و قد أظيرت النتائج  فاعمية البرنام

 التعمـ الإجتماعي " باندورا " في خفض حدة المشكلبت السموكية لدي تلبميذ ذوي صعوبات التعمـ
 وبذلك تم قبول صحة الفرض الثاني والذي ينص عمى أنو:

كفاءة النطؽ المصور ولممقياس مقياس بعاد لأ عديبيف نتائج التطبيؽ الب لا توجد فروؽ ذات دلالة احصائية
 . تلبميذ المرحمة الإبتدائية لدى عينة مفككؿ ونتائج التطبيؽ التتبعي) بعد فترة زمنية شيريف( 
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 أربعة عشر: توصٌات الدراسة : 

بي مف خلبؿ ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج، والتي توصمت إلى فاعمية البرنامج التدري
القائـ عمى نظرية التعمـ الإجتماعي في خفض اضطرابات النطؽ لدى طلبب المرحمة الإبتدائية، و يمكف 

 لمباحث أف يقدـ التوصيات التالية : 
ا: توصٌات للأسرة :   أولاا

(  تقبؿ الطفؿ الذي يعانى مف اضطرابات النطؽ و عدـ إظيار الرفض أو السخرية أو التيكـ مف  0) 
 التصحيح المستمر لو . كلبمو و عدـ 

 (  عدـ الإسراؼ أو المبالغة في تصحيح أخطاء النطؽ لمطفؿ أو التمميذ .  1) 
( تحنب إجبار الطفؿ أو الطالب الذي يعاني مف اضطرابات النطؽ عمى تصحيح أخطائو بشكؿ صارـ  2) 

 و خاصة في حالة عدـ التدخؿ التدريبي أو العجزفي مواجية ذلؾ . 
قارنة الطفؿ أو الطالب بباقي أفراد أسرتو أو زملبئو أو جيرانو أو ممف ىـ في ذات المرحمة (  تجنب م 3) 

 العمرية ذوى القدرات الكلبمية السميمة أو الصحيحة . 
تجنب الإستخداـ المفرط لموسائؿ التكنولوجية الحديثة داخؿ الأسرة و خاصة مف قبؿ الطفؿ أو  –(   4) 

تابمت ( لفترات زمنية طويمة والتي مف شأنيا أف تخفض الحصيمة  –اي باد  –محموؿ  –الطالب ) كمبيوتر 
 المغوية لمطفؿ و تجنبو التواصؿ المباشر مع المحيطيف بو . 

 ثانٌاا : توصٌات للمعلمٌن : 

( حث الطالب أو الطلبب الذيف بعانوف مف اضطرابات النطؽ عمى المشاركة والتفاعؿ في المناقشات  0) 
لدراسة، أو الأنشطة المدرسية وغير ذلؾ مف الأنشطة التي مف شأنيا إكسابو مزيد مف الثقة داخؿ قاعات ا

 بالنفس وتعزيز تواصمو الإجتاعي . 
(  عمى المعمميف تدعيـ النطؽ الصحيح لدى التلبميذ ، وعدـ التياوف بأخطاء النطؽ التي ينطؽ بيا  1) 

طاء وتعزيز النطؽ الصحيح ليـ بشكؿ مناسب مع الطالب، بؿ مف الضروري أف يتـ التصحيح لتمؾ الأخ
 مراعاة المناخ المناسب ليـ. . 

تاحة الفرصة لبعض زملبئو لمتنمر بو أوالتياوف في ذلؾ  2)   ( تحنب مقاطعة الطفؿ أثناء التحدث اوا 
تفاعؿ ( المتابعة المستمرة لسموؾ  ىولاء التلبميذ مع زملبئيـ و مع المدرسيف و محاولة رصد مستوى ال 3) 

 داخؿ الفصؿ و خارجو . 
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 ثالثاا: توصٌات للأخصائٌن الإجتماعٌن : 

( دراسة حالة ىولاء الطلبب الذيف يعانوف مف اضطرابات النطؽ و محاولة التعرؼ عمى أسباب المشكمة  0) 
 ، ومحاولة التصدي ليا بالتعاوف مع الأسرة و المعمميف . 

حظة سموؾ الطفؿ أو الطالب داخؿ الفصؿ وخارجو لمتعرؼ عمى ( التعاوف مع المعمميف في محاولة ملب 1) 
 مستوى التفاعؿ بينو وبيف زملبئو . 

(  التعزيز الإيجابي ليولاء الطلبب في حالة المشاركة الفعالة والإيجابية في الأنشطة المدرسية التيمف  2) 
 ىـ التعميميى . شأنيا إكسابيـ الثقة بالنفس والتفاعؿ الإجتماعي الفعاؿ، وتحسيف مستوا

 رابعاا: دراسات مقترحة : 

 (  أثر برنامج التعمـ النشط في خفض اضطرابات النطؽ لدى طلبب المرحمة الابتدائية .  0) 
 ( فعالية العلبج بالمعب و الإرشاد الأسري في خفض بعض اضطرابات النطؽ .  1) 
ضطرابات النطؽ لدى طلبب الدمج بالمرحمة ( فاعمية برنامج قائـ عمى الأنشطة المدرسية فى الحد مف ا 2) 

 الابتدائية المتأخريف لغوياً . 
 ( فعالية برنامج تدريبي الكتروني في الحد مف اضطرابات النطؽ بالمرحمة الابتدائية . 3) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 (3623 -3557، 2222،إبرٌل  1، ج 7، ع 4مج )     وم ذوى الاحتياجات الخاصةمجلة عل

 
 

2508 

 

 المراجع

 أولاا  المراجع العربٌة: 

امج لخفض حدة اضطرابات النطؽ والتخاطب لتحسيف فاعمية برن(. 1107أحمد، حساـ الديف جابر السيد. )
كمية  .. القاىرة، مصر: جامعة عيف شمسميارات التواصؿ الاجتماعي لتلبميذ المرحمة الابتدائية

 قسـ عمـ النفس . .البنات للآداب و العموـ و التربية
ستيرغير ] رسالة ماجالاضطرابات النطقية عند الأطفاؿ(.  1100أبو عاصي، عادؿ حسف عمي. ) 

 منشورة، الجامعة الإسلبمية . عزة [. كمية الآداب
( دار  1) بف دليـ، فيد بف عبد الله ، ترجمة؛ ط  مدخؿ إلى نظريات الشخصية(  0880أنجمر، باربرا ) 

 الحارثي لمطباعة و النشر . 
 .الوالديفدليؿ أخصائي التخاطب و المعمميف أو  .( 1112).إيياب عبد العزيز عبد الباقي، لببلبويا

  .القاىرة: مكتبة النيضة المصرية
فعالية برنامج لتنمية ميارات الوعي الفونولوجي في علبج بعض (. 1101الببلبوي، إيياب عبد العزيز. ) 

 .246/247ص ص.(21. مجمة الارشاد النفسي)ع إضطرابات النطؽ لدى ذوي الحنؾ المشقوؽ
عبد المجيد  ، عبيد عبد الكريـ و الخطاطبة، السبايمو مالؾ احمد و ،أسامة محمد و الراشداف ،البطانية

 .دار المسيرة ). 2ط  . (صعوبات التعمـ النظرية و الممارسة . ( 1118) .محمد
( سيكولوجية الأطفاؿ العادييف مقدمة في التربية الخاصة.دار الزىراء  1110الروساف، فاروؽ فارع. ) 
 لمنشر و التوزيع. 

 . دار وائل للنشر علم النفس الإرشادي نظرياته و أساليبه الحديثة ( 0..0الداهري، صالح ) 

 دار المريخ لمنشر . .. المغة و إضطرابات النطؽ و الكلبـ(.  0881الزراد، فيصؿ محمد خير. )
)المجمد  سيكولوجية التعمـ بيف المنظور الارتباطي و المنظور المعرفي(. 1113الزيات، فتحي مصطفى )

 دار النشر لمجامعات. .صر(. المنصورة، م1
 .(0ط ) .اضطرابات الكلبـ و المغة " التشخيص و العلبج.( 1114).ابراىيـ عبد الله فرج ،الزريقات

 .دار الفكر. عماف .الاردف
فاعمية برنامج ارشادي قائـ عمى نظرية التعمـ الاجتماعي (. 1105الشياوي، ميادة محمد إبراىيـ محمد. )
مجمة كمية .حياة اليومية لدى الأطفاؿ المعاقيف عقميا القابميف لمتعمـفى تنمية بعض ميارات ال

 .514ص  . 11ع جامعة بورسعيد.  -التربية
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مارة دراسة حالات اضطرابات النطؽ و الكلبـ فى : اضطرابات تاس .( 1116) .عبد العزيز ،لشخصا
 .مطبعة العمرانية للؤفست .النطؽ و الكلبـ

إنتشار اضطرابات النطؽ و الكلبـ و علبقتيا بالعمر و الجنس و  (.1117العطار، زينب جودت. )
 دمشؽ / سوريا.  .. دار المنظومةالمستوى الاجتماعي و الاقتصادي

 . مكتبة الكتاب العربي. اضطرابات النطؽ و المغة.(  1101)  .فيصؿ ،العفيؼ
دار العالمية الدولية . و المغةالإعاقة السمعية و اضطرابات الكلبـ و النطؽ  (1110. (سعيد حسني ،العزة

 . لمنشر و التوزيع
برامج نظرية و تطبيقية لإضطرابات المغة عند  . ( 0314)  .الصقر ، عبد الله. و منصور ،الدوخي

 . مكتبة الممؾ فيد الوطنية أثناء النشر  ).1ط  . (الأطفاؿ
لنمذجة في خفض حدة المشكلبت فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى ا(. 1107العايد، يوسؼ محمد سلبمة. )

.  43. مجمة الإرشاد النفسي .ع السموكية لدى التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية
 .311 - 256الصفحات 
 . دار المعرفة الجامعية. القاهرة. نظريات الشخصية(.  0..0عبد الرحمن. )  العيسوي،

دار المسيرة لمنشر و ). 0ط  . (اضطرابات النطؽ و الكلبـ.(  1100) .سعيد كماؿ عبد الحميد ،الغزالي
 . التوزيع

(. برنامج قائـ عمى استراتيجيات التعمـ الذاتي لعلبج 1107عبد المنعـ،  سيد عبدالرحمف سيد. )فبراير، 
بعض اضطرابات النطؽ لدى الأطفاؿ. المجمة الدولية لعموـ و تأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، ع 

 .035 - 012، ص ص 3
 . دار حنيف. مبأدي أساسية في عمـ النفس(  1111الينداوي، عمي فالح و الزغموؿ، عماد ) 

النفسية(.  اضطراباتيـ و الأطفاؿ سموؾ في .) دراسةسيكولوجيا الأطفاؿ(.  1101بشناؽ، رأفت محمد. )
 . دار النفائس لمنشر و التوزيع.1)ط (

) جياد  الاضطرابات النطقية و الفونولوجية(  1118س. ) بيرنثاؿ، جوف، و بانكسوف، لينكوليف بيكولا
 (. دار وائؿ لمنشر 0محمد حمداف و موسى محمد عمايرة، ترجمة؛ )ط 

فعالية برنامج تدريبي لتخفيؼ بعض اضطرابات النطؽ و أثره  .( 1101) .أ سامة عبد المنعـ عيد ،حسف
) رسالة  ف عقمياً "القابميف لمتعمـفي خفض السموؾ الانسحابي لدى عينة مف الاطفاؿ المعاقي

 .القاىرة .معيد البحوث و الدراسات العربية / قسـ الصحة النفسية .ماجستير (
 لمنشر و التوزيععالـ المعرفة .نظريات التعميـ.( 0867) .ىنا ، عطية محمودو  .عمي حسيف ،حجاج
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المعرفة، عمي حسيف حجاج،  " دراسة مقارنة ". )عالـ نظريات التعميـ(. 0875حجاج، عمي حسيف. )
 ( الكويت : المجمس الوطني لمثقافة و الفنوف و الآداب 1المترجموف( )مج 

اضطرابات النطؽ و الكلبـ و المغة و علبقتيا بالاضطرابات (  1104خطاب، محمد أحمد محمود. ) 
 . المكتب العربي لممعارؼ. النفسية

 بياف العربي. . دار المبأدي عمـ النفس(  0871حمزة، مختار ) 
فعالية برنامج قائـ عمى المفظ المنغـ في تصحيح بعض عيوب (. 1110خميؿ، ماجدة مصطفى سيد. ) 

(،  4)ع  2. مجمة عموـ ذوي الاحتياجات الخاصة، مج النطؽ لدى الاطفاؿ المضطربيف لغويا
 1163صفحة 

 جامعي و المعمـ و الممارس.عمـ النفس التربوي لمطالب ال(  1116رياش، حسيف و عبد الحؽ، زىرية ) 
 دار الميسرة . 

 ارشادى برنامج فعالية(  1105البدوى)  أحمد وحسف، إبراىيـ ،آماؿ الفقي و المطيؼ عبد وجدي، زيداف
. التعمـ صعوبات ذوى مف عينة لدى الذات فاعمية تحسيف فى الاجتماعى التعمـ نظرية عمى قائـ
 641110.  11 – 0(ص ص  015ع ,16مج) التربية كمية مجمة

. دار المسيرة لمنشر اضطرابات التواصؿ بيف النظرية و التطبيؽ(  1103سالـ، أسامة فاروؽ مصطفى ) 
 و التوزيع. 

فعالية برنامج تدريبي لعلبج بعض اضطرابات النطؽ لدى الأطفاؿ (.  1100سالـ، سري محمد رشدي. )
 .104ص(33)ع 00. سضعاؼ السمع الممحقيف بفصوؿ الدمج بالمدرسة العادية

. مكتبة العلبج( –الأسباب  –اضطرابات التواصؿ ) التشخيص (  1116شاش، سيير محمد سلبمة ) 
 زىراء الشرؽ

 . دار قباء للنشر و التوزيع نظريات الشخصية(.  5998عبد الرحمن، محمد ) 

دار  (. 1ط ) .عمـ النفس التربوي و التوافؽ الإجتماعي(  0871عبد الرحيـ، عبد المجيد ) 
 النيضة. 
لمتدخؿ  والأخصائييف والمعمميف الأسرة مرشد التواصؿ اضطرابات(  1105محمد. )  عبد الغني، خالد
 . والتوزيع والإيماف لمنشر العمـ . داروالعلبجي التدريبي

فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية ) باندورا( التعمـ بالملبحظة (  1105عمايره، محمد عدناف خالد ) 
) رسالة ي خفض المشكلبت السموكية و الإنفعالية لدى الطمبة ذوي صعوبات التعمـ في الأردفف

 ماجستير( كمية العموـ التربوية و النفسية. جامعة عماف العربية 



برنامج تدريبي قائم عمى نظرية التعمم الاجتماعي لمحد من بعض اضطرابات  نيوائل شمروخ نور الد
 النطق لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية

 

 8333 

. مجمة العموـ الإنسانية إضطرابات المغة و التواصؿ : التشخيص و العلبج(. 1105عرعار، سامية. )
 .8(، ص13والاجتماعية)ع 

 1) عمي حسيف حجاج ، ط  التعمـ بالملبحظة: باندورا(  0875كورنيميوس، جي و ىولاند، واكبرالو ) 
، مجمة عالـ المعرفة . المجمس الوطني لمثقافة و  1ترجمة ( كتاب نظريات التعمـ دراسة مقارنة ج 

 الفنوف و الآداب. الكويت 
 (. مكتبة الرشد  0. )ط لبـاضطرابات النطؽ و عيوب الك(  1104متولي، فكري لطيؼ ) 

اضطرابات النطؽ لطفؿ ما قبؿ المدرسة : العوامؿ  .( 1107).بف شرقية ، الزىراءو  .مريـ ،مراكشي
 .(045 )جواف ,النفسية مجمة الحكمة لمدراسات التربوية و .المرتبطة بمشكلبتيا

 .. مكتبة الرشد. الرياض نظريات التعمـ(  1100محمد، مندوه ) 
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