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 مستخمصال
إلى تطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة  هدؼ البحث

الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي؛ لتنمية مهارات التفكير المتشعب، والتحصيؿ الدراسي، 
( تمميذًا وتمميذةً مف التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع ٙٔقياس فاعميته وتكونت عينة البحث مف )و 

بالصؼ السابع الابتدائي بمدرسة الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع، بإدارة الصؼ التعميمية، محافظة 
 – ٜٓ( سنةً، ودرجاتهـ عمى اختبار الذكاء مف )ٗٔ-ٕٔالجيزة، وتتراوح أعمارهـ الزمنية بيف )

(، وليس لديهـ إعاقات أخرى، وذلؾ مف واقع سجلات التلاميذ الصـ بالمدرسة، وتـ تقسيمهـ ٓٓٔ
( تلاميذ، وتمثمت أدوات ٛ( تلاميذ، والأخرى ضابطة )ٛإلى مجموعتيف: إحداهما تجريبية )

البحث في اختبار مهارات التفكير المتشعب، واختبار التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ الصـ وضعاؼ 
عداد الباحثيف(، وتوصمت النتائج إلى فاعمية منهج الرياضيات المطور في ضوء نموذج السمع)إ

التفكير  -التفكير الأصيؿ -التعمـ الخبراتي في تنمية مهارات التفكير المتشعب) التفكير الطمؽ
التفكير الموسع(، والتحصيؿ الدراسى لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالصؼ السابع  –المرف 

( ٕٛ) وكذا استمرارية فاعميته في القياس التتبعي، وشممت المدة الزمنية لمبحث عمى الابتدائي،
( حصصٍ أسبوعيًا، وقد أوصى البحث بضرورة ٗ( أسابيعٍ بواقع )ٚحصةً، وذلؾ عمى مدى )

 تبني نموذج التعمـ الخبراتي في تدريس الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع.

مهػػارات  -نمػػوذج الػػتعمـ الخبراتػػي –التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع  -التطػػوير :الكممااات المفتاحيااة
 .التحصيؿ الدراسي –التفكير المتشعب
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Abstract: 

 
The research aimed at developing the mathematics curriculum for deaf 

and hard of hearing pupils at the primary stage in the light of experiential 

learning model for developing divergent thinking skills and academic 

achievement and measuring its effectiveness. The research sample 

consisted of (16) male and female students of the deaf and hard of hearing 

students in the seventh grade of primary school at Al-Amal School for the 

Deaf and Hard-of-Hearing in the Educational Directorate of Al-Saff, Giza 

Governorate; their ages range from (12-14) years, and their IQ scores 

range from (90-100) and they have no other disabilities, based on the 

records of deaf students in the school. They were divided into two groups, 

one of them is experimental (8) students, and the other is control (8). The 

research tools were the test of divergent thinking skills and the academic 

achievement test for deaf and hard of hearing students (prepared by the 

researchers). The results proved the effectiveness of the developed 

mathematics curriculum in the light of the experiential learning model in 

developing divergent thinking skills (Fluent thinking - Original thinking - 

Flexible thinking - Elaborative thinking) and the academic achievement of 

deaf and hard-of- hearing students in the seventh grade, as well as the 

continuity of its effectiveness in follow-up measurement. The duration of 

the research included (28) lessons, over a period of (7) weeks, with (4) 

lessons per week. The research recommended the necessity of adopting 

the experiential learning model in teaching mathematics to deaf and hard 

of hearing students.                                                                             

 

Keywords: development - deaf and hard-of-hearing students - experiential 

learning model - divergent thinking skills - academic achievement. 
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 مقدمة:ال

تُعد الرياضيات مف الأعمدة الرئيسة لممنهج الدراسي؛ لما لها مف أهميػة لػيس فقػط لمنجػاح 
درسػػػة ولكػػػف فػػػي شػػػتى منػػػاحي الحيػػػاة، كػػػذلؾ إسػػػهاماتها فػػػي تنميػػػة التفكيػػػر السػػػميـ، وبنػػػاء فػػػي الم

شخصػػػية الفػػػرد، وقدرتػػػه عمػػػى التميػػػز وا بػػػداع، كمػػػا تػػػؤدي دورًا كبيػػػرًا فػػػي ت سػػػيس النمػػػو العقمػػػي 
 لمتلاميذ بشكؿ عاـ، ولممعاقيف سمعيًا منهـ بشكؿ خاص في المرحمة الابتدائية.

يػػذ بالمفػػاهيـ، والمبػػادئ الرياضػػية التػػي تسػػاعدق عمػػى زيػػادة قدراتػػه فالرياضػػيات تػػزود التمم
نمػػػا فػػػي كافػػػة الموضػػػوعات  واسػػػتعداداته لممراحػػػؿ الدراسػػػية التاليػػػة، لػػػيس فقػػػط فػػػي الرياضػػػيات، وا 

( وعميه فػإف ٔٗ، ٕ٘ٔٓ، صالحالدراسية الأخرى، إذ تُعد الرياضيات مفتاح لتعمـ العموـ الأخرى )
سػػمع كػػونهـ مػػف أفػػراد المجتمػػع، فػػإف تػػربيتهـ وتنشػػئتهـ لمواكبػػة الحيػػاة التلاميػػذ الصػػـ، وضػػعاؼ ال

وتطوراتها تتطمب منهـ أف يكونوا مثقفػيف رياضػيًا، بصػورة تتناسػب مػع مواجهػة بعػض المشػكلات، 
وحمها، والتغمب عميها، أي أنه إذا كانت أهداؼ تدريس الرياضيات لمتلاميذ العػادييف هػي تزويػدهـ 

عػػػدادهـ بخبػػػرات تسػػػا عد عمػػػى الحيػػػاة؛ فهػػػي بالنسػػػبة لممعػػػاقيف سػػػمعيًا تسػػػعى  مػػػدادهـ ب سػػػاس وا 
، ٕٕٔٓ، الجوالػدقرياضي سميـ وأساليب تفكير تجعمهـ يؤدوف دورًا في الحياة، وليس عبئًػا عميهػا )

ٔٛ.) 

إلػػى أف أهػػداؼ تػػدريس   Suarsana et al (2018, 57)وفػػي هػػذا الشػػ ف يشػػير 
ع لا تختمػػؼ كثيػرًا عػػف التلاميػذ العػػادييف؛ وهػي إعػػدادهـ الرياضػيات لمتلاميػػذ الصػـ وضػػعاؼ السػم

ليكونػػػوا قػػػادريف عمػػػى التفكيػػػر المنطقػػػي، والتحميمػػػي، والمنهجػػػي، والنقػػػدي، وا بػػػداعي، والمتشػػػعب، 
ولديهـ القدرة عمى التعمـ التعػاوني. لكػف نتػائج تعمػـ الرياضػيات لمتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع لا 

 ,Saud & Nasruddin  )ز ذلػؾ مػا أكدتػه بعػض الدراسػات تػزاؿ منخفضػة لمغايػة، وممػا يعػز 
2016; Widana et al., 2018)  ،مف أف أداء التعمـ لمتلاميذ الصـ، وضعاؼ السمع منخفض

ومتػػ خر كثيًػػرا، مقارنػػة بالتلاميػػذ العػػادييف فػػي سػػنهـ؛ فػػتعمـ الرياضػػيات مػػف الموضػػوعات الصػػعبة 
مػف الصػمـ تصػبح المشػكمة أكثػر تعقيػدًا؛ بسػبب فقػداف لمجميع، أما بالنسػبة لمتلاميػذ الػذيف يعػانوف 

 السمع.
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أف التلاميػذ الصػـ، وضػعاؼ السػمع يظهػروف  Edwards et al (2013, 130)ويشػير 
أداءً ضعيفًا مقارنػة بػ قرانهـ فػي العمػر نفسػه، فػي المجػالات الأكاديميػة، بمػا فػي ذلػؾ الرياضػيات، 

التعميميػة، وتقميػؿ مخػاطر التػ خر الأكػاديمي، مػف  لذلؾ مف أجؿ تعزيز الاندماج النػاجح فػي البيئػة
الضػػػروري أف تبنػػػى تجػػػارب الػػػتعمـ المبكػػػر عمػػػى أسػػػس أكاديميػػػة وعمميػػػة صػػػحيحة، تشػػػمؿ أفضػػػؿ 

 الممارسات لتعمـ الرياضيات. 

أف انخفػػػػاض مسػػػػتوى تحصػػػػيؿ التلاميػػػػذ الصػػػػـ،   Barbosa( 164 ,2014ويؤكػػػػد )
أو ضػػعؼ السػػمع فقػػط، فالصػػمـ أو ضػػعؼ وضػػعاؼ السػػمع فػػي الرياضػػيات لػػيس بسػػبب الصػػمـ، 

السػػمع قػػد يكػػوف عػػاملًا مػػف العوامػػؿ الكثيػػرة، التػػي أهمهػػا المنػػاهج والبػػرامج التعميميػػة المقدمػػة لهػػذق 
الفئة مف التلاميذ؛ لذلؾ مف الضروري التفكير في أشكاؿ التػدخؿ التربػوي، التػى يمكػف أف تتضػمف 

 التعميـ الناجح لمرياضيات لهؤلاء التلاميذ. 

أف التلاميػذ الصػـ، وضػعاؼ السػمع   Suarsana et al (2019, 120)ا يؤكػد كمػ
يواجهػػػوف عديػػػدًا مػػػف الصػػػعوبات فػػػي تعمػػػـ الرياضػػػيات، منهػػػا: حػػػؿ المشػػػكمة الرياضػػػية والتمثيػػػؿ 
الرياضػػػي، وصػػػعوبات التفكيػػػر المنطقػػػي والرياضػػػي، وانخفػػػاض التحصػػػيؿ بشػػػكؿ عػػػاـ فػػػي مػػػادة 

 ائية.الرياضيات، وخاصة في المرحمة الابتد

ونظػػرًا لممشػػكلات الكبيػػرة التػػي يواجههػػا التلاميػػذ الصػػـ، وضػػعاؼ السػػمع فػػي عمميػػة تعمػػـ 
يمانًا بحقهـ في الحصوؿ عمى فرص تعميمية مماثمة لأقرانهـ السػامعيف، وتماشػيًا مػع  الرياضيات وا 
ف الاتجاهػػات الحديثػػة التػػي تنػػادي بتنميػػة مهػػارات التفكيػػر بػػاختلاؼ أنواعهػػا، فقػػد أوصػػت عديػػد مػػ

الدراسػػات بضػػرورة مراجعػػة وتقػػويـ وتطػػوير منػػاهج الرياضػػيات المقدمػػة لهػػؤلاء التلاميػػذ فػػي جميػػع 
المراحػػػؿ التعميميػػػة، بصػػػورة تتناسػػػب مػػػع خصائصػػػهـ، وتراعػػػي إمكانػػػاتهـ، وت خػػػذ بعػػػيف الاعتبػػػار 

 (Leton & Dosinaeng, 2019, 221).ميولهـ، واهتماماتهـ، وأنماط تعميمهـ المفضمة

نشػػاطًا إنسػػانيًا ضػػروريًا لحيػػاة البشػػر، وتهػػتـ الػػدوؿ المتقدمػػة بتنميػػة مهػػارات  ويعػػد التفكيػػر
تفكيػػر أبنائهػػا مػػف خػػلاؿ منػػاهج الرياضػػيات، بمػػا يتناسػػب مػػع متطمبػػات بيئػػاتهـ، وظػػروفهـ، وفػػؽ 
َـ فػإف  استراتيجيات تدريس مناسبة لتنمية مهارات التفكير التي تتناسب مع مراحمهـ العمرية؛ ومف ث
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، بػدويبمهارات التفكير لدى التلاميذ أصبح ضرورة تفرضػها ظػروؼ العصػر، ومتطمباتػه )الارتقاء 
ٕٓٓٛ ،ٖ٘.) 

وتبػػػرز مػػػػف بػػػػيف المنػػػاهج الدراسػػػػية منػػػػاهج الرياضػػػػيات كوسػػػيط؛ لتنميػػػػة التفكيػػػػر ب نواعػػػػه 
بطبيعة محتواهػا، وطػرؽ معالجتهػا لمموضػوعات، وتدريسػها، ومػا تتميػز بػه  -المختمفة فالرياضيات

تعػػد مجػػالًا خصػػبًا لاكتسػػاب مهػػارات  -، والمنطقيػػة والموضػػوعية، وا يجػػاز فػػي التعبيػػرمػػف الدقػػة
التفكيػػر المختمفػػة، وتنميتهػػا؛ ولػػذلؾ تضػػمنت أهػػداؼ تػػدريس الرياضػػيات فػػي معظػػـ الػػدوؿ أهػػدافًا، 
تؤكد عمى الاهتماـ بإكساب التمميذ أنماط التفكير المختمفة، وأصػبح تنميػة التفكيػر أحػد الاتجاهػات 

ديثػػػة لممشػػػاريع الرياديػػػػة فػػػي تطػػػوير منػػػػاهج الرياضػػػيات  وطػػػرؽ تدريسػػػػها فػػػي مراحػػػؿ التعمػػػػيـ الح
-Lestari et al., 2021, 498; Rodríguez)المختمفػة، وهػذا مػا تؤكػدق عديػد مػف الدراسػات

Martínez et al., 2020, 317) 

ظامًا ديناميكيًا والتفكير المتشعب هو أحد أنماط التفكير التي تجعؿ عممية التعميـ والتعمـ ن
بالبنيػة المعرفيػة  -ولػيس خمطًػا  -مفتوحًػا ودائػـ التغيػر، والتشػكيؿ، يػربط المعمومػات الجديػدة مزجًػا

 Fusi et)السابقة لدى التمميذ مما يؤدي إلى التعمـ ذي المعنى، كما أنه مؤشر لمتفكير ا بداعي 
al., 2021, 375). 

رات التفكيػر المتشػعب أصػبح هػدفًا رئيسًػا فػي ويرى التربويوف أف تدريب التلاميذ عمػى مهػا
إنجػػاح عمميػػة الػػتعمـ، وخمػػؽ جيػػؿ مػػف المتعممػػيف المفكػػريف، يتعػػامموف بدرجػػة عاليػػة مػػف الثقػػة فػػي 
النجاح، وهو ما يتطمب تزويدهـ بالمهارات التعميمية المختمفة، وتضميف المناهج الدراسية المختمفة 

 (.ٜٗ، ٕٙٔٓ، الحنافتمؼ الموضوعات الدراسية )كثيرًا مف مهارات التفكير المتشعب في مخ

وتشػػير نتػػائج عديػػد مػػف الدراسػػات عمػػى التفكيػػر المتشػػعب أنػػه ينشػػط خلايػػا المػػ ؛ لمعمػػؿ 
بشػكؿ جيػػد عػف طريػػؽ إحػداث ترابطػػات، وتشػابكات طبيعيػػة بػيف الخلايػػا العصػبية، كمػػا يسػهـ فػػي 

لتفكيػػر ا بػػداعي؛ مػػف ثػػـ يجػػب أف اسػػتثمار الطاقػػات ا بداعيػػة لػػدى المتعممػػيف، وتنميػػة مهػػارات ا
تكػػوف تنميػػة مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب هػػدفًا أساسػػيًا فػػي جميػػع المنػػاهج الدراسػػية، وخاصػػة منػػاهج 

 & Bai, 2021; Murwaningsih)الرياضػيات، التػي تُعػد مجػالًا خصػبًا لهػذا النػوع مػف التفكيػر
Fauziah, 2022). 



 (4004-4204،  2222،إبريل  2، ج 7، ع 4مج ) مجوـــة علوم  عذوي عالاحتياجات عالخاصة               

 

 

ٜٗٓٔ 

 

يسها بالمرحمة الابتدائيػة، نجػد قصػورًا فػي وبالنظر إلى واقع مناهج الرياضيات، وطرؽ تدر 
تنمية مهارات التفكير المتشعب لدى التلاميذ؛ حيث إنها تقوـ عمى تقديـ المعرفة الرياضػية بصػورة 
جػػػاهزة لممتعممػػػيف ممػػػا يجعػػػؿ قػػػدرة المػػػتعمـ عمػػػى اسػػػتقباؿ، واسػػػتيعاب، وتمثيػػػؿ المعرفػػػة الرياضػػػية، 

حد كبير؛ مما يؤدي إلى انخفاض قػدرة المػتعمـ عمػى  ودمجها في بنيته العقمية، تبدو منخفضة إلى
 (.ٖٙ، ٕٚٓٓ، محمدالتفكير بشكؿ متشعب )

مكاناتػه، مػف خػلاؿ  وتتطمب تنمية التفكير المتشعب رفع مستويات كفاءة العقؿ البشػري، وا 
ولكػف  -لػيس فقػط تيسػير عمميػات الاسػتيعاب -نماذج فعالة في عمميات التعميـ والتعمـ، مف شػ نها

تدريب العقؿ عمى سرعة إصدار استجابات فعالػة ومناسػبة لطبيعػة المواقػؼ التػي هػو بصػدد أيضًا 
التفاعػػؿ معهػػا، ومػػف بػػيف هػػذق النمػػاذج الػػتعمـ الخبراتػػي، أو التجريبػػي، الػػذي يقػػوـ عمػػى التػػدريب، 

 ؛لممػتعمـوالتعمـ، والنمو الذاتي، الذي يتـ إنجازق وتحقيقه مػف خػلاؿ التجربػة، والمشػاركة الشخصػية 
ممػا يجعمػه الأكثػر ديمومػػة فػي العمميػة التعميميػػة التعمميػة ويجعمهػا عمميػػة مثمػرة، ومنتجػة لممعرفػػة. 
وفػػي الػػتعمـ الخبراتػػي، يتجػػه المػػتعمـ إلػػى استقصػػاء المعرفػػة، ونتائجهػػا بنفسػػه، ثػػـ يمجػػ  إلػػى التفكيػػر 

عمػػػؿ عمػػػى جعمػػػه لا يكتفػػػي بتمقػػػي المعمومػػػة، بػػػؿ ييا بػػػداعي، والناقػػػد فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات؛ ممػػػا 
 . (Yang & Zhang, 2021, 162)تحميمها، وتقويمها

 لػدخوؿ المػتعمـ يؤهؿ تعمـ فهو ،بالواقع صمة ذي التعمـ إبقاء عمى الخبراتي التعمـ ويساعد
 لمميػداف المػتعمـ نػزوؿ :الأوؿ شػكلاف الخبراتي ولمتعمـ . اللازمة بالمهارات بتزويدق الحقيقي العالـ

 الأدوار، لعب: مثؿ متنوعة تدريس طرؽ عمى يعتمد الخبرة عمى قائـ صفي تعمـ :والثاني مباشرة،
 وجماعيًػا فرديًػا المتعممػوف فيهػا ويػتعمـ التقديميػة، والعروض والمحاكاة، الحالة، ودراسات والألعاب،

(Leong et al., 2019, 1151)  

 طػةمرتب التػدريس فػي الخبراتػي الػتعمـ تبنػوا الػذيف التربػوييف جهػود معظػـ جػاءت وقػد
 التعميميػةالمرحػؿ  تمػؾ عمػى قامػت التػي العمميػة التجارب لكوف وذلؾ ،المختمفة التعميمية بالمراحؿ
 (.ٖٗ، ٕٗٔٓ) سعادة،  متميزة جاءت

ويقصػػػد بػػػالتعمـ الخبراتػػػي أنػػػه: العمميػػػة التػػػي يػػػتـ مػػػف خلالهػػػا صػػػنع أو تشػػػكيؿ المتعممػػػيف 
ر عػػاطفي وعقمػػي، ضػػمف بيئػػػتهـ لمعػػارفهـ ومفػػاهيمهـ مػػف خػػػلاؿ انخػػراطهـ فػػي أنشػػطة ذات تػػػ ثي
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الاجتماعية والحيوية. ومف هنا فػإف كولػب يصػؼ ويمخػص هػذا النػوع مػف الػتعمـ ب ربعػة أفعػاؿ فػي 
المغػػة: فيفكػػرف؛ فيشػػعرف؛ فيلاحػػظف؛ وفيتصػػرؼف؛ إف الػػتعمـ الخبراتػػي لػػيس محػػدوداً فقػػط فػػي عمميػػة 

يمػر بمراحػؿ ضػرورية لضػماف اختبار وتجريب أشياء أو أدوات معينة، أوأحداث أو ظواهر بؿ إنه 
الت كػػد مػػف فاعميػػة هػػذا النػػوع مػػف الػػتعمـ وهػػي: التجربػػة الحقيقيػػة لشػػل مػػا، ثػػـ التفكيػػر والتحميػػؿ لمػػا 
تمػػت تجربتػػه؛ ومػػف ثػػـ نشػػر هػػذق المعمومػػات والتجػػارب أو تطبيقهػػا ضػػمف مجػػاؿ أخػػر وفػػي إطػػار 

 مختمؼ.   

عمػػى تكػػويف جيػػؿ مػػف المتعممػػيف  وتؤكػػد الدراسػػات الحديثػػة أهميػػة الػػتعمـ الخبراتػػي، وقدرتػػه
القػػادريف عمػػى الػػتعمـ الػػذاتي، مػػف خػػلاؿ التجريػػب والحػػواس؛ لبنػػاء المعمومػػات والخبػػرات بشػػكؿ ذي 
معنى، كما تؤكد عمى شموليته؛ حيثُ إنه يتضمف جميػع أنمػاط المتعممػيف، وتفضػيلاتهـ المختمفػة، 

ميػػػػػة طويمػػػػة الأمػػػػػد لػػػػػدى ومػػػػف ثػػػػػـ فهػػػػو نمػػػػػوذج متكامػػػػؿ لمػػػػػتعمـ يعمػػػػػؿ عمػػػػى تكػػػػػويف خبػػػػرات تعمي
  (Ghofur et al., 2021; Son et al., 2021).المتعمميف

وت سيسًػػػا عمػػػي مػػػا انتهػػػت إليػػػه الدراسػػػات والبحػػػوث السػػػابقة، ومػػػا أوصػػػت بػػػه مػػػف ضػػػرورة 
مراجعػػة المنػػاهج المقدمػػة لمتلاميػػذ الصػػـ، وضػػعاؼ السػػمع، وانطلاقػًػا مػػف نػػدرة البحػػوث فػػي مجػػاؿ 

ة المرتبطػة بمػادة الرياضػيات لمتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع، فمػـ تنمية التفكيػر المتشػعب، وخاصػ
يجد الباحثاف دراسة واحدة )عمى حد عمـ الباحِثيَْفِ( تتناوؿ تنمية التفكير المتشعب لديهـ، وانطلاقػًا 

الرياضػػػيات الحػػػالي، وجػػػد الباحثػػػػاف أف ثمػػػة حاجػػػة ماسػػػة إلػػػى إجػػػراء بحػػػػث؛  مػػػنهجمػػػف ضػػػعؼ 
ت لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بالمرحمػػة الابتدائيػػة فػػي ضػػوء يسػػتهدؼ تطػػوير مػػنهج الرياضػػيا

 .لديهـ نموذج التعمـ الخبراتي؛ لتنمية مهارات التفكير المتشعب، والتحصيؿ الدراسى

 الاحساس بمشكمة البحث:

 تمثؿ الاحساس بمشكمة البحث في النقاط الرئيسة التالية:

ا تمميػػػذً ( ٓٔعمػػػى ) ب فػػػي الرياضػػػيات،المتشػػػعتطبيػػػؽ اختبػػػار لمتفكيػػػر إعػػػداد و ب افقػػػاـ الباحثػػػ .ٔ
 مِػفْ التلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع بالصػؼ السػابع الابتػدائي؛ لقيػاس مسػتوى التفكيػروتمميذةً 

لديهـ ضَعْؼٌ في  التلاميذ%( مِف ٓٚلديهـ، وكاف مِفْ أَهَّـِ نتائج الاختبار ما يمي: )المتشعب 
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 التلاميػػذ%( مِػػف ٜٓ)التفكيػػر المػػرف، ي لػػديهـ ضَػػعْؼٌ فػػ التلاميػػذ%( مِػػف ٓٛ)التفكيػر الطمػػؽ، 
 التفكير الموسع.لديهـ ضَعْؼٌ في  التلاميذ%( مِف ٜٓ)التفكير الأصيؿ، لديهـ ضَعْؼٌ في 

مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب، عمػػى الػػركـ مػػف الت كيػػد عمػػى أهميػػة تنميػػة مهاراتػػه  ضػػعؼ مسػػتوى .ٕ
مجػالات لتنميػة هػذا النػوع لدى التلاميذ، وخاصة في منهج الرياضيات، التػي تعػد مػف أنسػب ال

زالػػت الرياضػػيات تُعمػػـ بطػػرؽ تقميديػػة، تعمػػؿ عمػػى إيصػػاؿ  مػػف التفكيػػر وبػػالركـ مػػف ذلػػؾ مػػا
المعمومػػة لمتمميػػذ بطريقػػة مباشػػرة، دوف إثػػارة لقدراتػػه العقميػػة، وحثػػه عمػػى إيجػػاد حمػػوؿ، وأفكػػار 

ي تنميػػة مهػػارات إبداعيػة، أو متشػػعبة، وهػػذا عمػػى الػػركـ أف مػػف أهػػداؼ الرياضػػيات الرئيسػػة هػػ
 ;Abdullah, 2021) ٕٛٔٓ؛ خطػاب، ٜٕٔٓ) حسػيف،  التفكيػر بشػتى أنواعػه، وأنماطػه

Bai, 2021; Fredagsvik, 2022; Khaleel & Faris, 2021; Mazal & 
Abbood, 2021; Murwaningsih & Fauziah, 2022   

سػػػمع فػػػػي الدراسػػػات التػػػي أشػػػارت إلػػػػى انخفػػػاض التحصػػػيؿ لػػػدى التلاميػػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ ال .ٖ
الرياضػػػػيات كمػػػػا أكػػػػدت عمػػػػى تػػػػ خرهـ الأكػػػػاديمي الواضػػػػح فػػػػي الرياضػػػػيات، مقارنػػػػة بػػػػ قرانهـ 

 Edwards et al., 2013; Saud & Nasruddin, 2016; Suarsana et)السامعيف 
al., 2019; Widana et al., 2018) 

الخاصػة توصيات الدراسات والبحوث فيما يتعمؽ بضرورة مراجعػة وتطػوير منػاهج الرياضػيات  .ٗ
بالتلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع، التػػػي أكػػػدت عمػػػى عػػػدـ ملاءمػػػة هػػػذق المنػػػاهج لخصػػػائص، 
وقػدرات التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع؛ حيػػث إنهػا مصػػممة فػػي الأسػػاس لمتلاميػػذ السػػامعيف، 

) زنقػػػػور،  دوف مراعػػػاة لظػػػروؼ التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع، وأنمػػػاط تعمػػػيمهـ المفضػػػمة
 ,Chirkov et al., 2020; Leton & Dosinaeng) ٕٕٔٓ؛ الصػلاحات، ٕ٘ٔٓ

2019; Retnawati, & Prajitno, 2015 
 

 :مشكمة البحث
تحػػددت مشػػكمة البحػػث فيمػػا يمػػي: عػػدـ ملائمػػة منػػاهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ 

ضػػعؼ مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب، والتحصػػيؿ الدراسػػى لػػديهـ، ممػػا يعنػػي السػػمع؛ ممػػا ترتػػب عميػػه 
تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات بالمرحمػػة الابتدائيػػة لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع؛ لتُحقػػؽ الحاجػػة إلػػى 

هدفها، وهو تنمية تمػؾ المهػارات وتراعػي خصائصػهـ، وتمبػي احتياجػاتهـ التعميميػة. هػذا وقػد تبنػى 
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الباحثػػػاف نمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػي لتحقيػػػؽ هػػػذق الأهػػػداؼ، وهػػػي تطػػػوير مػػػنهج الرياضػػػيات؛ لتنميػػػة 
فكيػػػر المتشػػػعب، والتحصػػػيؿ الدراسػػػى لػػػدى التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع بالمرحمػػػة مهػػػارات الت
 الابتدائية.

 

 :أسئمة البحث
 حاوؿ البحث ا جابة عف الأسئمة التالية:

ما مهارات التفكير المتشعب اللازـ تنميتها في منهج الرياضيات لدى التلاميذ الصػـ وضػعاؼ  .ٔ
 السمع بالمرحمة الابتدائية؟

بالمرحمػػػػة لمقتػػػػرح لتطػػػوير مػػػنهج الرياضػػػػيات لمتلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػمع مػػػا التصػػػور ا  .ٕ
لتنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب، والتحصػػػيؿ  فػػػي ضػػػوء نمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػي؛ الابتدائيػػػة

 ؟الدراسى لديهـ
فػػي  بالمرحمػػة الابتدائيػػةمػػا فاعميػػة تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع  .ٖ

 ؟لتنمية مهارات التفكير المتشعب لديهـ الخبراتي؛ ضوء نموذج التعمـ
فػػي  بالمرحمػػة الابتدائيػػةمػػا فاعميػػة تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع  .ٗ

 لتنمية التحصيؿ الدراسى لديهـ؟ ضوء نموذج التعمـ الخبراتي؛
ارات التفكيػػر مػػا العلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف درجػػات تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى اختبػػار مهػػ .٘

 المتشعب في الرياضيات، وبيف درجاتهـ عمى اختبار التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدي؟
 

 :أىداف البحث

 هدؼ هذا البحث إلى: 
، فػي ضػوء نمػوذج بالمرحمة الابتدائيػةتطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع  .1

 التعمـ الخبراتي.
لمتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ  التحصػيؿ الدراسػى فػي الرياضػياتالتفكيػر المتشػعب، و تنمية مهارات  .2

 . بالمرحمة الابتدائيةالسمع 
بالمرحمػػػػة فاعميػػػػة تطػػػػوير مػػػػنهج الرياضػػػػيات لمتلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع الكشػػػػؼ عػػػػف  .3

 .في تنمية مهارات التفكير المتشعب ، في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي،الابتدائية
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بالمرحمػػػػة ضػػػػيات لمتلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع فاعميػػػػة تطػػػػوير مػػػػنهج الرياالكشػػػػؼ عػػػػف  .4
 .في تنمية التحصيؿ الدراسي ، في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي،الابتدائية

بيػػاف العلاقػػة الارتباطيػػة بػػيف مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات، والتحصػػيؿ الدراسػػي  .5
 . بالمرحمة الابتدائيةلدى التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع 

 

 :أىمية البحث
 مكف لنتائج هذا البحث أف تفيد كُلاًّ مف: ي

القائميف عمى مناهج الرياضيات: قد يساعد هذا البحث في تطوير مناهج الرياضػيات لمتلاميػذ  .1
 الصـ وضعاؼ السمع بالمراحؿ التعميمية المختمفة.

التفكيػر المتشػعب، والتحصػيؿ تنميػة مهػارات في هذق المرحمة: قد يفيد هذا البحث فػي  لمتلاميذ .2
 بالمرحمة الابتدائية.لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع،  لدراسيا

معممي الرياضيات: إمداد المعمميف ببعض ا جػراءات، والأنشػطة التدريسػية، التػي تمكػنهـ مػف  .3
لمتلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع،  التفكيػػػػر المتشػػػػعب، والتحصػػػػيؿ الدراسػػػػى،مهػػػػارات تنميػػػػة 

 براتي.في ضوء نموذج التعمـ الخ بالمرحمة الابتدائية
الباحثيف: قد يفتح هذا البحث آفاقًا جديدة لمباحثيف المهتميف بإجراء الدراسات العممية المرتبطة  .4

بتطوير مناهج الرياضيات، نموذج التعمـ الخبراتي، ومهارات التفكير المتشعب، لمتلاميذ الصـ 
 بالمرحمة الابتدائية.وضعاؼ السمع، 

 

 

 حدود البحث: 

 التالية:اقتصر البحث عمى الحدود 
تطػػػػوير محتػػػػوى مػػػػنهج الرياضػػػػيات لمصػػػػؼ السػػػػابع الابتػػػػدائي بالفصػػػػؿ الدراسػػػػي الأوؿ لمعػػػػاـ  .1

 ـ(.ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالدراسي )
بمدرسػػة  ( تمميػػذًا وتمميػػذةً مِػػفْ التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بالصػػؼ السػػابع الابتػػدائي،ٙٔ) .2

 )الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع(، التابعة  دارة فالصؼ التعميميةف.
 ـ(. ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالبحث بالفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الدراسي )تطبيؽ  .3
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 أداتا البحث:
 .                  )مِفْ إعداد الباحثيف(في الرياضيات اختبار مهارات التفكير المتشعب .1
 اختبار التحصيؿ الدراسي في الرياضيات.                          )مِفْ إعداد الباحثيف( .2
 

 منيج البحث: 
سػػػػػتخداـ المػػػػػنهج التجريبػػػػػي القػػػػػائـ عمػػػػػى التصػػػػػميـ شػػػػػبه التجريبػػػػػي ذِي المجمػػػػػوعتَيفِ تػػػػػـ ا

، والأخػػرى مجموعػػة ضػػابطة تػػدرس بػػالمنهج المطػػورالمتكػافئتَيفِ إحػػداهما مجموعػػة تجريبيػػة تػػدرس 
 مع القياسات: القبمية، والبعدية  والتتبعية لأداتي البحث.بالمنهج القديـ، 

 

 :مصطلحات البحث

 : Curriculum Developmentتطوير المنيج
تُعرؼ عممية تطوير المنهج ب نها: فعممية متعػددة الخطػوات، تشػمؿ: الأهػداؼ، المحتػوى، 

، والأنشػػػطة التعميميػػػة، وأسػػػاليب التقػػػويـ، وهػػػي عمميػػػة هادفػػػة، وتقدميػػػة، الوسػػػائؿطرائػػػؽ التػػػدريس 
  (Moon, 2021, 13).ومنهجية؛  حداث تحسينات إيجابية في النظاـ التعميميف

كما يعرؼ تطوير المنهج ب نه: فعممية صنع القرار، التي تتعمؽ بسبب وكيفية إنتاج إطار 
ج الدراسػػػية؛ لاسػػػتخدامها فػػػي مسػػػتويات التعمػػػيـ المختمفػػػة، لأكػػػراض متنوعػػػة؛ هجيػػػد لنمػػػاذج المنػػػا

 .(Modebelu, 2015, 264)كوسيمة لموصوؿ إلى نظاـ تعميمي عالي المستوىف 

إعػػادة النظػػر فػػي جميػػع عناصػػر عمميػػة  ب نػػه: فالمػػنهج إجرائيًػػا  تطػػوير الباحثػػافويعػػرؼ 
، وهػػػي عمميػػػة هادفػػػة، وتقدميػػػة، ومنهجيػػػة؛  حػػػداث تحسػػػينات المػػػنهج مػػػف الأهػػػداؼ إلػػػى التقػػػويـ

  إيجابية في منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية ف.

 : Deaf and Hard of Hearingالتلاميذ الصم، وضعاف السمع
ديسػػبؿ(،  ٜٔيعػػرؼ التلاميػػذ الصػػـ بػػ نهـ: فهػػـ الػػذيف يعػػانوف مػػف فقػػداف السػػمع العميػػؽ )

الػػػذي يحػػػد مػػػف قػػػدرتهـ عمػػػى سػػػماع الأصػػػوات، أو حتػػػى الاسػػػتفادة مػػػف المعينػػػات السػػػمعية، وهػػػـ 
لمتواصؿف، بينما يعرؼ التلاميذ ضعاؼ السمع ب نهـ: فالتلاميذ الذيف  خاصةيحتاجوف إلى أساليب 

ديسػػبؿ(، وهػػـ يسػػتطيعوف سػػماع الأصػػوات عنػػد  ٓٚ-ٔٗعػػانوف مػػف فقػػداف سػػمعي يتػػراوح مػػف )ي
مسػتوى معػػيف، باسػتخداـ المعينػػات السػمعية، ويمكػػنهـ التواصػػؿ مػف خػػلاؿ الكػلاـ المفظػػي، ولكػػنهـ 
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 ,Canadian Academy of Audiologyيحتاجوف إلى تدريب سمعي، وبرامج تعميمية خاصة )
2015, 18 .)  

بػػ نهـ: فالػػذيف يعػػانوف مػػف فقػػداف إجرائيًػػا لباحثػػاف التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع ويعػػرؼ ا
سمعي يحوؿ دوف استفادتهـ مف البرامج التعميمية العادية، ويحتاجوف إلى خدمات تعميمية خاصة، 

 .تستند إلى خصائصهـ واحتياجاتهـف

 :Experiential Learning Model نموذج التعمم الخبراتي 
ب نػه: فعمميػة تعمػـ تبػدأ مػف خػلاؿ تجربػة ممموسػة، تتطمػب التفكيػر، الخبراتػي  التعمـيعرؼ 

والمراجعة، وت مؿ التجربػة، ثػـ التفكيػر المجػرد؛ لموصػوؿ إلػى الاسػتنتاجات، ووضػع تصػور لمعنػى 
 التجربة؛ مما يؤدي إلى اتخاذ قرار بالتصرؼ، أو الانخراط في تجارب نشطة، أو تجربة ما تعممهف

(Rho et al., 2020, 380) . 

كمػػا يعػػػرؼ ب نػػػه: فالمشػػػاركة الفاعمػػػة مػػػف جانػػب التلاميػػػذ لأنشػػػطة وواجبػػػات مخطػػػط لهػػػا، 
يستطيعوف التعمـ منها عف طريؽ المرور بخبرة مباشرة، يطبقوف مف خلالها المعارؼ النظرية التي 

ات، درسػػػوها، سػػػواء داخػػػؿ الحجػػػرة الدراسػػػية، أـ خارجهػػػا، ويكتسػػػبوف مزيػػػدًا مػػػف المعػػػارؼ، والمهػػػار 
 (.ٕٖ، ٕٗٔٓوالاتجاهات المركوب فيهاف )سعادة، 

فمػػػدخؿ تعميمػػػي، يقػػػوـ عمػػػى تصػػػميـ  ويعػػػرؼ الباحثػػػاف الػػػتعمـ الخبراتػػػي إجرائيًػػػا عمػػػى أنػػػه:
، ومخطػػط لهػػا باسػػتراتيجيات تػػدريس قائمػػة عمػػى نشػػاط المػػتعمـ، ومػػرورق مقصػػودةأنشػػطة تعميميػػة 

بػداع؛ بخبرة، وتتطمب هذق الأنشطة التعميمية عمميات تفكير ، وت مؿ، وتحميؿ، وتعميـ، وتطبيػؽ، وا 
 .مف أجؿ بناء المتعمـ معرفة ذات معنى وتنمية المهارات، وتطبيؽ التعمـ في الحياة الواقعيةف

 : Divergent Thinking Skillsميارات التفكير المتشعب
تعرؼ مهارات التفكير المتشعب عمى أنها: فمجموعة مف القدرات التي تساعد عمى تكويف 

متعػػػددة وفريػػػدة لمشػػػكمة مػػػا؛ وتتضػػػمف هػػػذق المهػػػارات: التفكيػػػر الطمػػػؽ، والتفكيػػػر  حمػػػوؿأفكػػػار، أو 
 . (Murwaningsih & Fauziah, 2022, 5) الأصيؿ، والتفكير المرف والتفكير الموسعف

التفكير المتشعب إجرائيًا ب نها: فمجموعػة مػف القػدرات والعمميػات مهارات  الباحثافويعرؼ 
دراؾ العلاقػػػػات بينهػػػػا، وحػػػػؿ العقميػػػػة، التػػػػ ي تمكػػػػف التلاميػػػػذ الصػػػػـ مػػػػف إنتػػػػاج الأفكػػػػار الجديػػػػدة، وا 
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المشكلات الرياضية بطرؽ متنوعة، ويتضمف هذا النوع مف التفكير مهارة التفكير الطمؽ، والتفكيػر 
الأصػػػػيؿ، والتفكيػػػػر المػػػػرف، والتفكيػػػػر الموسػػػػع، وتقػػػػاس بالدرجػػػػة التػػػػي يحصػػػػؿ عميهػػػػا التمميػػػػذ فػػػػي 

 معد لذلؾف.الاختبار ال

 : Academic Achievement التحصيل الدراسي
يعرؼ التحصيؿ الدراسي بالنتائج الأكاديمية التي تشير إلى مػدى تحقيػؽ التمميػذ لاهػداؼ 

 ,.Duckworth et al) تقػاس مػػف خػػلاؿ الامتحانػات، أو التقييمػػات المسػتمرة التػػيالتعميميػة 
2019, 375) . 

فالمػدى الػذي حقػؽ فيػه التمميػذ أهػدافًا تعميميػة قصػيرة  الدراسي ب نػه : التحصيؿكما يعرؼ 
 .  (Cabı, 2018, 9)  أو طويمة الأجؿف

: ف كُػػػؿا مػػػا يكتسػػػبه التمميػػػذ مِػػػفْ معػػػارؼ إجرائيًػػػا ب نػػػهالتحصػػػيؿ الدراسػػػي ويعػػػرؼ الباحثػػػاف 
 ومهارات في الرياضيات، ويُقاس بالدرجة الكمية التي يحصؿ عميها في الاختبار المعد لذلؾف.

جراءاتو: ،طوات البحثخ  وا 
ّـَ اتباع الخطوات التالية:   للإجابة عف أسئمة البحث، والتحقاؽ مِفْ فروضه، تَ

، وتتضػػػمف مراجعػػػة البحػػػوث، والدراسػػػات، والأدبيػػػات التربويػػػة ذات الصػػػمة : الدراساااة النظرياااةأولًا 
 ضعاؼ السمع.  بتطوير المناهج، نموذج التعمـ الخبراتي، التفكير المتشعب، التلاميذ الصـ و 

ر المقترح لتطوير منيج الرياضيات لمتلاميذ الصم وضاعاف السامع بالمرحماة : ثانيًا إعداد التصوُّ
فػي ضػوء نمػوذج الػتعمـ الخبراتػي؛ لتنميػة التفكيػر المتشػعب، والتحصػيؿ الدراسػي لػديهـ،  الابتدائية

س الرياضػيات وعرضه عمى مجموعة مف المحكػميف المتخصصيف في مجاؿ المنػاهج وطػرؽ تػدري
والتربية الخاصػة؛ وذلػؾ لمت كػد مػف ملاءمتػه لمهػدؼ مػف إعػدادق، والتحقػؽ مػف سػلامته مػف الناحيػة 

 العممية والنظرية، ثـ إجراء التعديلات اللازمة؛ لموصوؿ إلى الصورة النهائية له.
 إعداد مواد المعالجة التجريبية، وتطمب ذلك السير في الخطوات التالية:: ثالثاً

لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات قائمػػة بإعػػداد  .ٔ
بالمرحمػػػة الابتدائيػػػة، وعرضػػػها عمػػػى مجموعػػػة مػػػف المحكػػػػميف المتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ 
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جػػػراء التعػػػديلات اللازمػػػة؛ لموصػػػوؿ إلػػػى الصػػػورة  المنػػػاهج وطػػػرؽ تػػػدريس الرياضػػػيات، وا 
 النهائية لها.

تلاميذ الصـ وضعاؼ السمع، بالصؼ السػابع الابتػدائي لمإعداد محتوى منهج الرياضيات  .ٕ
في ضوء التصور المقترح لمتطوير )كُتيِّب التمميذ(، وعرضه عمى مجموعة مف المحكػػميف 
جػػػراء  المتخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ المنػػػاهج وطػػػرؽ تػػػدريس الرياضػػػيات والتربيػػػة الخاصػػػة، وا 

 التعديلات اللازمة لموصوؿ إلى الصورة النهائية له.
لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع، بالصػػؼ ؿ المعمػػـ الخػػاص بمػػنهج الرياضػػيات إعػػداد دليػػ .ٖ

فػػػػي ضػػػػوء التصػػػػور المقتػػػػرح لمتطػػػػوير، وعرضػػػػه عمػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف  السػػػػابع الابتػػػػدائي
المحكػميف المتخصصيف في مجاؿ المناهج وطػرؽ تػدريس الرياضػيات والتربيػة الخاصػة ، 

جراء التعديلات اللازمة لموصوؿ إلى الصورة النهائ  ية له.وا 
 :إعداد أداتي البحث: رابعًا

 ، وحساب صدقه، وثباته.في الرياضياتإعداد اختبار مهارات التفكير المتشعب  .ٔ
  إعداد اختبار التحصيؿ الدراسي في الرياضيات، وحساب صدقه، وثباته. .ٕ
 الدراسة الميدانية، وتتضمن:: خامسًا
صػػػػؼ السػػػػابع الابتػػػػدائي، اختيػػػػار عيػػػػػنة البحػػػػث مِػػػػفْ التلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع بال .ٔ

وتقسيمُها إلى مجمػوعتِيفِ: إحػداهما تجريبيػة، وتػدرسُ باسػتخداـ المػنهج المطػور والأخػرى 
 ضابطة، وتدرسُ بالمنهج القديـ.

، الاختبػػػػار فػػػػي الرياضػػػػياتاختبػػػػار مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب )تطبيػػػػؽ أداتػػػػي البحػػػػث:  .ٕ
 تطبيقًا قبميًا عمى عينة البحث. ( التحصيمي

 نهج المطور لممجموعة التجريبية وتدريس المنهج القديـ لممجموعة الضابطة.تدريس الم .ٖ
، الاختبػػػػػار فػػػػػي الرياضػػػػػياتاختبػػػػػار مهػػػػػارات التفكيػػػػػر المتشػػػػػعب )تطبيػػػػػؽ أداتػػػػػي البحػػػػػث:  .ٗ

 تطبيقًا بعديًا عمى عينة البحث.( التحصيمي
 البحث.إجراء المعالجة ا حصائية المناسبة؛ لاختبار صحة الفروض، وا جابة عف أسئمة  .٘
 عرض النتائج، وتحميمها، وتفسيرها.  .ٙ
 تقديـ التوصيات، والبحوث المقترحة في ضوء ما تسفرُ عنه النتائج. .ٚ
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 الإطار النظري لمبحث:
 Experiential Learning Modelالأول: نموذج التعمم الخبراتي المحور 

 تـ تناوؿ هذا المحور مف خلاؿ ما يمي: 
 Kolb’s experiential learning Modelراتي لكولب أولًا: نشأة نموذج التعمم الخب

( أفكػػػارق حػػػوؿ طبيعػػػة الػػػتعمـ التجريبػػػي أو الخبراتػػػي بشػػػكؿ أساسػػػي مػػػف Kolbاسػػػتمد كولػػػب )     
(. مػػػػف خػػػػلاؿ نهػػػػج Dewey, Lewin and Piagetأعمػػػػاؿ ديػػػػوي وليػػػػويف، وبياجيػػػػه )

مػاعي، ونظريػة بياجيػه ( في عمـ الػنفس الاجتLewin( البراكماتي، ونظريات لويف)Deweyديوي)
(Piaget لمتطور المعرفي، حيث النظر في منظور فريد لعممية التعميـ والػتعمـ. ويؤكػد المنظػروف )

الثلاثػػػة عمػػػى ممارسػػػات الػػػتعمـ التجريبػػػي نحػػػو حيػػػاة هادفػػػة، والػػػتعمـ الموجػػػه ذاتيًػػػا كمبػػػدأ تػػػوجيهي 
جرائػػػػي، والطريقػػػػػة ( فػػػػي البحػػػػث ا Lewin( ممارسػػػػات لػػػػػويف )Kolbلمتعمػػػػيـ. ويسػػػػتخدـ كولػػػػب )

 ( في البحث التربوي؛ لتطوير نموذجه. فيما يتعمؽ بنظرية بياجيهDeweyالمعممية، وعمؿ ديوي )
(Piaget لمػتعمـ، فقػد ت لفػػت مػف جػانبيف رئيسػػيف: عمميػة التعػػرؼ، والمراحػؿ التػي يمػػر بهػا البشػػر )

ة بنػاء الفهػـ مػف خػلاؿ عندما يكتسػبوا هػذق القػدرة. اعتبػر بياجيػه أف الػتعمـ يجػب أف يتضػمف عمميػ
التجارب الحية؛ بعبارة أخرى يمكف لمبشر فهـ المعمومات، ومعالجتها بشكؿ أكثػر فعاليػة، إذا قػاموا 
ببناء تمؾ المعرفة ب نفسهـ، كما أكد بياجيػه عػف تقػديرق لأهميػة بنػاء المعرفػة، واسػتيعابها، بػدلًا مػف 

حفظ، وبالتالي فإف نظرية بياجيه حوؿ كيفية قبوؿ المعمومات، كما يتـ تقديمها مف خلاؿ التمقي وال
 .(Lehane, 2020, 243)بناء المعرفة ترتبط ارتباطًا وثيقًا بنموذج التعمـ الخبراتي لكولب 

 Experiential Learning Conceptثانيًا: مفيوم التعمم الخبراتي 

ـ التلاميػذ مػف الخبػرات ومنهػا أنػه: فعمميػة دائريػة؛ حيػث يػتعم ،تتعدد تعريفػات الػتعمـ الخبراتػي     
 .(Collins & Redden, 2021, 119)السابقة ومف ثـ البناء عميها ف 

اكتسػاب المعرفػة، وتشػكيؿ المعنػى مػف تجػارب الحيػاة الواقعيػة، وهػو  عمميػةكما يعرؼ ب نػه: ف     
عمميػػػة تفاعميػػػة؛ حيػػػث لا يػػػتعمـ التلاميػػػذ فقػػػط مػػػف مواقػػػؼ الحيػػػاة الواقعيػػػة، ولكػػػف لػػػديهـ الفرصػػػة 

 .(Ezezika & Gong, 2021, 118)كتساب الخبرة العمميةف لا
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ويعرؼ ب نه فنموذج تـ ابتكارق عمى أساس أف التعمـ هو عممية شاممة، تتضمف جميع تجارب      
 ,.Pamungkas et al)مػػف خػػلاؿ التجربػة المباشػػرةف  والمهػػاراتحياتنػا؛ حيػػث تبُنػػى المعرفػػة 

2019, 1). 
فمػدخؿ تعميمػي، يقػوـ عمػى تصػميـ أنشػطة  الخبراتي إجرائيًا عمى أنه:ويعرؼ الباحثاف التعمـ      

تعميميػػة مقصػػودة، ومخطػػط لهػػا باسػػتراتيجيات تػػدريس قائمػػة عمػػى نشػػاط المػػتعمـ، ومػػرورق بخبػػرة، 
بػػداع؛ مػػف  وتتطمػػب هػػذق الأنشػػطة التعميميػػة عمميػػات تفكيػػر، وت مػػؿ، وتحميػػؿ، وتعمػػيـ، وتطبيػػؽ، وا 

 .فمعنى وتنمية المهارات، وتطبيؽ التعمـ في الحياة الواقعية أجؿ بناء المتعمـ معرفة ذات
 Experiential Learning Stages andثالثاًاا: مراحاال الااتعمم الخبراتااي، وأساااليبو

Methods  

أربػػع مراحػػؿ لمػػتعمـ الخبراتػػي، يمكػػف عرضػػها كمػػا هػػي عمػػى النحػػو التػػالي:  Kolbذكػػر كولػػب      
(Leong & Lim, 2021, 109) 

تؤكػػد الخبػػرة الممموسػػة عمػػى :  Concrete Experience لأولاا : الخباارة الحساايةالمرحمااة ا
وفػػػي هػػػذق  التلاميػػػذ؛ ليكونػػػوا منفتحػػػيف، وقػػػادريف عمػػػى التكيػػػؼ مػػػع المواقػػػؼ والمشػػػكلات المختمفػػػة.

المرحمػػة تقػػدـ لممػػتعمـ خبػػرة محسوسػػة، مػػف خػػلاؿ الاعتمػػاد عمػػى مجموعػػة متنوعػػة مػػف المصػػادر 
عػرض  -شرح بالأدلػة  -اطلاع، وفحص، وتمخيص  -إجراء تجربة -دراسة حالة -)عرض فيديو
أشػػػكاؿ ورسػػػوـ توضػػػيحية(، ويقػػػوـ المعمػػػـ بجعػػػؿ التمميػػػذ يقػػػػوـ  -جػػػداوؿ بيانيػػػة  -صػػػور رقميػػػة 

بالتجربػػة الشخصػػية عوضًػػا أف يكػػوف متمقيًػػا لتجػػارب ايخػػريف، عػػف طريػػؽ المعمومػػات المعطػػاة لػػه 
 مف المعمـ.

يلاحػظ التلاميػذ العػروض  : Reflective Observationلتأممياةالمرحماة الثانياة: الملاحظاة ا
البسيطة، مف خلاؿ عرض التصورات الافتراضية، ومحاولة التعبير عػف ايراء حػوؿ سػبب وكيفيػة 
حػػدوثها عمػػى هػػذا النحػػو فػػإف التفكيػػر ضػػروري لتحويػػؿ التجربػػة إلػػى تعمػػـ، ويسػػمح لمتمميػػذ فػػي هػػذق 

التجػػارب والخبػػرات، وتػػ تي هػػذق المرحمػػة اسػػتكمالًا لممرحمػػة المرحمػػة بالتشػػكيؾ فػػي صػػلاحية وفائػػدة 
السػػابقة، وتعتمػػد عمػػى الملاحظػػة والت مػػؿ لمػػا تػػـ عرضػػه فػػي مرحمػػة الخبػػرة المحسوسػػة، وتتضػػمف 
التحػػدث عػػف الخبػػرة الجديػػدة فػػي ضػػوء الت مػػؿ وطػػرح بعػػض الأسػػئمة فػػي حػػدود الخبػػرات السػػابقة، 

، والتعبيػػػر عػػػف كيفيػػػة التعامػػػؿ مػػػع الخبػػػرة، وتحديػػػد والتعبيػػػر عػػػف المشػػػاعر المتكونػػػة حػػػوؿ الخبػػػرة
الصػػعوبات، وكيفيػػة التغمػػب عميهػػا. وفػػي هػػذق المرحمػػة يُمػػنح التمميػػذ وقتػًػا لمتفكيػػر، والت مػػؿ؛ لبنػػاء 
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مفاهيمػه، ومعموماتػه الشخصػية حػوؿ الأحػداث والتجػارب المعيشػية، ومػف الممكػف أف يفكػر التمميػذ 
ق ذلؾ، وأف يرتػب المعمومػات والخبػرات التػي اكتسػبها خػلاؿ فيما تعممه، وأف يعبر عف مشاعرق تجا
 تجربته؛ ليضيفها إلى معموماته السابقة.
فػػي هػػذق المرحمػػة :  Abstract Conceptualizationالمرحمااة الثالثااة: التجريااد المفاااىيمي

ر يحاوؿ التمميذ تكويف نظريػة، أو مفهػوـ لمػا تػـ ت ممػه وملاحظتػه فػي المرحمػة السػابقة؛ حيػثُ يُطػو 
 المتعمموف أفكارهـ ويعيدوف النظر في الأنماط الفكرية التي كونوها، وفيها تُطرح أسئمة، مثؿ:

 كيؼ تـ التفاعؿ مع موقؼ الخبرة؟ .ٔ
 كيؼ يمكف تحديد الملاحظات؟ .ٕ
 ماذا تعني تمؾ الملاحظات؟ .ٖ
 كيؼ تصبح الملاحظات واضحة، ومحددة؟ .ٗ
 ما المبادئ العامة التي تـ استنتاجها؟ .٘
ق المرحمػػة ب نهػػا متتابعػػة، ومتكاممػػة، ويمكػػف اسػػتخدامها  كسػػاب التمميػػذ الخبػػرات وتتصػػؼ هػػذ     

التربويػػػة ومسػػػاعدته لتحقيػػػؽ الأهػػػداؼ المرجػػػوة بنجػػػاح؛ كونهػػػا تجعمػػػه متحمسًػػػا لممارسػػػة الأنشػػػطة 
التعميمية، ومثػابرًا فػي إنجازهػا، وتشػجعه عمػى التفكيػر والت مػؿ فػي نتائجهػا، وكيفيػة التوصػؿ إليهػا، 

 امها بفاعمية في المواقؼ الحياتية.واستخد
يحػػاوؿ التلاميػػذ خلالهػػا  : Active Experimentation المرحمااة الرابعااة: التجريااب النشااط

التحقؽ مف الفرضيات التي تـ تصورها مف المرحمػة الثالثػة؛ بهػدؼ التحقػؽ مػف صػدقها. وفػي هػذق 
حظػػة والت مػػؿ، ثػػـ التجريػػب، المرحمػػة قػػد يخطػػط التمميػػذ لتجربػػة جديػػدة، تػػؤدي إلػػى مزيػػد مػػف الملا

 وبالتالي تكرار الدورة، وفيها تطرح أسئمة، مثؿ:
 كيؼ يمكننا تطبيؽ التعمـ؟ .ٔ
 كيؼ ننفذ ذلؾ بشكؿ جيد؟ .ٕ
 كيؼ يمكف تطويرق مستقبلًا؟ .ٖ
 أي الطرؽ يمكف أف نستخدمها مستقبلًا؟ .ٗ
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عػة أنمػاط وجػود أرب  & Kolb  Kolb (202 ,2005وفي ضوء هذق المراحػؿ يتضػح وفقػًا لػػ )
 مف المتعمميف وأساليب لمتعمـ، هي كما يمي:

: يصػػؼ أسػػموب الػػتعمـ The diverging learning styleأسااموب الااتعمم التباعاادي  .ٔ
التباعػػدي المتعممػػيف الػػذيف يتعممػػوف عػػف طريػػؽ الخبػػرة الممموسػػة، والملاحظػػة الت مميػػة؛ وتكمػػف 

التباعػػػػدي فػػػػي قػػػػدراتهـ الخياليػػػػة نقػػػػاط القػػػػوة لػػػػدى المتعممػػػػيف الػػػػذيف يتمتعػػػػوف ب سػػػػموب الػػػػتعمـ 
وا بداعيػػػة، وقػػػػدرتهـ عمػػػػى التواصػػػػؿ مػػػع ايخػػػػريف، هػػػػؤلاء المتعممػػػػيف أكثػػػر مػػػػيلًا لمعمػػػػؿ فػػػػي 

 مجموعات، ولديهـ مهارات تواصؿ قوية.
يعتمػد أسػموب الػتعمـ  :The assimilating learning styleأساموب الاتعمم الاساتيعابي  .ٕ

خدـ التصػور المجػرد، والملاحظػة الت مميػة. المتعممػػوف الاسػتيعابي عمػى قػدرات الػتعمـ التػي تسػت
الػػذيف يتعممػػوف مػػف خػػلاؿ هػػذا الػػنمط يفضػػموف المعمومػػات المنطقيػػة والمدروسػػة جيػػدًا، وتكمػػف 
نقػػاط القػػوة لػػدى المتعممػػيف الػػذيف يسػػتخدموف الأسػػموب الاسػػتيعابي فػػي قػػدرتهـ عمػػى التخطػػيط 

فكير الاستقرائي، ويميموف إلػى تفضػيؿ القػراءة، المنهجي، والتنظيـ، والتحميؿ، والانخراط في الت
 والمحاضرات، والوقت؛ لتحميؿ الجوانب المختمفة لممعمومات التي تمقوها.

: يتضػمف أسػموب الػتعمـ The converging learning styleأساموب الاتعمم التقااربي  .ٖ
دامات عمميػة التقاربي استخداـ التصور المجرد، والتجريب النشط. ويجد هؤلاء المتعمميف استخ

لافكػػػػار، والنظريػػػػات التػػػػي تعمموهػػػػا، وهػػػػـ بػػػػارعوف فػػػػي حػػػػؿ المشػػػػكلات الجديػػػػدة مػػػػع حمػػػػوؿ 
المشكلات السابقة، تكمف نقاط القوة لدى المتعمميف الذيف يتمتعوف ب سموب التعمـ التقػاربي فػي 

مػف قدرتهـ عمى تحديد الأهػداؼ، وحػؿ المشػكلات، واتخػاذ القػرارات، كمػا أنهػـ يتقػدموف لمػتعمـ 
 خلاؿ تقنيات فمباشرةف، مثؿ: التجريب، والتواصؿ، واستخداـ التطبيقات العممية لما تعمموق. 

: يسػػتخدـ أسػػموب الػػتعمـ The accommodating learning styleالااتعمم التكيفااي .ٗ
التكيفػػي كػػؿ مػػف التجربػػة الممموسػػة، والتجريػػب النشػػط؛ لمػػتعمـ، ومعالجػػة المعمومػػات. أصػػحاب 

لمشػػاركة النشػػطة فػػي الخبػػرات الممموسػػة، كمػػا أنهػػـ يتعممػػوف فػػي المقػػاـ هػػذا الػػنمط يفضػػموف ا
الأوؿ مػػػف تجربػػػة شػػػيء جديػػػد، وتنفيػػػذ الخطػػػط التػػػي تنطػػػوي عمػػػى تجػػػارب وتحػػػديات جديػػػدة، 
يتعممػػوف مػػف خلالهػػا، وتكمػػف نقػػاط القػػوة لػػدى هػػؤلاء الأفػػراد فػػي قػػدرتهـ عمػػى تنفيػػذ الخطػػط، 

أف هػػؤلاء المتعممػػيف يتخػػذوف قػػرارات تعتمػػد عمػػى  والمهػػاـ، والمشػػاركة فػػي أنشػػطة جديػػدة، كمػػا
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الحػػػدس أكثػػػر مػػػف المنطػػػؽ، ويفضػػػموف تحديػػػد الأهػػػداؼ، والعمػػػؿ فػػػي فػػػرؽ؛ مػػػف أجػػػؿ إنجػػػاز 
 المهاـ.

 ( ثلاثة عشر أسموبًا لمتعمـ الخبراتي، كما يمي: ٖٛٔ -ٓٙٔ، ٕٗٔٓويذكر سعادة )     
 .Push and Pullالسحب، والدفع  .ٔ
 .Abstraction Gravity from High to Lowلأدنى التجريد مف الأعمى إلى ا .ٕ
 .Solution Before Abstractionالحؿ قبؿ التجريد  .ٖ
 . Once Concept-Several Implementationsمفهوـ واحد مف عدة تطبيقات .ٗ
 ,Experiencing in the Tinyالمرور بالخبرة في الأشياء الدقيقة، ثـ الصغيرة، فالكبيرة .٘

Small and Large . 
 . See Before Hear ر قبؿ أف تسمعانظ .ٙ
 .Build and Maintain Confidence بناء الثقة، والمحافظة عميها .ٚ
 . Built in Failure البناء بعد الفشؿ .ٛ
 . Mission Impossibleالمهمة المستحيمة .ٜ

  Expose the Process. . عرض الطريقةٓٔ
 . Student Design Sprint. تصميـ الطالب سريع النشاطٔٔ
 Robin Round Method. طاولة روبيف  .ٕٔ
  Three Bears Method. . الدببة الثلاثةٖٔ
أف أساليب التعمـ هي الشاكؿ الرئيس لممعمميف؛ نظرًا   Manolis et al( 46 ,2013) ويرى

لأف عمػػـ أصػػوؿ التػػدريس هػػو دراسػػة كيفيػػة حػػدوث الػػتعمـ، وأف أسػػاليب الػػتعمـ ذات أهميػػة قصػػوى، 
أف فهػـ أسػموب الػتعمـ المفضػؿ لمتمميػذ  Fletcher et al( 383 ,2008)  وفػي هػذا الشػ ف يػذكر

 يوفر نظرة ثاقبة لأساليب التدريس، التي مف المحتمؿ أف تكوف أكثر فعالية لهذا التمميذ. 
أف معرفة أساليب تعمػـ التلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع مهمػة لتحسػيف المنػاهج  ويرى الباحثاف

عمى تخطيط الأنشطة التعميمية، التي تعمؿ عمى تحسيف جميع أنماط  الدراسية، كذلؾ تعزيز القدرة
التفكيػػر لػػديهـ، وبمػػا فيهػػا التفكيػػر المتشػػعب، كمػػا أف معممػػي الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بحاجػػة إلػػى 
معرفة أساليب تعمـ التلاميذ؛ بحيث يمكنهـ تكييؼ أساليب التدريس، والتربية الخاصة بهـ؛ لتحقيؽ 

 ية تعميـ التلاميذ.الاستفادة القصوى مف عمم
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 رابعًا: المبادئ والتطبيقات التربوية التي يقوم عمييا نموذج التعمم الخبراتي:

 & Kolbيرتكػز نمػوذج الػتعمـ الخبراتػي عمػى سػتة مبػادئ رئيسػة، هػي عمػى النحػو التػالي )     
Kolb, 2006, 47:) 

 أهمية التركيز عمى عمميات التعمـ، عوضًا عف كـ نتائج التعمـ. .ٔ
  .مـ هو عممية مستمرة، ترتكز إلى الخبرةالتع .ٕ
 يتطمب التعمـ سعي المتعمـ لحؿ التناقض بيف العناصر المختمفة.  .ٖ
 التعمـ يقود لرؤية أكثر شمولية، وتكاممية لجوانب تعمـ المتعمـ. .ٗ
  ينتج التعمـ مف تفاعؿ المتعمـ بالبيئة المحيطة. .٘
نتاجها. .ٙ  التعمـ هو عممية تشكيؿ المعرفة، وا 

 (McLeod, 2017): بيقات التربوية لنموذج التعمـ الخبراتي ما يميومف التط
مكانات التلاميذ، ومف ثَـ تطوير فرص  .ٔ استخداـ مراحؿ التعمـ الخبراتي ودورته؛ لتقييـ قدرات وا 

 تعمـ أكثر ملاءمة لهذق القدرات وا مكانات.
عمـ فرصة المشاركة يجب عمى المعمميف الت كد مف أف تصميـ الأنشطة وتنفيذها؛ تتيح لكؿ مت .ٕ

 بالطريقة التي تناسبه، وعمى أفضؿ وجه.
مسػػػاعدة التلاميػػػذ عمػػػػى الػػػتعمـ بشػػػكؿ أكثػػػػر فعاليػػػة، مػػػػف خػػػلاؿ تحديػػػد أسػػػػاليب الػػػتعمـ الأقػػػػؿ  .ٖ

 تفضيلًا، والعمؿ عمى تعزيزها مف خلاؿ تطبيؽ دورة التعمـ الخبراتي.
مة مػف مراحػؿ دورة الػتعمـ يجب تطوير الأنشطة والمواد بطرؽ تعتمد عمى القدرات في كؿ مرح .ٗ

  الخبراتي بحيث يمر التلاميذ مف خلالها عبر مجموعة متسمسمة مف الخطوات.
وفى ضوء ما تقدـ استفاد الباحثاف مف المبادىء والتطبيقات التي يقوـ عميها نموذج التعمـ 

مػػنهج الخبراتػػي وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ مراعػػاة هػػذق المبػػادئ، واسػػتخداـ التطبيقػػات التربويػػة فػػى تطػػوير 
 عاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية.الرياضيات لمتلاميذ الصـ وض

  
 في تدريس الرياضيات لمتلاميذ الصم، وضعاف السمع: خامسًا: أىمية التعمم الخبراتي

أف التلاميػذ الصػـ، وضػعاؼ السػمع يعػانوف مػف  Marshall et al( 405 ,2016)  يشػير     
ت، وهػذا قػد يكػوف راجعًػا إلػى ضػعؼ مسػتوى إعػدادهـ مشكلات تتعمؽ بدراسػة الهندسػة، والرياضػيا

فػػػي تطػػػوير المهػػػارات الرياضػػػية، وحػػػؿ المشػػػكلات، ومػػػف ثػػػـ فػػػإف إيجػػػاد نمػػػاذج تدريسػػػية تناسػػػب 
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خصائصهـ وقدراتهـ، وأنماط تعميمهـ، وتعمؿ عمى تنمية تفكيرهـ أمػر مهػـ؛ لضػماف تػوفير فػرص 
 تعميمية حقيقية لهؤلاء التلاميذ.

الػػتعمـ الخبراتػػي أحػػد أهػػـ النمػػاذج التدريسػػية التػػي تركػػز عمػػى الخبػػرات السػػابقة، وُيعػػد نمػػوذج      
( 390 ,2006والػتعمـ ذي المعنػى، مػف خػلاؿ تفاعػؿ التمميػذ المسػتمر مػع بيئتػه، ويؤكػد كػؿ  مػف )

Easterbrooks & Stephenson  أف التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع يظهػػروف أداءً تعميميًػػا
 التعمـ التجريبي مقارنة باستخداـ طريقة المحاضرة. أفضؿ عندما يشاركوف في

( أف أهميػػػة الػػػتعمـ الخبراتػػػي ٕٔٔٓ؛ المػػػولى، ٘ٓٔ-ٖٓٔ، ٕٗٔٓويػػػرى كػػػؿ  مػػػف )سػػػعادة،      
 تنبع مف المزايا العديدة التي يقدمها لمعممية التعميمية؛ حيثُ.

محػػورًا باعتبػػارق  Centered-Student Teaching يصػػبح الػػتعمـ متمركػػز حػػوؿ المػػتعمـ .1
لمعممية التعميمية وي خذ أكبر مساحة ممكنة مف الموقؼ التعميمي؛ حيث يكػوف إيجابيًػا مشػاركًا 

 مع أقرانه، ومعممه.
يربط بيف خصائص شخصية المػتعمـ، وأسػاليب الػتعمـ؛ ومػف ثػـ يسػمح لممػتعمـ باختيػار وسػيمة  .2

 التعمـ التي يفضمها.
اب أسػاليب الػتعمـ كيػر م لوفػة، وعػدـ الاقتصػار يوفر الاستراتيجيات المناسبة والممكنة لاستيع .3

 عمى الطرؽ التقميدية.
يمثػػؿ هػػذا النمػػوذج تفػػاعلًا بػػيف العوامػػؿ البيئيػػة والوراثيػػة، ممػػا يميػػزق عػػف بعػػض النمػػاذج التػػي  .4

 .تركز عمى أحدهما دوف ايخر
التػ ممي، يتميز بشمولية التعمـ؛ حيث يوفر أربعة أنماط مف التعمـ، وهػي: التقػاربي، التباعػدي،  .5

 .التكيفي
يثػػػري الخبػػػرات الحياتيػػػة لممتعممػػػيف، ويسػػػمح لممػػػتعمـ الوصػػػوؿ إلػػػى كػػػؿ مػػػا هػػػو جديػػػد، ويػػػوفر  .6

 .مشاركة المتعمميف في عممية التعمـ
 .يسمح بتدريب التلاميذ عمى تطبيؽ المهارات الجديدة، وتركيزهـ عمى كيفية التعمـ .7
 .لاميذيوفر أساسًا يعتمد عميه المعمموف في التفاعؿ مع الت .8
 يؤكد عمى الدور المركزي الذي تمعبه الخبرة في التعمـ. .9
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وكشفت الدراسات السابقة أف التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع يميموف إلى التعمـ البصػري، وأف      
معالجة المعمومات لديهـ تعتمد بشػكؿ كبيػر عمػى حاسػة البصػر؛ لػذا يجػب اسػتغلاؿ هػذق القػدرات، 

الرياضػػػيات، وأحػػػد نمػػػاذج الػػػتعمـ التػػػي تسػػػتخدـ ا مكانػػػات البصػػػرية واسػػػتخدامها فػػػي أنشػػػطة تعمػػػـ 
لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع هو نموذج التعمـ الخبراتػي، الػذي يجسػد الخبػرات التعميميػة لمتلاميػذ 

 ,Amril & Juandi)بصورة واقعية محسوسة، يصؿ مف خلالها إلى المفاهيـ، والأفكػار المجػردة 
2020, 120). 

عديػػػد مػػػف الدراسػػػات أهميػػػة نمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػي، أو التجريبػػػي فػػػي عمميػػػة تعمػػػـ وتناولػػػت      
التلاميذ بصفة عامة، والتلاميذ الصـ وضػعاؼ السػمع بصػفة خاصػة، ويعػرض الباحثػاف فيمػا يمػي 

 عرضًا لبعض مف هذق الدراسات، كما يمي: 
تػػ ثير النمػػوذج التػػى هػػدفت إلػػى تحديػػد  Tayibu & Kumullah( 2021دراسػػة كػػؿ  مػػف )     

الخبراتي لمتعمـ عمى نتائج تعمـ الرياضيات، واعتمدت الدراسة عمى التصميـ التجريبػي ذي القيػاس 
( تمميذًا بالصؼ الخامس الابتدائي، تـ تقسيمهـ بالتسػاوي ٓ٘القبمي، والبعدي وتكونت العينة مف )

يانػػػات فػػػي هػػػذق عمػػػى مجمػػػوعتيف: مجموعػػػة تجريبيػػػة، وأخػػػرى ضػػػابطة، وكانػػػت تقنيػػػات جمػػػع الب
الدراسػػػػة، هػػػػي: الاختبػػػػارات، والملاحظػػػػة، وكانػػػػت أداة الدراسػػػػة عبػػػػارة عػػػػف اختبػػػػار تحصػػػػيمي فػػػػي 

( فقػرةً، تػـ تحميػؿ البيانػػات التػي تػـ الحصػوؿ عميهػا مػف خػلاؿ نػػوعيف ٖٕالرياضػيات، مكػوف مػف )
ي ذلػؾ: مف ا حصاءات، وهما، الاختبارات ا حصائية الوصفية وا حصػاءات الاسػتدلالية، بمػا فػ

اختبػػػػار التجػػػػانس، واختبػػػػار الفرضػػػػيات، وأظهػػػػرت النتػػػػائج أف: هنػػػػاؾ فروقػًػػػا دالػػػػة إحصػػػػائيًا بػػػػيف 
متوسػػطي درجػػات المجمػػوعتيف التجريبيػػة، والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار التحصػػيؿ فػػي 
 الرياضيات، لصالح المجموعة التجريبية، وهػذا يعنػي فاعميػة الػتعمـ الخبراتػي فػي تحسػيف مخرجػات

 تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
( إلػػػػى تحديػػػػد فاعميػػػػة الػػػػتعمـ الخبراتػػػػي فػػػػي تػػػػدريس ٕٕٔٓوهػػػػدفت دراسػػػػة محمػػػػد وآخػػػػروف )     

الرياضيات لتنمية عمؽ المعرفة الرياضػية وتحسػيف اليقظػة العقميػة لػدى تلاميػذ المرحمػة الابتدائيػة، 
ي؛ لمتحقػػؽ مػف فاعميػة الػتعمـ الخبراتػي، وتكونػت العينػػة اعتمػدت الدراسػة عمػى المػنهج شػبه التجريبػ

( تمميذًا وتمميذةً، تـ اختيارهـ عشوائيًا، واشتممت أدوات البحث عمى اختبار عمػؽ المعرفػة ٓٙمف )
الرياضية، ومقياس اليقظػة العقميػة نحػو الرياضػيات، وأشػارت نتػائج هػذق الدراسػة إلػى وجػود فاعميػة 
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لرياضػيات فػي تنميػػة عمػؽ المعرفػة الرياضػػية وتحسػيف اليقظػة العقميػػة لمػتعمـ الخبراتػي فػي تػػدريس ا
 لدى التلاميذ.

إلػى تحديػد تػ ثير تطبيػؽ نمػوذج الػتعمـ  Amril & Juandi( 2020وهػدفت دراسػة كػؿ  مػف )     
الخبراتػي عمػى اتجاهػػات التلاميػذ الصػـ وضػػعاؼ السػمع نحػػو تعمػـ الرياضػيات فػػي مػدارس التربيػػة 

لدراسة عمى المنهج شبه التجريبي؛ لمتحقؽ مف فاعمية النموذج، وتكونت العينة الخاصة، اعتمدت ا
( مػػػدارس لمتربيػػػة الخاصػػػة فػػػي مدينػػػة بوجػػػور، ٓٔ( تمميػػػذًا، تػػػـ اختيػػػارهـ عشػػػوائيًا، مػػػف )ٕٓمػػػف )

وأشػػػارت نتػػػائج هػػػذق الدراسػػػة إلػػػى وجػػػود تػػػ ثير إيجػػػابي كبيػػػر لنمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػي فػػػي تحسػػػيف 
 الصـ وضعاؼ السمع نحو الرياضيات. اتجاهات التلاميذ

إلػػػى تقيػػيـ تػػػ ثير التمعيػػب والػػػتعمـ  Adeniyi & Kuku( 2020وهػػدفت دراسػػة كػػػؿ  مػػف )     
التجريبػػي عمػػى التحصػػيؿ فػػي مػػادة الرياضػػيات لػػدى التلاميػػذ الػػذيف يعػػانوف مػػف ضػػعؼ السػػمع فػػي 

ف ضػعؼ السػمع فػي ولايػة نيجيريػا، شػمؿ مجتمػع الدراسػة التلاميػذ الػذيف يعػانوف مػ -ولاية لاكوس
( ٗٔلاكوس، تػـ اسػتخداـ أخػذ العينػات العشػوائية الهادفػة، والبسػيطة؛ لاختيػار عينػة تكونػت مػف )

طالبًا، اعتمدت الدراسة عمى المنهج شبه التجريبي، تـ استخداـ اختبػار تحصػيمي فػي الرياضػيات؛ 
سػػػط، والانحػػػراؼ المعيػػػاري، لجمػػػع البيانػػػات، وتػػػـ تحميػػػؿ البيانػػػات التػػػي تػػػـ جمعهػػػا باسػػػتخداـ المتو 

(، ووجػػدت ٘ٓ.ٓومتوسػػط الفػػروؽ، وتحميػػؿ التبػػايف، وتػػـ اختبػػار الفرضػػيات عنػػد مسػػتوى دلالػػة )
الدراسة أف مستوى التحصيؿ في الرياضيات لػدى التلاميػذ ضػعاؼ السػمع زاد بدرجػة كبيػرة؛ نتيجػة 

 تدريسهـ باستخداـ التمعيب، وطرؽ التعمـ التجريبي. 
إلػى تقيػيـ فاعميػة أنشػطة قائمػة عمػى نمػوذج الػتعمـ   Tong et al( 2020)وهػدفت دراسػة      

بالخبرة في حؿ المشكلات المتعمقة بمعادلة الدائرة، والكشؼ عف اتجاهات التلاميػذ ومعتقػداتهـ فػي 
( تمميػػػػذًا بالصػػػػؼ العاشػػػػر، يدرسػػػػوف ٖٓمثػػػػؿ هػػػػذق الأنشػػػػطة، تكونػػػػت المجموعػػػػة التجريبيػػػػة مػػػػف )

( تمميػػػذًا يدرسػػػوف بػػػالطرؽ ٖٓيبيػػػة، وتكونػػػت المجموعػػػة الضػػػابطة مػػػف )باسػػػتخداـ الأنشػػػطة التجر 
التقميديػػة، تػػـ اسػػتخداـ كػػؿ مػػف أسػػاليب التحميػػؿ الكمػػي، والنػػوعي؛ لتحميػػؿ وتقيػػيـ البيانػػات التػػي تػػـ 
جمعهػػػػا، أظهػػػػػرت النتػػػػائج أف المجموعػػػػػة التجريبيػػػػة حققػػػػػت مسػػػػتوى تحصػػػػػيؿ أفضػػػػؿ بكثيػػػػػر مػػػػػف 

جموعة التجريبية اتجاهػات إيجابيػة نحػو الأنشػطة التجريبيػة المجموعة الضابطة، كذلؾ أظهرت الم
 في تعمـ الرياضيات. 
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إلػى التحقػؽ مػف فاعميػة طريقػة الػتعمـ التجريبػي  Millatina et al( 2020) وهػدفت دراسػة      
في تنمية مهارة القراءة، ومعرفة اتجاهػات التلاميػذ نحػو الطريقػة المسػتخدمة، تكونػت عينػة الدراسػة 

ذ الصػػؼ الأوؿ الابتػػدائي، مقسػػميف عمػػى مجمػػوعتيف: )تجريبيػػة، وضػػابطة(، تػػـ تحميػػؿ مػػف تلاميػػ
، وأظهػػػرت النتػػػائج أف SPSS،  وحزمػػػة البيانػػػات ا حصػػػائية T-testالبيانػػػات باسػػػتخداـ اختبػػػار 

طريقػػة الػػتعمـ التجريبػػي كانػػت أكثػػر فعاليػػة مػػف الطريقػػة التقميديػػة فػػي تعمػػيـ التحػػدث، كمػػا أوضػػحت 
 استجابة إيجابية لمغاية لاستخداـ طريقة التعمـ التجريبي. النتائج وجود 

إلػى التحقػؽ مػف فعاليػة المػواد  Mutmainah & Indriayu( 2019وهدفت دراسة كػؿ  مػف )     
التعميمية القائمة عمى التعمـ التجريبي عمى القدرة المعرفية لمرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الخػامس 

سػػػػة تصػػػػميمًا شػػػػبه تجريبػػػػي، يتضػػػػمف مجمػػػػوعتيف مػػػػف العينػػػػات: الابتػػػػدائي، اسػػػػتخدمت هػػػػذق الدرا
( تمميػػذًا بالصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي، تػػـ تحديػػدهـ ٗ٘التجريبيػػة، والضػػابطة، وتكونػػت العينػػة مػػف )

مػػػف خػػػلاؿ طريقػػػة أخػػػذ العينػػػات العشػػػوائية البسػػػيطة فػػػي منطقػػػة جونونجبػػػاتي، فػػػي العػػػاـ الدراسػػػي 
ا البحػػث عبػػػارة عػػف اختبػػػار تحصػػيمي، مػػػف نػػػوع ، كانػػت الأداة المسػػػتخدمة فػػي هػػػذٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ

( سػؤالًا، وكشػفت النتػػائج وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػػائية ٖٓالاختيػار مػف متعػدد، ويتكػػوف مػف )
بػػيف متوسػػطي درجػػات المجموعػػة التجريبيػػة والضػػابطة عمػػى الاختبػػار التحصػػيمي فػػي الرياضػػيات 

التعميمية القائمة عمى التعمـ التجريبي في  لصالح المجموعة التجريبية؛ وبالتالي فإف استخداـ المواد
 الرياضيات فعالة في تحسيف القدرة المعرفية لمرياضيات لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.

إلػػػػى دراسػػػػة تػػػػ ثير الػػػػتعمـ الخبراتػػػػي عمػػػػى فهػػػػـ الطػػػػلاب  Veillon( 2019وهػػػػدفت دراسػػػػة )     
يػػة مػػف خػػلاؿ التطبيػػؽ القبمػػي والبعػػدي المفػػاهيمي لمػػدواؿ الخطيػػة والأسػػية، تػػـ جمػػع البيانػػات الكم

للاختبػػار التحصػػيمي وشػػارؾ فػػي الدراسػػة واحػػد وثمػػانوف طالبًػػا بالمرحمػػة الثانويػػة، تػػـ تقسػػيمهـ إلػػى 
مجموعتيف: )ضابطة، وتجريبية( وكشػفت النتػائج أف طػلاب المجموعػة التجريبيػة أظهػروا نمػوًا فػي 

 وعة الضابطة.فهمهـ المفاهيمي لموظائؼ، مقارنة بالطلاب في المجم
إلػى التحقػؽ مػف فاعميػة الػتعمـ التجريبػي المػدعوـ   Cheng et al( 2019وهػدفت دراسػة )     

بتقنيػػػة الهػػػاتؼ المحمػػػوؿ؛ لتحسػػػيف كفػػػاءات الطػػػلاب فػػػي حػػػؿ المشػػػكلات، با ضػػػافة إلػػػى أدائهػػػـ 
طلاب في التعميمي، تظهر النتائج التجريبية أف التعمـ التجريبي يعزز بشكؿ كبير التحصيؿ لدى ال

مػادة العمػػوـ البيئيػػة؛ كػذلؾ أظهػػر الطػػلاب الػػذيف تعممػوا باسػػتخداـ الػػتعمـ التجريبػي كفػػاءة أعمػػى فػػي 
حػػػؿ المشػػػكلات، مقارنػػػة ب ولئػػػؾ الػػػذيف تعممػػػوا باسػػػتخداـ نهػػػج الػػػتعمـ المتنقػػػؿ التقميػػػدي؛ ممػػػا يعنػػػي 
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أف أنشػػػطة الػػػتعمـ فاعميػػػة أنشػػػطة الػػػتعمـ التجريبػػػي فػػػي تعمػػػيـ العمػػػوـ البيئيػػػة، كمػػػا كشػػػفت النتػػػائج 
 التجريبي طورت مف مهارات التفكير النشط لدى الطلاب.

إلػى تطػوير برنػامج تعميمػي قػائـ عمػى نمػوذج   Marshall et al( 2016وهػدفت دراسػة )     
الػتعمـ التجريبػػي لتزويػػد التلاميػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػمع المسػػجميف فػػي برنػامج العمػػوـ والتكنولوجيػػا، 

بالمرحمة الثانوية بالفرصة لتطوير مهارات حؿ المشكلات في سيناريوهات والهندسة، والرياضيات، 
العػػالـ الػػواقعي، باسػػتخداـ مختبػػر الهندسػػة الصػػناعية، الػػذي يػػوفر بيئػػات التصػػنيع والتخػػزيف، كػػاف 
التلاميػػذ منغمسػػػيف فػػػي سػػػيناريوهات العػػػالـ الحقيقػػػي، التػػػي عممػػػوا فيهػػػا عمػػػى شػػػكؿ فػػػرؽ؛ لمعالجػػػة 

تػػػي واجهػػػتهـ خػػػلاؿ الأنشػػػطة، وكشػػػفت النتػػػائج أف التلاميػػػذ فػػػي المجموعػػػة المشػػػكلات المحػػػددة ال
% في كفاءة حؿ المشػكلات، مقارنػة بالمجموعػة الضػابطة،  ٙ.ٗٔالتجريبية أظهروا تحسنًا بنسبة 

 شهرًا مف التدخؿ. ٕٔكما أثبتت النتائج استمرارية فاعمية البرنامج، وذلؾ بعد مرور 
دراسػػات سػػابقة يتجمػػى بوضػػوح أهميػػة تبنػػي نمػػاذج تدريسػػية، وبػػالنظر لمػػا سػػبؽ عرضػػه مػػف      

تركز عمى المتعمـ، وتراعي قدراته، وأنماطه التعميمية، مثؿ: نمػوذج الػتعمـ الخبراتػى، أو التجريبػي، 
مكانػػاتهـ؛  الػػذي يقػػدـ أسػػاليب تعمػػـ مختمفػػة، تناسػػب جميػػع التلاميػػذ، بصػػرؼ النظػػر عػػف قػػدراتهـ وا 

إلػػػى تبنػػػي نمػػػوذج الػػػتعمـ الخبراتػػػى، أو التجريبػػػي فػػػي تطػػػوير مػػػنهج  ولعػػػؿ ذلػػػؾ مػػػا دفػػػع البػػػاحِثيَْفِ 
 الرياضيات، بالمرحمة الابتدائية، بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع.

 
  Divergent Thinkingالمحور الثاني: التفكير المتشعب

 تـ تناوؿ هذا المحو مف خلاؿ ما يمي:
 أولًا: مفيوم التفكير المتشعب:

أحػػد المصػػطمحات التربويػػة الحديثػػة التػػي ظهػػرت نتيجػػة لتكثيػػؼ الجهػػود  التفكيػػر المتشػػعب هػػو
المبذولة في الأبحاث والدراسات التي أجريت عمى الدماغ، وتمؾ التي ينادي بها المتخصصوف في 

؛ وتنوعػت تعريفػات التفكيػر المتشػعب كمػا (Al-Hudaibi, 2012, 12) المنػاهج وطػرؽ التػدريس
 عمى النحو التالي:

ب نػػػه فنػػػوع مػػػف التفكيػػػر يتطمػػػب مػػػف التلاميػػػذ أف يكونػػػوا قػػػادريف عمػػػى توليػػػد عديػػػد مػػػف يعػػػرؼ      
الأفكػػػار الجديػػػدة والمعقػػػدة؛ لحػػػؿ جميػػػع المشػػػكلات التػػػي يواجهونهػػػا مػػػف خػػػلاؿ )الطلاقػػػة المفظيػػػة، 
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طلاقػػة الأشػػكاؿ، طلاقػػة المرونػػة الفكريػػة الطلاقػػة العلائقيػػة، المرونػػة، المعػػاني التكيفيػػة، والمرونػػة 
 .(Abdullah, 2021, 4204)ائية(ف التمق
كما يعرؼ ب نه فالتفكير الػذي يجعػؿ التلاميػذ يمارسػوف العمميػات العقميػة التػي تسػاعدهـ عمػى      

الانطػػػلاؽ فػػػي عػػػدة اتجاهػػػات متعػػػددة، ويتضػػػح ذلػػػؾ مػػػف قػػػدرتهـ عمػػػى )التركيػػػب، التػػػ ليؼ، إدراؾ 
 (.Mazal & Abbood, 2021, 258العلاقات، الرؤى المتعددة، واقتراح التحسينات(ف )

 . (Sun et al., 2019, 2218)ويعرؼ ب نه القدرة عمى التفكير الأصيؿ المرف، والطمؽ
ويعػػػرؼ أيضًػػػا ب نػػػه فالتفكيػػػر القػػػائـ عمػػػى العمميػػػات العقميػػػة، التػػػي تحفػػػز عقػػػؿ التمميػػػذ عمػػػى      

دراؾ  الانطػػػلاؽ فػػػي اتجاهػػػات متعػػػددة، ويُسػػػتدؿ عميهػػػا مػػػف خػػػلاؿ القػػػدرة عمػػػى تشػػػكيؿ وتكػػػويف وا 
صػػدار  نتػاج أكثػػر مػػف حػػؿ لممشػكلات والقضػػايا العمميػػة، وا  العلاقػات، ومضػػاعفة الػػرؤى المختمفػػة وا 

 . (Al-Amoudi, 2016, 524)إجابات متنوعة 
وهو أحد أنماط التفكير التي تجعؿ مهمة التدريس والػتعمـ نظامًػا مفتوحًػا، وديناميكيًػا، ومتغيػرًا      

معمومات الجديدة بالبنى المعرفية السػابقة لمتمميػذ؛ بحيػث يػؤدي إلػى باستمرار وتشكيؿ نظاـ يربط ال
 (.Ali, 2009, 71تعمـ هادؼ )

ويعرؼ الباحثاف التفكير المتشعب إجرائيًا ب نه: فمجموعة مف القدرات والعمميػات العقميػة، التػي 
دراؾ العلاقػات بينهػا، وحػؿ المشػك لات الرياضػية تمكف التلاميذ الصـ مف إنتاج الأفكار الجديدة، وا 

بطرؽ متنوعة، ويتضػمف هػذا النػوع مػف التفكيػر مهػارة التفكيػر الطمػؽ، والتفكيػر الأصػيؿ، والتفكيػر 
 المرف، والتفكير الموسع، ويقاس بالدرجة التي يحصؿ عميها التمميذ في الاختبار المعد لذلؾف.

 

 ثانيًا: المبادئ التي يقوم عمييا التفكير المتشعب:
 مبادئ التفكير المتشعب في النقاط التالية: Jarwan( 26 ,2009يذكر )

ت جيؿ الحكـ: يوصي هذا المبدأ بت جيؿ الحكـ والتقيػيـ حتػى يػتـ الانتهػاء مػف توليػد عػدد كبيػر  .1
 مف البدائؿ حيث إف إصدار الأحكاـ المتسرعة يمنع عممية التفكير في شيء أعمؽ.

مػف الأفكػار والبػدائؿ دوف النظػر  البحث عف تعدد الأفكار: يتطمػب هػذا المبػدأ خمػؽ أكبػر عػدد .2
 إلى الجودة لأف الأفكار المتميزة يتـ إنتاجها بيف عديد مف الأفكار.

قبوؿ جميع الأفكار: يؤكد هذا المبدأ عمى عدـ الخػوؼ مػف تقػديـ أي فكػرة تتبػادر إلػى الػذهف؛  .3
 لأف الأفكػػػار التػػػي قػػػد تبػػػدو كريبػػػة فػػػي نظػػػر المجموعػػػة قػػػد تكػػػوف الأسػػػاس الػػػذي يبنػػػي عميػػػه

 ايخروف أفكارًا أصمية.
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الػػذهاب بػػالتفكير إلػػى أبعػػد حػػد: هػػذا المبػػدأ يعتبػػر ضػػرورة لمتخمػػي عػػف الخمػػوؿ فػػي التفكيػػر،  .4
 والحفاظ عمى الحيوية والجدية في البحث عف الأفكار.

اسػػترح قمػػيلًا حتػػى تنضػػج الأفكػػار: يؤكػػد هػػذا المبػػدأ عمػػى ضػػرورة ممارسػػة نشػػاط أو هوايػػة لا  .5
 عض الوقت؛ حيث قد تقفز الأفكار الأصمية إلى الذهف. علاقة لها بالمشكمة لب

حػػاوؿ الجمػػع بػػيف الأفكػػار: يتطمػػب هػػذا المبػػدأ أف يكػػوف الفػػرد متيقظًػػا فػػي جميػػع الأوقػػات لمػػا  .6
يقدمه ايخػروف مػف أفكػار، وقػد يػتمكف مػف الوصػوؿ إلػى فكػرة أصػمية مػف خػلاؿ ربػط الأفكػار 

 المختمفة مف هنا وهناؾ.
ثاف مف هذق المبادىء عند تطوير مػنهج الرياضػيات فػى ضػوء نمػوذج الػتعمـ وقد استفاد الباح     

الخبراتػػػى لتنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب؛ حيػػػث تػػػـ مراعػػػاة تمػػػؾ المبػػػادئ أثنػػػاء تنفيػػػذ الأنشػػػطة 
 التعميمية التى تهدؼ إلى تنمية مهارات التفكير المتشعب. 

 

 ثالثاً: استراتيجيات التفكير المتشعب:
مػػف الاسػػتراتيجيات التػػي تُسػػهـ فػػي تنميػػة التفكيػػر المتشػػعب، وتُعػػد بمثابػػة تػػدريب  هنػػاؾ عػػدد     

لخلايػػا الأعصػػاب فػػي المػػ ، وتنشػػيط الخلايػػا العصػػبية، التػػي لا تعمػػؿ عمػػى هػػذا النحػػو مػػف قبػػؿ، 
 ;Al-Hudaibi, 2012, 62)وهػػذا يسػػاعد فػػي زيػػادة مرونػػة العقػػؿ، ومػػف هػػذق الاسػػتراتيجيات

Gilhooly et al., 2007, 619; Khaleel & Faris, 2021, 328-329) : 
تعتمػػد هػػذق  :Hypothetical Thinking Strategyاسااتراتيجية التفكياار الافتراضااي  .ٔ

الاستراتيجية عمى توجيه المعمـ لمجموعة مف الأسئمة الافتراضية لمتلاميذ؛ بحيثُ يجب مراعاة 
مػػػى التفكيػػػر فػػػي الأحػػػداث، تتػػػابع الأسػػػئمة، وعمػػػى أف تكػػػوف الأسػػػئمة حػػػافزًا تشػػػجع التلاميػػػذ ع

 والأسباب، ونتائجها، وابتكار علاقات تُسهـ في تكويف موضوعات افتراضية جديدة.
تعمػػؿ عمػػى تعػػرض  :Reversal Thinking Strategyاسااتراتيجية التفكياار العكسااي  .ٕ

التمميػػػذ لمواقػػػؼ جديػػػدة، وذلػػػؾ عػػػف طريػػػؽ الخػػػروج عػػػف المػػػ لوؼ، وذلػػػؾ بػػػالنظر لمحػػػدث، أو 
كوسػػة، أو الرجػػوع مػػف النتػػائج إلػػى الأسػػباب، ويمكػػف أف يطمػػب مػػف التمميػػذ الموقػػؼ بصػػورة مع

ا تيػاف ب سػػئمة لموضػوع معػػيف بػدلًا مػػف إيجػاد إجابػػات عنػه، أو أف يبػػدأ مػف النهايػػة، أو بدايػػة 
 يفترضها؛ مف أجؿ إدراؾ العلاقات المستمرة بيف الأحداث والمواقؼ.
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 Application of Different Symbolاسااتراتيجية الأنظمااة الرمزيااة المختمفااة .ٖ
Systems Strategy  تسػاعد عمػى توسػيع الشػبكة العصػبية، وذلػؾ عػف طريػؽ اسػتخداـ :

 أنظمة رمزية لمظواهر بطريقة كير تقميدية، أو كير م لوؼ استخدامها مف قبؿ.
: وتعتمػد هػػذق الاسػػتراتيجية عمػى تنشػػيط القػػدرات Analogy Strategyاسااتراتيجية التناااظر .ٗ

أجػػؿ التفريػػع العصػػبي، مػػػف خػػلاؿ البحػػث عػػف الاسػػتجابات المختمفػػة لشػػػيئيف أو الذهنيػػة مػػف 
عنصريف، عف طريؽ أسئمة عامة تثير التفكير، وتؤكد عمى إدراؾ العلاقات بػيف الأشػياء؛ مػف 
أجػؿ تحديػػد أوجػػه الشػبه والاخػػتلاؼ  فهػػي تزيػػد مػف أعمػػاؿ العقػػؿ؛ وذلػؾ لبحػػث العلاقػػات بػػيف 

، والتعرؼ عمى أوجه الشبه والاختلاؼ، وتعتبر عمميػة البحػث الأشياء، وتوضيحها، والعناصر
عػػف نقػػاط تنػػاظر بػػيف الأشػػياء المختمفػػة عمػػؿ يتطمػػب إبػػداع عػػاؿٍ؛ حيػػثُ إف ا جابػػة عػػف هػػذا 
 النوع مف الأسئمة يتطمب رؤية جديدة بيف العناصر، مما يتيح مزيدًا مف التشعب في التفكير.

: وهػي Analysis of Point of View Strategyاساتراتيجية تحميال وجياات النظار .٘
عمميػػة تسػػاعد عمػػى تحديػػد سػػبب اعتنػػاؽ شػػخص مػػا لفكػػرة، أو اعتقػػاد معػػيف، ويمكػػف تعميمػػه 
بطريقػػة سػػموكية عػػف طريػػؽ إلقػػاء الأسػػئمة حػػوؿ التفاصػػيؿ والأدلػػة، التػػي أدت إلػػى اعتنػػاؽ رأي 

 معيف.
ية عمػػى الػػدافع تعتمػػد هػػذق الاسػػتراتيج : Completion Strategyاسااتراتيجية التكممااة .ٙ

 الفطري عند التلاميذ؛  كماؿ الشيء كير المكتمؿ.
تهػػػدؼ هػػػذق  : Web Analysis Strategyاساااتراتيجية التحميااال الشااابكي لمعلاقاااات .ٚ

 الاستراتيجية إلى تحميؿ الأحداث التي لها نتائج، أو ظواهر كثيرة، أو مختمفة.
ة مػف التفكيػر الجمعػي، أي ربػط كالبًػا مػا تنشػ  الأفكػار ا بداعيػ :Connectionsالترابطات  .ٛ

المفػػاهيـ أو الأشػػػياء التػػي تبػػػدو كيػػر ذات صػػػمة، يمكػػف لمنػػػاس بنػػاء روابػػػط بػػيف المفػػػاهيـ، أو 
الأشػػياء المتشػػابهة، ثػػـ الاسػػتمرار فػػي إنشػػاء ارتباطػػات بنػػاء عمػػى المفػػاهيـ السػػابقة، قػػد تكػػوف 

وف أصػػيمة؛ ويػػتـ تعزيػػز القػػدرة الفكػػرة الأخيػػرة مختمفػػة تمامًػػا عػػف الفكػػرة الأوليػػة، وكالبًػػا مػػا تكػػ
ا بداعية مف خلاؿ إنشاء ارتباطات كير متوقعة، أو اكتشاؼ علاقات جديدة؛ وبالتالي تعزيز 

  .القدرة عمى توليد بدائؿ، واكتشاؼ موضوعات، أو مواقؼ تبدو كير ذات صمة
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، وضػػعاؼ كػػؿ هػػذق الاسػػتراتيجيات يمكػػف لمعمػػـ الرياضػػيات أف يسػػتخدمها مػػع التلاميػػذ الصػػـ
السمع بالمرحمة الابتدائية؛ مف أجؿ تنمية مهارات التفكيػر بشػكؿ عػاـ، ومهػارات التفكيػر المتشػعب 
بشػػكؿ خػػاص  حيػػث تمعػػب هػػذق الاسػػتراتيجيات دورًا فػػاعلًا فػػي تحقيػػؽ الطلاقػػة، والمرونػػة الفكريػػة 

 لدى التلاميذ.
 

 رابعًا: أىداف التفكير المتشعب، ومياراتو:
 ,2020) تفكيػر المتشػعب لػدى التلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع كمػا يعرضػهيهػدؼ تنميػة ال     
95 )Al-Hilfi .إلى ما يمي 

 تطوير قدرة التمميذ عمى إدراؾ واكتشاؼ حموؿ متعددة لأي مشكمة. -
 تطوير قدرة المعمـ عمى إدراؾ، وصياكة، أو تصميـ الأسئمة. -
الاسػػػػتجابات كيػػػػر  الوصػػػػوؿ إلػػػػى مسػػػػتوى مػػػػف الاقتنػػػػاع، والطم نينػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ معالجػػػػة -

  التقميدية.
يجاد المتغيرات المحتممة داخؿ الموضوع -  .تطوير القدرة عمى إدراؾ اتجاق تركيز النشاط، وا 
 تطوير قدرة التمميذ عمى التحقؽ مف الحموؿ، وتنظيمها لأهداؼ خاصة. -
لػربط بػيف تُعرؼ مهارات التفكيػر المتشػعب ب نهػا: فالمهػارات العقميػة التػي تمكػف التمميػذ مػف او     

دراؾ العلاقات الجديدة بينها، وتركيػب علاقػات جديػدة،  المفاهيـ والمهارات، والعلاقات الرياضية، وا 
عػػادة تصػػنيفها فػػي ضػػوء مػػا أدركتػػه، وتظهػػر ذلػػؾ فػػي قدرتػػه عمػػى إنتػػاج أكبػػر عػػدد مػػف الحمػػوؿ  وا 

سػػتجابات الصػػحيحة لممشػػكلات الرياضػػية ومعالجػػة المشػػكلات الجديػػدة بمرونػػة، ورؤى متنوعػػة، وا
تباعديػػػة كيػػػر نمطيػػػة، وتوجيػػػه مسػػػار تفكيرهػػػا والػػػتحكـ فيػػػه، وتعديمػػػه، بمػػػا يتناسػػػب مػػػع متطمبػػػات 

 (.ٕ٘ٗ، ٕٛٔٓالمشكمة الرياضية، مع إدخاؿ تحسينات وتفضيلات لهذق الاستجاباتف )خطاب، 
 كمػػػا تُعػػػرؼ ب نهػػػا: فمجموعػػػة مػػػف الممارسػػػات، والقػػػدرات، التػػػي تػػػرتبط بالأفكػػػار، والمفػػػاهيـ،     

والمعمومات وتظهر في قػدرة التلاميػذ عمػى إنتػاج أكبػر قػدر مػف الأفكػار المتنوعػة، والفريػدة، وهػي: 
 (.ٚٔ، ٕ٘ٓٓ)التفكير الطمؽ، والتفكير المرف، والتفكير الأصيؿ(ف )عمراف، 

أف مهارات التفكير المشعب تتضمف: الطلاقة المفظية،  Abdullah( 4204 ,2021ويشير )     
لاقػػة المرونػػة الفكريػػة، الطلاقػػة العلائقيػػة، المرونػػة، المعػػاني التكيفيػػة، والمرونػػة طلاقػػة الأشػػكاؿ ط

 التمقائية.
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أف مهػارات التفكيػر المتشػعب تشػمؿ:  Mazal & Abbood( 259 ,2021ويػرى كػؿ  مػف )     
 التركيب، الت ليؼ، إدراؾ العلاقات، الرؤى المتعددة، واقتراح التحسينات.

أف مهػارات التفكيػر المتشػعب تتضػمف: تشػكيؿ، وتكػويف،  Al-Amoudi( 2016) كمػا يػرى     
نتػػاج أكثػػر مػػف حػػؿ لممشػػكلات والقضػػايا العمميػػة،  دراؾ العلاقػػات، ومضػػاعفة الػػرؤى المختمفػػة، وا  وا 

صدار إجابات متنوعة.  وا 
؛ خطػاب، ٜٕٔٓوبمراجعة الدراسات السابقة التي تناولت مهارات التفكير المتشعب )حسيف،      

 ,Abdullah, 2021; Al-Jumaili & Hussin, 2021; Mazal & Abbood)؛ ٕٛٔٓ
2021; Wang et al. , 2021  توصؿ الباحثاف إلى مجموعة مف المهػارات التػي يجػب تنميتهػا

 لدى التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية(، هي كما يمي:
أكبػػر عػػدد مػػف ا جابػػات، : ويعنػػي القػػدرة عمػػى توليػػد Fluent Thinkingالتفكياار الطمااق  -ٔ

 والحموؿ ذات الصمة، التي تتمتع بالتنوع، والتدفؽ حوؿ موضوع معيف.
: ويعنػي القػدرة إنتػاج حمػوؿ كيػر تقميديػة، وفريػدة،  Original Thinkingالتفكيار الأصايل  -ٕ

 قميمة التكرار.
ة، : ويعنػي القػدرة عمػى إنتػاج حمػوؿ أو أشػكاؿ مناسػبFlexible Thinkingالتفكير المارن   -ٖ

وهػػذق الحمػػوؿ تتسػػػـ بػػالتنوع، واللانمطيػػة، أو القػػػدرة عمػػى تغييػػر الوضػػػع؛ بغػػرض توليػػد حمػػػوؿ 
 جديدة ومتنوعة.

: ويعنػي القػدرة عمػى التوسػع، وتفصػيؿ الفكػرة Elaborative Thinkingالتفكيار الموساع   -ٗ
 البسيطة وتحسيف الاستجابات العادية، وجعمها أكثر دقةً ووضوحًا.

ف المهػػارات السػػابقة؛ نظػػرًا لت كيػػد البحػػوث والدراسػػات عمػػى أهميػػة تنميتهػػا لػػدى ويتبنػػى الباحثػػا     
التلاميػػذ بالمرحمػػة الابتدائيػػة، كمػػا أف هػػذق المهػػارات تتناسػػب مػػع طبيعػػة مػػنهج الرياضػػيات، الػػذي 

 يعمؿ عمى تنمية جميع مهارات التفكير العميا، ومنها التفكير المتشعب.
 

 كير المتشعب:خامسًا: أىمية تنمية ميارات التف
عنػػدما يمػػارس التمميػػذ تفكيػػرًا متشػػعبًا فإنػػه يتعامػػؿ مػػع المشػػكلات بطريقػػة تختمػػؼ عػػف أنػػواع      

التفكيػر الأخػرى؛ مػف أجػؿ إيجػػاد حػؿ لممشػكمة التػي تتطمػب أكثػػر مػف حػؿ؛ حيػث إف صػاحب هػػذا 
 بداعيػػة، النػػوع مػػف التفكيػػر لديػػه القػػدرة عمػػى توليػػد أكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف الاسػػتجابات، والحمػػوؿ ا

وكيػػر النموذجيػػة لأي مشػػكمة يواجههػػا  وهػػذا يتطمػػب تػػوفير بيئػػة آمنػػة، كنيػػة بػػالمثيرات والأنشػػطة 
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(، والتفكيػر Gad,  2017, 72التي تحفز الفكر؛ حتى يتمكف التمميذ مف إطلاؽ طاقاته الكامنة )
ف قػدرتها عمػى المتشعب يساعد العقؿ عمػى إنشػاء روابػط جديػدة بػيف الخلايػا العصػبية؛ وبالتػالي فػإ

إدراؾ العلاقات بيف الأفكار المختمفة ستزداد، مما يساعد عمى تنمية المهارات العقمية لديهـ، مثػؿ: 
جراء التحسينات  وتقديـ رؤى جديدة؛ وهذا يزيد  عادة التصنيؼ، وا  القدرة عمى التوليؼ، والت ليؼ، وا 

    (Shehata, 2013, 188).مف دوافعهـ نحو التعمـ، ويثري إمكانات عقمهـ البشري
لػػذلؾ فػػإف تنميػػة التفكيػػر المتشػػعب لػػه أهميػػة كبيػػرة فػػي التػػدريس؛ لأنػػه يسػػاعد التلاميػػذ عمػػى      

القيػػاـ بالبحػػث، والاكتشػػاؼ؛ لمتغمػػب عمػػى المشػػاكؿ التػػي يواجهونهػػا، ويسػػاعدهـ عمػػى تكػػويف رؤيػػة 
 (.Al-Marwani, 2020, 40شاممة لأبعاد المشكمة )

 ( أف أهمية التفكير المتشعب في الرياضيات ترجع إلى أف:ٜٙ ،ٕٙٔٓويرى الحناف )     
التفكير المتشعب يتيح الفرصة لمتمميذ لكي يفكر، وينشغؿ في اكتشاؼ البػدائؿ، والاختيػار مػف  .1

 بينها والبحث عف حموؿ متنوعة تساعد في حؿ المشكمة الرياضية.
والتفكيػػر المتشػػعب بوجػػه الرياضػػيات مجػػاؿ خصػػب لتػػدريب التلاميػػذ عمػػى التفكيػػر بوجػػه عػػاـ،  .2

 خاص وبالتالي يُعد التفكير المتشعب هدفًا أساسيًا مف أهداؼ تدريس الرياضيات.
عديػػدًا مػػف المسػػائؿ الرياضػػية تحتػػاج إلػػى أكثػػر مػػف حػػؿ، ولهػػا أكثػػر مػػف طريقػػة لمحػػؿ؛ فتنميػػة  .3

حموؿ  التفكير المتشعب لدى التمميذ يساعدق عمى ا بداع في إيجاد هذق الحموؿ، والتوصؿ إلى
 فريدة، وأصيمة.

التفكيػػر المتشػػعب تفكيػػر مػػرف، سػػاعد فػػي انطػػلاؽ تفكيػػر التلاميػػذ فػػي اتجاهػػات متعػػددة وكيػػر  .4
 محددة في حؿ المشكلات الرياضية.

يسػػاعد التفكيػػر المتشػػعب عمػػى فػػتح عديػػد مػػف المسػػارات الجديػػدة التػػي لػػـ يسػػمكها التلاميػػذ مػػف  .5
 قبؿ في حؿ المشكمة الرياضية المطروحة.

ولقػػد كػػاف ومػػػازاؿ التفكيػػر المتشػػعب محػػػط اهتمػػاـ العممػػاء والبػػػاحثيف الػػذيف سػػخروا جهػػػودهـ      
لدراسة هذا النوع مف التفكير، والعمؿ عمى تحسينه، وتطويرق لدى التلاميذ بشتى الطرؽ والوسػائؿ؛ 
ا، وهذا يرجع إلى إيمانهـ ب همية التفكير المتشعب، وقدرتػه عمػى تحسػيف قػدرات التلاميػذ، وتطويرهػ

بداعهـ في المجالات المختمفػة، وليسػت الرياضػيات فقػط، وفػي  وبالتالي ارتفاع مستوى تحصيمهـ وا 
ضوء ذلؾ يعرض الباحثاف بعض الدراسات التي تناولت مهارات التفكير المتشعب كما عمى النحو 

 التالي:
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عمػػى إلػػى تحديػػد تػػ ثير اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الحصػػاد  Abdullah( 2021) هػػدفت دراسػػة      
شػػمؿ مجتمػػع الدراسػػة  مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب لطػػلاب الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط فػػي الرياضػػيات،

طػػلاب الصػػؼ الأوؿ المتوسػػط، فػػي المػػدارس الحكوميػػة الصػػباحية، التابعػػة لمديريػػة تعمػػيـ صػػلاح 
( ٖٓ( طالبًػػا، مػػنهـ )ٓٙ( ، ووصػػمت عينػػة الدراسػػة إلػػى )ٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالػػديف، لمعػػاـ الدراسػػي )

( طالبًػا لممجموعػة الضػابطة، تػـ بنػاء أداة الدراسػة، وهػي اختبػار ٖٓمجموعة التجريبيػة، و)طالبًا لم
مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب؛ وأظهػػػػرت النتػػػػائج تفػػػػوؽ طػػػػلاب المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى طػػػػلاب 
المجموعػػة الضػػابطة، وعمػػى هػػذا النحػػو خمػػص البػػاحثوف إلػػى أف )اسػػتراتيجية الحصػػاد( لهػػا تػػ ثير 

 فكير المتشعب لطلاب الصؼ المتوسط الأوؿ.عمى مهارات الت
إلى تعرؼ ت ثير استراتيجيات التفكير  Khaleel & Faris  (2021) كؿ  مف  وهدفت دراسة     

المتشػػػعب فػػػي التحصػػػيؿ، وتنميػػػة الػػػذكاءات المتعػػػددة، ولتحقيػػػؽ هػػػدؼ البحػػػث تػػػـ اعتمػػػاد طريقػػػة 
وتكوف مجتمػع الدراسػة مػف طمبػة الصػؼ البحث التجريبي، والتصميـ ذي القياس القبمي، والبعدي، 

( طالبػػػةً مػػػف ٗٙـ(، وت لفػػػت عينػػػة البحػػػث مػػػف )ٕٕٓٓ-ٜٕٔٓالثػػػاني المتوسػػػط، لمعػػػاـ الدراسػػػي )
( طالبةً، و ٖٔ)ثانوية الرجاء لمبنات(، وتـ تقسيمهـ إلى مجموعتيف؛ )أ( كمجموعة تجريبية تضـ )

بػػػات التجربػػػة، وتحميػػػؿ المػػػادة ( طالبػػػةً، وتػػػـ إعػػػداد متطمٖٖ)ب( كمجموعػػػة ضػػػابطة تتكػػػوف مػػػف )
عػػداد خطػػط التػػدريس  وأدوات البحػػث  العمميػػة، وتحميػػؿ المحتػػوى، وصػػياكة الأهػػداؼ السػػموكية، وا 

( ٖ٘)الاختبار التحصػيمي فػي الرياضػيات، اختبػار الػذكاء المتعػدد(، تػ لؼ اختبػار التحصػيؿ مػف )
النتػػػائج فاعميػػػة اسػػػتراتيجيات ( فقػػػرةً موضػػػوعيةً؛ وكشػػػفت ٕٗ( فقػػػرةً مقاليػػػةً، و)ٔٔبنػػػدًا، تضػػػمنت )

التفكير المتشعب في تنمية التحصيؿ في مادة الرياضيات، والذكاء المتعدد لػدى طػلاب المجموعػة 
 التجريبية.

إلػػى معرفػػة مػػدى امػػتلاؾ طػػلاب  Mazal & Abbood( 2021وهػػدفت دراسػػة كػػؿ  مػػف )     
ؽ هدؼ البحث تـ استخداـ المػنهج المدارس الثانوية لمهارات التفكير المشعب في الكيمياء، ولتحقي

( بنػػػػدًا مػػػػف نػػػػوع الاختبػػػػار ٕٗالوصػػػػفي، وتػػػػـ اسػػػػتخداـ اختبػػػػار التفكيػػػػر المتشػػػػعب المكػػػػوف مػػػػف )
الموضػػوعي، تػػـ التحقػػؽ مػػف صػػدؽ الأداة، وثباتهػػا، تػػـ تطبيػػؽ البحػػث عمػػى العينػػة الأساسػػية، فػػي 

نػػاؾ انخفػػاض كبيػػر ـ(، وأظهػػرت النتػػائج أف هٕٕٔٓ-ٕٕٓٓالفصػػؿ الدراسػػي الأوؿ، مػػف العػػاـ )
فػػي مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػعب بػػػيف طػػػلاب الصػػؼ الخػػػامس فػػػي العمػػوـ البيولوجيػػػة فػػػي الكيميػػػاء، 

 ووجود اختلاؼ لصالح الطلاب الذكور في مهارات التفكير المتشعب.
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إلػى التحقػؽ مػف فاعميػة التػدريس باسػتخداـ الكتػب   Wang et al( 2021وهػدفت دراسػة )     
تفكيػػػر المتشػػػعب لػػػدى التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع، تػػػـ تطبيػػػؽ تصػػػميـ المصػػػورة فػػػي تنميػػػة ال

البحث شبه التجريبي في هذق الدراسة، كما تـ اختيار التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع في الصفوؼ 
مػف الثالػث إلػى السػادس، وتكونػت أداة الدراسػة مػف اختبػار التفكيػر المتشػعب، وأظهػرت النتػائج مػا 

ـ وضػػػعاؼ السػػػمع أفضػػػؿ عمػػػى التباعػػػد الجرافيكػػػي، مقارنػػػة بالتباعػػػد يمػػػي: كػػػاف أداء تلاميػػػذ الصػػػ
المفظي، كاف الأداء عمػى الأبعػاد المختمفػة لمتفكيػر المتشػعب أعمػى بكثيػر لمتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ 

 السمع في المجموعة التجريبية، مقارنة بالمجموعة الضابطة.
يجية شػػكؿ البيػػت الػػدائري فػػي ( إلػػى التحقػػؽ مػػف فاعميػػة اسػػتراتٜٕٔٓوهػػدفت دراسػػة حسػػيف )     

تػػػدريس الرياضػػػيات عمػػػى تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب والكفػػػاءة الذاتيػػػة لػػػدى تلاميػػػذ المرحمػػػة 
الابتدائيػػة، ولتحقيػػؽ هػػدؼ البحػػث تػػـ اسػػتخداـ المػػنهج التجريبػػي، واشػػتممت الأدوات عمػػى اختبػػار 

( تمميػػذًا وتمميػػذةً مػػف ٕٔٔف )التفكيػػر المتشػػعب، ومقيػػاس الكفػػاءة الذاتيػػة، وتكونػػت عينػػة البحػػث مػػ
تلاميذ الصؼ الخػامس الابتػدائي تػـ تقسػيمها إلػى مجمػوعتيف إحػداهما تجريبيػة والأخػرى ضػابطة، 
وأظهرت النتائج وجود فاعميػة لاسػتراتيجية شػكؿ البيػت الػدائري فػي تػدريس الرياضػيات عمػى تنميػة 

 الابتدائية.     مهارات التفكير المتشعب والكفاءة الذاتية لدى تلاميذ المرحمة
يتضػػػػح ممػػػػا سػػػػبؽ أهميػػػػة تنميػػػػة مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب لػػػػدى التلاميػػػػذ بجميػػػػع المراحػػػػؿ      

التعميمية؛ نظػرًا لكػوف التفكيػر المتشػعب عنصػرًا أساسػيًا مػف عناصػر ا بداعيػة، التػي يهػدؼ تعمػيـ 
لهػػـ الحػػؽ فػػي  وتعمػػـ الرياضػػيات إلػػى تنميتهػػا لػػدى المتعممػػيف، والتلاميػػذ الصػػـ، وضػػعاؼ السػػمع

مكانػػاتهـ، ومسػػػتويات  الحصػػوؿ عمػػى هػػػذا النػػوع مػػف التفكيػػػر، الػػذي يعمػػػؿ عمػػى تنميػػة قػػػدراتهـ، وا 
تفكيرهـ مثؿ أقرانهـ مف كير الصـ لذلؾ يسعى الباحثاف إلى تنمية مهارات التفكير المتشػعب لػدى 

و قػػػد يفػػػوؽ هػػػؤلاء التلاميػػػذ، خاصػػػة وأف الدراسػػػات أثبتػػػت أنهػػػـ يتمتعػػػوف بمسػػػتوى ذكػػػاء عػػػادي، أ
العادي في بعض الأحياف، إلا أف مستوى تحصػيمهـ يػنخفض بصػورة كبيػرة مقارنػة بػ قرانهـ؛ وذلػؾ 
قد يرجع إلى طبيعة المناهج المقدمة لهـ، والاستراتيجيات التعميمية التي يستخدمها المعمموف، التي 

 قد لا تتناسب مع خصائص التلاميذ الصـ، وضعاؼ السمع.
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 :Deaf and Hard of Hearingميذ الصم، وضعاف السمع الثالث: التلاالمحور 
 تـ تناوؿ هذا المحو مف خلاؿ ما يمي:

 أولًا: مفيوم التلاميذ الصم، وضعاف السمع:
تتعػػدد تعريفػػات التلاميػػذ الصػػـ، وضػػعاؼ السػػمع، ومنهػػا أنهػػـ الػػذيف يعػػانوف عجػػزًا فػػي حاسػػة      

ويعتمدوف فػي تواصػمهـ وتعممهػـ عمػى أسػاليب  السمع  تنتج عنه مشكلات في تعمـ الكلاـ، والمغة،
 . (Khasawneh, 2021, 34)خاصة
وهـ التلاميذ الذيف يعانوف مف فقداف سمعي، يؤثر عمى قدرتهـ عمى فهـ الكػلاـ، وتعمػـ المغػة      

 ,Ashori & Najafi) عف طريػؽ الأذف، وذلػؾ نتيجػة لعوامػؿ وراثيػة، أو عوامػؿ ولاديػة، أو بيئيػة
2021, 724) . 

فى حيف يرى البعض أنهـ التلاميذ الذيف لا يمكنهـ الاستفادة مف حاسة السمع لديهـ في تعمـ      
الكلاـ والمغة، والتواصؿ، وبالتالي يعتمدوف في تواصمهـ وتعممهـ عمػى أسػاليب خاصػة، مثػؿ: لغػة 

 .(Alshutwi et al., 2020, 250) ا شارة، وقراءة الشفاق، والتواصؿ الكمي 
ؼ الباحثاف التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع ب نهـ: فالذيف يعانوف مف فقداف سمعي يحوؿ ويعر      

دوف اسػتفادتهـ مػػف البػػرامج التعميميػػة العاديػػة، ويحتػػاجوف إلػػى خػػدمات تعميميػػة خاصػػة، تسػػتند إلػػى 
 .خصائصهـ واحتياجاتهـف

 

 ثانيًا: خصائص التلاميذ الصم، وضعاف السمع:
 الخصائص التعميمية:  -1

ؽ نتػػائج معظػػـ الدراسػػات المتعمقػػة بالتحصػػيؿ الأكػػاديمي لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع تتفػػ     
عمى أف تحصيمهـ يقؿ في المتوسط ثلاثػة صػفوؼ دراسػية عػف مسػتوى تحصػيؿ أقػرانهـ السػامعيف 

 ,Akellot & Bangirana, 2019, 2275; Hendar & O’Neill)الذيف يكافئونهـ فػي العمػر
2016, 51; Shaver et al., 2014, 210) 

( ٜ٘، ٕٛٓٓ؛ عبػد الػرؤوؼ، وعبػد الػػرؤوؼ، ٙ٘ – ٘٘، ٕٕٔٓويشػير كػؿ  مػف )الجوالػػدق،      
أنػػػه مػػػف الطبيعػػػي أف تتػػػ ثر الجوانػػػب التحصػػػيمية لمتلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع، وبخاصػػػة فػػػي 

النمػو مجالات القراءة، والكتابة، والحساب؛ وذلؾ بسبب اعتماد هذق الجوانب اعتمػادًا أساسػيًا عمػى 
إلػػى أف التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع لػػيس  -بشػػكؿ عػػاـ-المغػػوي؛ حيػػث إف الدراسػػات أشػػارت 

لػػػديهـ تػػػػدفٍ فػػػػي القػػػػدرات العقميػػػػة مقارنػػػػة بػػػ قرانهـ السػػػػامعيف، لػػػػذلؾ فػػػػإف الانخفػػػػاض الواضػػػػح فػػػػي 
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عػدـ ملاءمػة المنػاهج الدراسػية  التحصيؿ الأكاديمي لديهـ يمكف تفسػيرق بعػدد مػف العوامػؿ، أهمهػا:
لهػػػـ؛ حيػػػث إنهػػػا مصػػػممة بالأصػػػؿ لمتلاميػػػػذ السػػػامعيف، عػػػدـ ملاءمػػػة طرائػػػؽ التػػػدريس وأسػػػػاليبه 
لحػػػاجتهـ؛ فهػػػـ بحاجػػػة لطرائػػػؽ وأسػػػاليب تػػػدريس فعالػػػة، تتناسػػػب مػػػع ظػػػروفهـ. ويمكػػػف تمخػػػيص 

 الخصائص التعميمية لمتلاميذ الصـ، وضعاؼ السمع في النقاط التالية:
 ضعؼ القدرة عمى التركيز لفترة طويمة. -
 ضعؼ تذكر المفاهيـ، والعلاقات، وزيادة معدؿ النسياف. -
 بطء سرعة التعمـ، وصعوبة اتباع التعميمات. -
تشػػػتت الانتبػػػاق، وضػػػعؼ القػػػدرة عمػػػى إدراؾ الخبػػػرات المفظيػػػة المجػػػردة، التػػػي لا تعتمػػػد عمػػػى  -

 الحواس الأخرى النشطة لدى التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع.
 ت عف طريؽ البصر وا حساس.ضعؼ تذكر الكممات، إلا إذا التقط -
 لديه مهارات القراءة أقؿ مف مستوى الصؼ. -
 يحتاج إلى تكرار مستمر، وتوضيح مستمر لمتعميمات. -
 المغة المكتوبة لديه ضعيفة، ولديه مشكلات في المغة الشفوية. -
 يستمر في استخداـ الكممات البسيطة في الكتابة. -
والقصػػور فػػي الاحتفػػاظ بالمػػدخلات، وتحويمهػػا القصػػور فػػي اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الاسػػتدعاء،  -

 مف الذاكرة قصيرة المدى إلى طويمة المدى.
 الخصائص المغوية:  -2

أف إصابة التلاميذ الصػـ وضػعاؼ السػمع تػؤثر سػمبًا عمػى جميػع جوانػب النمػو المغػوي لػديهـ؛ 
 عنػد صػدور الأصػوات، وعػدـ الحصػوؿ Auditory Feedbackلغيػاب التغذيػة السػمعية الراجعػة 

عمػػػى تعزيػػػز لنطقػػػه مػػػف ايخػػػريف، ويتميػػػز التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع بالخصػػػائص المغويػػػة 
 :(Arnawa et al., 2022, 105)التالية

 ضعؼ النمو التعبير المغوي. -
 نقص القدرة عمى التعامؿ مع المجردات، وهو نقص مرتبط بالضعؼ المغوي. -
 نطؽ الحروؼ بطريقة كير صحيحة. -
 روؼ المتشابهة.اختلاط الكممات ذات الح -
 فقداف بعض الحروؼ أثناء الحديث. -
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 ضعؼ القدرة عمى استخداـ التعبيرات، والكممات المركبة، والمصطمحات. -
 ضعؼ القدرة عمى فهـ الجمؿ المركبة. -
 الثروة المغوية ضئيمة. -
 استخداـ الأصوات المتحركة أكثر مف السواكف. -
 ا بشكؿ كير طبيعي.طريقة تشكيؿ الحروؼ عمى الفـ والشفتيف تظهر أحيانً  -
 ضعؼ الانتباق والتركيز أثناء الحديث. -
 ضعؼ الاستجابة، أو فهـ الحديث والكلاـ الموجه إليه. -
 تتمركز مفردات المغة حوؿ حواس التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع. -
 بطء في الكلاـ، وخواء في المعنى. -
 أسموب الحديث المتمركز حوؿ الذات. -
 الخصائص العقمية:  -3

أف الصػـ وضػعؼ السػمع قػد يػؤثر فػي القػدرات العقميػة لمتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ يرى البػاحثوف 
السمع، فقد يت خر نمو بعض قدراتهـ العقميػة عػف معػدلها الطبيعػي، لكػف هػذا التػ خر لا يػؤدي إلػى 
التخمػػػؼ العقمػػػي، أو تػػػدني مسػػػتوى الػػػذكاء لػػػديهـ، كمػػػا أف تػػػدريب العمميػػػات العقميػػػة، وتعمػػػيـ المغػػػة 

 Specialعاؼ السػمع فػي وقػت مبكػر مػف عمػرهـ ووفقػًا لبػرامج تربويػة خاصػةلمتلاميذ الصـ وضػ
Education Programs   يؤدي إلى النمو العقمي الطبيعي لهـ.   (Amraei et al., 2017, 

168; Vernon, 2005, 227) 
 ويتفؽ الباحثاف مع هذا الرأي؛ حيث إنه مف الممكف أف تت ثر القدرات العقمية بالسمب إذا ما تـ
إهماؿ الطفؿ، وعدـ تعميمه في وقت مبكر، ولكف إذا ما تـ احتواء الطفػؿ الأصػـ وضػعيؼ السػمع 
ذا ما خضع لبرامج تدريبية وتربوية خاصة، وفقًا لقدراتػه الحاليػة؛ فػإف ذلػؾ سػوؼ  في وقت مبكر وا 
يساعد عمي النمو العقمي السميـ لاصـ وضعيؼ السمع، وربما يصػؿ فيمػا بعػد إلػى مسػتويات مػف 

 النمو العقمي تفوؽ نظيرق السامع.

 الخصائص الاجتماعية والنفسية: -4

أف الصػـ وضػعاؼ السػمع يتصػفوف بالانطوائيػة،   Gharashi et al ( 2019, 120)يشير     
والعدوانيػة، ويعػػانوف مػػف الشػػعور بػػالقمؽ، وا حبػاط، والحرمػػاف والتمركػػز حػػوؿ الػػذات، والاندفاعيػػة، 

ط الػػنفس، والميػػؿ إلػػى ا شػػباع المباشػػر لحاجػػاتهـ، وانخفػػاض والتهػػور، وضػػعؼ القػػدرة عمػػى ضػػب
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، وسوء التوافؽ الشخصي والاجتماعي وهذا يتطمب Social Maturityمستوى النضج الاجتماعي 
تصػميـ خبػػرات تعميميػػة خاصػػة، وتػػوفير مجموعػػة متطمبػػات تربويػػة عنػػد تصػػميـ الخبػػرات التعميميػػة 

 لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع.

الباحثاف مف هذق الخصػائص فػي تطػوير مػنهج الرياضػيات بالمرحمػة الابتدائيػة فػي وقد استفاد 
ضػػوء نمػػوذج الػػتعمـ الخبراتػػي، مػػف خػػلاؿ وضػػع أهػػداؼ ملاءمػػة لطبيعػػة التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ 
السمع وخصائصهـ، واختيار الدروس، ووضع أساليب تقويـ مناسبة، كذلؾ في إعػداد دليػؿ المعمػـ 

 لممنهج المطور.

 تدريس الرياضيات لمتلاميذ الصم وضعاف السمع: ثالثاً:

يػػػػتعمـ التلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع المفػػػػاهيـ الرياضػػػػية بػػػػنفس تسمسػػػػؿ وطريقػػػػة أقػػػػرانهـ      
 -كمػػػا هػػػو الحػػػاؿ بالنسػػػبة لجميػػػع التلاميػػػذ -السػػػامعيف، كمػػػا أف التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع 

وسػة، تهػػدؼ إلػى توسػيع نطػاؽ الفػػرص يتعممػوف أفضػؿ عنػدما تقػدـ لهػػـ خبػرات حسػية متنوعػة ممم
المتاحػػة لهػػـ؛ للانخػػراط فػػي التفكيػػر الرياضػػي فػػي مختمػػؼ فػػروع منػػاهج الرياضػػيات، ومػػف ضػػمف 
خبرات التعمـ في الرياضيات التي ترتبط بخبرات حسية يعايشها التمميذ الأصـ وضعيؼ السػمع مػا 

 :يمي
يجػػػاد أنالحسااااب والعااادد .1 صػػػاؼ وأربػػػاع أشػػػياء مػػػف الحيػػػاة : اسػػػتخداـ المػػػاؿ لتمثيػػػؿ الأعػػػداد، وا 

 اليومية، مثؿ تقسيـ شطيرة/ كعكة.
 تقدير وقياس استخداـ زجاجات، أو حاويات؛ لمؿء حوض مياق. القياس: .2
استكشاؼ الفضاء، والشػكؿ مػف خػلاؿ وضػع قطػع وأشػياء فػي )داخػؿ، عمػى، وراء،  اليندسة: .3

 أماـ( قطع وأشياء أخرى.
 خلاؿ ترتيب قطع ممونة في تسمسؿ وأنماط متكررة.استكشاؼ الأنماط والعلاقات مف  الجبر: .4
 .(Ray, 2015): تصنيؼ صور وقطع، مثؿ الملابس الشخصية الإحصاء والبيانات .5

ويمكػػف تػػذليؿ عديػػد مػػف الصػػعوبات التػػي تواجػػه التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع مػػف خػػلاؿ      
ت الحياتيػػة والاجتماعيػػة، منػػاهج رياضػػيات تهػػتـ بالبيئػػة والخبػػرات الحياتيػػة، وتتعامػػؿ مػػع المشػػكلا

وهػػذا الاتجػػػاق يركػػػز عمػػػى تقػػػديـ الرياضػػػيات، وربطهػػػا بػػػالمجتمع والحيػػػاة اليوميػػػة لاصػػػـ وضػػػعيؼ 
 (.ٕٛٓٓبدر، )السمع، ويعبر عف هذا الاتجاق بمفهوـ ممارسة الرياضيات 
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كمػػػا يتطمػػػػب تطػػػػوير وتعزيػػػػز المعرفػػػػة الرياضػػػػية لػػػدى التلاميػػػػذ الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع مػػػػف      
يف تسػػهيؿ تجػػارب الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ الػػتعمـ ذي المعنػػى، مػػف خػػلاؿ  المعػػب، والتجػػارب التػػي المعممػػ

تسػػػمح ببنػػػاء المعرفػػػة الحاليػػػة وفػػػي الوقػػػت نفسػػػه بنػػػاء معرفػػػة جديػػػدة؛ كمػػػا يجػػػب تعمػػػيـ المهػػػارات 
والمفػػػاهيـ بطريقػػػة تجعػػػؿ التلاميػػػذ يطػػػوروف القػػػدرة عمػػػى التفكيػػػر الرياضػػػي، ويجػػػب أف تسػػػمح لهػػػـ 

 .  (Ray, 2015 )يدة بتنقيح معارفهـ وأفكارهـ الحالية في بناء معرفة جديدةالتجارب الجد
أف منػاهج الرياضػيات يجػب أف تبُنػي عمػى الخبػرات والمعػارؼ    Hess(9 ,2015ويػرى )     

الموجػػػودة لػػػدى التمميػػػذ الأصػػػـ وضػػػعيؼ السػػػمع، ويجػػػب عمػػػى المعممػػػيف تجنػػػب اسػػػتخداـ أسػػػاليب 
ذا يػؤدي إلػى ا حبػاط، وعػدـ الاهتمػاـ بالرياضػيات؛ بػدلًا مػف ذلػؾ التدريب والممارسة فقػط؛ لأف هػ

يجػػب دمػػج فػػرص تعمػػـ الرياضػػيات بالأنشػػطة الهادفػػة، وتكػػويف تجػػارب تعميميػػة حقيقيػػة لمتلاميػػذ، 
فتجػػارب الػػتعمـ الأصػػيمة هػػي التػػي تعمػػؿ عمػػى إشػػراؾ التلاميػػذ، وتػػوفير خبػػرات الػػتعمـ التػػي تطػػور 

لػػػتعمـ الأصػػػيؿ يسػػػاعد التلاميػػػذ عمػػػى استكشػػػاؼ ومناقشػػػة وبنػػػاء مهػػػارات طويمػػػة الأمػػػد، كمػػػا أف ا
المفاهيـ والعلاقات الرياضية بشكؿ هػادؼ، خاصػة فػي الأنشػطة التػي تتضػمف مشػكلات ومشػاريع 

 مف العالـ الواقعي الحقيقي المرتبط بحياة التمميذ الأصـ وضعيؼ السمع.

ف مف خلاؿ عػدة مسػتويات دراسػية فػي ويستمر التلاميذ الصـ في الت خر عف أقرانهـ السامعي     
ٝ  ٓٛالرياضػيات، وفقػًا لأحػدث البيانػات المسػتمدة مػف اختبػار التحصػيؿ القياسػي، فػإف أكثػر مػػف 

مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الصػػػـ، وضػػػعاؼ السػػػمع، وتلاميػػػذ الصػػػؼ الثػػػامف يسػػػجموف أقػػػؿ مػػػف 
ف مسػػػتوى الصػػػؼ المسػػتوى فالأساسػػػيف فػػػي الأداء ا جرائػػػي )الحسػػػاب(، مػػع انخفػػػاض نصػػػفهـ عػػػ
ٝ مف الطلاب  ٓ٘الثالث، وأقؿ مف مستوى الصؼ الخامس عمى التوالي، كما أظهرت النتائج أف 

الصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع يػػػػؤدوف أداءً أقػػػػؿ بقميػػػػؿ مػػػػف مسػػػػتوى الصػػػػؼ السػػػػادس فػػػػي ا جػػػػراءات 
 ,.Marschark et al) )الحساب(، ومستوى الصؼ الخامس فقط في حؿ المشكلات بعد التخرج

2013, 156) . 

وفػػػي ضػػػوء ضػػػعؼ أداء التلاميػػػذ المعػػػاقيف سػػػمعيًا فػػػي الرياضػػػيات عمػػػى الػػػركـ مػػػف القػػػدرات      
المعرفية المتوسطة، أو المرتفعة في بعض الأحياف، تعددت المشروعات والبػرامج التػي هػدفت إلػى 

-Adler et al., 2014, 252)تطوير تعميـ الرياضيات لمصـ وضعاؼ السمع، التي مػف أبرزهػا
254)  : 
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 :Depaul Center for the Deafمشروع مركز ديبول لتعميم الصم 

واهتـ هذا المشروع بتػدريس الرياضػيات فػي مراحػؿ التعمػيـ المختمفػة باسػتخداـ بػرامج خاصػة،      
يػتـ تنفيػػذها عػف طريػػؽ الكمبيػوتر، الػػذي يػوفر بيئػػة بصػرية كنيػػة بػالمواقؼ التعميميػػة، التػي تسػػاعد 

مدرسػػػية مػػػف تجريػػػدها، ومحاولػػػة ربطهػػػا بفػػػروع العمػػػـ المختمفػػػة، وبحيػػػاة عمػػػى إخػػػراج الرياضػػػيات ال
 التلاميذ أنفسهـ.

 :Westren Pennsylvania Center for the Deafمشروع مركز ويسترن لمصم 

قػػدـ هػػذا المشػػروع كتابًػػا خاصًػػا لمصػػـ فػػي مجػػاؿ الرياضػػيات، يمػػد التلاميػػذ الصػػـ بالمشػػكلات      
حمها، باستخداـ المفاهيـ الرياضية، وأنماط أخرى مف التفكير الرياضػي، البيئية، والطرؽ المقترحة ل

واسػػتراتيجياته، كمػػا أكػػد هػػذا المشػػروع عمػػى أهميػػة تطػػوير منػػاهج الرياضػػيات بصػػفة مسػػتمرة فػػي 
ضػوء طبيعػػة المػػادة، كعمػػـ مسػػتقؿ لػػه أساسػػياته التػػي لا يجػػب إكفالهػػا عنػػد القيػػاـ بعمميػػة التطػػوير، 

توظيفهػػا فػػي ضػػوء متطمبػػات تعمػػيـ المعػػاقيف سػػمعيًا، وكػػذلؾ أهميػػة تنظػػيـ وفػػي الوقػػت نفسػػه يمكػػف 
 أنشطة تجمع بيف الرياضيات، والمواد الدراسية الأخرى.

 برنامج كموديا لتعميم الرياضيات لمتلاميذ الصم وضعاف السمع:

 قاـ هذا البرنامج عمى أساس أربعة محاور، هي:
 ويـ.المنهج مف حيثُ: التخطيط، والتدريس، والتق -
 الوسائؿ التعميمية المناسبة لمادة الرياضيات. -
 تطوير إعداد معمـ الرياضيات. -
 الجوانب المالية، وا دارية. -

وأكد القائموف عمى هذا البرنامج عمى أهمية تطوير مناهج الرياضيات بما يتناسب مع ظروؼ 
ضػػافة إلػػى ضػػرورة العصػػر الحػػالي؛ حيػػث اسػػتخداـ الوسػػائؿ التكنولوجيػػة فػػي الاتصػػاؿ، والتعمػػيـ، إ

كفػػػاءة معمػػػـ الرياضػػػيات، وأهميػػػة اسػػػتخداـ التقػػػويـ المسػػػتمر، وأهميػػػة مراعػػػاة طبيعػػػة الرياضػػػيات 
 ي تميزها عف بقية العموـ الأخرى.الخاصة، الت
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 لمرياضيات الخاصة بالصم وضعاف السمع: Pikes Peak Communityمنيج 

حتػػوى مػػنهج الرياضػػيات مسػػتويات لم Pikes Peak Communityحيػػثُ قػػدمت مؤسسػػة      
لمصػػـ وضػػعاؼ السػػمع فػػي المرحمػػة الابتدائيػػة فػػي ضػػوء التغيػػرات المعاصػػرة، فقػػد صػػممت المػػنهج 
في ثلاثة مستويات، وهي الأعداد الكبيرة، والكسور العادية، والكسػور العشػرية، وتحػت كػؿ مسػتوى 

بمية المادة لمتنبؤ في مجموعة مف الدروس المرتبطة بالمستوى، وهذا بهدؼ الاهتماـ بالتجانس، وقا
محاولػػػػة لمسػػػػاعدة التلاميػػػػذ المعػػػػاقيف سػػػػمعيًا عمػػػػى الابتكػػػػار، وا بػػػػداع مػػػػف خػػػػلاؿ تعمػػػػيمهـ لمػػػػادة 

 الرياضيات.
 

 فروض البحث:
 في ضوء مشكمة البحث، وأسئمته صِيغت فروض البحث كما يمي:

( بػػػػيف متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات تلاميػػػػذ ٔٓ.ٓيوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى ) .1
المجموعتيف التجريبية، والضابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار مهػارات التفكيػر المتشػعب فػي 

 .الرياضيات، لصالح متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية
بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات تلاميػػػذ  (ٔٓ.ٓ)فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  يوجػػػد  .2

والبعػػدي لاختبػػار مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف: القبمػػي، 
 الرياضيات، لصالح التطبيؽ البعدي.

فرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات تلاميػذ المجموعػة التجريبيػة فػي  لا يوجد  .3
 التطبيقيف البعدي، والتتبعي لاختبار مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات.

( بػػػػيف متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات تلاميػػػػذ ٔٓ.ٓمسػػػػتوى ) عنػػػػديوجػػػػد فػػػػرؽ ذو دلالػػػػة إحصػػػػائية  .4
المجمػػوعتيف التجريبيػػة، والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار التحصػػيؿ الدراسػػي، لصػػالح 

 .متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية
بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات تلاميػػػذ  (ٔٓ.ٓ)فػػػرؽ ذو دلالػػػة إحصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى  يوجػػػد  .5

لصػػػػالح  التحصػػػػيؿ الدراسػػػي،فػػػػي التطبيقػػػيف: القبمػػػػي، والبعػػػدي لاختبػػػار المجموعػػػة التجريبيػػػة 
 التطبيؽ البعدي.

فرؽ ذو دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطي رتػب درجػات تلاميػذ المجموعػة التجريبيػة فػي  لا يوجد  .6
 التطبيقيف البعدي، والتتبعي لاختبار التحصيؿ الدراسي.
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( بيف درجات تلاميذ المجموعة ٔٓ.ٓوى )توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيًا عند مست .7
التجريبية عمػى اختبػار مهػارات التفكيػر المتشػعب فػي الرياضػيات، وبػيف درجػاتهـ عمػى اختبػار 

 التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدي.
 

 :إعداد مواد المعالجة التجريبية، وأدوات البحث، والتجربة الميدانية
 :إعداد مواد المعالجة التجريبية - أولًا 

ّـَ ذلؾ مِفْ خلاؿ ايتي:  قد تَ
 التفكير المتشعب في الرياضيات لمتلاميذ الصم وضعاف السمع: ميارات قائمة إعداد 

 التفكير المتشعب بما يمي: مهارات قائمة سارتْ خطوات إعداد
 اليدف مِن القائمة: 

متلاميذ الصـ ة لاللازمة والمناسبالتفكير المتشعب، إلى: التوصاؿ لمهارات القائمة هدفتِ      
 وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية.

 :  القائمة اشتقاق مصادر
ّـَ اشتقاؽ القائمة مِفْ خلاؿ       الأدبيات التربوية، والبحوث، والدراسات السابقة التي وردتْ تَ

 ,Abdullah) ٕٛٔٓ؛ خطاب، ٜٕٔٓبا طار النظري لمبحث، وكذلؾ دراسة كؿ مف )حسيف، 
2021; Al-Jumaili & Hussin, 2021; Mazal & Abbood, 2021; Wang et al., 

ّـَ بناء القائمة في صورتها الأوليَّة، وتضمنتْ  2021 التي اهتمتْ بمهارات التفكير المتشعب وقد تَ
 ( مهارات رئيسة. ٘عمى )هذق القائمة 

 :التفكير المتشعب ميارات قائمة ضبط
ّـَ ضبط القائمة بعرضِها عمى مجموعةٍ       صِيفَ في مجاؿ المناهج  تَ مِف المحكِّمِيفَ المتخصِّ

(، واستهدؼ التحكيـ ٔممحؽ )كما هو موضح بالوطرؽ تدريس الرياضيات، والتربية الخاصة 
ؿ إلى مدى مناسبة المهارات  بداء لمتلاميذ التوصا الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية، وا 

ّـَ الأخذ ببعض آراء السادةِ المحكِّمِيفَ؛ حيث الرأي حوؿ صياكة، أو إضافة بعض المهارات، و  قد تَ
 وفقًا يراء السادةِ المحكِّمِيفَ.   تشكيؿ وتكويف العلاقاتتـ حذؼ مهارة 
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 لمقائمة: النيائية الصورة
ؿ إلى قائمة نهائية       ّـَ التوصا بعد تعديؿ القائمة المبدئية في ضوء آراء السادةِ المحكِّمِيفَ، تَ

الصـ وضعاؼ السمع متلاميذ ات، وتتضمفُ قائمة مهارات التفكير المتشعب المناسبة لبهذق المهار 
بالمرحمة الابتدائية في صورتها النهائية أربع مهارات، وبالتالي وصمت القائمة إلى صورتها 

 (. ٕممحؽ )كما هو موضح بالالنهائية 
ما ى مشكمة البحث، وهو: ف وبهذا يكوف الباحثاف قد أجابا عف السؤاؿ الأوؿ الذي ورد ف     

مهارات التفكير المتشعب اللازـ تنميتها في منهج الرياضيات لدى التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع 
 ؟ف. بالمرحمة الابتدائية

 

  إعداد التصور المقترح لتطوير منيج الرياضيات لمتلاميذ الصم وضعاف السمع بالمرحمة
    : لتنمية ميارات التفكير المتشعبالابتدائية في ضوء نموذج التعمم الخبراتي؛ 

 أولًا: فمسفة التطوير:
عمى أسس  الابتدائية تـ تطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة     

ومنطمقات التعمـ الخبراتي، التي تـ تناولها بالتفصيؿ في ا طار النظري لهذا البحث، ويمكف 
 ي:إيجاز فمسفة هذا التطوير كما يم

ت كيد مبدأ إمكانية تدريس أي مادة تعميمية، وبدرجة عالية مف الأمانة، لأي تمميذ، في أي  .ٔ
مرحمة مف مراحؿ النمو: حيث بإمكاف التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع تعمـ الرياضيات، 

 وتنمية مهارات التفكير العميا أسوةً ب قرانهـ السامعيف.
ية مهارات التفكير بجميع أنماطه لمتلاميذ ما أكدته عديد مف الدراسات عمى أهمية تنم  .ٕ

 ;Abdullah, 2021; Bai, 2021; Fredagsvik, 2022)المعاقيف سمعيًا: مثؿ دراسات
Khaleel & Faris, 2021; Mazal & Abbood, 2021; Murwaningsih & 

Fauziah, 2022) 
ـ التلاميذ مبدأ فالتعمـ لمجميعف: حيث تنادي جميع المؤسسات والهيئات المعنية بتعمي .ٖ

 المعاقيف سمعيًا ب حقيتهـ في تعمـ جميع المواد الدراسية بالطريقة التي تناسبهـ.
البيئة مصدر التعمـ: حيث تُعد بيئة التمميذ المصدر الرئيس لتعممه؛ لذا اشتقت الأنشطة مف  .ٗ

 الأشياء الموجودة في بيئته؛ ليسهؿ تعممها، واكتسابها، وتكوف ذات فائدة بالنسبة له.
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غلاؿ وتوظيؼ القدرات البصرية لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا: يمكف أف يسهـ في زيادة است .٘
التحصيؿ وتنمية مهارات التفكير المتشعب لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا بالصؼ السابع 

 الابتدائي.
ت كيد مبدأ أف التمميذ هو محور العممية التعميمية: بمعني تصميـ المقرر فيما يتعمؽ باختيار  .ٙ

ى الدراسي، واستراتجيات التدريس، والوسائؿ التعميمية، وأساليب التقويـ، وتخطيط المحتو 
الأنشطة اللازمة داخؿ حجرة الدراسة، وخارجها، وأخيرًا تقديـ الدروس المختمفة بما يناسب 

 ويقابؿ احتياجات وخصائص المتعمميف.
قديـ كؿ موضوع مف مراعاة الفروؽ الفردية بيف المتعمميف: لذا فإف المنهج يعمؿ عمى ت .ٚ

موضوعاته باستخداـ استراتيجيات وطرؽ تدريس متنوعة وحديثة، تناسب التلاميذ المعاقيف 
 سمعيًا.

يعتمد التطوير عمى استراتيجيات وأنشطة التعمـ الخبراتي: حيث يعد التعمـ التجريبي أفضؿ  .ٛ
رًا لفقداف أنماط التعمـ لممعاقيف سمعيًا؛ لاعتمادهـ في الأساس عمى حاسة البصر، نظ

 حاسة السمع.
 

 ثانيًا: الأسس التي يقوم عمييا التطوير:
رُوعي عند تطوير منهج الرياضيات في ضوء التعمـ الخبراتي لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا      

 بالمرحمة الابتدائية، تحديد الأسس التي يستند عميها المنهج المطور، وتتمثؿ فيما يمي:
 أسس ترتبط بخصائص المتعممين: - أ
مراعاة مراحؿ النمو المختمفة العقمية، والمغوية، والاجتماعية لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا بالمرحمة  -

 الابتدائية.
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلاميذ المعاقيف سمعيًا، فكؿ تمميذ لديه قدرات تختمؼ عف ايخر. -
 حاسة السمع.الاعتماد عمى مصادر التعمـ البصرية والحسية التي تعوض القصور في  -
 مراعاة الخصائص المغوية لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا، التي تتميز بمحدودية الحصيمة المغوية. -
مراعاة الخصائص التعميمية لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا، مف حيث: سرعة النسياف، وصعوبة  -

 المفظ والحاجة إلى التكرار والتقويـ المستمر.
المعنوي الذي ساعد في جذب انتباق التلاميذ، وزيادة التنوع في استخداـ التعزيز المادي و  -

 الدافعية.
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التنوع في استخداـ استراتيجيات التدريس؛ بحيث يتـ اختيار الاستراتيجية التي تتناسب مع  -
 الموضوع المُقدـ.

مراعاة استخداـ الصور في جميع الدروس والأنشطة المُستخدمة، بما يُسهـ في سرعة اكتساب  -
 مات.التلاميذ لممعمو 

 أسس ترتبط بتنمية التحصيل، وميارات التفكير المتشعب:  -ب
اختيار محتوى مف ش نه زيادة التحصيؿ، وتنمية مهارات التفكير المتشعب لدى التلاميذ  -

 الصـ.
اختيار طرؽ تدريس تساعد عمى جذب وتشويؽ التلاميذ، بما يُسهـ في زيادة التحصيؿ،  -

 وتنمية التفكير المتشعب.
صفية تتصؼ بالحرية في التعبير والديمقراطية، بما يُسهـ في زيادة دافعية التمميذ توفير بيئة  -

 الأصـ لمتعمـ، والتحصيؿ.
 أسس ترتبط بالأىداف: -ج
ترتبط أهداؼ تنمية التفكير المتشعب والتحصيؿ في مادة الرياضيات لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا  -

بتدائية، وأهداؼ تدريس الرياضيات، بالصؼ السابع الابتدائي بكؿ مف أهداؼ المرحمة الا
 وأهداؼ مدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع.

 ترتبط ب هداؼ تدريس الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية. -
 أف تتناسب الأهداؼ مع خصائص التلاميذ الصـ العقمية، والمغوية، والاجتماعية، والانفعالية. -
 مكانيات المادية المتاحة في المدرسة.أف تتناسب الأهداؼ مع ا  -
 تتصؼ با جرائية، والتنوع، والشموؿ، والتدرج. -
 أسس ترتبط بالمحتوى: -د
أف يتضمف المحتوى ما يكسب التلاميذ المعاقيف سمعيًا بالمرحمة الابتدائية مهارات التفكير  -

 المتشعب، ويعمؿ عمى زيادة التحصيؿ في مادة الرياضيات.
 مف واقع التلاميذ وبيئتهـ المحيطة؛ حتى يكوف ذي مغزى، وفائدة لهـ. أف يشتؽ المحتوى -
 أف يتناسب المحتوى مع خصائص واحتياجات التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع. -
 أف يكوف المحتوى أكثر ثراءً مف محتوى الكتاب المدرسي. -
أف يتضمف المحتوى أنشطة بصرية تساعد في زيادة التحصيؿ، وتنمية مهارات التفكير  -
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 المتشعب.
 توافر وتنوع الأنشطة التعميمية بما يتناسب مع أهداؼ الدرس، وقدرات التلاميذ الصـ. -
 مراعاة توافر الصور، والرسوـ التوضيحية في تقديـ المحتوى. -
 ينظـ المحتوى بطريقة تتسـ بالتتابع، والتدرج، والشموؿ، والاستمرارية. -
 غوية والتعميمية لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا.أف يتسـ المحتوى بالبساطة، ومراعاة الخصائص الم -
 إمكانية ترجمة المعمومات والمفاهيـ التي يتضمنها المحتوي إلى لغة ا شارة. -
 تنظيـ المحتوى والخبرات التعميمية بطريقة تسمح بالاستفادة القصوى مف التعمـ الخبراتي. -
 الة لجميع التلاميذ.تنظيـ المحتوى بطريقة تسمح بالتفاعؿ ا يجابي، والمشاركة الفع -
 أسس ترتبط بطرق، واستراتجيات التدريس: -ىا 
 تتناسب مع أهداؼ الدرس، ومحتواق، وخصائص المتعمميف. -
 تساعد في زيادة التحصيؿ، وتنمية التفكير المتشعب لدى التلاميذ. -
 تتنوع بما يتلاءـ مع الموضوع الدراسي، وطبيعة المتعمميف. -
 ركتهـ ا يجابية في عممية التعمـ.تسهـ في تفاعؿ التلاميذ، ومشا -
تتناسب مع فمسفة التعمـ الخبراتي، الذي يهدؼ إلى تعميؽ المعرفة مف خلاؿ الممارسة  -

 الممموسة والتجريب.
 تتناسب مع ا مكانات المادية الحالية المتوفرة لدى المؤسسة التعميمية. -
ها عمى حسب ما يطرأ مف تتسـ بالحداثة والمرونة؛ بحيث يمكف لممعمـ إجراء تعديلات عمي -

 تغيرات.
 تتناسب مع الزمف المخصص لكؿ موضوع مف موضوعات المحتوى. -
 تتسـ با ثارة، والتشويؽ؛ بما يُسهـ في جذب انتباق التلاميذ. -
 تراعي الفروؽ الفردية بيف التلاميذ المعاقيف سمعيًا. -
 ة.تعتمد عمى الوسائط، والعروض البصرية، والوسائؿ التكنولوجية الحديث -
 أسس ترتبط بمصادر التعمم، والأنشطة التعميمية: -و
 تتناسب مع أهداؼ الدرس. -
 تتناسب مع خصائص وطبيعة التلاميذ المعاقيف سمعيًا. -
 تخاطب الحواس الأخرى الفعالة لدى التلاميذ الصـ، مثؿ: حاسة البصر والممس. -
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 تعمؿ عمى جذب انتباق التلاميذ، وتشويقهـ. -
 لمادية المتاحة.تتناسب مع ا مكانيات ا -
 تتميز بالبساطة، وعدـ التعقيد. -
 استخداـ المجسمات، والصور، والرسوـ التوضيحية. -
 تتناسب مع قدرات التلاميذ العقمية، والمغوية، والتعميمية. -
 أسس ترتبط بأدوات وأساليب التقويم: -ي
 ترتبط بالأهداؼ، والمحتوى التعميمي. -
 ممية التعميـ والتعمـ.بعد( ع -أثناء -تتسـ بالاستمرارية )قبؿ -
 تتسـ بالشموؿ لجميع موضوعات المقرر. -
 ثابتة؛ بحيث تعطي النتائج نفسها عند تطبيقها أكثر مف مرة. -
 صادقة؛ بحيث تقيس ما وُضعت لقياسه. -
 مناسبة مف حيث الوقت، والجهد، والتكاليؼ. -
 تتناسب أسئمة التقويـ مع خصائص التلاميذ. -
 قة واضحة.تُصاغ التعميمات والأسئمة بطري -
 تكوف أداة لمعرفة مدى تحقيؽ الأهداؼ، وليس أداة لمترهيب والعقاب. -
 

 ثالثاً: منطمقات التطوير:
رُوعي عند تطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا بالمرحمة الابتدائية تحديد      

 المنطمقات التي يستند إليها، وهي:
 ا.خصائص واحتياجات التلاميذ المعاقيف سمعيً  -
 قائمة مهارات التفكير المتشعب المناسبة لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا بالمرحمة الابتدائية. -
 محتوى منهج الرياضيات لمصؼ السابع الابتدائي، بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع. -
 التفكير المتشعب(. -التعمـ الخبراتي -ا طار النظري لمبحث )التلاميذ المعاقيف سمعيًا -
 ث والدراسات ذات الصمة بموضوع البحث.نتائج البحو  -
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رابعًا: الإطار العام لمنيج الرياضيات المطور في ضوء التعمم الخبراتي؛ لتنمية التحصيل، 
 وميارات التفكير المتشعب لمتلاميذ المعاقين سمعيًا، بالصف السابع الابتدائي:

 يتكوف ا طار العاـ لممنهج مف العناصر التالية:
 الأهداؼ. - أ
 .المحتوى - ب
 طرؽ التدريس، واستراتيجياته. -ج
 مصادر التعمـ. -د
 الأنشطة التعميمية. -هػ 
 أساليب التقويـ، وأدواته. -و

 

 وفيما يمي عرض لهذق العناصر: 
 الأىداف: - أ

هدؼ المنهج المطور إلى تنمية التحصيؿ، ومهارات التفكير المتشعب لمتلاميذ المعاقيف    
 هي أف يكوف التمميذ قادرًا عمى أف:سمعيًا، بالصؼ السابع الابتدائي، و 

 يراجع الكسور العشرية. -
 يقرب لأقرب جزء مف مائة. -
 يقرب لأقرب جزء مف ألؼ. -
 يُقارف بيف الكسور. -
 يكتب صورًا متعددة لمكسور. -
 .ٓٔيضرب الكسور، والأعداد العشرية في  -
 .ٓٓٔيضرب الكسور، والأعداد العشرية في  -
 .ٓٓٓٔيضرب الكسور، والأعداد العشرية في  -
 يضرب كسرًا عشريًا في عدد صحيح. -
 يضرب عددًا عشريًا في عدد صحيح. -
 يضرب الكسور الاعتيادية. -
 يضرب كسرًا أو عددًا عشريًا في كسر أو عدد عشري. -
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 يُقدر نواتج ضرب كسر أو عدد عشري في كسر أو عدد عشري آخر. -
 يقسـ عددًا صحيحًا عمى كسر. -
 يقسـ كسرًا عمى عدد صحيح. -
 ا عمى كسر آخر.يقسـ كسرً  -
 .ٓٔيقسـ الكسور، والأعداد العشرية عمى  -
 .ٓٓٔيقسـ الكسور، والأعداد العشرية عمى  -
 .ٓٓٓٔيقسـ الكسور، والأعداد العشرية عمى  -
 يقسـ عمى كسر عشري، أو عدد عشري. -
 يعرؼ مفهوـ الدائرة. -
 يميز بيف المفاهيـ الأساسية في الدائرة.  -
 يرسـ الدائرة. -
 نسبة إلى الدائرة.يحدد موضع نقطة بال -
 يتعرؼ عمى أنواع الزوايا. -
 يميز بيف أنواع الزوايا. -
 يرسـ زوايا مختمفة. -
 يرسـ مثمث متساوي الأضلاع. -
 يرسـ مثمث متساوي الساقيف. -
 يرسـ مثمث مختمؼ الأضلاع. -
 يحسب محيط المثمث. -
 يحسب مساحة المثمث. -
 ينتج أكبر عدد مف ا جابات الصحيحة حوؿ مشكمة محددة. -
 أكبر عدد مف الطرؽ والمداخؿ لحؿ مس لة محددة.يوجد  -
جابات كير تقميدية قميمة التكرار. -  يتوصؿ إلى حموؿ وا 
 يفصؿ الأفكار البسيطة، ويوضحها؛  نتاج حموؿ جديدة. -
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 المحتوى: -ب
وفي ضوء الأهداؼ السابقة، تـ اختيار محتوى المنهج المطور مف خلاؿ وحدتيف مف الوحدات    

الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالصؼ السابع الابتدائي، بالفصؿ  الموجودة في كتاب
ـ( مع إجراء بعض التعديلات التي تجعمها ملاءمة لمتلاميذ موضع ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالدراسي الأوؿ )

 البحث، وتشمؿ الموضوعات:
 ( موضوعات محتوى المنيج، والزمن المخصص لكل موضوع1جدول )

عدد  الموضوعات الوحدة
 الحصص

الوحدة 
الأول  
 )الكسور(

 ٕ .ٓٓٓٔ، ٓٓٔ، ٓٔضرب الكسور والأعداد العشرية في  -ٔ

 ٕ المقارنة بيف الكسور. -ٕ
 ٕ ضرب كسر، أو عدد عشري في عدد صحيح. -ٖ
 ٕ ضرب الكسور الاعتيادية. -ٗ
 ٕ ضرب الكسور العشرية. -٘
 ٕ قسمة الكسور. -ٙ
 ٕ القسمة عمى كسر عشري وعدد عشري. -ٚ
، ٓٓٔ، ٓٔعداد العشرية عمى قسمة الكسور والأ -ٛ

ٔٓٓٓ. 
ٕ 

 ٕ التقريب لأقرب جزء مف مائة وأقرب جزء مف ألؼ. -ٜ
الوحدة 
الثانية 
 )اليندسة(

 ٖ الدائرة. -ٔ
 ٖ الزوايا. -ٕ
 ٖ رسـ المثمث. -ٖ

 :وتضمنت التعديلات ما يمي
إعادة صياكة دروس الوحدات؛ حيث تـ إعداد الدروس في ضوء عدد الدروس الموجودة في  -

 .ة الدراسيةالوحد
 .صياكة الأنشطة في ضوء مراحؿ التعمـ الخبراتي -
ضافة أنشطة أخري أكثر فاعمية، وذلؾ في ضوء ما اقترحه السادة  - حذؼ بعض الأنشطة، وا 

 .المحكموف
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 .وضع قاموس إشاري لممفاهيـ الرياضية -
 .وضع بعض الصور والرسوـ التي تسهـ في شرح المحتوى -
 .الاستعانة بالعروض البصرية -
 :تـ تحديد المحتوى وفقًا لممعايير التالية وقد -
 .ارتباط المحتوى ب هداؼ المنهج التي يسعى إلى تحقيقها -
 .ملاءمة المحتوى لخصائص واحتياجات التلاميذ الصـ -
 .دقة المحتوى، وسلامته مف الناحية العممية، والتربوية، والمغوية -
 طرق واستراتيجيات التدريس اللازمة لتنفيذ المنيج: -ج
ونظرًا لأف هذا البحث يهدؼ إلى تنمية التحصيؿ ومهارات التفكير المتشعب مف خلاؿ      

تطوير منهج الرياضيات في ضوء التعمـ الخبراتي لمتلاميذ المعاقيف سمعيًا بالمرحمة الابتدائية؛ 
 فإف هناؾ عديدًا مف الاستراتيجيات، والطرؽ التدريسية التي تندرج تحت مظمة التعمـ الخبراتي،

 التي يمكف أف تُسهـ في تدريس الرياضيات، ويمكف تحديدها فيما يمي:
 أسموب الدببة الثلاثة. -
 أسموب طاولة روبف. -
 حؿ المشكلات. -
 العروض البصرية. -
 الرسوـ التوضيحية. -

وعمى ذلؾ لا يمكف القوؿ إف هناؾ طريقة أفضؿ مف أخرى؛ ولكف ذلؾ يتوقؼ عمي طبيعة     
ا يمكف استخداـ أكثر مف طريقة في تدريس الموضوع الواحد، فكؿ الموضوع المراد تدريسه، كم

 الطرؽ تكمؿ بعضها البعض؛ لتحقيؽ الأهداؼ المرجوة مف تدريس موضوعات المنهج.

 مصادر التعمم المستخدمة في تدريس المنيج. -د
ميذ، تؤدي مصادر التعمـ دورًا مهمًا في العممية التعميمية؛ إذ إنها تساعد عمى سرعة فهـ التلا

وجذب انتباههـ، وتجعؿ العممية التعميمية أكثر تشويقًا، كما أنها تساعد عمى المرور ب كبر قدر 
مف الخبرات؛ مما يُسهـ في تحقيؽ الأهداؼ المرجوة، وانطلاقًا مف مبدأ تكامؿ الخبرة، فقد تـ 

 استخداـ عدة أنواع مف مصادر التعمـ، ومف أهمها ما يمي:
 ر، والرسوـ التوضيحية، والأشكاؿ الهندسية، والبيانية، والجداوؿ.مصادر بصرية: مثؿ الصو  -
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 مصادر سمعية بصرية: تتمثؿ في عرض الموضوعات مف خلاؿ جهاز الحاسب. -
 مصادر حسية: مثؿ المجسمات، وأقلاـ التمويف، والألعاب.  -
 الأنشطة التعميمية: -ىا
 الأربع لكولب، وتتضمف الأنشطة:صممت الأنشطة التعميمية في ضوء مراحؿ التعمـ الخبراتي    
النشاط التجريبي، هو نشاط مرحمة التجربة، وهي أوؿ مرحمة مف مراحؿ التعمـ الخبراتي:  -

وفيها يتـ تنفيذ المتعمموف لممهاـ العممية، مع القميؿ مف المساعدة، أو بدوف مساعدة مف 
، وليس مف كمية أو جودة النقطة الأساسية في هذق المرحمة هو مرور المتعمـ بالتجربة المعمـ.

 .أدائه فيها
النشاط الت ممي التشاركي، وهو نشاط مرحمة المشاركة، وهي ثاني مرحمة مف مراحؿ التعمـ  -

 الخبراتي: ويشارؾ المتعمموف وصفهـ، وملاحظاتهـ، وردود أفعالهـ حوؿ التجربة مع ايخريف.
ثالث مرحمة مف مراحؿ التعمـ النشاط التحميمي، وهو نشاط مرحمة المعالجة والعمميات، وهي  -

 الخبراتي: ويناقش المتعمموف في هذق المرحمة ما وراء أحداث التجربة، ويحممونها.
 النشاط الاستخلاصي، وهو نشاط مرحمة التعميـ، وهي رابع مرحمة مف مراحؿ التعمـ الخبراتي: -

 ويقوـ المتعمموف بالربط بيف العمؿ العممي مع أمثمة حقيقية.
 م، وأساليبو:أدوات التقوي - و

يعد التقويـ خطوة رئيسة في ا عداد والتنفيذ؛ حيث يؤدي إلى الوقوؼ عمي تحقيؽ أهداؼ     
المنهج. فالتقويـ يؤدي إلى القياـ بعممية الحذؼ، أو التعديؿ، أو ا ضافة في هذق العناصر، إذ 

لابد أف يكوف ثبت بطريقة عممية أنها لا تعمؿ عمي تحقيؽ الأهداؼ المرجوة تحقيقها، لذلؾ 
التقويـ جزءًا متكاملًا مف العممية التعميمية، فمف خلاله يمكف تحديد نقاط القوة والضعؼ، وأوجه 

 القصور، ومف ثـ يمكف تحديد طرؽ العلاج المناسبة، والتغمب عميها.

وفي ضوء ذلؾ تـ استخداـ أساليب متنوعة في التقويـ؛ لتحقيؽ الأهداؼ، وقد استخدـ      
 أساليب التقويـ التالية:الباحثاف 

 ويتمثؿ في التطبيؽ القبمي لأدوات البحث، وهي: التقويم المبدئي )القبمي(:
 الاختبار التحصيمي. -
 اختبار مهارات التفكير المتشعب. -
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ويتمثؿ في أدوات التقويـ التي يستخدمها المعمـ أثناء تدريس كؿ درس التقويم التكويني )البنائي(: 
 ضوء التعمـ الخبراتي، ومف هذق الأدوات ما يمي:مف دروس الوحدتيف في 

 ملاحظة أداء التلاميذ. -
 التكميفات الصفية، والمنزلية. -
 المناقشات الصفية، والأسئمة التي يطرحها المعمـ. -
 بطاقات العمؿ. -
 الأنشطة التعميمية. -

 ويتمثؿ في التطبيؽ البعدي لأدوات البحث: التقويم النيائي:
 الاختبار التحصيمي. -
 ر مهارات التفكير المتشعب.اختبا -
 :إعداد دليل المعمم لتنفيذ المنيج المطور 

تـ عمؿ دليؿ إرشادي لمعمـ المرحمة الابتدائية لتدريس موضوعات المنهج عمى التلاميذ      
 المعاقيف سمعيًا بالمرحمة الابتدائية، وتضمف الدليؿ العناصر التالية:

 أهداؼ كؿ موضوع مف موضوعات المنهج. -
 ة المستهدفة.الفئ -
 محتوى المنهج الدراسي. -
 الخطة الزمنية لتدريس موضوعات كؿ وحدة. -
 الاستراتيجيات المقترحة لتدريس موضوعات كؿ وحدة. -
 مصادر التعمـ المستخدمة. -
 الأنشطة التعميمية المصاحبة. -
 دور المعمـ. -
 دور التمميذ. -
 أدوات وأساليب التقويـ المصاحبة. -
 الوحدتيف. الخطة التفصيمية لتنفيذ دروس -
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 ضبط الدليل، والتأكُّد مِنْ صلاحيتو:
(؛ ٔ)كمػػا هػػو موضػػح بػػالممحؽ  قػػاـ الباحثػػاف بعػػرضِ الػػدليؿ عمػػى مجموعػػةٍ مِػػف المحكِّمِػػيفَ،     

ا رشػػػػادات المعينػػػػة لممعمِّػػػػـ فػػػػي التػػػػدريس، لمعرفػػػػة آرائهػػػػـ حػػػػوؿ مػػػػدى مناسػػػػبة الجوانػػػػب التاليػػػػة: 
صَػػػػة لكُػػػػؿِّ درسٍ؛ لتحقيػػػػؽ الأهػػػػداؼ الخاصػػػػة بػػػػه، والأهػػػػداؼ التدريسػػػػية، وعػػػػدد الحصػػػػص المُخَصَّ 

والوسػػػػػائؿ التعميميػػػػػة، وتنواعهػػػػػا فػػػػػي الػػػػػدليؿ، والأنشػػػػػطة التعميميػػػػػة وتنواعهػػػػػا فػػػػػي الػػػػػدليؿ، وطػػػػػرؽ 
مػػػدى دقػػػة واسػػتراتيجيات التػػػدريس المسػػػتخدمة فػػػي الػػدليؿ، وأسػػػموب التقػػػويـ المسػػػتخدـ فػػي الػػػدليؿ، 

موضػػػوعات بتنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب، مػػػدى الصػػػياكة المغويػػػة والتربويػػػة، مػػػدى ارتبػػػاط ال
 . مناسبة الدليؿ لخصائص وطبيعة التلاميذ المعاقيف سمعيًا

وتمثَّمػَػتْ ملاحظػػات السػػادةِ المحكِّمِػػيفَ فػػي: إعػػادة صػػياكة بعػػض الأهػػداؼ الخاصػػة بػػدروس      
صػػالحًا للاسػػتخداـ، الوحػػدة، وبعػػد إجػػراء هػػذق التعػػديلات أصػػبح دليػػؿُ المعمِّػػـ فػػي صػػورته النهائيػػة و 

 (.ٖ)كما هو موضح بالممحؽ 
 :إعداد كتاب التمميذ 
قاـ الباحثاف بإعداد كتاب التمميذ مف خلاؿ إعداد محتوى يناسب طبيعة وخصائص     

واحتياجات التلاميذ المعاقيف سمعيًا؛ حتى يسمح سياؽ محتوى هذا الكتاب ب ف ينمي ويكسب 
 د مر إعداد كتاب التمميذ بما يمي:التلاميذ مهارات التفكير المتشعب وق

 تحديد الهدؼ مف الكتاب. -ٔ
 تحديد شكؿ المحتوى، ومضمونه. -ٕ
 تحديد الأنشطة المناسبة. -ٖ
 التقويـ بجميع مراحمه. -ٗ

 ضبط كتاب التمميذ، والتأكُّد مِنْ صلاحيتو:
(؛ وذلؾ ٔتـ عرض الكتاب عمى مجموعة مف السادة المحكميف كما هو موضح بالممحؽ )     
 ء آراءهـ حوؿ: بدا
 ملاءمته لمستوى واحتياجات التلاميذ. -
 ملاءمته لطبيعة التفكير المتشعب. -
 دقة الصياكة التربوية والمغوية. -

وقد تـ إعداد الكتاب في صورته النهائية بعد إجراء التعديلات التى أشار إليها السادة      
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 (.ٗالمحكميف كما هو موضح بالممحؽ )
قد أجابا عف السؤاؿ الثاني الذي ورد فى مشكمة البحث، وهو: ف ما  وبهذا يكوف الباحثاف     

في  بالمرحمة الابتدائيةالتصور المقترح لتطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع 
 ف؟ لتنمية مهارات التفكير المتشعب، والتحصيؿ الدراسى لديهـ ضوء نموذج التعمـ الخبراتي؛

 : ثإعداد أداتي البح -ثانيًا
 :إعداد اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات 

مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ أعػػد الباحثػػاف اختبػػارًا فػػي      
التي هدؼ البحث إلى تنميتها، وقد سػار بنػاء الاختبػار طبقػًا لمػا  السمع بالصؼ السابع الابتدائي،

 يمي: 
 ختبار:تحديد اليدف مِن الا

قيػػاس مسػػتوى مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات لمتلاميػػذ هػػدؼ هػػذا الاختبػػار إلػػى:      
 .الصـ وضعاؼ السمع بالصؼ السابع الابتدائي، بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع

 تحديد مصادر إعداد الاختبار:
  منها:اعتمد الباحثاف في إعداد الاختبار عمى مجموعة مف المصادر المتنوعة، 

 . بالصؼ السابع الابتدائيمنهج الرياضيات المطور لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع  -
 .مهارات التفكير المتشعب لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمعقائمة  -
البحػػوث والدراسػػات التػػي هػػدفت إلػػى تنميػػة مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب بصػػفة عامػػة، ولمتلاميػػذ  -

 الصـ وضعاؼ السمع بصفة خاصة.
متخصصػػػيف فػػػي مجػػػاؿ التربيػػػة الخاصػػػة بشػػػكؿ عػػػاـ، ومجػػػاؿ ا عاقػػػة السػػػمعية آراء بعػػػض ال -

 بشكؿ خاص وكذلؾ المتخصصيف في الرياضيات.
 تحديد أبعاد الاختبار:

ّـَ تصنيؼ مفردات الاختبار؛ بحيثُ تُغَطِّي جميع مهػارات التفكيػر        المتشػعب فػي الرياضػيات،تَ
 مؽ، التفكير المرف، التفكير الأصيؿ، والتفكير الموسع.التي تـ تحديدها بالقائمة، وهي التفكير الط

 إعداد مفردات الاختبار، وصياغتيا: 
َـ الباحثػػاف هػػذا الاختبػػار فػػي      ضػػوء مجموعػػةٍ مِػػف الأسػػئمة المقاليػػة، مػػع مراعػػاة الشػػروط  صَػػمَّ

 تمثمت في: الواجب توافرها في صياكة الاختبار الجيد، والتي 
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 فردة، إذا دعت الحاجة لذلؾ.أف توجد صورة تعبر عف الم -
 أف تكوف المفردات واضحة، وبعيدة عف الكممات التي تحمؿ أكثر مف معنى.   -
 تحديد المطموب مف كؿ سؤاؿ بدقة. -
 يترجـ الاختبار بمغة ا شارة، ويت كد المعمـ مف فهـ التلاميذ لمعبارات المفظية قبؿ ا جابة. -

 تحديد معيار تقدير الأداء في الاختبار:
اـ   تقدير أداء التمميذ في الاختبار كما يمي:  يت
درجة التفكير الطمؽ: تُعطى طبقًا لعدد الاستجابات التي يكتبها التمميذ بالنسبة لمسػؤاؿ الواحػد،  -

وذلػػػؾ بواقػػػع درجػػػة لكػػػؿ اسػػػتجابة، بعػػػد حػػػذؼ الاسػػػتجابات المكػػػررة، أوالتػػػي ليسػػػت لهػػػا صػػػمة 
 بالمطموب.

دد الأفكػػار المتضػػػمنة فػػي الاسػػتجابات بالنسػػبة لمسػػػؤاؿ درجػػة التفكيػػر المػػرف: تُعطػػػى طبقػًػا لعػػ -
 الواحد، وذلؾ بواقع درجة لكؿ فكرة، مع عدـ إعطاء الفكرة المكررة أكثر مف درجة.

درجػػة التفكيػػر الأصػػيؿ: تُعطػػى هػػذق الدرجػػة عمػػى الاسػػتجابات الأصػػيمة كيػػر الشػػائعة  )ذات  -
عمػى درجػة تكرارهػا مػف النسػب المئويػة الأفكار الجديدة( بالنسبة لمسؤاؿ، وتُحسب درجتها بنػاء 

 التالية:
 ( معيار تقدير الأصالة في اختبار ميارات التفكير المتشعب2جدول )

النسبة 
المئوية لتكرار 

 الفكرة

أقل من 
11% 

% 11من 
 %21إل  

% 21من 
 %41إل  

% 41من 
 %61إل  

% 61من 
 %81إل  

% 81من 
 فأكثر

 ٓ ٔ ٕ ٖ ٗ ٘ درجة أصالتيا

ر الموسػػع: تُعطػػى طبقػًػا لعػػدد الأفكػػار المتضػػمنة فػػي الاسػػتجابات بالنسػػبة لمسػػؤاؿ درجػػة التفكيػػ -
 ، وذلؾ بواقع درجة لكؿ فكرة تتسـ بالتوسع، والدقة والوضوح.الواحد

 وضع تعميمات الاختبار:
تُعَػػدا تعميمػػات الاختبػػار مِػػف العناصػػر المهمػػة التػػي تسػػاعدُ التمميػػذ عمػػى ا جابػػة عػػف الأسػػئمة،      
فُ والتو  ّـَ صػياكة التعميمػات؛ بحيػثُ تتكػوَّ ؿ إلى ا جابة الصحيحة، بطريقة سهمة، وميسرة، وقد تػَ صا
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مِػػػػفْ تعميمػػػػات عامػػػػة: وهػػػػدفُها تعريػػػػؼ التمميػػػػذ بطبيعػػػػة الاختبػػػػار والهػػػػدؼ منػػػػه، وعػػػػدد المفػػػػردات، 
حُ كيفية ا جابة عف الأسئمة.  وتعميمات خاصة: توضِّ

 

 :وصف الاختبار
( مفردةً، موزَّعَة عمى أبعاد ٕٔعمى ) في الرياضيات ارات التفكير المتشعبمهيحتوي اختبار      

حُ ذلؾ: ٖالاختبار، وجدوؿ )  ( التالي يوضِّ
 ( توزيع مفردات اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات عم  الأبعاد3جدول )

 أرقام المفردات  عدد المفردات الميارات 

 3-2-1 3 التفكير الطمق
 3 ير الأصيلالتفك

4-5-6 
 3 التفكير المرن

7-8-9 
 3 التفكير الموسع

11-11-12 
 12 المجموع

 
 صدق الاختبار:

ّـَ عرضه في صورته الأوليَّة عمػى مجموعػةٍ مِػف السػادةِ المحكِّمِػيفَ       لمت كادِ مِفْ صدؽ الاختبار تَ
كمػػا هػػو موضػػح  الخاصػػة،مِػػفْ أعضػػاء هيئػػة تػػدريس المنػػاهج وطػػرؽ تػػدريس الرياضػػيات والتربيػػة 

(؛  بػػػداء الػػػرأي حػػػوؿ مػػػدى ارتبػػػاط كُػػػؿِّ مفػػػردةٍ بالبُعْػػػدِ المندرجػػػة تحتػػػه، وكػػػذلؾ مػػػدى ٔبػػػالممحؽ )
، وكػػػذلؾ لمت كاػػػدِ مِػػػفْ سػػػلامة المغػػػة وصػػػياكة العبػػػارات، واقتػػػراح مػػػا يمكػػػف  ارتباطهػػػا بالاختبػػػار كَكُػػػؿ 

لتحكػػػيـ عػػػف: حػػػذؼ بعػػػض المفػػػردات؛ لعػػػدـ إضػػػافته مِػػػفْ مفػػػرداتٍ لكُػػػؿِّ بُعْػػػدٍ، وقػػػد أسػػػفرتْ عمميػػػة ا
ّـَ تعػػػديؿ صػػػياكة بعػػػض المفػػػردات؛ لتصػػػبحَ أكثػػػر وضػػػوحًا  انتمائهػػػا لمبُعْػػػدِ المندرجػػػة تحتػػػه، كمػػػا تػَػػ
ّـَ تعػػػديؿ الاختبػػػار وفقػًػػا يراء السػػػادةِ المحكِّمِػػػيفَ، وقػػػد تراوحػػػت نسػػػبة الاتفػػػاؽ بػػػيف  لمتمميػػػذ، وقػػػد تػَػػ

 زًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلاعية.%؛ بحيثُ أصبح جاهٜٓ-ٓٛالمحكميف ما بيف 
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 التجربة الاستطلاعية:
جػػػػراء       ػػػػؿ إليػػػػه بعػػػػد مراجعػػػػة آراء وملاحظػػػػات الخبػػػػراء وا  ّـَ التوصا ّـَ تطبيػػػػؽُ الاختبػػػػار الػػػػذي تػَػػػ تػَػػػ

التعػػديلات المناسػػبة عمػػى عينػػةٍ اسػػتطلاعيَّةٍ مِػػػفْ التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بالصػػؼ السػػػابع 
نَػػػ ، وذلػػػؾ مػػػدارس الأمػػػؿ لمصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع( تمميػػػذًا، وتمميػػػذةً مِػػػفْ ٓٗتْ مِػػػفْ )الابتػػػدائي وتكوَّ

لاسػػباب التاليػػة: تحديػػد زمػػف الاختبػػار، إجػػراء التعػػديلات اللازمػػة عمػػى مفػػردات الاختبػػار، حسػػاب 
 الاتساؽ الداخمى للاختبار، حساب ثبات الاختبار.

ؿ الباحثاف بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة ا  لاستطلاعية إلى ما يمي: وقد توصَّ
 بالنسبة لتحديد زمن الاختبار:

ّـَ حسػػاب ٘ٚفقػػد وجػػد الباحثػػاف أفَّ الػػزمف المناسػػب لتطبيػػؽ الاختبػػار، هػػو: )      ( دقيقػػةً؛ حيػػثُ تػَػ
متوسػػط الػػزمف الػػذي اسػػتغرقَهُ كُػػؿا التلاميػػذ فػػى ا جابػػة عمػػى الاختبػػار فػػي التجربػػة الاسػػتطلاعية، 

ضافة )  ( دقيقةً.٘ٚة التعميمات، فكاف زمف الاختبار )( دقائؽ لقراء٘وا 
 بالنسبة لمتعديلات التي تَمَّ إجراؤُىا عم  الاختبار:

قػػػاـ الباحثػػػاف بإعػػػادة صػػػياكة بعػػػض المفػػػردات؛ لاشػػػتمالها عمػػػى بعػػػض المصػػػطمحات كيػػػر      
 الواضحة.

مف خلاؿ وذلؾ  للاختبار،تـ التحقؽ مف الاتساؽ الداخمى حساب الاتساق الداخم  للاختبار:
مدارس مِفْ  ( تمميذًا، وتمميذةً ٓٗالتطبيؽ الذي تـ للاختبار عمى العينة الاستطلاعية، التي قوامها )

 الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع ، كما يمي:   
 حساب معاملات الارتباط بيف مفردات الاختبار، والدرجة الكمية للاختبار. ( أ

 

والدرجة الكمية  رات التفكير المتشعب في الرياضيات،اختبار ميا( معاملات الارتباط بين مفردات 4جدول )
 .() للاختبار

 مستوى الدلالة معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكمية للاختبار رقم المفردة
1 .759** 1.11 
2 646** 1.11 
3 .687** 1.11 
4 .571** 1.11 

                                           
)

رقم انمفردة في انجدول يشير إنى رقمها تبعًا نلاختبار ككم. 
 )
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5 .632** 1.11 
6 .744** 1.11 
7 .593** 1.11 
ٛ .758** 1.11 
ٜ .551** 1.11 
ٔٓ .645** 1.11 
ٔٔ .740** 1.11 
ٕٔ .682** 1.11 

 (0.01دالة عند مستوى )       **
 

 ب( حساب معاملات الارتباط بيف الدرجة الكمية لكؿ بعد، والدرجة الكمية للاختبار.
 

متشعب في ميارات التفكير ال( معاملات الارتباط بين الدرجة الكمية لكل بعد من أبعاد اختبار 5جدول )
 والدرجة الكمية للاختبار. الرياضيات،

 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط أبعاد الاختبار

 1.11 **721. البعد الأوؿ )التفكير الطمؽ( 

 1.11 **735. البعد الثانى )التفكير الأصيؿ( 

 1.11 **654. البعد الثالث )التفكير المرف( 

 1.11 **689. البعد الرابع )التفكير الموسع(
 

(، وهػذا يػدؿ ٓ,ٔٓ( السابقيف أف معاملات الارتباطات دالة عنػد مسػتوى )٘(،)ٗيتضح مف الجدوليف )     
 أف الاختبار يتمتع باتساؽ داخمي.عمى ترابط وتماسؾ المفردات، والأبعاد، والدرجة الكمية؛ مما يدؿ عمى 

 حساب ثبات الاختبار:
اف كؿ مف طريقة ألفا كرونباخ، وطريقة التجزئة لحساب ثبات الاختبار استخدـ الباحث     

 : النصفية باستخداـ معادلتى سبيرماف براوف، وجوتماف، وفيما يمي توضيح لذلؾ
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 :طريقة ألفا كرونباخ 
قػػاـ الباحثػػاف باسػػتخداـ معادلػػة ألفػػا كرونبػػاخ؛ لمت كػػد مػػف ثبػػات الاختبػػار، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ      

مدارس مِفْ  ( تمميذًا وتمميذةً ٓٗة الاستطلاعية التي قوامها )التطبيؽ الذى تـ للاحتبار عمى العين
الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع، ويوضح الباحثاف معامػؿ الثبػات للاختبػار ككػؿ، مػف خػلاؿ جػدوؿ 

 ( التالي:ٙ)
 بطريقة ألفا كرونباخ. ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات( معامل ثبات اختبار 6جدول )

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد المفردات الاختبار

 861. 12 ميارات التفكير المتشعب في الرياضياتاختبار 
 .الاختبار ثبات يؤكد (، مماٙٛ.ٓثبات الاختبار ) معامؿ

  .طريقة التجزئة النصفية 
قاـ الباحثاف باستخداـ طريقة التجزئة النصفية؛ لمت كد مف ثبات الاختبار، وذلؾ مف خلاؿ      

مِفْ  ( تمميذًا، وتمميذةً ٓٗللاختبار عمى العينة الاستطلاعية، التى قوامها ) التطبيؽ الذي تـ
مدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع، وحساب معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار: )الزوجي، 

حيث تـ حساب معامؿ الارتباط  SPSSوالفردي( للاحتبار ككؿ، باستخداـ البرنامج ا حصائي 
لنصفية( باستخداـ معادلة جوتماف، وكذلؾ باستخداـ معادلة تصحيح )معامؿ ثبات التجزئة ا

 :التالي( 7الطوؿ لسبيرماف براوف، وفيما يمي توضيح مف خلاؿ جدوؿ )
 ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات( معامل ثبات التجزئة النصفية لاختبار 7جدول )

 باستخدم معادلة جوتمان، وسبيرمان براون.
 دام معادلةباستخ الاختبار

 جوتمان
 سبيرمان باستخدام معادلة
 براون

 883. 885. ميارات التفكير المتشعب في الرياضياتاختبار 
 .الاختبار ثبات يؤكد (، مماٛٛ.ٓثبات الاختبار ) معامؿ

 

( السابقيف أف الاختبار يستند عمى معامؿ ثبات مرتفع؛ مما يطمئف ٚ(، )ٙيتضح مف الجدوليف )     
وبعد إجراء التعديلات عمى الاختبار بعد تطبيقه عمى العينة الاستطلاعية، وحساب ثباته،  لاستخدامه،

ؿ إلى الصورة النهائية للاختبار، كما هو موضح بالممحؽ )  (.٘يكوف الباحثاف قد توصَّ
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 إعداد اختبار التحصيل الدراسي في الرياضيات: 
لرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع لِمَا كاف هدؼ البحث تنمية التحصيؿ الدراسي في ا     

بالصؼ السابع الابتدائي، كاف لزامًا عمى الباحثيف بناء أداةٍ؛ لقياس مستوى التحصيؿ الدراسي فػي 
الرياضيات، وقد تمثَّمَتْ هذق الأداة في: فاختبار التحصيؿ الدراسي في الرياضياتف ، وقد سار بناء 

 الاختبار طبقًا لما يمي:
 ختبار:اليدف مِن الا

هػػدؼ هػػػذا الاختبػػار إلػػػى: قيػػاس مسػػػتوى التحصػػيؿ الدراسػػػي فػػي الرياضػػػيات لمتلاميػػذ الصػػػـ      
وضػػػعاؼ السػػػمع بالصػػػؼ السػػػابع الابتػػػدائي، وذلػػػؾ مِػػػفْ خػػػلاؿ المسػػػتويات المعرفيػػػة التػػػى حَػػػدَّدَها 

ُـ  –فبموـف: ) التذكارُ   التطبيؽُ (. –الفَهْ
 تحديد أبعاد الاختبار:

ّـَ تصنيؼ      ) تػذكار المسػتويات المعرفيػة لاهػداؼ التعميميػة: مفردات الاختبار؛ بحيثُ تُغَطِّػي  تَ
ُـ  – تطبيػػػؽُ ( ، وفيمػػػا يمػػػي تعريػػػؼ بكُػػػؿِّ مسػػػتوى مِػػػف المسػػػتويات المعرفيػػػة التػػػي التػػػزـ بهػػػا  –فَهْػػػ

 الاختبار :
مفػػاهيـ، ومعمومػػات، : ويُقْصَػػدُ بػػه قػػدرة التمميػػذ عمػػى اسػػتدعاء مػػا سػػبؽ تعمامُػػهُ مِػػفْ مسااتوى التااذكُّر

 وأفكار، وحقائؽ، وقوانيفف.
 : ويُقْصَدُ به قدرة التمميذ عمى فَهْـ المادة، والمفاهيـ، والأفكار التي يتعرَّضُ لها.مستوى الفيم

: ويُقْصَػدُ بػه قػدرة التمميػذ عمػى اسػتخداـ المفػاهيـ والعلاقػات الرياضػية، وتطبيقهػا  مستوى التطبياق
 في مواقؼ أو مواضع جديدة.

 إعداد وصياغة مفردات الاختبار: 
َـ الباحثاف هػذا الاختبػار فػي      ضػوء مجموعػةٍ مِػف الأسػئمة الموضػوعية مِػفْ نػوع )الاختيػار  صَمَّ

مِفْ متعدِّد( ، و)ا كماؿ( ، با ضافة إلى أسئمة المقاؿ التي تتطمَّبُ إجابػات قصػيرة ، ومػع مراعػاة 
ر الجيػد، وقػد رُوعِػي فػي صػياكة مفػردات الاختبػار مػا الشروط الواجب توافرها في صػياكة الاختبػا

 يمى:
 الترتيب العشوائي لممفردات. -
 أفْ يكوف لمسؤاؿ إجابة واحدة فقط.  -
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ُـ  –) التػػػػػذكار الالتػػػػػزاـ بالمسػػػػػتويات المعرفيػػػػػة المختػػػػػارة مِػػػػػفْ تصػػػػػنيؼ فبمػػػػػوـف، وهػػػػػي:  -  –الفَهْػػػػػ
 التطبيؽُ(.

 ، وخموها مِف التعقيد.وضوح ودقة الألفاظ المستخدمة في صياكة المفردات -
 تحديد معيار تقدير الأداء في الاختبار:

اـ تقدير أداء التمميذ في الاختبار كما يمي:  يت
عطػاؤق )صػفر( إذا  - اـ إعطاء التمميذ )درجة واحدة( في حالة مػا إذا كانػتْ إجابتػه صػحيحة، وا  يت

 كانتْ إجابته خط ، وذلؾ لكُؿِّ سؤاؿٍ مِفْ أسئمة ا كماؿ.
اـ إع - عطػػػاؤق )صػػػفر( إذا يػػت طػػػاء التمميػػػذ )درجتػِػػيفِ( فػػػي حالػػػة مػػا إذا كانػػػتْ إجابتػػػه صػػػحيحة، وا 

 كانتْ إجابته خط ، وذلؾ لكُؿِّ سؤاؿ مِفْ أسئمة )الاختيار مِفْ متعدِّد(.
اـ إعطػػػاء التمميػػػذ )ثػػػلاث درجػػػات( فػػػي حالػػػة مػػػا إذا كانػػػتْ إجابتػػػه صػػػحيحة ) تػُػػوزَّعُ عمػػػى  - يػػػت

عطاؤق )صفر( إذ  ا كانتْ إجابته خط  ، وذلؾ لكُؿِّ سؤاؿ مِف الأسئمة المقالية.الخطوات( ، وا 
( التػػالي نػػوع ٛ( درجػػةً. ويُبػػيّف جػػدوؿ )ٕ٘وبالتػػالي فػػإف الدرجػػة الكميػػة للاختبػػار هػػي )     

 الأسئمة، وعددها ودرجة كؿ سؤاؿ في اختبار التحصيؿ الدراسي:
 لتحصيل الدراسي في الرياضيات.( نوع الأسئمة وعددىا ودرجة كل سؤال في اختبار ا 8جدول ) 

 عدد الأسئمة نوع الأسئمة وحدات الاختبار
 توزيع الدرجات 

 الأول
 درجة واحدة لكل سؤال 3 الإكمال  

الاختيار من  الثاني
 متعدد

 درجتان  لكل سؤال 5

 المقال الثالث
 ثلاث درجات لكل سؤال 4

 يتم توزيعيا عم  الخطوات
 إجمالي عدد الأسئمة

 
      12 

 
 وضع تعميمات الاختبار:

تُعَػػدا تعميمػػات الاختبػػار مِػػف العناصػػر الهامػػة التػػي تسػػاعدُ التمميػػذ عمػػى ا جابػػة عػػف الأسػػئمة،      
فُ  ّـَ صػياكة التعميمػات؛ بحيػثُ تتكػوَّ ؿ إلػى ا جابػة الصػحيحة بطريقػة سػهمة وميسػرة، وقػد تػَ والتوصا

 مِفْ:
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 عة الاختبار، والهدؼ منه، وعدد المفردات.تعميمات عامة: وهدفُها: تعريؼ التمميذ بطبي -
حُ كيفية ا جابة عف الأسئمة. -  تعميمات خاصة: توضِّ

( مفردةً، موزَّعَة عمػى ٕٔعمى ) في الرياضيات التحصيؿ الدراسييحتوي اختبار وصف الاختبار: 
حُ ذلؾ:ٜأبعاد الاختبار، وجدوؿ )  ( التالي يوضِّ
 الدراسي في الرياضيات عم  الأبعاد ( توزيع مفردات اختبار التحصيل9جدول )

 أرقام المفردات  عدد المفردات الأبعاد 

 3 التذكر
4-7-8 

 6-5-3-2-1 5 الفيم 
 4 التطبيق

9-11-11-12 
 12 المجموع

 

 صدق الاختبار:
ّـَ عرضه في صػورته الأوليَّػة عمػى مجموعػةٍ مِػف السػادةِ المحكِّمِػيفَ        لمت كادِ مِفْ صدؽ المقياس تَ

مِػػفْ أعضػػاء هيئػػة تػػدريس المنػػاهج وطػػرؽ تػػدريس الرياضػػيات والتربيػػة الخاصػػة، كمػػا هػػو موضػػح 
؛  بػػػداء الػػػرأي حػػػوؿ مػػػدى ارتبػػػاط كُػػػؿِّ مفػػػردة بالبُعْػػػدِ المندرجػػػة تحتػػػه، وكػػػذلؾ مػػػدى (ٔبػػػالممحؽ )
، وكذلؾ لمت كاػدِ مِػفْ سػلامة المغػة والصػياكة، واقتػراح مػا يمكػف بالاختبار ارتباطها  إضػافته مِػفْ كَكُؿ 

مفػػردات لكُػػؿِّ بُعْػػدٍ، وقػػد أسػػفرتْ عمميػػة التحكػػيـ عػػف: حػػذؼ بعػػض المفػػردات؛ لعػػدـ انتمائهػػا لمبُعْػػدِ 
ّـَ  ّـَ تعػػديؿ صػػياكة بعػػض المفػػردات؛ لتصػػبحَ أكثػػر وضػػوحًا لمتمميػػذ، وقػػد تػَػ المندرجػػة تحتػػه، كمػػا تػَػ

الاتفػػاؽ بػػيف المحكمػػيف مػػا بػػيف  تعػػديؿ الاختبػػار وفقػًػا يراء السػػادةِ المحكِّمِػػيفَ حيػػث تراوحػػت نسػػبة
 %، وأصبح الاختبار جاهزًا لمتطبيؽ عمى عينة البحث الاستطلاعية.ٜٓ-٘ٛ

 التجربة الاستطلاعية:
جػػػػراء       ػػػػؿ إليػػػػه بعػػػػد مراجعػػػػة آراء وملاحظػػػػات الخبػػػػراء وا  ّـَ التوصا ّـَ تطبيػػػػؽُ الاختبػػػػار الػػػػذي تػَػػػ تػَػػػ

نَػتْ مِػفْ )التعديلات المناسبة عمى عينةٍ اسػتطلاعيَّةٍ مِػفْ ا ( ٓٗلتلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع وتكوَّ
، وذلػػػؾ لاسػػػباب التاليػػػة: تحديػػػد زمػػػف مػػػدارس الأمػػػؿ لمصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمعتمميػػػذًا، وتمميػػػذةً مِػػػفْ 
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الاختبػػار، إجػػراء التعػػديلات اللازمػػة عمػػى مفػػردات الاختبػػار، حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمى للاختبػػار، 
 حساب ثبات الاختبار.
ؿ الباحثاف  بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية إلى ما يمي: وقد توصَّ

 

 بالنسبة لتحديد زمن الاختبار:
ّـَ حسػػاب ٓ٘فقػػد وجػػد الباحثػػاف أفَّ الػػزمف المناسػػب لتطبيػػؽ الاختبػػار، هػػو: )      ( دقيقػػةً؛ حيػػثُ تػَػ

سػػتطلاعية، متوسػػط الػػزمف الػػذي اسػػتغرقَهُ كُػػؿا التلاميػػذ فػػى ا جابػػة عمػػى الاختبػػار فػػي التجربػػة الا
ضافة )  ( دقيقةً.ٓ٘( دقائؽ لقراءة التعميمات، فكاف زمف الاختبار )٘وا 

بإعػادة صػياكة بعػض العبػارات؛  افقػاـ الباحثػُ بالنسبة لمتعديلات التي تَمَّ إجراؤُىا عما  المقيااس:
 لاشتمالها عمى بعض المصطمحات كير الواضحة.

 حساب الاتساق الداخم  للاختبار:
عمػػى العينػػة للاختبػػار وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التطبيػػؽ الػػذي تػػـ للاختبػػار، ف الاتسػػاؽ الػػداخمى تػػـ التحقػػؽ مػػ     

 كما يمي:   مِفْ التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع ( تمميذًا وتمميذةً ٓٗالاستطلاعية، التى قوامها )
 حساب معاملات الارتباط بيف مفردات الاختبار، والدرجة الكمية للاختبار.

والدرجة الكمية  اختبار التحصيل الدراسي،رتباط بين مفردات ( معاملات الا 11جدول )
 .( ) للاختبار

 الدلالة مستوى معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكمية للاختبار رقم المفردة

1 .625** 1.11 
2 582** 1.11 
3 .703** 1.11 
4 .579** 1.11 
5 .564** 1.11 
6 .642** 1.11 
7 .750** 1.11 
ٛ .691** 1.11 
ٜ .633** 1.11 

                                           
 

رقم انمفردة في انجدول يشير إنى رقمها تبعًا نلاختبار ككم.
 ( )
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ٔٓ .578** 1.11 
ٔٔ .669** 1.11 
ٕٔ .772** 1.11 

 (0.01دالة عند مستوى )      **
 

(، وهذا يدؿ عمى ٓ,ٔٓ( السابؽ أف معاملات الارتباطات دالة عند مستوى )ٓٔيتضح مف الجدوؿ )     
 ختبار يتمتع باتساؽ داخمي.ترابط وتماسؾ المفردات، والدرجة الكمية للاختبار؛ مما يدؿ عمى أف الا

 حساب ثبات الاختبار:
لحساب ثبات الاختبار استخدـ الباحثاف كؿ مف طريقة ألفا كرونباخ، وطريقة التجزئة      

 : النصفية باستخداـ معادلتي سبيرماف براوف، وجوتماف، وفيما يمي توضيح لذلؾ
  :ونباخ؛ لمت كد مف ثبات الاختبار، قاـ الباحثاف باستخداـ معادلة ألفا كر طريقة ألفا كرونباخ

( ٓٗوذلؾ مف خلاؿ التطبيؽ الذي تـ للاختبار عمى العينة الاستطلاعية التي قوامها )
، ويوضح الباحثاف معامؿ الثبات للاختبار مِفْ التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع وتمميذة اً تمميذ

 ( التالي:ٔٔككؿ مف خلاؿ جدوؿ )
 بطريقة ألفا كرونباخ. حصيل الدراسيالت( معامل ثبات اختبار 11جدول )

  

معامل ثبات ألفا  عدد المفردات الاختبار
 كرونباخ

 التحصيل الدراسياختبار 
 

12 .753 

 

 .الاختبار ثبات يؤكد (؛ مما٘ٚ.ٓثبات الاختبار ) معامؿ
 
  :قاـ الباحثاف بتطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية التي طريقة التجزئة النصفية

وتمميذة، وحساب معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار )الزوجي،  ا( تمميذً ٓٗقوامها )
حيث تـ حساب معامؿ   SPSSوالفردي( )للاختبار ككؿ(، باستخداـ البرنامج ا حصائي 

الارتباط )معامؿ ثبات التجزئة النصفية( باستخداـ معادلة جوتماف، وكذلؾ باستخداـ معادلة 
 :التالي( ٕٔوفيما يمي توضيح مف خلاؿ جدوؿ )تصحيح الطوؿ لسبيرماف براوف، 
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باستخدم معادلة جوتمان وسبيرمان التحصيل الدراسي ( معامل ثبات التجزئة النصفية لاختبار 12جدول )
 براون.

 باستخدام معادلة الاختبار
 جوتمان

 باستخدام معادلة
 سبيرمان براون

 787. 786. التحصيل الدراسياختبار 
 

 .الاختبار ثبات يؤكد (؛ مماٛٚ.ٓبار )ثبات الاخت معامؿ 
 

( السابقيف أف الاختبار يستند عمى معامؿ ثبات مرتفع؛ مما ٕٔ(، )ٔٔيتضح مف الجدوليف )   
يطمئف لاستخدامه، وبعد إجراء التعديلات عمى الاختبار بعد تطبيقه عمى العينة الاستطلاعية، 

ؿ إلى الصورة الن هائية للاختبار كما هو موضح بالممحؽ وحساب ثباته يكوف الباحثُ قد توصَّ
(ٙ.) 

جراءات تجربة البحث -ثالثاً   :التصميم التجريبي، وا 
 :التصميم شبو التجريب  لمبحث 

فَ مِفْ مجموعتَيفِ: المجموعة التجريبية، والمجموعة       استخدـ البحث التصميـ شبه التجريبي المُكَوَّ
، ويمكػػف تصػػوار هػػذا البعديػػة  والتتبعيػػة لأداتػػي البحػػثالقياسػػات: القبميػػة، و الضػػابطة، ومػػع اسػػتخداـ 

 :( التالئلتصميـ مِفْ خلاؿ شكؿ )ا
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 :( السابؽ أفَّ هذا البحث يتضمفُ المتغيرات التاليةٔيتضحُ مِف الشكؿ )
 المتغير المستقؿ )التجريبي(: منهج الرياضيات المطور القائـ عمى نموذج التعمـ الخبراتي. -
 المتغيرَافِ التابعَافِ: مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات، التحصيؿ الدراسي. -
 

  :مجتمع البحث 
تكوف مجتمع البحػث مػف جميػع التلاميػذ الصػـ وضػعاؼ السػمع بالمرحمػة الابتدائيػة، بالمػدارس       

 ـ.ٕٕٕٓ/ٕٕٔٓالحكومية في محافظة الجيزة، بالفصؿ الدراسي الأوؿ، لمعاـ الدراسي 
 
 

 للبحثي التجريبشبه (: التصميم  1شكل ) 

 

 مجموعتا
 البحث

التطبيق 
 يالقبم

 لأداتي
 :البحث

ر اختبا  -
ميارات 
التفكير 
 المتشعب

الاختبار  -
  التحصيمي

 
  

التطبيق 
 البعدي
 لأداتي
 :البحث

اختبار   -
ميارات 
التفكير 
 المتشعب

الاختبار  -
 التحصيمي

 
 

تصحيح ورصد 
 الدرجات

المعالجة 
 لمنتائج الإحصائية

 

 المجموعة
 التجريبية

تصحيح ورصد 
 الدرجات

 المجموعة
 الضابطة 

يج بالمنالتدريس 
  القديم

 استخدامالتدريس ب
 المنيج المطور

 المعالجة

 تكافؤ
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 عينة البحث، وخصائصيا : 
( تمميػػذًا، وتمميػػذةً مػػف التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع بالصػػؼ ٙٔتكونػػت عينػػة البحػػث مػػف )     

السػػػػابع الابتػػػػدائي، بمدرسػػػػة الأمػػػػؿ لمصػػػػـ وضػػػػعاؼ السػػػػمع، بمنطقػػػػة الصػػػػؼ التعميميػػػػة، التابعػػػػة 
ف مػف الصػمـ، أو ( سنةً، وممف يعانو  ٗٔ – ٕٔلمحافظة الجيزة، ممف تراوحت أعمارهـ ما بيف )

(، ولػيس لػديهـ إعاقػات أخػرى، ٓٓٔ – ٜٓالضعؼ السمعي، ودرجاتهـ عمى اختبػار الػذكاء مػف )
وذلؾ مف واقع سجلات المدرسة، وتـ تقسيمهـ إلى مجموعتيف متكافئتيف في العمر الزمني، ودرجة 

المتشػػعب، فقػػداف السػػمع، ومسػػتوى الػػذكاء، والمسػػتوى الاقتصػػادي والاجتمػػاعي، ومهػػارات التفكيػػر 
 والتحصيؿ الدراسي، وهما: 

( تلاميػػذٍ مػػف التلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ السػػمع، بالصػػؼ السػػابع ٛقوامهػػا ) مجموعااة تجريبيااة: -
الابتدائي، بمدرسػة الأمػؿ لمصػـ وضػعاؼ السػمع، بمنطقػة الصػؼ التعميميػة، التابعػة لمحافظػة 

 الجيزة.
السمع، بالصؼ السابع  ( تلاميذٍ مف التلاميذ الصـ وضعاؼٛقوامها ) مجموعة ضابطة: -

الابتدائي، بمدرسة الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع، بمنطقة الصؼ التعميمية، التابعة لمحافظة 
 الجيزة.

 وتم إجراء التكافؤ بين المجموعتين: التجريبية، والضابطة كما يمي:
وتتمثػػؿ فػػي العمػػر الزمنػػي، ودرجػػة فقػػداف  ضاابط العواماال المرتبطااة بخصااائص أفااراد العينااة: .ٔ

، ومسػػتوى الػػذكاء، والمسػػتوى الاقتصػػادي والاجتمػػاعي والثقػػافي لاسػػرة المصػػرية، التػػػي السػػمع
 تتضح فيما يمي:

تػػـ حسػػاب العمػػر الػػزمف لكػػؿ تمميػػذ مػػف تلاميػػذ المجمػػوعتيف  التكااافؤ عماا  العماار الزمنااي: -
ـ(، وتػػػػػـ رصػػػػػد النتػػػػػائج، ثػػػػػـ  ٕٕٔٓ/ ٓٔ/  ٚٔالتجريبيػػػػػة والضػػػػػابطة يػػػػػوـ الأحػػػػػد الموافػػػػػؽ )

نظرًا لصغر حجػـ  –( Mann-Whitneyويتني ) –صائيًا باستخداـ اختبار ماف معالجتها إح
 ( التالي: ٖٔالعينة، وكانت النتائج كما يوضحها جدوؿ )
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ٗٓٛٔ 

 

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية، U,Z( قيمة "13جدول )
 عم  العمر الزمني.والضابطة 

عدد  ةالمجموع المتغير
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

العمر 
 الزمني

 26.500 73.50 9.19 8 الضابطة
 

.623 
 

غير دالة 
 62.50 7.81 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

( السػػػػػػابؽ عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػػائيًا بػػػػػػيف تلاميػػػػػػذ ٖٔويتضػػػػػػح مػػػػػػف نتػػػػػػائج جػػػػػػدوؿ )     
العمػػر الزمنػي، وهػػذا يعنػػي أف المجمػوعتيف متكافئتػػاف فػػي  عمػػىالمجمػوعتيف: التجريبيػػة والضػابطة 

 العمر الزمني قبؿ التجريب. 
تػـ الاسػتعلاـ عػف درجػة فقػداف السػمع لكػؿ تمميػذ مػف واقػع  فقادان السامع: التكافؤ عم  نسابة -

ويتنػي  –السجلات المدرسية، وتـ رصد النتػائج، ثػـ معالجتهػا إحصػائيًا باسػتخداـ اختبػار مػاف 
(Mann-Whitney )– ( ٗٔنظرًا لصغر حجـ العينة، وكانت النتػائج كمػا يوضػحها جػدوؿ )

 التالي: 
مستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية، "، و U,Z( قيمة "14جدول )

 عم  درجة فقدان السمعوالضابطة 
عدد  المجموعة المتغير

 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 نسبة
فقدان 
 السمع

 31.000 67.00 8.38 8 الضابطة
 

.107 
 

غير دالة 
 69.00 8.63 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

( السػػػػػػابؽ عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػػائيًا بػػػػػػيف تلاميػػػػػػذ ٗٔويتضػػػػػػح مػػػػػػف نتػػػػػػائج جػػػػػػدوؿ )     
يف: التجريبية والضابطة عمى درجة فقداف السػمع، وهػذا يعنػى أف المجمػوعتيف متكافئتػاف المجموعت

 في درجة فقداف السمع قبؿ التجريب. 
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هػدؼ تطبيػػؽ مقيػاس المصػػفوفات المتتابعػػة الممػوف لجػػوف رافػػف  التكااافؤ عماا  مقياااس الااذكاء: -
مسػػتوى الػػذكاء،  ( إلػػى التحقػػؽ مػػف تكػػافؤ المجمػػوعتيف فػػىٕٙٔٓ)تعػػديؿ تقنػػيف: عمػػاد أحمػػد، 

/ ٓٔ/  ٜٔ -ٛٔ -ٚٔوقد تـ تطبيؽ مقيػاس الػذكاء يػوـ الأحػد، والاثنػيف، والثلاثػاء الموافػؽ )
ـ(، وتػػـ تصػػحيح أوراؽ ا جابػػة، وتػػـ رصػػد النتػػائج، ثػػـ معالجتهػػا إحصػػائيًا باسػػتخداـ  ٕٕٔٓ

نظػػرًا لصػغر حجػػـ العينػة، وكانػػت النتػائج كمػػا  –( Mann-Whitneyويتنػي ) –اختبػار مػػاف 
 ( التالي: ٘ٔيوضحها جدوؿ )

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية، U,Z( قيمة "15جدول )
 عم  مقياس الذكاء.والضابطة 

عدد  المجموعة المقياس
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 30.000 70.00 8.75 8 الضابطة الذكاء
 

.214 
 

غير دالة 
 66.00 8.25 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

فػػػرؽ داؿ إحصػػػائيًا بػػػيف المجمػػػوعتيف: ( السػػػابؽ عػػػدـ وجػػػود ٘ٔويتضػػػح مػػػف نتػػػائج جػػػدوؿ )     
عمػى ، وهػذا يعنػي أف المجمػوعتيف متكافئتػاف فػي درجػاتهـ عمى مقياس الػذكاءالتجريبية والضابطة 

 قبؿ التجريب.  مستوى الذكاءفي  متكافئتاف، أي أف المجموعتيف مقياس الذكاء
المسػػػتوى  هػػػدؼ تطبيػػػؽ مقيػػػاس التكاااافؤ عمااا  المساااتوى الاقتصاااادي والاجتمااااعي والثقاااافي: -

( إلػػػى الت كػػػد مػػػف ٕٛٔٓالاقتصػػػادي والاجتمػػػاعي، والثقػػػافي لاسػػػرة المصػػػرية )إعػػػداد: سػػػالـ، 
تكافؤ المجموعتيف في المستوى الاقتصادي، والاجتماعي، والثقافي، وقد تـ التطبيؽ يوـ الأحد 

ـ( وتػػػػـ تصػػػػحيح أوراؽ ا جابػػػػة، ورصػػػػد النتػػػػائج، ثػػػػـ معالجتهػػػػا  ٕٕٔٓ/ ٓٔ/  ٚٔالموافػػػػؽ )
نظػػرًا لصػػغر حجػػـ العينػػة،  –( Mann-Whitneyويتنػػي ) –ئيًا باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف إحصػػا

 ( التالي:ٙٔوكانت النتائج كما يوضحها جدوؿ )
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ٖٗٓٛ 

 

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية، U,Z( قيمة "16جدول )
 اعي، والثقافيعم  مقياس المستوى الاقتصادي، والاجتموالضابطة 

عدد  المجموعة المتغير
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

المستوى 
 الاقتصادي

 30.000 66.00 8.25 8 الضابطة
 

.212 
 

غير دالة 
 70.00 8.75 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

( السابؽ عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف المجموعتيف: ٙٔويتضح مف نتائج جدوؿ )     
، وهذا يعني أف المجموعتيف والاجتماعي، والثقافي التجريبية والضابطة في المستوى الاقتصادي،

 قبؿ التجريب. والاجتماعي، والثقافي افئتاف في المستوى الاقتصادي،متك
وتتمثػؿ فػى حسػاب معامػؿ تكػافؤ المجمػوعتيف فػي ضبط العوامل المرتبطة بالعامل التجريبي:  .2

اختبار مهارات التفكير المتشعب، واختبار التحصيؿ الدراسى لمتلاميذ الصػـ وضػعاؼ السػمع؛ 
عمػػى تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة، والمجموعػػة الضػػابطة،  حيػػث تػػـ القيػػاس القبمػػي للاختبػػاريف

 وفيما يمي توضيح ذلؾ:
: هػػدؼ التطبيػػؽ القبمػػي لأداة البحػػث التكااافؤ عماا  ميااارات التفكياار المتشااعب فااي الرياضاايات -

)اختبػػػار مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب فػػػي الرياضػػػيات( إلػػػى الت كػػػد مػػػف تكػػػافؤ المجمػػػوعتيف فػػػي 
فكيػػػر المتشػػػعب فػػػي الرياضػػػيات، وقػػػد تػػػـ التطبيػػػؽ القبمػػػي لأداة مسػػػتوى معػػػرفتهـ بمهػػػارات الت

ـ(، وتػػػػـ تصػػػػػحيح أوراؽ  ٕٕٔٓ/ ٓٔ/  ٜٔ-ٛٔالبحػػػػث يػػػػوـ الاثنػػػػيف، والثلاثػػػػاء، الموافػػػػؽ )
ا جابة باستخداـ قواعد التصحيح التي حددها الباحثاف سابقًا، وتـ رصد النتائج، ثػـ معالجتهػا 

نظػػرًا لصػػغر حجػػـ العينػػة،  –( Mann-Whitney)ويتنػػي  –إحصػػائيًا باسػػتخداـ اختبػػار مػػاف 
 : ( التاليٚٔوكانت النتائج كما يوضحها جدوؿ)
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"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية U,Z( قيمة "17جدول )
 .التفكير المتشعب في الرياضياتلاختبار ميارات والضابطة في التطبيق القبمي 

رات ميا
 الاختبار

عدد  المجموعة
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

التفكير 
 الطمق

 18.000 82.00 10.25 8 الضابطة
 

1.539 
 

غير دالة 
 54.00 6.75 8 التجريبية إحصائيًا

التفكير 
 الأصيل

 27.000 73.00 9.13 8 الضابطة
 

.565 
 

غير دالة 
 63.00 7.88 8 التجريبية إحصائيًا

التفكير 
 المرن

 29.500 70.50 8.81 8 الضابطة
 

.283 
 

غير دالة 
 65.50 8.19 8 التجريبية إحصائيًا

التفكير 
 الموسع

 24.000 76.00 9.50 8 الضابطة
 

.919 
 

غير دالة 
 60.00 7.50 8 التجريبية إحصائيًا

الاختبار 
 لكك

 14.500 85.50 10.69 8 الضابطة
 

1.866 
 

غير دالة 
 50.50 6.31 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
  ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

ؽ داؿ إحصػػػائيًا بػػػيف المجمػػػوعتيف: ( السػػػابؽ عػػػدـ وجػػػود فػػػر ٚٔويتضػػػح مػػػف نتػػػائج جػػػدوؿ )     
التجريبيػة والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ القبمػػي لاختبػػار مهػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات ككػػؿ، 
وهذا يعني أف المجموعتيف متكافئتاف في درجات اختبار مهارات التفكير المتشػعب فػي الرياضػيات 

يػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات قبػػؿ ككػػؿ، أي أف المجمػػوعتيف متكافئتػػاف فػػي مسػػتوى مهػػارات التفك
التفكيػػػػر  -التجريػػػػب، وكػػػػذلؾ لبػػػػاقي مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب فػػػػي الرياضػػػػيات )التفكيػػػػر الطمػػػػؽ

 .)التفكير الموسع -التفكير المرف -الأصيؿ
هػػدؼ التطبيػػؽ القبمػػي لأداة البحػػث  التكااافؤ فااي اختبااار التحصاايل الدراسااي فاا  الرياضاايات: -

الت كد مف تكافؤ المجموعتيف فػي مسػتوى التحصػيؿ الدراسػي،  )اختبار التحصيؿ الدراسي( إلى
 ٕٕٔٓ/ ٓٔ/  ٕٗ-ٕٓوقػػد تػػـ التطبيػػؽ القبمػػى لأداة البحػػث يػػوـ الأربعػػاء، والأحػػد، الموافػػؽ )

ـ(، وتػػـ تصػػحيح أوراؽ ا جابػػة باسػػتخداـ قواعػػد التصػػحيح التػػي حػػددها الباحثػػاف سػػابقًا، وتػػـ 
 –( Mann-Whitneyويتنػي ) –تخداـ اختبػار مػاف رصد النتائج، ثـ معالجتها إحصػائيًا باسػ

 ( التالي: ٛٔنظرًا لصغر حجـ العينة، وكانت النتائج كما يوضحها جدوؿ )
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ٗٓٛ٘ 

 

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين  التجريبية، U,Z( قيمة "18جدول )
 ختبار التحصيل الدراسي.والضابطة في التطبيق القبمي لا

عدد  المجموعة الاختبار
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

التحصيل 
 الدراسي

 21.000 79.00 9.88 8 الضابطة
 

1.167 
 

غير دالة 
 57.00 7.13 8 التجريبية إحصائيًا

    ٓٓ.ٖٔتساوي  ٘ٓ.ٓلالة وفي مستوى د  ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

( السابؽ عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيًا بيف المجموعتيف: ٛٔويتضح مف نتائج جدوؿ )     
التجريبية والضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار التحصيؿ الدراسي، وهذا يعنى أف المجموعتيف 

اختبار التحصيؿ الدراسي، أي أف المجموعتيف متكافئتاف في مستوى  متكافئتاف في درجات
 التحصيؿ الدراسي قبؿ التجريب.

  :تنفيذ تجربة البحث 
ّـَ اختيار عينة البحث، بدأ التنفيذ الفعمي لتجربة البحث، وقد تمثَّؿَ ذلؾ في ايتي:  بعد أفْ تَ

 تطبيق أداتي البحث قبميًا: -أ
ّـَ تطبيؽُ كُؿ  مِ       ف: اختبار مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات، واختبار التحصيؿ تَ

الدراسى قبميًا؛ بهدؼ التحقؽ مف تكافؤ مستوى تلاميذ عينة البحث الضابطة والتجريبية في 
 مهارات التفكير المتشعب، والتحصيؿ الدراسي قبؿ تطبيؽ منهج الرياضيات المطور.

 تنفيذ المنيج المطور: -ب
نتهػػاء مِػػف التطبيػػؽ القبمػػي لأداتػػي البحػػث، بػػدأ الباحثػػاف فػػي تطبيػػؽ مػػنهج الرياضػػيات بعػػد الا     

المطور لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السػمع بالصػؼ السػابع الابتػدائي بالمجموعػة التجريبيػة، مػع تػوفير 
مسػػػتمزمات التطبيػػػؽ فػػػي البيئػػػة التعميميػػػة بمدرسػػػة الأمػػػؿ لمصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع، بمركػػػز الصػػػؼ، 

( ٚ( حصةً وذلؾ عمى مدى )ٕٛة، وشممت المدة الزمنية لمتطبيؽ فترة زمنية قدرها )بمحافظة الجيز 
خػػػػلاؿ الفصػػػػؿ الدراسػػػػي الأوؿ، مػػػػف العػػػػاـ الدراسػػػػي  ( حصػػػػصٍ فػػػػي الأسػػػػبوع،ٗأسػػػػابيعٍ، بواقػػػػع )

ـ، وتػػدريس مػػنهج الرياضػػيات القػػديـ لتلاميػػذ المجموعػػة الضػػابطة فػػي نفػػس الفتػػرة ٕٕٕٓ-ٕٕٔٓ
 الزمنية.
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 اتي البحث بعديًا: تطبيق أد -جا
ار       بػػ يػػؽ اخت َّ تطب ػَػ ثُ ت تػػدريس مباشػػرة؛ حيػػ ل ة ا يػػ تػػي البحػػث عقػػب عمم يػػؽ أدا َّ تطب ػَػ ت

ذ  يمي عمػػػػػى تلاميػػػػػ ار التحصػػػػػ بػػػػػ يات والاخت تفكيػػػػػر المتشػػػػػعب فػػػػػي الرياضػػػػػ ل ارات ا مهػػػػػ
اعدُ  تػي تسػ ل ات ا نػ يا ب ل وؿُ عمػى ا َّ الحصػ ػ تَ ذلؾ  ابطة، وبػ المجموعتيف التجريبية والضػ

 صائية الخاصة بنتائج البحث.في العمميات ا ح

 نتائج البحث:
لمنتػػائج التػػى أسػػفرت عنهػػا تجربػػة البحػػث الميػػداني، وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ  عرضًػػانتنػػاوؿ فيمػػا يمػػي      

ا جابة عف أسئمة البحث، واختبار صػحة كػؿ فػرض مػف فػروض البحػث، ثػـ تفسػير ومناقشػة هػذق 
قة؛ وذلػػؾ بهػػدؼ التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة النتػػائج فػػى ضػػوء ا طػػار النظػػرى لمبحػػث، والدراسػػات السػػاب

تطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالمرحمة الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ 
 الخبراتي؛ لتنمية مهارات التفكير المتشعب والتحصيؿ الدراسي.

 التحقق من صحة الفرض الأول.
 

( بػػػيف ٔٓ.ٓصػػػائية عنػػػد مسػػػتوى )يػػػنص الفػػػرض الأوؿ عمػػػى أنػػػه: فيوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة إح     
التجريبيػػة، والضػػابطة فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار  المجمػػوعتيف:متوسػػطي رتػػب درجػػات تلاميػػذ 

مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػػعب فػػػػي الرياضػػػػػيات، لصػػػػالح متوسػػػػػط رتػػػػب درجػػػػػات تلاميػػػػذ المجموعػػػػػة 
 التجريبيةف. 

 –اللابارامتريػة اختبػار مػاف  ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض تـ استخداـ الأساليب ا حصائية     
(، ومػدى دلالتهمػا U,Zلحسػاب قيمػة ) -لصغر حجـ العينة  نظرًا –( Mann-Whitneyويتني )

التجريبيػة، والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي  لمفرؽ بػيف متوسػطي رتػب درجػات تلاميػذ المجمػوعتيف:
 ضح ذلؾ.( التالي يو ٜٔوجدوؿ )في الرياضيات، التفكير المتشعب مهارات لاختبار 

 
 
 
 
 



 (4004-4204،  2222،إبريل  2، ج 7، ع 4مج ) مجوـــة علوم  عذوي عالاحتياجات عالخاصة               

 

 

ٗٓٛٚ 

 

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية، U,Z( قيمة "19جدول )
 ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات.والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 

ميارات 
 الاختبار

عدد  المجموعة
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 سوبةالمح

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 قيمة 
 ر ر

حجم 
 التأثير

التفكير 
 الطمق

 9.000 45.00 5.63 8 الضابطة
 

2.423 
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

 كبير 719.
 91.00 11.38 8 التجريبية

التفكير 
 الأصيل

 12.500 48.50 6.06 8 الضابطة
 

2.072 
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.05 

 متوسط 610.
 87.50 10.94 8 التجريبية

التفكير 
 المرن

 3.366 000. 36.00 4.50 8 الضابطة
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 100.00 12.50 8 التجريبية جدًا

التفكير 
 الموسع

 3.363 000. 36.00 4.50 8 الضابطة
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 100.00 12.50 8 التجريبية جدًا

الاختبار 
 ككل

 3.368 000. 36.00 4.50 8 الضابطة
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 100.00 12.50 8 التجريبية جدًا

       ٓٓ.ٜتساوي  ٔٓ.ٓ، وفي مستوى دلالة ٓٓ.٘ٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٖٖ.ٕتساوي  ٔٓ.ٓوعند مستوى دلالة ،  ٘ٗٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓلة الجدولية عند مستوى دلا  Zقيمة

 ( السابؽ ما يمي:ٜٔيتضح مف جدوؿ )
ارتفػػاع متوسػػط رتػػػب درجػػات تلاميػػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػػف متوسػػط رتػػػب درجػػات تلاميػػػذ      

المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعػدي لاختبػار مهػارات التفكيػر المتشػعب فػي الرياضػيات ككػؿ؛ 
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(، بينمػػػػا حصػػػػؿ تلاميػػػػذ ٓ٘.ٕٔحصػػػػؿ تلاميػػػػذ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة عمػػػػى متوسػػػػط رتػػػػب ) حيػػػػث
 (، وكذلؾ باقي المهارات الفرعية.ٓ٘.ٗالمجموعة الضابطة عمى متوسط رتب )

يوجػػػػػد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػائيًا بػػػػػيف متوسػػػػػطي رتػػػػػب درجػػػػػات تلاميػػػػػذ المجمػػػػػوعتيف: الضػػػػػابطة،      
= U شػػعب فػػي الرياضػػيات ككػػؿ، فقػػد كانػػت قيمػػة والتجريبيػػة عمػػى اختبػػار مهػػارات التفكيػػر المت

( وهػػي ٖٛٙ.ٖ= )Z (، وكانػػت قيمػػة ٔٓ.ٓ(  وهػػي قيمػػة دالػػة إحصػػائيًا عنػػد مسػػتوى )ٓٓٓ.ٓ)
 (، وكذلؾ باقي المهارات الفرعية.ٔٓ.ٓقيمة دالة إحصائيًا عند مستوى )

ؤاؿ الثالػث ويعني هذا قبوؿ الفرض الأوؿ مف فػروض البحػث، كمػا أنػه يجيػب جزئيًػا عػف السػ     
الػػذي ورد فػػى مشػػكمة البحػػث وهػػو: فمػػا فاعميػػة تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ 
 السمع بالمرحمة الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي في تنمية مهارات التفكير المتشعب؟ف.

يػر جػدًا؛ حيػث كما أف حجـ الت ثير لاختبار مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات ككؿ كب     
(، وهػػو حجػػـ تػػ ثير كبيػػر جػػدًا، وكػػاف الفػػرؽ لصػػالح متوسػػط رتػػب ٓٓ.ٔبمغػػت قيمػػة حجػػـ التػػ ثير )

درجػػػات تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة، ويشػػػير هػػػذا إلػػػى أنػػػه حػػػدث نمػػػو واضػػػح وداؿ فػػػى مهػػػارات 
التفكيػػػر المتشػػػعب فػػػي الرياضػػػيات ككػػػؿ لػػػدى تلاميػػػذ المجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػي درسػػػت باسػػػتخداـ 
المػػنهج المطػػور عػػف تلاميػػذ المجموعػػة الضػػابطة التػػي درسػػت بػػالمنهج القػػديـ، وكػػذلؾ عمػػى بػػاقي 

 المهارات الفرعية.
ويوضح الرسـ البياني التالي فػرؽ المتوسػطات الحسػابية بػيف كػؿ مهػارة عمػى اختبػار مهػارات      

 التفكير المتشعب في الرياضيات لممجموعتيف: التجريبية، والضابطة: 
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فرق المتوسطات الحسابية بين كل ميارة عم  اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات  (2شكل )

 لممجموعتين: التجريبية، والضابطة
( بيف ٔٓ.ٓويتضح مف نتيجة الفرض الأوؿ وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )     

التطبيؽ البعدي لاختبار التجريبية، والضابطة في  المجموعتيف:متوسطي رتب درجات تلاميذ 
مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات، لصالح متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية؛ وهذا يعني تفوؽ تلاميذ المجموعة التجريبية التي درست المنهج المطور في ضوء 

شطة المطورة التعمـ الخبراتي في مهارات التفكير المتشعب، وهذا يعكس فاعمية الموضوعات والأن
في تنمية مهارات التفكير المتشعب لدى التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع؛ حيث ساعد التعمـ 
الخبراتي في زيادة تركيز التلاميذ، وانتباههـ لحؿ المشكلات الرياضية بشكؿ كبير وحثهـ عمى 

ت إليه التفكير، وتنوع المداخؿ لموصوؿ إلى ا جابات ب كثر مف طريقة، ويتفؽ ذلؾ مع ما توصم
عديد مف الدراسات التي أكدت فاعمية التعمـ الخبراتي في تدريس الرياضيات، مثؿ: دراسة  كؿ  

التي هدفت إلى تحديد ت ثير النموذج الخبراتي لمتعمـ عمى  Tayibu & Kumullah( 2021مف)
ت نتائج تعمـ الرياضيات وأظهرت النتائج أف: هناؾ فروقًا دالة إحصائيًا بيف متوسطي درجا
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المجموعة التجريبية، والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار الرياضيات، لصالح المجموعة 
التجريبية، وهذا يعني فاعمية التعمـ الخبراتي في تحسيف مخرجات تعمـ الرياضيات لدى تلاميذ 

التي   Amril & Juandi( 2020الصؼ الخامس الابتدائي. وتتفؽ كذلؾ مع دراسة كؿ  مف)
تحديد ت ثير تطبيؽ نموذج التعمـ الخبراتي عمى اتجاهات التلاميذ الصـ وضعاؼ هدفت إلى 

السمع نحو تعمـ الرياضيات في مدارس التربية الخاصة، وأشارت نتائج هذق الدراسة إلى وجود 
ت ثير إيجابي كبير لنموذج التعمـ الخبراتي في تحسيف اتجاهات التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع 

 نحو الرياضيات.
 لتحقق من صحة الفرض الثان .ا

بػيف متوسػطي رتػب  ٔٓ.ٓفرؽ ذو دلالػة إحصػائية عنػد مسػتوى  يوجد"الذي ينص عمى أنه:      
درجػػػات تلاميػػػػذ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي التطبيقػػػػيف: القبمػػػػي، والبعػػػػدي لاختبػػػػار مهػػػػارات التفكيػػػػر 

 المتشعب في الرياضيات لصالح التطبيؽ البعديف.
هػػػػذا الفػػػػرض تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب ا حصػػػػائية اللابارامتريػػػػة اختبػػػػار ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة      

(، ومػػدى دلالتهمػػا T,Z) ةلحسػػاب قيمػػ -نظػػرًا لصػػغر حجػػـ العينػػة  –( Wilcoxonويمكوكسػػوف )
المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف: القبمػػػي، والبعػػػدي تلاميػػػذ لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات 
 ( التالي يوضح ذلؾ.ٕٓوجدوؿ ) الرياضيات، لاختبار مهارات التفكير المتشعب في

"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في T, Z( قيمة "21جدول )
 لاختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات.التطبيقين: القبمي، والبعدي 

ميارات 
 الاختبار

اتجاه 
فروق 
 الرتب

عدد 
 التلاميذ
 ن

توسط م
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 قيمة
 T)) 

 المحسوبة

 قيمة
Z)) 

 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 قيمة 
 ث رر

حجم 
 التأثير

التفكير 
 الطمق

 2.533 00. 00. 00. 0 سالب
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 36.00 4.50 8 موجب جدًا

   0 محايد

التفكير 
 الأصيل

 2.524 00. 00. 00. 0 سالب
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 36.00 4.50 8 موجب جدًا

   0 محايد

كبير  1.00دالة  2.533 00. 00. 00. 0 سالبالتفكير 
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   ٓٓ.ٔتساوي  ٔٓ.ٓ، و عند مستوى دلالة ٘تساوي  ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة   ٛالجدولية عند ف =  Tقيمة 
 ٖٖ.ٕتساوي  ٔٓ.ٓوعند مستوى دلالة ،  ٘ٗٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

 

 ( السابؽ ما يمي:ٕٓيتضح مف جدوؿ )
( المحسػػػػوبة لاختبػػػػار مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب فػػػػي الرياضػػػػيات ككػػػػؿ تسػػػػاوى Tأف قيمػػػػة )     

؛ ممػا يػدؿ عمػى وجػود ٔٓ.ٓ، ومستوى دلالػة ٛ= (، وهي أقؿ مف القيمة الجدولية عند ف ٓٓ.ٓ)
( المحسػػػػوبة Z، كمػػػػا أف قيمػػػة )ٔٓ.ٓفػػػرؽ داؿ إحصػػػػائيًا لصػػػالح التطبيػػػػؽ البعػػػدي عنػػػػد مسػػػتوى 

 ، وكذلؾ باقي المهارات الفرعية.ٔٓ.ٓ( وهي دالة عند مستوى دلالة ٖٖ٘.ٕتساوي )
زئيًػا عػف السػؤاؿ الثالػث ويعني هذا قبوؿ الفرض الثاني مف فروض البحث، كمػا أنػه يجيػب ج     

الػػذي ورد فػػي مشػػكمة البحػػث وهػػو: فمػػا فاعميػػة تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ 
 السمع بالمرحمة الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لتنمية مهارات التفكير المتشعب؟ف.

في الرياضيات ككؿ )رث  كما يتضح أف قيمة حجـ الت ثير لاختبار مهارات التفكير المتشعب     
(، وهو حجـ ت ثير كبير جدًا؛ مما يدؿ عمى فاعمية المنهج المطور، وكذلؾ باقي ٓٓ.ٔر( بمغت )

 المهارات الفرعية.
ويوضح الرسـ البياني التالى فػرؽ المتوسػطات الحسػابية بػيف كػؿ مهػارة عمػى اختبػار مهػارات      

 بية فى التطبيقيف: القبمي، والبعدي: التفكير المتشعب في الرياضيات لممجموعة التجري

عند   36.00 4.50 8 موجب المرن
مستوى 
0.01 

 جدًا
   0 محايد

التفكير 
 الموسع

 2.524 00. 00. 00. 0 سالب
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 36.00 4.50 8 موجب جدًا

   0 محايد

الاختبار 
 ككل

 2.533 00. 00. 00. 0 سالب
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

كبير  1.00
 36.00 4.50 8 موجب جدًا

   0 محايد
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( فرق المتوسطات الحسابية بين كل ميارة عم  اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات 3شكل )

 لممجموعة التجريبية ف  التطبيقين: القبمي، والبعدي
 (ٔٓ.ٓفػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى )وبمناقشػػة نتيجػػة الفػػرض الثػػاني يتضػػح وجػػود      

بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف: القبمػػي، والبعػػدي لاختبػػار 
مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات لصالح التطبيؽ البعدي، وهػذا يوضػح مػدى التػ ثير الػذي 

التعمـ  أحدثه المنهج المطور في تنمية مهارات التفكير المتشعب، وقد تعود هذق النتيجة إلى نموذج
الخبراتػػػي، بمػػػا يقػػػوـ عميػػػه مػػػف مبػػػادئ الػػػتعمـ بالعمػػػؿ واهتمامػػػه بػػػالتعمـ مػػػف خػػػلاؿ أداء الأنشػػػطة، 
وممارسػػة الخبػػرات الحسػػية المباشػػرة منػػذ البدايػػة، سػػواء فرديًػػا أو جماعيًػػا، والتركيػػز عمػػى عمميػػات 

علائػػه لقيمػػة الحػػواس والتجريػػب لبنػػاء ال معػػارؼ والخبػػرات الػػتعمـ عوضًػػا عػػف كميػػة نتػػائج الػػتعمـ، وا 
بشػػكؿ ذي معنػػى، إضػػافة لت كيػػدق عمػػى ممارسػػة التمميػػذ لمت مػػؿ فػػي النتػػائج التػػي حققهػػا والعمميػػات 
التي استخدمها لمتوصؿ إليها، وذلؾ مف خلاؿ التفكير، والتحميؿ، والنقد، والتفسير، وتبػادؿ الحػوار 
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والوقػوؼ عمػى النقػاط الأكثػر  مع المعمـ والزملاء، وا فادة مف ذلؾ في تطوير نتائجه، وممارساته،
أهميػػة والموضػػوعات والخبػػرات المشػػتركة، وكػػذلؾ توسػػػيعه لمرحمػػة تطبيػػؽ الخبػػرات التػػي تعممهػػػا، 
لتتضػػػػػمف التعمػػػػػيـ عمػػػػػى مواقػػػػػؼ مشػػػػػابهة؛ وتتفػػػػػؽ هػػػػػذق النتيجػػػػػة مػػػػػع مػػػػػا توصػػػػػمت إليػػػػػه دراسػػػػػة 

(2019)Veillon   المفػػػاهيمي التػػػي هػػػدفت إلػػػى دراسػػػة تػػػ ثير الػػػتعمـ الخبراتػػػي عمػػػى فهػػػـ الطػػػلاب
لمػػدواؿ الخطيػػة والأسػػية، وكشػػفت النتػػائج أف طػػلاب المجموعػػة التجريبيػػة أظهػػروا نمػػوًا فػػي فهمهػػـ 
المفػػاهيمي لموظػػائؼ، مقارنػػة بػػالطلاب فػػي المجموعػػة الضػػابطة وتتفػػؽ كػػذلؾ مػػع دراسػػة كػػؿ  مػػف 

(2019 )Cheng et al  نيػػة التػػي هػدفت إلػػى التحقػػؽ مػػف فاعميػػة الػػتعمـ التجريبػػي المػػدعوـ بتق
الهػػاتؼ المحمػػوؿ لتحسػػيف كفػػاءات الطػػلاب فػػي حػػؿ المشػػكلات، با ضػػافة إلػػى أدائهػػـ التعميمػػي، 
وأظهػػرت النتػػائج أف الػػتعمـ التجريبػػي يعػػزز بشػػكؿ كبيػػر التحصػػيؿ لػػدى الطػػلاب فػػي مػػادة العمػػوـ 
البيئيػػػػة؛ كػػػػذلؾ أظهػػػػر الطػػػػلاب الػػػػذيف تعممػػػػوا باسػػػػتخداـ الػػػػتعمـ التجريبػػػػي كفػػػػاءة أعمػػػػى فػػػػي حػػػػؿ 

ت مقارنػػة ب ولئػػؾ الػػذيف تعممػػوا باسػػتخداـ نهػػج الػػتعمـ المتنقػػؿ التقميػػدي، ممػػا يعنػػي فاعميػػة المشػػكلا
أنشػػطة الػػتعمـ التجريبػػي فػػي التػػدريس، كمػػا كشػػفت النتػػائج أف أنشػػطة الػػتعمـ التجريبػػي طػػورت مػػف 

 مهارات التفكير النشط لدى الطلاب.
 التحقق من صحة الفرض الثالث.

فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات تلاميػػذ  يوجػػدلا "الػػذي يػػنص عمػػى أنػػه:      
المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػػي التطبيقػػػيف: البعػػػػدي، والتتبعػػػي لاختبػػػػار مهػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػعب فػػػػي 

 ".الرياضيات
ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة هػػػػذا الفػػػػرض تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب ا حصػػػػائية اللابارامتريػػػػة اختبػػػػار      

(، ومػػدى دلالتهمػػا T,Z) ةلحسػػاب قيمػػ -رًا لصػػغر حجػػـ العينػػة نظػػ –( Wilcoxonويمكوكسػػوف )
المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف: البعػػدي، والتتبعػػي تلاميػػذ لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات 

 ( التالي يوضح ذلؾ.ٕٔوجدوؿ ) لاختبار مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات،
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مفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في "، ومستوى دلالتيما لT, Z( قيمة "21جدول )
 لاختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات.التطبيقين: البعدي، والتتبعي 

 
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة الجدولية   Zقيمة

 ( السابؽ ما يمي:ٕٔيتضح مف جدوؿ )
( المحسػػػػوبة لاختبػػػػار مهػػػػارات التفكيػػػػر المتشػػػػعب فػػػػي الرياضػػػػيات ككػػػػؿ تسػػػػاوي Tأف قيمػػػػة )     

(، التػػػي تسػػػاوي ٘ٓ.ٓ، ومسػػػتوى دلالػػػة )ٙ(، وهػػػي أكبػػػر مػػػف القيمػػػة الجدوليػػػة عنػػػد ف = ٓ٘.ٙ)
( وهػػي كيػػر دالػػة إحصػػائيًا، وكػػذلؾ بػػاقي ٔٗٛ.ٓتسػػاوي ) ( المحسػػوبةZ(، كمػػا أف قيمػػة )ٓٓ.ٓ)

 .ويعني هذا قبوؿ الفرض الثالث مف فروض البحث المهارات الفرعية.
ويوضح الرسـ البياني التالي فػرؽ المتوسػطات الحسػابية بػيف كػؿ مهػارة عمػى اختبػار مهػارات      

 : البعدي، والتتبعي: التفكير المتشعب في الرياضيات لممجموعة التجريبية في التطبيقيف

ميارات 
 الاختبار

اتجاه 
فروق 
 الرتب

عدد 
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 قيمة
 T)) 

 المحسوبة

 قيمة
Z)) 

 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

لتفكير ا
 الطمق

 1.511 2.00 2.00 2.00 1 سالب
 

كير 
دالة 
 إحصائيًا

 13.00 3.25 4 موجب
   3 محايد

التفكير 
 الأصيل

 1.633 00. 00. 00. 0 سالب
 

كير 
دالة 
 إحصائيًا

 6.00 2.00 3 موجب
   5 محايد

التفكير 
 المرن

 1.069 1.00 1.00 1.00 1 سالب
 

كير 
دالة 
 إحصائيًا

 5.00 2.50 2 موجب
   5 محايد

التفكير 
 الموسع

 828. 4.50 10.50 2.63 4 سالب
 

كير 
دالة 
 إحصائيًا

 4.50 4.50 1 موجب
   3 محايد

 841. 6.50 6.50 3.25 2 سالب الاختبار ككل
 

كير 
دالة 
 إحصائيًا

 14.50 3.63 4 موجب
     2 محايد
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فرق المتوسطات الحسابية بين كل ميارة عم  اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات ( 4شكل )

 لممجموعة التجريبية في التطبيقين: البعدي، والتتبعي
فػػرؽ ذي دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب  ويتضػػح مػػف نتيجػػة الفػػرض الثالػػث عػػدـ وجػػود     

لمجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػي التطبيقػػػيف: البعػػػدي، والتتبعػػػي لاختبػػػار مهػػػارات التفكيػػػر درجػػػات تلاميػػػذ ا
المتشػػعب فػػي الرياضػػيات، وهػػذا يعنػػي اسػػتمرارية تػػ ثير المػػنهج المطػػور فػػي ضػػوء الػػتعمـ الخبراتػػي 
عمى مهارات التفكير المتشعب؛ ويرجع الباحثػاف اسػتمرار هػذا التطػور فػي مسػتوى مهػارات التفكيػر 

لتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع لما تـ استخدامه مػف أنشػطة متنوعػة، سػاعدت عمػى المتشعب لدى ا
ممارسة هذق المهارات بصورة عممية  أدت إلػى تعميػؽ الفهػـ، هػذا با ضػافة إلػى أف هػذق الأنشػطة 
حفزت التلاميذ لممارسة مستويات عميا مف التفكير مف خلاؿ البحث عف صور متعددة للإجابات، 

ومداخؿ متنوعة لمحؿ؛ كما ساعدت فمسفة الػتعمـ الخبراتػي التػي تقػوـ عمػى كذلؾ البحث عف طرؽ 
ربػػط الخبػػرات السػػابقة لمػػتعمـ بػػالتعمـ الجديػػد لتكػػويف تعمػػـ ذي معنػػى والممارسػػة التجريبيػػة لمخبػػرات 
التعميمية، وت ممها؛ لاستخلاص المفاهيـ المجردة، ومف ثـ تعميمها في مواقؼ آخرى عمى بقاء أثر 

 سيع مدارؾ التلاميذ، ودفعه لمتجريب، والبحث، والاستقصاء، والنقد، والتفسير.التعمـ، وتو 
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 التحقق من صحة الفرض الرابع.
( بػيف متوسػطي رتػػب ٔٓ.ٓعنػد مسػتوى )يوجػد فػرؽ ذو دلالػة إحصػائية "الػذي يػنص عمػى أنػه:      

تحصيؿ الدراسي، التجريبية، والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار ال المجموعتيف:درجات تلاميذ 
 ". لصالح متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية

 –ولمتحقؽ مف صحة هذا الفرض تـ استخداـ الأساليب ا حصائية اللابارامتريػة اختبػار مػاف      
(، ومػدى دلالتهمػا U,Zلحسػاب قيمػة ) -نظرًا لصغر حجـ العينة  –( Mann-Whitneyويتني )

ات تلاميػذ المجمػوعتيف: التجريبيػة، والضػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لمفرؽ بػيف متوسػطي رتػب درجػ
 ( التالي يوضح ذلؾ.ٕٕوجدوؿ )التحصيؿ الدراسي، لاختبار 
"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية، U,Z( قيمة "22جدول )

 .يوالضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراس
عدد  المجموعة

 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 ((Uقيمة 
 المحسوبة

 ((Zقيمة 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 قيمة 
 ر ر

حجم 
 التأثير

 500. 36.50 4.56 8 الضابطة
 

3.313 
 

دالة 
عند 
مستوى 
0.01 

 كبير 985.
 99.50 12.44 8 التجريبية جدًا

       ٓٓ.ٜتساوي  ٔٓ.ٓ، وفي مستوى دلالة ٓٓ.٘ٔتساوي  ٘ٓ.ٓوفي مستوى دلالة   ٛ=  ٕ، ف ٛ=  ٔالجدولية عند ف  Uقيمة
 ٖٖ.ٕتساوي  ٔٓ.ٓوعند مستوى دلالة ،  ٘ٗٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

 ( السابؽ ما يمي:ٕٕيتضح مف جدوؿ )
ط رتػػػب درجػػات تلاميػػػذ ارتفػػاع متوسػػط رتػػػب درجػػات تلاميػػػذ المجموعػػة التجريبيػػة عػػػف متوسػػ     

؛ حيػػػػث حصػػػػؿ تلاميػػػػذ التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي المجموعػػػػة الضػػػػابطة فػػػػي التطبيػػػػؽ البعػػػػدى لاختبػػػػار
(، بينمػا حصػؿ تلاميػذ المجموعػة الضػابطة عمػى ٗٗ.ٕٔالمجموعة التجريبية عمػى متوسػط رتػب )

 (. ٙ٘.ٗمتوسط رتب )
يف: الضػػػػػابطة، يوجػػػػػد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػائيًا بػػػػػيف متوسػػػػػطي رتػػػػػب درجػػػػػات تلاميػػػػػذ المجمػػػػػوعت     

(، وهػػػي قيمػػػة دالػػػة ٓ٘.ٓ= )U ، فقػػػد كانػػػت قيمػػػة التحصػػػيؿ الدراسػػػيوالتجريبيػػػة عمػػػى اختبػػػار 
( وهي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى ٖٖٔ.ٖ= )Z وكانت قيمة  (،ٔٓ.ٓإحصائيًا عند مستوى )

(ٓ.ٓٔ) . 
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لسػؤاؿ الرابػع ويعني هذا قبػوؿ الفػرض الرابػع مػف فػروض البحػث، كمػا أنػه يجيػب جزئيًػا عػف ا     
تطػوير مػػنهج الرياضػيات لمتلاميػػذ الصػـ وضػػعاؼ مػا فاعميػػة الػذي ورد فػي مشػػكمة البحػث، وهػػو: ف

 ؟ف.السمع بالمرحمة الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ الخبراتي لتنمية التحصيؿ الدراسي
  ثيرقيمػػة حجػػـ التػػكبيػػر جػػدًا؛ حيػػث بمغػػت  التحصػػيؿ الدراسػػي لاختبػػاركمػػا أف حجػػـ التػػ ثير      

متوسػط رتػب درجػات تلاميػذ المجموعػة ( وهو حجـ ت ثير كبير جدًا، وكاف الفرؽ لصػالح ٜ٘ٛ.ٓ)
لػػػػدى تلاميػػػػذ  التحصػػػػيؿ الدراسػػػػيفػػػػي  وداؿالتجريبيػػػػة، ويشػػػػير هػػػػذا إلػػػػى أنػػػػه حػػػػدث نمػػػػو واضػػػػح 

عػػف تلاميػػذ المجموعػػة الضػػابطة التػػي المػػنهج المطػػور المجموعػػة التجريبيػػة التػػي درسػػت باسػػتخداـ 
 منهج القديـ. درست بال

ويوضػػػػح الرسػػػػـ البيػػػػاني التػػػػالى فػػػػرؽ المتوسػػػػط الحسػػػػابي عمػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي      
 لممجموعتيف التجريبية، والضابطة: 

 
 ( فرق المتوسط الحسابي عم  اختبار التحصيل الدراسي لممجموعتين: التجريبية، والضابطة5شكل )

( بيف ٔٓ.ٓعند مستوى )ذي دلالة إحصائية  ويتضح مف نتيجة الفرض الرابع وجود فرؽ     
التجريبية، والضابطة في التطبيؽ البعدي لاختبار  المجموعتيف:متوسطي رتب درجات تلاميذ 

التحصيؿ الدراسي  لصالح متوسط رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية، وهو ما يعني ارتفاع 
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رست المقرر المطور في ضوء التعمـ مستوى التحصيؿ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية التي د
الخبراتي، وهو ما يؤكد فاعمية التعمـ الخبراتي في تدريس الرياضيات؛ حيث يُعد مف أفضؿ مداخؿ 
التعمـ التي تقوـ عمى الخبرة العممية المحسوسة التي تكسب المتعمـ المعرفة، وتنمي تفكيرق مف 

دراسة كؿ  مف لاستنتاجات عميها، وهذا يتفؽ مع خلاؿ القياـ بنفسه بتجربة تعممه، وتقيمها، وبناء ا
(2020 )Adeniyi & Kuku  التي هدفت إلى تقييـ ت ثير التمعيب والتعمـ التجريبي عمى

التحصيؿ في مادة الرياضيات لدى التلاميذ الذيف يعانوف مف ضعؼ السمع، التي كشفت أف 
بدرجة كبيرة نتيجة تدريسهـ مستوى التحصيؿ في الرياضيات لدى التلاميذ ضعاؼ السمع زاد 

التي هدفت  Tong et al( 2020باستخداـ التمعيب وطرؽ التعمـ التجريبي، كما تتفؽ مع دراسة )
إلى تقييـ فاعمية أنشطة قائمة عمى نموذج التعمـ بالخبرة في حؿ المشكلات المتعمقة بمعادلة 

لأنشطة، وأظهرت النتائج أف الدائرة، والكشؼ عف اتجاهات الطلاب، ومعتقداتهـ حوؿ مثؿ هذق ا
المجموعة التجريبية حققت مستوى تحصيؿ أفضؿ بكثير مف المجموعة الضابطة، كذلؾ أظهرت 
المجموعة التجريبية اتجاهات إيجابية نحو الأنشطة التجريبية في تعمـ الرياضيات. وتتفؽ كذلؾ 

قؽ مف فعالية التي هدفت إلى التح  Mutmainah & Indriayu( 2019مع دراسة كؿ  مف )
المواد التعميمية القائمة عمى التعمـ التجريبي عمى القدرة المعرفية لمرياضيات لدى تلاميذ الصؼ 
الخامس الابتدائي؛ وكشفت النتائج وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات 

عة المجموعة التجريبية والضابطة عمى الاختبار التحصيمي في الرياضيات لصالح المجمو 
التجريبية؛ وبالتالي فإف استخداـ المواد التعميمية القائمة عمى التعمـ التجريبي في الرياضيات فعالة 

 في تحسيف القدرة المعرفية لمرياضيات لتلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي.
 التحقق من صحة الفرض الخامس.

( بػػيف متوسػػطي ٔٓ.ٓفػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى ) يوجػػد"الػػذي يػػنص عمػػى أنػػه:      
التحصػػػػيؿ رتػػػػب درجػػػػات تلاميػػػػذ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي التطبيقػػػػيف: القبمػػػػي، والبعػػػػدي لاختبػػػػار 

 لصالح التطبيؽ البعديف. الدراسي،
ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة هػػػػذا الفػػػػرض تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب ا حصػػػػائية اللابارامتريػػػػة اختبػػػػار      

(، ومػػدى دلالتهمػػا T,Z) ةلحسػػاب قيمػػ -نظػػرًا لصػػغر حجػػـ العينػػة  –( Wilcoxonويمكوكسػػوف )
المجموعػػػة التجريبيػػػة فػػػى التطبيقػػػيف: القبمػػػي، والبعػػػدي تلاميػػػذ لمفػػػرؽ بػػػيف متوسػػػطي رتػػػب درجػػػات 

 ( التالي يوضح ذلؾ.ٖٕوجدوؿ ) التحصيؿ الدراسي،لاختبار 
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يبية في "، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجر T, Z( قيمة "23جدول )
 .التحصيل الدراسيلاختبار التطبيقين: القبمي، والبعدي 

   ٓٓ.ٔتساوي  ٔٓ.ٓ، وعند مستوى دلالة ٓٓ.٘تساوي  ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة   ٛالجدولية عند ف =  Tقيمة 
 ٖٖ.ٕتساوي  ٔٓ.ٓوعند مستوى دلالة ،  ٘ٗٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓالجدولية عند مستوى دلالة   Zقيمة

 

 ( السابؽ ما يمي:ٖٕوؿ )يتضح مف جد
 

( وهػػػي أقػػػؿ مػػػف القيمػػػة ٓٓ.ٓتسػػػاوي ) التحصػػػيؿ الدراسػػػي ( المحسػػػوبة لاختبػػػارTأف قيمػػػة )     
(؛ ممػػا يػػدؿ عمػػى وجػػود فػػرؽ داؿ إحصػػائيًا لصػػالح ٔٓ.ٓ، ومسػػتوى دلالػػة )ٛالجدوليػػة عنػػد ف = 

(، وهػي دالػة ٕٗ٘.ٕ( المحسػوبة تسػاوي )Z(، كمػا أف قيمػة )ٔٓ.ٓالتطبيؽ البعدي عند مستوى )
 (. ٔٓ.ٓعند مستوى دلالة )

ويعني هذا قبوؿ الفرض الخامس مف فروض البحث، كما أنه يجيب جزئيًا عف السؤاؿ الرابػع      
تطػػوير مػػنهج الرياضػػيات لمتلاميػػذ الصػػـ وضػػعاؼ فاعميػػة  مػػاالػػذي ورد فػػي مشػػكمة البحػػث وهػػو: ف

 ؟ف.ي لتنمية التحصيؿ الدراسيالسمع بالمرحمة الابتدائية في ضوء نموذج التعمـ الخبرات
(، وهػػو ٓٓ.ٔ( بمغػػت )ث ررالتحصػػيؿ الدراسػػي ) كمػػا يتضػػح أف قيمػػة حجػػـ التػػ ثير لاختبػػار     

 .المنهج المطورحجـ ت ثير كبير جدًا، مما يدؿ عمى فاعمية 
ويوضػػػػح الرسػػػػـ البيػػػػاني التػػػػالي فػػػػرؽ المتوسػػػػط الحسػػػػابي عمػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي      

 جريبية فى التطبيقيف: القبمي، والبعدي: لممجموعة الت

اتجاه  الاختبار
فروق 
 الرتب

عدد 
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 قيمة
 T)) 

المحسو 
 بة

 قيمة
Z)) 

 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

 قيمة 
 ث رر

حجم 
 التأثير

التحصيل 
 الدراسي

 2.524 00. 00. 00. 0 سالب
 

دالة 
عند 

توى مس
0.01 

كبير  1.0
 36.00 4.50 8 موجب جدًا

   0 محايد
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فرق المتوسط الحسابي عم  اختبار التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية في التطبيقين  القبمي، ( 6شكل )

 والبعدي
بػػيف  ٔٓ.ٓفػػرؽ ذي دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتوى  وبمناقشػػة الفػػرض الخػػامس يتضػػح وجػػود     

لتجريبيػػػػة فػػػػي التطبيقػػػػيف: القبمػػػػي، والبعػػػػدي لاختبػػػػار متوسػػػػطي رتػػػػب درجػػػػات تلاميػػػػذ المجموعػػػػة ا
لصػػالح التطبيػػؽ البعػػدي؛ أي أف مسػػتوى التحصػػيؿ فػػي مػػادة الرياضػػيات لػػدى  التحصػػيؿ الدراسػػي

تلاميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة قػػد ارتفػػع بصػػورة ممحوظػػة بعػػد تطبيػػؽ المػػنهج المطػػور، وهػػو مػػا يؤكػػد 
 Millatina et al( 2020مػع دراسػة )النتيجػة فاعميتػه فػي تحقيػؽ الأهػداؼ المرجػوة، وتتفػؽ هػذق 

التػػػي هػػػدفت إلػػػى التحقػػػؽ مػػػف فاعميػػػة طريقػػػة الػػػتعمـ التجريبػػػي فػػػي تنميػػػة مهػػػارة القػػػراءة، ومعرفػػػة 
اتجاهات التلاميذ نحو الطريقة المستخدمة، وأظهرت النتائج أف طريقة التعمـ التجريبي كانػت أكثػر 

ث، كما أوضحت النتػائج وجػود اسػتجابة إيجابيػة لمغايػة فعالية مف الطريقة التقميدية في تعميـ التحد
 لاستخداـ طريقة التعمـ التجريبي. 
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 التحقق من صحة الفرض السادس.
فػػرؽ ذو دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات تلاميػػذ  لا يوجػػد"الػػذي يػػنص عمػػى أنػػه:      

 ".الدراسي المجموعة التجريبية في التطبيقيف: البعدي، والتتبعي لاختبار التحصيؿ
ولمتحقػػػػؽ مػػػػف صػػػػحة هػػػػذا الفػػػػرض تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليب ا حصػػػػائية اللابارامتريػػػػة اختبػػػػار      

(، ومػػدى دلالتهمػػا T,Z) ةلحسػػاب قيمػػ -نظػػرًا لصػػغر حجػػـ العينػػة  –( Wilcoxonويمكوكسػػوف )
المجموعػػة التجريبيػػة فػػي التطبيقػػيف: البعػػدي، والتتبعػػي تلاميػػذ لمفػػرؽ بػػيف متوسػػطي رتػػب درجػػات 

 ( التالي يوضح ذلؾ.ٕٗوجدوؿ ) ختبار التحصيؿ الدراسي،لا
"، ومستوى دلالتيما لمفرق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في T, Z( قيمة "24جدول )

 لاختبار التحصيل الدراسي.التطبيقين: البعدي، والتتبعي 

      
   ٓٓ.ٖتساوي  ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة   ٛالجدولية عند ف =  Tقيمة    
 ٜٙ.ٔتساوي  ٘ٓ.ٓية عند مستوى دلالة الجدول  Zقيمة   

 ( السابؽ ما يمي:ٕٗيتضح مف جدوؿ )
 

(، وهػي أكبػر مػف القيمػة ٓٓ.ٓٔ( المحسوبة لاختبار التحصيؿ الدراسي تسػاوي )Tأف قيمة )     
(، ٘ٔٔ.ٔ( المحسػػوبة تسػػاوي )Z(، كمػػا أف قيمػػة )٘ٓ.ٓ، ومسػػتوى دلالػػة )ٛالجدوليػػة عنػػد ف = 

 ويعني هذا قبوؿ الفرض السادس مف فروض البحث. وهي كير دالة إحصائيًا.
ويوضػػػػح الرسػػػػـ البيػػػػاني التػػػػالي فػػػػرؽ المتوسػػػػط الحسػػػػابي عمػػػػى اختبػػػػار التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي      

 لممجموعة التجريبية في التطبيقيف: البعدي، والتتبعي: 

اتجاه  الاختبار
فروق 
 الرتب

عدد 
 التلاميذ
 ن

متوسط 
 الرتب 

موع مج
 الرتب 

 قيمة
 T)) 

 المحسوبة

 قيمة
Z)) 

 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة 

التحصيل 
 الدراسي

 1.155 10.00 10.00 5.00 2 سالب
 

غير 
دالة 
 إحصائيًا

 26.00 4.33 6 موجب
     0 محايد
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تطبيقين البعدي، ( فرق المتوسط الحسابي عم  اختبار التحصيل الدراسي لممجموعة التجريبية في ال7شكل )

 والتتبعي
ويتضح مف نتيجة الفرض السادس استمرارية فاعمية المنهج المطور في ضوء التعمـ الخبراتي      

في تنمية التحصيؿ في مادة الرياضيات لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع بالصؼ السابع الابتدائي، 
ابتداء مف الأهداؼ، والمحتوى،  وهو ما يؤكد فاعمية كافة ا جراءات التي اتبُعت لتطوير المقرر

وطرائؽ التدرس، والأنشطة والوسائؿ التعميمية، ومرورًا ب ساليب التقويـ؛ حيث ساعد ا عداد الجيد 
لجميع عناصر المنهج إلى تنمية التحصيؿ، ومهارات التفكير المتشعب لدى التلاميذ، وبقاء أثر 

التي هدفت إلى تطوير برنامج  Marshall et al( 2016دراسة )التعمـ. وتتفؽ هذق النتيجة مع 
تعميمي قائـ عمى نموذج التعمـ التجريبي إلى تزويد التلاميذ الصـ وضعاؼ السمع المسجميف في 
برنامج العموـ والتكنولوجيا والهندسة والرياضيات بعد المرحمة الثانوية بالفرصة؛ لتطوير مهارات 

شفت النتائج أف التلاميذ في المجموعة التجريبية حؿ المشكلات في سيناريوهات العالـ الواقعي وك
% في كفاءة حؿ المشكلات مقارنة بالمجموعة الضابطة، كما أثبتت  ٙ.ٗٔأظهروا تحسنًا بنسبة 

   شهرًا مف التدخؿ. ٕٔالنتائج استمرارية فاعمية البرنامج، وذلؾ بعد مرور 
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 التحقُّقُ مِنْ صحة الفرض السابع مِنْ فروض البحث:
( بػيف ٔٓ.ٓلذي ينصا عمى أنَّهُ: فتوجد علاقة ارتباطيػة موجبػة دالػة إحصػائيًا عنػد مسػتوى )ا     

درجػات تلاميػذ المجموعػػة التجريبيػة عمػى اختبػػار مهػارات التفكيػر المتشػػعب فػي الرياضػيات، وبػػيف 
 درجاتهـ عمى اختبار التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعديف.

ّـَ حسػاب قيمػة معامػؿ ارتبػاط فبيرسػوفف بػيف درجػات تلاميػذ ولمتحقاؽِ مِفْ صحة هذا الفػ      رض تػَ
المجموعة التجريبية عمى اختبار مهارات التفكير المتشعب في الرياضيات، ودرجاتهـ عمػى اختبػار 

حُ ذلؾ: ٕ٘التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدي، وجدوؿ )  ( التالي يوضِّ
مجموعة التجريبية عم  اختبار ميارات التفكير المتشعب في ( معامل الارتباط بين درجات تلاميذ ال25جدول )

 الرياضيات، ودرجاتيم عم  اختبار التحصيل الدراسي في التطبيق البعدي.
معامل ارتباط  عدد التلاميذ المتغيرات

 "بيرسون"
مستوى 
 الدلالة

اختبار ميارات التفكير المتشعب في الرياضيات 
 اختبار التحصيل الدراسي –

ال عند د 925. 8
 0.01مستوى

( السػػابؽ أنَّػػهُ توجػد علاقػػة ارتباطيػة موجبػػة قويػػة بػيف درجػػات تلاميػػذ ٕ٘ويتضػحُ مِػػفْ جػدوؿ )     
المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى اختبػػار مهػػارات التفكيػػر المتشػػعب فػػي الرياضػػيات، وبػػيف درجػػاتهـ عمػػى 

(، وكانػتْ دالػةً عنػد ٕٜ٘.ٓاختبار التحصيؿ الدراسي؛ حيثُ بمغت قيمة معامؿ ارتباط فبيرسػوفف )
(، ويعني هذا قبوؿ الفرض السابع مِفْ فروض البحث، كمػا أنَّػهُ يجيػبُ عػف السػؤاؿ ٔٓ.ٓمستوى )
الذي ورد في مشػكمة البحػث، وهػو  فمػا العلاقػة الارتباطيػة بػيف درجػات تلاميػذ المجموعػة  الخامس

درجػػػاتهـ عمػػػى اختبػػػار  التجريبيػػػة عمػػػى اختبػػػار مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب فػػػي الرياضػػػيات، وبػػػيف
 التحصيؿ الدراسي في التطبيؽ البعدي؟ف.

وبمناقشة الفرض السابع يتضح أف ارتفاع مستوى التحصيؿ لػدى التلاميػذ صػاحبه تطػور فػي      
مهػػػارات التفكيػػػر المشػػػعب، ويرجػػػع الباحثػػػاف هػػػذق العلاقػػػة إلػػػى أف التحصػػػيؿ يزيػػػد مػػػف معمومػػػات 

اضية والمفاهيـ التي تؤهمه لمتفكير في عدة اتجاهػات، وهػو مػا التمميذ، ومعارفه، وكـ العلاقات الري
 يترتب عميه تطور مستوى مهارات التفكير بشتى أنواعه.
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 مناقشة عامة لمنتائج:
مف العرض السػابؽ لنتػائج البحػث تبػيف أف لممػنهج المطػور فػي ضػوء الػتعمـ الخبراتػي فاعميػة      

لػػػدى التلاميػػػذ الصػػػـ وضػػػعاؼ السػػػمع بالصػػػؼ فػػػي تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المتشػػػعب، والتحصػػػيؿ 
 :السابع الابتدائي، ويرجع الباحثاف ذلؾ إلى ما ي تي

المػػنهج المطػػور فػػي ضػػوء الػػتعمـ الخبراتػػي شػػجع التلاميػػذ عمػػى الػػتعمـ، واكتسػػاب المعرفػػة مػػف  -
 خلاؿ الممارسة والتجريب، والاستنتاج.

يػر المتشػعب مػف خػلاؿ إنتػاج تضمف المنهج المطور أنشطة ساعدت عمى تنمية مهػارات التفك -
 حموؿ عديدة وأفكار كير تقميدية، وتجريب طرؽ مختمفة لمحؿ.

المطػػور فػػي ضػػوء الػػتعمـ الخبراتػػي احتػػوى عمػػى أنشػػطة تمػػر بمراحػػؿ تدريجيػػة، قائمػػة المػػنهج  -
عمػػى تفعيػػؿ الخبػػرة، وممارسػػة المهػػارات بشػػكؿ تػػدريجي، جمػػاعي، وفػػردي يمػػر بمراحػػؿ ت مميػػة 

ة وممارسػػػػة فعميػػػػة؛ ممػػػػا يشػػػػعر التلاميػػػػذ بتحسػػػػف الأداء، والقػػػػدرة عمػػػػى وتحميميػػػػة واستخلاصػػػػي
 التحصيؿ.

شجعت التلاميذ عمى تنمية عمميات عقمية عميا مف التفكير الت ممي والناقد؛ مما المنهج أنشطة  -
 .عزز المعرفة المرتبطة بالخبرة، وجعمها أبقى أثرًا

لاميػػذ المعػػاقيف سػػمعيًا، فمػػف تضػػميف المػػنهج لأنشػػطة توظػػؼ وتسػػتغؿ حاسػػة البصػػر لػػدى الت -
المعػروؼ أف التلاميػذ الصػػـ وضػعاؼ السػمع متعممػػيف بصػرييف، وهػذا شػػجعهـ عمػى الانخػػراط 

 في مثؿ هذق الأنشطة  لأنها مصممة بطريقة تناسب نمط تعميمهـ المفضؿ.
تضػميف المػنهج لأنشػػطة ومشػكلات تػرتبط بالبيئػػة المحيطػة سػاعد التلاميػػذ عمػى ربػط الخبػػرات  -

 بالخبرات الجديدة، وتعميمها في مواقؼ مشابهة. السابقة
تنوع طرائؽ التدريس بيف العروض البصرية، وأسموب الدببة الثلاثة، وطاولة روبف؛ سػاعد فػي  -

 خمؽ بيئة تعميمية تتسـ بالتعاوف، والتحدي، وا بداع.
الممػؿ؛  المطور فػي ضػوء الػتعمـ الخبراتػي يجعػؿ الػتعمـ أكثػر متعػة ونشػاطًا، بعيػدًا عػفالمنهج  -

 مما ينمي الدافعية لمتعمـ، التي تؤدي إلى التفاعؿ مع الأنشطة، وأداء وممارسة المهارات.
الاعتماد عمى أسموب التواصؿ الكمي ساعد في سهولة التواصؿ مع التلاميػذ، وسػرعة توصػيؿ  -

 المعمومات لهـ.
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تاحػػة الحر  - يػػة لمتلاميػػذ لطػػرح التشػػجيع المسػػتمر لمتلاميػػذ للاشػػتراؾ الفعػػاؿ فػػي عمميػػة الػػتعمـ، وا 
الأسئمة، والقياـ بالتكميفات المختمفة في ضوء إمكانات كؿ تمميذ عمي حدة ساعد التلاميذ عمى 

 تعزيز ثقتهـ بنفسهـ.
إعجػػػاب التلاميػػػذ الصػػػـ الشػػػديد بطريقػػػة عػػػرض المػػػادة العمميػػػة بكتػػػاب التمميػػػذ، ووفػػػرة الصػػػور  -

خػػػر يحبػػػوف أف يشػػػاهدوا كتػػػاب الممونػػػة الجذابػػػة التػػػي جعمػػػتهـ عمػػػى حػػػد تعبيػػػرهـ مػػػف حػػػيف ي
الرياضػيات، ويقرؤونػه  ويسػػتمتعوف بحػؿ الأنشػػطة والتػدريبات الموجػػودة بػه، سػػاعد عمػى زيػػادة 

 تحصيمهـ لممادة، وحبهـ وركبتهـ في تعممها.
 توصيات البحث:

 انطلاقًا مف نتائج البحث الحالي يوصي الباحثاف بما يمي:
ب التػػي تػػـ التوصػػؿ إليهػػا فػػي هػػذا البحػػث، ك حػػد الاسػػتفادة مػػف قائمػػة مهػػارات التفكيػػر المتشػػع .1

 مصادر تطوير منهج الرياضيات لمتلاميذ الصـ بالمراحؿ التعميمية المختمفة.
أهميػػػة تطػػػوير منػػػاهج الرياضػػػيات الخاصػػػة بالتلاميػػػذ المعػػػاقيف سػػػمعيًا فػػػي المراحػػػؿ التعميميػػػة  .2

 المختمفة في ضوء التعمـ الخبراتي.
لخدمػػػػة عمػػػػى نمػػػػوذج الػػػػتعمـ الخبراتػػػػي فػػػػي تػػػػدريس منػػػػاهج تػػػػدريب معممػػػػي الرياضػػػػيات أثنػػػػاء ا .3

 الرياضيات بمراحؿ التعمـ المختمفة لمتلاميذ الصـ وضعاؼ السمع.
 تصميـ الأنشطة التعميمية بمنهج الرياضيات بالمرحمة الابتدائية وفقًا لمراحؿ التعمـ الخبراتي. .4
دى التلاميػػذ المعػػػاقيف إجػػراء مزيػػد مػػػف البحػػوث فػػي مجػػػاؿ تنميػػة مهػػػارات التفكيػػر المتشػػعب لػػػ .5

 سمعيًا في جميع المراحؿ التعميمية.
الاهتماـ بتنمية مهارات التفكير المتشعب؛ بما يسهـ في إعداد التلاميذ المعاقيف سمعيًا بصورة  .6

 جيدة لمتطمبات العصر، ومواكبة التقدـ المعرفي.
ؼ السػػمع، فػػي إعػػداد كتػػب الرياضػػيات لمتلاميػػذ المعػػاقيف سػػمعيًا بمػػدارس الأمػػؿ لمصػػـ وضػػعا .7

 ضوء التعمـ الخبراتي؛ بحيث يتوفر فيها ما يمي:
 المحتوى العممي الذي يتناسب مع خصائص واحتياجات هذق الفئة. -
صياكة المحتوى ب سموب لغوي بسيط؛ نظرًا لضعؼ الحصيمة المغوية لدي هؤلاء  -

 التلاميذ.
 التسمسؿ مف البسيط إلى المركب، ومف المحسوس إلى المجرد. -
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بالرسومات، والصور الجذابة المُستمدة مف البيئة المحيطة لمتلاميذ الصـ؛  الاستعانة -
 بحيث تساعد عمى نقؿ الخبرات التعميمية بشكؿ واقعي.

 ترجمة المفردات والمفاهيـ بمغة ا شارة المرسومة، أو المصورة. -
ينبغي عمى مصممي المنػاهج تصػحيح التصػور الخػاطل عػف ضػعؼ القػدرات العقميػة لمتلاميػذ  .8

لمعػػاقيف سػػمعيًا، حيػػث تؤكػػد عديػػد مػػف الدراسػػات عمػػى أف التلاميػػذ المعػػاقيف سػػمعيًا يتمتعػػوف ا
بمسػػتوى ذكػػاء عػػادي  أو قػػد يفػػوؽ العػػادي فػػي أحيانًػػا أخػػرى، وقػػد لاحػػظ الباحثػػاف أثنػػاء إجػػراء 
تجربػػة البحػػث الاسػػتعدادات العقميػػة الجيػػدة لمتلاميػػذ الصػػـ عمػػى الػػركـ مػػف انخفػػاض المسػػتوى 

وهذا إف دؿ عمى شيء فإنه يدؿ عمى العجز والقصػور فػي إعػداد البػرامج التربويػة  الأكاديمي،
لهذق الفئة، وما يؤكد ذلؾ تفوؽ التلاميذ الصـ في مجالات آخرى، فعمى سبيؿ المثاؿ فاز أحػد 
تلاميذ تجربة البحث بجائزة محمد صبحي للإبػداع المسػرحي؛ وهػذا دليػؿ واضػح عمػى القػدرات 

 التلاميذ.الهائمة لدى هؤلاء 
أهمية تجهيز مدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع بالمعينات السمعية والبصرية اللازمة لتعميـ  .9

التلاميذ كذلؾ يجب إمداد هذق المدارس بالوسائؿ التكنولوجية الحديثة التي تيسر تعميـ التلاميذ 
 المعاقيف سمعيًا.
 البحوث المقترحة:

 ترح الباحثاف إجراء البحوث التالية:في ضوء ما أسفرت عنه نتائج هذا البحث، يق
تقويـ منهج الرياضيات الخاص بالتلاميذ المعاقيف سمعيًا في المرحمة ا عدادية المهنية،   .1

 وتطويرق في ضوء التعمـ الخبراتي.
تقييـ مدى تضميف مناهج الرياضيات بمدارس الأمؿ لمصـ وضعاؼ السمع لمهارات التفكير  .2

 المتشعب.
التفكير المتشعب في تنمية التفكير الجانبي لمتلاميذ الصـ في مادة  فاعمية استرتيجيات  .3

 الرياضيات بالمرحمة الثانوية.
فاعمية برنامج تدريبي لتحسيف كفاءة معممي الرياضيات بالمرحمة الابتدائية في استخداـ   .4

 ممارسات نموذج التعمـ التجريبي، وأثرق عمى بقاء أثر التعمـ لدى تلاميذهـ.
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 .wwwمتاح عمى  الاحتياجات الخاصة، أطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة.

gulfkids.com  
. اضيات المدرسيةتضميف التفكير الرياضي في برامج الري(. ٕٛٓٓبدوي، رمضاف سعد. )

 الأردف،عماف، دار الفكر لمنشر والتوزيع.
 . عماف، الأردف، دار الثقافة لمنشر والتوزيع.ا عاقة السمعية(. ٕٕٔٓالجوالدق، فؤاد عيد. )

فاعمية استراتيجية شكؿ البيت الدائري في تدريس (. ٜٕٔٓحسيف، إبراهيـ التونسي السيد. )
ير المتشعب والكفاءة الذاتية لدى تلاميذ المرحمة تنمية مهارات التفك عمى الرياضيات
 .ٜٕٗ-ٜٚٔ(، ٓٔ)ٕٕ، مجمة تربويات الرياضياتالابتدائية. 

(. استراتيجيات التفكير المتشعب. القاهرة، دار السحاب ٕٙٔٓالحناف، أسامة محمود محمد. )
 لمنشر والتوزيع.

ريس المتمايز في تدريس أثر استخداـ مدخؿ التد(. ٕٛٔٓخطاب، أحمد عمي إبراهيـ عمي. )
الرياضيات عمى تنمية مهارات التفكير المتشعب والمهارات الاجتماعية لدى تلاميذ 

 .ٖ٘ٓ-ٕٔٓ(، ٕ)ٕٔ، مجمة تربويات الرياضياتالمرحمة الابتدائية، 
برمجية تفاعمية قائمة عمى التمميح البصري وأثرها في (. ٕ٘ٔٓزنقور، ماهر محمد صالح. )

البصري وأداء مهاـ البحث البصري لدى تلاميذ المرحمة ير التوليدي تنمية مهارات التفك
، دراسات عربية في التربية وعمـ النفسالابتدائية ذوي ا عاقة السمعية في الرياضيات. 

(ٙٔ ،)ٔٚ-ٚٛ. 
 . عماف، دار الثقافة لمنشر والتوزيع.التعمـ الخبراتي أو التجريبي(. ٕٗٔٓسعادة، جودت أحمد. )

. ا سكندرية ، دار تدريس الرياضيات بيف النظرية والتطبيؽ(. ٕ٘ٔٓمحمود. ) صالح، ماجدة
 المعرفة الجامعية لمنشر والتوزيع.

المفاهيـ الهندسية لدى تلاميذ ا عاقة السمعية في المرحمة  (.ٕٕٔٓالصلاحات، محمد موسى. )
(، ٔ٘ٔ)ٔ، زهرمجمة كمية التربية، جامعة الأالابتدائية في المممكة العربية السعودية. 

ٖٜٕ-ٖٙٔ. 
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. القاهرة، دار طيبة ا عاقة السمعية(. ٕٛٓٓعبد الرؤوؼ، طارؽ عامر، عبد الرؤوؼ، ربيع. )
 لمنشر والتوزيع.
التدريس وتنمية  –نحو آفاؽ جديدة لمتدريس في واقعنا التعميمي (. ٕ٘ٓٓعمراف، تغريد عبدالله. )

 القاهرة، دار القاهرة لمطباعة والنشر.. التفكير المتشعب وتنشيط خلايا الأعصاب بالم 
 . الرياض، مكتبة الرشد.تعميـ وتعمـ الرياضيات ب ساليب كير تقميدية(. ٕٚٓٓمحمد، حنفي. )

(. فاعمية ٕٕٔٓمحمد، خمؼ الله حممي، والهاجري، سالـ بف حمد، ومصطفى، عبد الفتاح جاد. )
ة الرياضية وتحسيف اليقظة التعمـ الخبراتي في تدريس الرياضيات لتنمية عمؽ المعرف

 .ٕٕٚ-ٜٙٔ(، ٗ)ٕٗمجمة تربويات الرياضيات، العقمية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 
. العيف، دار الكتاب التعمـ التجريبي أسموب لبناء المعرفة(. ٕٔٔٓالمولى، حميد مجيد. )
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