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م�ستخل�ص الدرا�سة
     يهدف البحث �إلي �إعداد مقيا�س مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين 
لغويً���ا والتحق���ق من �صدقه وثباته ، ولتحقيق هذا اله���دف تم �إعداد مقيا�س مهارات 
التوا�ص���ل ل���دى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا حي���ث تكون فى �صورته النهائية من 
)41( عب���ارة موزع�ي�ن على ثلاثة �أبعاد ؛ البع���د الأول : مهارة لاا�ستماع )14( عبارات، 
البع���د الث���اني: مه���ارة التحدث )15( عب���ارات ، البع���د الثالث : مه���ارة التوا�صل غير 
اللفظ���ي )12( عب���ارات ، وللتحق���ق م���ن �ص���دق وثبات المقيا����س تم تطبيق���ه على عينة 
قوامه���ا )50( طفلا و طفلة من �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا، وملتحقين برو�ضة 
 )ABC( مدر�س���ة عم���ر الفاروق والف�صول الملحقة لها  وح�ضانة �سيتي لاند وح�ضانة
بالزقازي���ق بمحافظ���ة ال�شرقي���ة، و تراوح���ت �أعم���ار الأطفال المت�أخري���ن لغويًا ما بين 
)4 - 6( �سن���وات، �أ�ش���ارت نتائج الدرا�سة ع���ن �أن مقيا�س مهارات التوا�صل لدى �أطفال 
الرو�ضة المت�أخرين لغويًا يتمتع بدرجة مرتفعة من ال�صدق والثبات، وبالتالى ي�صلح 

للا�ستخدام بدرجة عالية من الثقة. 

الكلمات المفتاحية: مهارات التوا�صل- الت�أخر اللغوي- �أطفال الرو�ضة.
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abstract:
      The objective of this study is to prepare a measure to assess, 
verify and obtain standards for a scale of communication skills for  
kindergarten children with languge delay . To that end, the researchers 
prepared a scaleof communication skills for  kindergarten children 
with languge delay consists in its final form of: (41) a phrase spread 
over three dimensions suitable; First dimension: listening skill 
(14) phrases, second dimension: speaking skill (15) phrases, Third 
dimension: the skill of non-verbal communication (12) phrases,In 
order to verify the sincerity and persistence of the scale, the 
researchers applied it to a sample of (50) children with with languge 
delay enrolled in the Omar Al-Farouq School Kindergarten and its 
attached classes, City Land Nursery and (ABC) Nursery in Zagazig, 
Sharkia Governorate, where they ranged in age from (4 - 6) years, the 
results of the study indicated that the scale of communication skills 
for  kindergarten children with languge delay had a high degree of 
honesty and persistence, and thus a high degree of confidence.

Keywords: communication skills scale - children with languge 
delay - kindergarten children .
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مقدمة البحث 
    تعد عملية التوا�صل من �أهم المهارات الأ�سا�سية التي لايمكن لاا�ستغناء عنها في 
جمي���ع مراحل النمو وخا�صة في مرحلة الطفول���ة المبكرة، لذلك فمن �أكثر الم�شكلات 
الت���ي ق���د يعاني منها الأطفال المت�أخرون لغويًا ه���ي ظهور �ضعف في مهارات لاا�ستماع 
والتح���دث، وظه���ور م�ش���اكل في فهم اللغة المنطوق���ة، وفهم محدود لمع���اني اللغة، مما 
ي�ؤثر على قدرة الطفل في التوا�صل مع الآخرين، لذلك ف�إن اكت�ساب مهارات التوا�صل 
م���ن �أه���م المه���ارات الأ�سا�سية في مرحل���ة الطفولة المبك���رة، وذلك كم���ا �أو�ضحت درا�سة 
Adams, Lloyd, Aldred & Baxendale (2006)  �أن م���ن �أك�ث�ر الم�ش���كلات 
التي يعاني منها الأطفال المت�أخرون لغويًا هي ظهور م�شكلات في فهم اللغة المنطوقة، 
ووج���ود �ضعف في مه���ارات لاا�ستماع والتحدث، وفهم مح���دود لمعاني الكلمات وق�صور 
في ا�ستخ���دام اللغ���ة المتعلمة، وقلة المهارات الحوارية، و�أكدت الدرا�سة على الحاجة �إلى 
معالج���ة تلك لاا�ضطرابات، نظرًا لأن معالجتها يعن���ي مزيدًا من التوا�صل والتوافق 

ولااندماج مع الآخرين، وبالتالي تح�سين مهارات التوا�صل لديهم .
 Wake, Levickis, Tobin, ودرا�س���ة ،Colmar (2014) كم���ا �أك���دت درا�س���ة
Zens, Law, Gold, & Reilly (2012) �أن الف�شل في تعلم اللغة من المحتمل �أن 
ي�ؤدي �إلى الحد من قدرة الطفل على التوا�صل بفاعلية مع الآخرين، و�أ�شارت النتائج 
�إلى �أن الت�أخ���ر اللغ���وي ق���د ي����ؤدي �إلى العج���ز م���دى الحي���اة لي����س فق���ط في الوظيفة 
���ا عل���ي المه���ارات لااجتماعي���ة وال�سل���وك  اللغوي���ة، ولك���ن ي�ؤث���ر الت�أخ���ر اللغ���وي �أي�ضً

العاطفي، والجانب ال�سلوكي والأكاديمي ولااقت�صادي .
وم���ن هذا المنطلق ت�سع���ى الباحثة في البحث الحالي �إلى التعرف على م�ستوى 

بع�ض مهارات التوا�صل عند الأطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا.

م�شكلة الدرا�سة :
 من خلال عمل الباحثة في ريا�ض الأطفال لاحظت وجود �أعداد لي�ست قليلة من 
الأطف���ال ممن لديه���م ت�أخر لغوي رغم �أنهم �أ�صحاء بدنيًا ونف�سيًا، وتنخف�ض لديهم 
مه���ارات التوا�ص���ل اللازمة والتي تمكنه���م من التوا�صل مع المحيط�ي�ن بهم، ولديهم 

ق�صور في التوا�صل مع �أقرانهم .
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  و�أ�ش���ارت بع�ض الدرا�سات �إلى ق�صور مه���ارات التوا�صل لدى الأطفال المت�أخرين 
لغويًا ، حيث تو�صلت  درا�سة)Hamaguchi )2001�إلى �أن ت�أخر النمو اللغوى لدى 
الأطف���ال قد يعر�ضهم لخطر ع���دم اكت�ساب وممار�سة المهارات لااجتماعية، كما ي�ؤدي 
�إلى �ضع���ف و ف�ش���ل في التوا�ص���ل مع الآخرين وم���ع الأقران، ولاان�سح���اب من المواقف 
  Qi & Kaiser (2004) لااجتماعية، ولااعتماد على الكبار في التوا�صل، و�أ�شارت درا�سة
�إلى �أن الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن الت�أخ���ر اللغ���وي لديه���م تفاع�ل�ات �سلبي���ة �أكثر 
و�إيجابي���ة �أق���ل م���ع �أقرانهم في مرحلة م���ا قبل المدر�سة، فالطف���ل المت�أخر لغويًا يظهر 

عجزًا في التوا�صل مع الآخرين، ويجد �صعوبة في تكوين علاقات مع الأقران .
ول���ذا قام���ت الباحث���ة ب�إع���داد مقيا����س مه���ارات التوا�ص���ل ل���دى �أطف���ال الرو�ضة 
المت�أخري���ن لغويً���ا، وذلك لقلة المقايي�س التي ته���دف �إلى قيا�س مهارات التوا�صل لدى 
الأطفال المت�أخرين لغويًا، ويت�ضمن المقيا�س ثلاثة �أبعاد رئي�سة من مهارات التوا�صل 
وه���ي لاا�ستم���اع، والتح���دث، والتوا�ص���ل غ�ي�ر اللفظ���ي، وفى �ض���وء ذلك يمك���ن بلورة 

م�شكلة الدرا�سة الحالية فى ال�س�ؤال التالى: 
     ه���ل يمك���ن تقييم مهارات التوا�صل ل���دى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا من 

خلال اعداد مقيا�س يتمتع بدرجة عالية من ال�صدق والثبات؟

�أهداف البحث :
يهدف البحث �إلي:

11 �إعداد مقيا�س مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا.-
22 التحقق من الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س )ثبات المقيا�س و�صدقه ( .-

�أهمية البحث:
تكمن �أهمية البحث فيما يلى:

11 توف�ي�ر مزيد م���ن المعلومات ح���ول مهارات التوا�ص���ل للغة لدى �أطف���ال الرو�ضة -
المت�أخرين لغويًا.

22 ق���د ي�سه���م هذا المقيا����س الباحثين فى اج���راء المزيد من الدرا�س���ات والبحوث فى -
مهارات التوا�صل.
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مفاهيم للدرا�سة الإجرائية:

11 .Language Delayed : المت�أخرون لغويًا
 American تبن���ت الباحث���ة تعريف الجمعية الأمريكية للكلام واللغ���ة وال�سمع
Speech-Language-Hearing Association (ASHS,2016)ب�أنه���م:” 
الأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن ق�ص���ور لغ���وي يعوق النم���و اللغ���وي ال�سلي���م للأطفال، 
وب���طء ملح���وظ في  اكت�ساب المف���رادات وقواعد اللغة وادراك المفاهي���م اللغوية مقارنة 
م���ع �أقرانه���م في نف�س عمرهم، م���ع عدم وجود �أي �إعاقات �أخرى م�شخ�صة، �أو ت�أخر في 

النمو في المجالات الإدراكية �أو الحركية الأخرى”.

22 .Communication Skills : مهارات التوا�صل
تعرفه الباحثة �إجرائيًا ب�أنه : “قدرة الطفل على ار�سال وتلقي المعلومات والأفكار 
والم�شاع���ر المختلف���ة عن���د التعامل مع الآخري���ن، وت�شمل المه���ارات التالي���ة )لاا�ستماع، 

التحدث، التوا�صل غير اللفظي(" .

الاطار النظرى
�أولًا : الت�أخر اللغوي :

الت�أخ���ر اللغ���وي هو ت�أخر ظهور الكلمة لااولى �إلى عم���ر الثانية �أو �أكثر ويترتب 
عل���ي ذلك م�ش���كلات في التوا�صل لااجتماع���ي مع الآخرين وفي المح�ص���ول اللغوي وفي 

التحدث والقراءة والكتابة )�إيمان الخفاف، 2014، �ص328( .
ه���م  لغويً���ا  المت�آخري���ن  الأطف���ال  �أن   p.178)Weiss & Pual,2010(وذك���ر
:”الأطف���ال الذي���ن يظهرون عجز كب�ي�ر في �إنتاج وا�ستخدام وفه���م اللغة، كما يعانون 
من بطء في النمو الطبيعي للمهارات اللغوية في غياب لااعاقات الآخرى المعرفة لدى 

�أطفال ماقبل المدر�سة”.

ثانيًا : مهارات التوا�صل :
      م���ن �أك�ث�ر الم�ش���كلات التي قد يعاني منها �أطفال الرو�ضة المت�أخرون لغويًا هي 
ظه���ور �ضع���ف في مهارات لاا�ستماع والتحدث، وظه���ور م�شاكل في فهم اللغة المنطوقة، 
وفهم محدود لمعاني اللغة، مما ي�ؤثر على قدرة الطفل في التوا�صل مع الآخرين، لذلك 
ف�إن اكت�ساب مهارات التوا�صل من �أهم المهارات الأ�سا�سية في مرحلة الطفولة المبكرة .
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     و�أو�ض���ح �إيه���اب البب�ل�اوي )2017، ����ص10(�إلى �أن التوا�ص���ل عب���ارة ع���ن عملية 
تت�ضمن تبادل للمعلومات والم�شاعر والمعتقدات بين الأفراد، وتت�ضمن عملية التوا�صل 
و�سائل لفظية وغير لفظية منها )اللغة المنطوقة -الم�سموعة -المكتوبة( وو�سائل غير 
لفظي���ة وتت�ضم���ن )لغ���ة الإ�ش���ارة - والإيم���اءات -  وتعب�ي�ارت الوجه -ولغ���ة العيون - 

وحركية اليدينوالقدمين(، لذلك تعد عملية التوا�صل �أعم و�أ�شمل من اللغة.

1 - �أنواع مهارات التوا�صل :
       مهارات التوا�صل هي المهارات الم�ستخدمة في الحياة العملية ،والتي ينقل بموجبها 
ال�شخ�ص �أفكاره �أومفاهيمه �أومعلوماته ل�شخ�ص �آخرعن طريق ر�سائل كتابية �أو�شفهية 
م�صحوب���ة بتعب�ي�ارت الوج���ه، ولغ���ة الج�س���د ، ويمك���ن تق�سي���م مه���ارات التوا�صل �إلى 
نمطين )التوا�صل اللفظي – التوا�صل غير اللفظي(، ويمكن تو�ضيح ذلك فيما يلي :

�أ - التوا�صل اللفظي :
ه���ي و�سيل���ة لنق���ل الر�سالة من الم�ص���در �إلى المتلق���ي، ويكون هذا اللف���ظ منطوقًا 
الب�ص���ر                        الم�ستقب���ل بحا�س���ة  �أو مكتوبً���ا فيدرك���ه  ال�سم���ع،  الم�ستقب���ل بحا�س���ة  فيدرك���ه 

)زينب �شقير، 2018، �ص26( .
      و�أ�ش���ارت درا�س���ة �سم���ر م�صطف���ي )2018( �إلى �أن اللغة �أداة مهمة لعملية التوا�صل، 
وتع���د ج���زء �أ�سا�سي وعامل مه���م في دقة التوا�ص���ل و�سرعته، ويمك���ن ت�صنيف مهارات 
التوا�ص���ل اللفظ���ي ح�س���ب ترتي���ب وجوده���ا الزمن���ي في النم���و اللغ���وي عن���د الف���رد 
�إلى لاا�ستم���اع، يلي���ه التعب�ي�ر ال�شف���وي �أو ال���كلام، ث���م الق���راءة ب�أنواعها، ث���م التعبير 

التجريدي �أو الكتابة .

  ويمكن تو�ضيح مهارات التوا�صل اللفظي فيما يلي :
)1( مهارة الا�ستماع :

لاا�ستم���اع ه���و ن�شاط �أ�سا�سي من �أن�شطة لاات�صال ب�ي�ن الب�شر، فهو النافذة الذي 
يط���ل الإن�س���ان من خلالها على العالم من حوله، وهو الأداه التي ي�ستقبل بوا�سطتها 

الر�سالة ال�شفوية من الآخرين )ر�شدي طعيمة، 2004، �ص183( .
و�أو�ضحت درا�سة Martínez, Morales & Rueda (2016)�أن تنمية مهارة 
لاا�ستماع �ضروري للتعلم العميق للمهارات اللغوية، لا يمكن اكت�ساب ال�صوت والإيقاع 
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والجوي���د باللغ���ة الم�ستهدفة �إلا فقط من خلال لاا�ستماع، فعن���د تعلم اللغة، يجب �أن 
يك���ون الم���رء قادرًا على لاا�ستم���اع من �أجل فهم لااختلافات في اللغ���ة، كما ت�ساعد على 
تح�س�ي�ن المه���ارات اللغوي���ة الأخرى واكت�س���اب المتعلم الثق���ة لفهم اللغ���ة المنطوقة من 

خلال لاا�ستماع .

)2(  مهارة التحدث :
تع���د مه���ارة التحدث هو الفن الثاني من فنون اللغة، فهي تعد الجانب لاايجابي 
من التوا�صل اللغوي حيث ي�أتي التحدث مقابل لاا�ستماع، ويقوم الطفل فيه بتحويل 
الخ�ب�ارت الت���ي يم���ر بها �إلى رم���وز لغوية مفهومة تحم���ل ر�سالته �إلى م���ن حوله �إلى 

ماحوله)�سليمان يو�سف، 2010، �ص227( .
و�أو�ضح���ت درا�س���ة )Leong & Ahmadi )2017 �أن التحدث من �أهم المهارات 
اللغوية لأنه من القدرات اللازمة لإجراء المحادثة، فالب�شر يق�ضون وقتًا في التفاعل 
ال�شفوي �أكبر من التفاعل مع ال�صور والن�صو�ص المكتوبة، فمقدرا ا�ستخدام الإن�سان 

لمهارة التحدث يفوق ا�ستخدامهم لمهارتي الكتابة والقراءة مجتمعين .

)3( مهارة القراءة :
      تع���د الق���راءة م���ن المه���ارات الرئي�سية الت���ي ت�أتي بعد لاا�ستم���اع والكلام وقبل 
الكتاب���ة، وه���ي عملية عقلية تتطلب التعرف على الرم���وز اللغوية في �أ�شكالها المكتوبة 
وترجمته���ا ع���ن طريق الب�ص���ر �إلى �أ�صوات منطوقة مع فهم للمق���روء والتفاعل معه 

وتذوقه ونقده ولاافاده منه )�أحمد �أحمد، 2006، �ص91( .
وذك���رت ثن���اء ال�ضب���ع )2001، ����ص202( �أن تعلي���م الطف���ل الق���راءة ت�ضمن ثلاث 

خطوات وهي :
• مرحلة الملاحظة الكلية للكلمات والجمل .	
• مرحلة التحليل ويبد�أ على م�ستوى الكلمة .	
• 	               – مرحل���ة التركي���ب �أو الت�ألي���ف ويت�ضم���ن )تركي���ب الكلم���ات عديم���ة المعن���ى 

تركيب الكلمات ذات المعنى( .
)4(  مهارة الكتابة :

     مم���ا لا �ش���ك في���ه �أن عملية الكتابة لا تنف�صل عن عملي���ة القراءة، فما دامت هناك 
م���ادة مكتوب���ة هناك ق���راءة، والو�صول �إلى درجة معينة من النم���و العقلي مطلوب في 
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حال���ة الق���راءة والكتابة، ومع ذلك هناك بع�ض لااختلاف���ات في المهارات الفرعية التى 
تتطلبها كل مهارة من مهارتين القراءة والكتابة )هدى النا�شف، 2007، �ص 174( .

و�أ�ش���ارت درا�س���ة Brooks (2013) �إلى �أن عملي���ات لاا�ستماع والتحدث هما الو�سيلة 
الأ�سا�سية للتوا�صل، حتى �أكثر النا�س �إلمامًا بالقراءة والكتابة يتوا�صلون �أكثر �شفهيًا 
عن الكتابة، فمهارتي التحدث ولاا�ستماع هما مهمتان وقيمتان في حد ذاتهما ف�ًالض 

عن كونهما الأ�سا�س الذي لا غنى عنه للتعلم .

ب - التوا�صل غير اللفظي :
يع���رف التوا�ص���ل غيراللفظ���ي  ب�أن���ه التوا�صل بلا كلم���ات، وتت�ضم���ن ال�سلوكيات 
الوا�ضحة التي تظهرمن خلاـل التعبيرات الوجهية والعيون واللم�س ونغمة ال�صوت 
وو�سائ���ل �أخـ���رى �أقـ���ل و�ـضوحً���ا مثـ���ل اللـب����س والم�ساف���ة المكانية ب�ي�ن �أثن�ي�ن �أو�أكثر،�إن 
التوا�ص���ل غيراللفظ���ي متعل���م بع���د ولادةالطف���ل عـ���ن طريـ���ق الملاحظـ���ة والتقلي���د 

)قحطان الظاهر،2010، �ص354( .
كم���ا ذك���ر �إيه���اب البب�ل�اوي )2017، �ص14( ثلاث فئ���ات لأ�سالي���ب التوا�صل غير 

اللفظي وهي :
((( التوا�صل المرتبط باللغة : وا�ستخدامه يت�ضمن متغيرات ال�صوت .1
(((2 التوا�صل الحركي : والذي ي�شتمل على حركات الج�سم .
(((3 التوا�صل الج�سدي : والذي ي�شتمل علي و�ضح الج�سم والعلاقات المكانية .

وم���ن خ�ل�ال العر�ض  ال�سابق لمهارات التوا�صل،يت�ض���ح �أن مهارت التوا�صل ت�شمل 
العدي���د م���ن المه���ارات مق�سمة �إلى التوا�ص���ل اللفظي )لاا�ستماع - التح���دث - القراءة 
- الكتاب���ة(، ومه���ارات التوا�ص���ل غيراللفظي، و�س���وف تكتفي الباحث���ة بتناول مهارات 

لاا�ستماع والتحدث ومهارات التوا�صل غيرالفظي لملائمتها مع �أطفال الرو�ضة.

2-طبيعة مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا :
 يتميز نمو الطفل في مرحلة ماقبل المدر�سة ببداية نمو مفهوم الذات، والتمركز 
حول الذات، ونمو المهارات لااجتماعية، والنمو ال�سريع في المح�صول اللغوي واكت�ساب 

المفاهيم من خلال التفاعل مع البيئة )هدى النا�شف، 2007، �ص50( .
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  ويع���د معظ���م الأطف���ال الذين يعانون من ت�أخر النم���و اللغوي في �سن مبكرة قد 
يعانون من �صعوبات داخل وخارج المدر�سة، فقد يعانون من �ضعف التفاعل لااجتماعي 
���ا تكوين ال�صداق���ات، والرف�ض لااجتماعي، ولاان�سح���اب والإيذاء، وترتبط  وخ�صو�صً
تل���ك ال�صعوب���ات لديهم ب�ضعف المهارات اللغوي���ة، ومحدودية قدراتهم على التحدث، 
. (Mclaughlin,2011, p. 1183)و�ضعف لاادراك لااجتماعي والعاطفي لديهم

درا�س���ة   Adams, Lloyd, Aldred & Baxendale (2006)�أن  و�أو�ضح���ت 
م���ن �أك�ث�ر الم�شكلات الت���ي يعاني منها الأطف���ال المت�أخرين لغويًا ه���ي ظهور م�شكلات 
في فه���م اللغ���ة المنطوقة، ووجود �ضعف في مهارات لاا�ستم���اع والتحدث، وفهم محدود 
لمع���اني الكلم���ات وق�صور في ا�ستخ���دام اللغة المتعلم���ة، وقلة المه���ارات الحوارية، و�أكدت 
الدرا�س���ة عل���ى الحاج���ة �إلى معالج���ة تل���ك لاا�ضطراب���ات، نظ���رًا لأن معالجته���ا يعني 
مزي���دًا م���ن التوا�ص���ل والتواف���ق ولااندماج م���ع الآخري���ن، وبالتالي تح�س�ي�ن مهارات                            

التوا�صل لديهم .
      كما يواجه ه�ؤلاء الأطفال �صعوبة في متابعة وا�ستيعاب المحادثة ال�سريعة والإنتقال 
م���ن مو�ض���وع �إلى �آخر، لذلك ق���د ين�سحبون من المحادثة بدلًا م���ن محاولة الم�شاركة، 
ويحتاج ه�ؤلاء الأطفال �إلى تدريب مبا�شر فيما يتعلق بالتوا�صل لااجتماعي، وتزويد 
الأطف���ال بالفر����ص لاكت�ش���اف الأنم���اط ال�سلوكي���ة في المواق���ف لااجتماعي���ة )جم���ال 

الخطيب، منى الحديدي، 2009، �ص �ص131- 132( .
      و�أك���دت نتائ���ج درا�س���ة Naude, Pretorius & Viljoen (2003) على �أن ت�أخر 
النم���و اللغوي يعمل على �ضعف مه���ارات اللغة لاا�ستقبالية واللغة التعبيرية لأطفال 
ماقب���ل المدر�س���ة، كم���ا يعيق من لاا�ستع���داد للتعلم ب�صف���ة عامة في المراح���ل الدرا�سية 
التالي���ة للأطف���ال، وكذلك �أو�ضح���ت نتائج الدرا�سة على وج���ود ارتباطًا جوهريًا بين 

لغة الطفل وم�ستوي التوا�صل لديه .
و�أ�شارت درا�سة نجلاء علي )2005( �أن هناك العديد من الطرق والمواقف والتي يمكن 
بوا�سطته���ا تنمي���ة مهارات اللغة والتوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة، ويمكن تحقيق ذلك 
ع���ن طري���ق )قراءة الق�صة ومناق�شتها - عمل ق�ص�ص من �صور تمثل �أحداثًا متتابعة 
���ا التحدث عن الأعمال  ب�ش���كل منطق���ي - الدراما با�ستخ���دام م�سرح العرائ�س - و�أي�ضً

والألعاب التي يقومون بها فيما بينهم وبين المعلمة(.
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     كم���ا �أو�ضح���ت درا�س���ة Luen, Mamat, Rodzi &Yassin (2017) والت���ي 
هدف���ت �إلى تقيي���م �أ�ساليب التدري�س في ريا�ض الأطف���ال با�ستخدام الفنون لاابداعية 
لتعزي���ز نم���و الأطف���ال الكل���ي، و�أث���ر ا�ستخ���دام الفن���ون لاابداعي���ة والت���ي ت�شمل على 
الدرام���ا وا�ستخ���دام الدم���ى والمو�سيق���ي والفنون الب�صري���ة و�أثرها على نم���و المهارات 
اللغوية مهارات التوا�صل ومهارات لاابداع و حل الم�شكلات عند الأطفال، ولقد �أ�سفرت 
النتائ���ج �أنه يمكن تح�سين مهارات اللغ���ة والمهارات لااجتماعية والمعرفية لدى �أطفال 
الرو�ض���ة با�ستخ���دام �أ�ساليب التدري�س الت���ي تعتمد على الدرام���ا والدمى والمو�سيقى 

والفنون الب�صرية .
      وت���رى الباحث���ة ان الطف���ل المت�أخ���ر لغويًا في مرحلة الرو�ضة يحت���اج �إلى الأن�شطة 
التربوي���ة المتنوع���ة لتنمي���ة بع����ض مه���ارات التوا�ص���ل لدي���ه، كم���ا يت�ض���ح م���ن خلال 
الدرا�س���ات ال�سابق���ة �أن���ه يمكن تطوير مه���ارات الأطف���ال المت�أخرين لغويً���ا من خلال 
الأن�شطة المتنوعة مثل الق�ص�ص والمو�سيقي واللعب والم�سرح، و�سوف يتت�ضح في المحور 
الثالث دور م�سرح العرائ�س في تنمية مهارت التوا�صل واللغة عند المت�أخرين لغويًا . 

مقيا�س مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا:       )�إعداد : الباحثة(

• الهدف من المقيا�س :	
      �أعُ���د المقيا����س به���دف التع���رف عل���ى م�ست���وى بع�ض مه���ارات التوا�ص���ل )لاا�ستماع 
- التح���دث - التوا�ص���ل غ�ي�ر اللفظي(  لدى �أطف���ال الرو�ضة المت�أخري���ن لغويًا والتي 

تتراوح �أعمارهم من )4- 6( .
• خطوات ت�صميم المقيا�س :	

�أولًا : بناء المقيا�س في �صورته الأولية :
قامت الباحثة بالخطوات التالية لت�صميم المقيا�س و�إعداده: 

�أ- لااطلاع على الأدبيات المتعلقة بمهارات التوا�صل عند الأطفال الرو�ضة و الأطفال 
المت�أخرين لغويًا:

      قامت الباحثة بالاطلاع على الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة لمهارات التوا�صل 
عند الأطفال بوجه عام وعند �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا بوجه خا�ص .

ب – لااطلاع على المقايي�س ال�سابقة المت�شابهة للمقيا�س الحالى ومنها :
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11 مقيا�س مهارات التوا�صل لطفل الرو�ضة �إعداد/ عزة ر�ضوان )2013( : هدف هذا .
المقيا����س �إلى قيا����س مهارات التوا�صل اللفظي )لاا�ستم���اع – التحدث(، ومهارات 
التوا�ص���ل لااجتماع���ي )التع���اون – لااح�ت�ارم المتب���ادل – �ضب���ط لاانفع���الات( 
لأطف���ال الرو�ضة المتلعثم�ي�ن، وتكون المقيا�س من )50( عب���ارة موزعة على �سبعة 
�أبع���اد، كل بُع���د ي�ضم )10( عبارات، هذه العبارات تعك�س في مجملها المهارات التي 

يحتاج �إليها طفل الرو�ضة فى التوا�صل مع الآخرين. 
22 �إع���داد/                                       . لغويً���ا  المت�أخري���ن   الأطف���ال  ل���دى  التوا�ص���ل  مه���ارات  مقيا����س 

Keten, Sanem & Kaya(2018) : يه���دف المقيا����س �إلى فح����ص مه���ارات 
التوا�ص���ل داخ���ل المن���زل لدى الأطف���ال الذين يعان���ون من ت�أخرفي ال���كلام، ي�ضم 
)10( �أبع���اد ) ق�ض���اء الوق���ت داخ���ل المن���زل – الأن�شطة التي يقوم به���ا �أمام الكبار 
- اللع���ب م���ع الأق���ران - انتباه الطفل -  تنفيذ التعليم���ات - التفاعل مع الكبار- 
تعبير الطفل عن م�شاعره - الكلمات التي ينطقها الطفل – الأ�شخا�ص  الذين 
يفهم���ون كلام الطف���ل – نط���ق الأ�صوات ب�شكل �صحيح منقب���ل الطفل(، وي�شمل 

على )71( عبارة .
33 مقيا�س مهارات لاا�ستماع لأطفال الرو�ضة ذوي �صعوبات التعلم النمائية �إعداد/ .

اي���ه محم���د )2019( : يه���دف المقيا����س �إلى قيا����س مه���ارة لاا�ستماع ل���دى �أطفال 
الرو�ض���ة ذوي �صعوبات التعلم النمائية، ويت�ضمن المقيا�س �أربع مهارات رئي�سية، 
يتف���رع منه���ا )12( مهارة فرعية يتم قيا�سها بع���دة �أ�سئلة تحدد مدى وجود هذه 
المه���ارات ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي �صعوبات التعل���م النمائي���ة مجموعها )31( 
�س�ؤال، وهذه الأ�سئلة عبارة عن اختيار الإجابة ال�صحيحة من بين ثلاث �إجابات 

م�صورة تعر�ض على الطفل.
44 مقيا�س مهارات التحدث لأطفال الرو�ضة ذوي �صعوبات التعلم النمائية �إعداد/ .

اي���ه محم���د )2019(: يه���دف المقيا����س �إلى قيا����س مه���ارة التح���دث ل���دى �أطف���ال 
الرو�ض���ة ذوي �صعوبات التعلم النمائية، ويت�ضمن المقيا�س �أربع مهارات رئي�سية، 
يتف���رع منه���ا )12( مهارة فرعية يتم قيا�سها بع���دة �أ�سئلة تحدد مدى وجود هذه 
المه���ارات ل���دى �أطف���ال الرو�ض���ة ذوي �صعوبات التعل���م النمائي���ة مجموعها )20( 
�س�ؤال، وهذه الأ�سئلة عبارة عن اختيار الإجابة ال�صحيحة من بين ثلاث �إجابات 

م�صورة تعر�ض على الطفل.
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     وق���د وج���دت الباحث���ة �أن ه���ذه المقايي�س منها ما �أُعد لعين���ة مختلفة من عينة 
الدرا�س���ة مث���ل )�أطف���ال الرو�ض���ة -واطف���ال �صعوب���ات التعل���م النمائية، ومنه���ا ما لا 
يحتوى على ابعاد مهارات التوا�صل المراد قيا�سها فاكتفت مقيا�س ايه محمد )2019( 
  Keten, Sanem & Kaya(2018) بقيا����س التح���دث ولاا�ستماع فق���ط ومقيا����س
وال���ذي هدف �إلى قيا����س مهارات التوا�صل اللفظية للطفل المت�أخر لغويًا وعدم قيا�س 
مه���ارات التوا�ص���ل غير  اللفظية، مما دع���ى الباحثة �إلى �إع���داد مقيا�س للتعرف على 

مهارت التوا�صل اللفظي )التحدث-لاا�ستماع(، ومهارات التوا�صل غير اللفظي .	

جـ - تحديد �أهم المحاور الرئي�سية لمقيا�س بع�ض مهارات التوا�صل، والتي تمثلت فيما يلى :
• البعد الأول : مهارة الا�ستماع :	

وتعرفها الباحثة اجرئيًا ب�أنها :”قدرة الطفل على لاان�صات بانتباه للآخرين وتتبع 
حديثهم، لتحليل وفهم الأفكار والآراء، وتنفيذ التعليمات التي توجه �إليه« .

• البعد الثاني : مهارة التحدث :	
وتعرفه���ا الباحث���ة اجرئيً���ا ب�أنه���ا :” قدرة الطفل عل���ى التعبير عن �أف���كاره وم�شاعره 
واحتياجاته با�ستخدام اللغة المنطوقة، وم�شاركة الآخرين في الحوار لتبادل الأفكار« .

• البعد الثالث : مهارة التوا�صل غير اللفظى :	
      وتعرفها الباحثة اجرئيًا ب�أنها :”قدرة الطفل على ا�ستخدام لاا�شارات والإيماءات ونابرت 
�صوت منا�سبة للموقف الذي يتحدث فيه، للتعبير عما يريده، وفهم م�شاعر الآخرين” .

د -  ت�صميم و�إعداد المقيا�س في �صورته الأولية :
      وقد تم �إعداد المقيا�س من خلال لااطلاع على لااطر النظرية والمقايي�س ال�سابقة 
وق���د بل���غ عدد عبارات المقيا�س في �صورته الأولي���ة )56( عبارة، بحيث يت�ضمن كل بُعد 

)16،20،20( عبارة على الترتيب .

ثانياً :  عر�ض المقيا�س على المحكمين :
      قام���ت الباحث���ة بعر����ض العب���ارات والت���ى تك���ون منه���ا المقيا�س عل���ى مجموعة 
مكون���ة م���ن)7( محكم�ي�ن والت���ى ت�ضمن���ت �أع�ضاء هيئ���ة التدري����س بكلية عل���وم ذوي 
لااعاقة والت�أهيل وق�سم ال�صحة النف�سية بكلية التربية كما هو مو�ضح في ملحق )1( 

، وقد طُلب من ال�سادة المحكمين الحكم على :
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11 م���دى �لاصحي���ة المقيا�س لقيا����س بع�ض مه���ارات التوا�صل لدى �أطف���ال الرو�ضة .
المت�أخرين لغويًا .

22 مدى ملاءمة المحاور الفرعية لأبعاد المقيا�س التى تت�ضمنها ..
33 مدى منا�سبة كل مهارة من المهارات لأطفال عينة الدرا�سة الحالية ..
44 مدى و�ضوح المفردات، و�سلامة ال�صياغة اللغوية ..
55 تعدي���ل �أي مم���ا يرون���ه من العب���ارات بالح���ذف �أو الإ�ضافة �أو التعدي���ل لمزيد من .

�ضبط المقيا�س .
بعد �أن قام ال�سادة المحكمون بتحكيم ال�صورة الأولية للمقيا�س، �أ�صبح المقيا�س في 
�صورت���ه النهائي���ة مكون من )45( عبارة، وهكذا تك���ون الباحثة قد ا�ستبعدت العبارات 
بُع���د                              20( في   ،18  ،14،15( والعب���ارات  لاا�ستم���اع(،  )مه���ارة  بُع���د  18( في   ،15  ،14  ،8(
) مه���ارات التح���دث(، والعبارات )11، 13، 15( في بُعد )مهارة التوا�صل غير اللفظي(، 

والجدول )1( يو�ضح العبارات التي اتفق المحكمون على حذفها لعدم منا�سبتها.
جدول )1(

 العبارات التي اتفق المحكمون على حذفها من المقيا�س
البعد التي 
تنتمي �إليه 

العبارة
رقم 

العبارةالمفردة 

مهارة 
لاا�ستماع

يميز بين �أ�سلوب لاا�ستفهام والخبر والأمر عندما يتحدث �إليه الآخرين8
يعيد ترتيب الأحداث وفقًا لت�سل�سلها بعد �سماعها14
يميز بين الأ�صوات المت�شابهه في حروف15
يتذكر الأحداث وال�شخ�صيات التى �سبق معرفتها في الن�ص الم�سموع18

مهارة 
التحدث

يميز بين نطق الحروف المت�شابهه14
ي�صف ال�صور التي تعر�ض �أمامه15
ي�ستطيع ا�ستخدام ال�ضمائر و�أ�سماء لاا�شارة ب�شكل �صحيح18
ي�ستطيع الطفل متابعة الحديث ولاانتقال من مو�ضوع �إلى �آخر 20

مهارة 
التوا�صل 

غير اللفظى

يتحكم في انفعالاته عند الغ�ضب11
يتحدث بنبرة �صوت منا�سبة للموقف الذي يوجد فيه13
يتحدث ب�سرعة منا�سبة للموقف الذي يوجد فيه15
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كما �أخذت الباحثة بجميع �آراء الأ�ساتذة المحكمين بتعديل �صياغة بع�ض عبارات 
المقيا�س، والجدول )2(يو�ضح العبارات التي �أتفق المحكمون على تعديلها، حيث تكون 
المقيا����س م���ن )45( بع���د عر�ضه على المحكم�ي�ن، وذلك قبل التجري���ب المبدئي لح�ساب 

ثبات و�صدق المقيا�س .
جدول )2( 

العبارات التي اتفق المحكمون على تعديلها في المقيا�س
المحور التي 
تنتمي �إليه 

العبارة
رقم 

رقم العبارة قبل التعديلالمفردة
العبارة بعد التعديلالمفردة

مهارة 
لاا�ستماع

يركز انتباهه وي�ستمر في 2
يوجه انتباهه نحو المتحدث2متابعة المتحدث

ي�ستطيع �أن يجيب على عبارات 4
يجيب على عبارات التحية 4التحية وال�شكر

وال�شكر عندما توجه �إليه
يفهم ويتبع التعليمات اللفظية 3

ينفذ التعليمات اللفظية3الموجهة �إليه

12
عندما ينادي عليه الآخرون 
وهو من�شغل ي�ستجيب لهم 

ويترك مايفعله
ي�ستجيب للآخرين عندما 10

ينادون عليه وهو من�شغل

مهارة 
التحدث

يتحدث مع الآخرين دون خوف 1
يتحدث مع الآخرين بطلاقة1�أو ارتباك 

ي�ستطيع بدء الحديث مع 3
يبد�أ الحديث مع �أ�صدقائه3ا�صدقائه

ي�ستطيع التعبير عن ق�صة 8
يعبر عن ق�صة م�صورة �أمامه8م�صورة �أمامه

10
ي�ستطيع نقل عبارة �شفهية 
مكونة من جملة واحدة �إلى 

الآخرين 
ينقل عبارة �شفهية مكونة من 10

جملة واحدة �إلى الآخرين 

12
ي�ستطيع الطفل �سرد الأحداث 
التي يمر بها في حياته اليومية 

ب�شكل �صحيح
ي�سرد الأحداث التي يمر بها في 12

حياته اليومية ب�شكل �صحيح

ي�ستطيع الطفل �أن يذكر 13
يذكر المعلومات الأ�سا�سية حول 13المعلومات الأ�سا�سية حول نف�سه

نف�سه

ي�ستطيع ا�ستكمال حوار لغوي 16
ي�ستكمل حوار لغوي ب�سيط �إلى 14ب�سيط �إلى النهاية

النهاية

19
ي�ستطيع ا�ستخدام حروف 

العطف للربط بين الكلمات 
والجمل

ي�ستخدم حروف العطف للربط 16
بين الكلمات والجمل
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المحور التي 
تنتمي �إليه 

العبارة
رقم 

رقم العبارة قبل التعديلالمفردة
العبارة بعد التعديلالمفردة

مهارة 
التوا�صل 

غير 
اللفظى

2
ي�ستطيع ا�ستخدام نابرت �صوته 

ليعبر عن الحزن وال�سعادة 
والغ�ضب

ي�ستخدم نابرت �صوته ليعبر 2
عن الحزن وال�سعادة والغ�ضب

ي�ستطيع التفرقة بين م�شاعر 7
يفرق بين م�شاعر الحزن 7الحزن والفرح

والفرح

ينتبه �إلى الأ�شكال والعرو�ض 10
ينتبه �إلى �أ�شكال العرائ�س 10�أمامه

والعرو�ض الم�سرحية �أمامه

ي�ستطيع محاكاة الحركات التى 16
يحاكي الحركات التى تحدث 13تحدث امامه

امامه

اعداد تعليمات المقيا�س :
     يعتمد �صدق لاا�ستجابات على الطريقة التي تقدم بها التعليمات، فقد قامت 
الباحثة ب�إتباع الخطوات التالية في �إعداد التعليمات، وتتمثل هذه الخطوات فيما يلي :

11 �ش���رح فك���رة المقيا����س �شرحً���ا دقيقًا لمعلم���ات الرو�ض���ة حتى لا تكون غ�ي�ر وا�ضحة .
بالن�سبة لهم.

22 ا�ستخدام لغة �سهلة ووا�ضحة وعبارات ق�صيرة ..
33 تو�ضيح كيفية ت�سجيل لاا�ستجابة في المقيا�س ..
44 الت�أكيد على �أن اختيار لاا�ستجابة بدقة �سوف ي�ساعد على تحقيق �أهداف البحث ..
55 الت�أكي���د عل���ى �أن المعلومات عن الطفل �ستك���ون في يد �أمينة، ولن يتم ا�ستخدامها .

�إلا بغر�ض البحث العلمي فقط .

ثالثًا :  التجريب المبدئي وح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية للمقيا�س : 
      قام���ت الباحث���ة بتطبي���ق المقيا����س ب�صورت���ه الأولي���ة بع���د التحكي���م على عينة  
تكون���ت م���ن )50( طف�ًا�لً وطفل���ة من �أطف���ال الرو�ض���ة المت�أخري���ن لغويً���ا، وملتحقين 
برو�ض���ة مدر�س���ة عمر الف���اروق والف�صول الملحقة لها  وح�ضان���ة �سيتي لاند وح�ضانة 
)ABC( بالزقازي���ق محافظ���ة ال�شرقية، و تراوح���ت �أعمارهم ما بين )4 - 6( �سنوات 
بمتو�س���ط عم���ر زمن���ي )11,5(، وانحراف معي���اري )349,0(، وقد تم تطبي���ق المقيا�س 

بهدف الح�صول على الكفاءةال�سيكومترية للمقيا�س.
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 )1( الات�ساق الداخلي : 
      تم ح�س���اب معام�ل�ات لاارتب���اط ب�ي�ن درج���ات العب���ارات ودرج���ات الأبع���اد التي 

تنتمي لها، والنتائج مو�ضحة في الجدول )4-3( :
جدول )3( 

معاملات الارتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها
في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة  (

التحدث )2( مهارة  )1( مهارة الاستماع 

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

*0.329 9 **0.517 1 **0.398 9 **0.376 1

**0.440 10 *0.326 2 **0.373 10 **0.483 2

**0.543 11 *0.338 3 **0.397 11 **0.414 3

**0.550 12 **0.457 4 **0.496 12 **0.527 4

0.098 13 **0.384 5 *0.354 13 **0.634 5

**0.374 14 *0.356 6 **0.440 14 **0.484 6

**0.564 15 **0.393 7 **0.524 15 0.209 7

**0.501 16 **0.389 8 0.124 16 **0.461 8

جدول )4( 
معاملات الارتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها

في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة  (
)3( مهارة التواصل غير اللفظي

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

0.064 13 **0.891 9 *0.327 5 **0.923 1

**0.840 10 **0.380 6 **0.919 2

**0.888 11 *0.339 7 **0.842 3

**0.763 12 **0.903 8 **0.535 4

* دال عند م�ستوي 0.05      ** دال عند م�ستوي  0.01
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يت�ضح من الجدول )3-4( �أن معظم معاملات لاارتباط دالة �إح�صائياً، عدا  )4( 
عبارات �أرقام : )7(، )16( من البعد الأول )مهارة لاا�ستماع (، )13(  من البعد الثاني 
)مه���ارة التح���دث (، ورق���م )13( من البع���د الثالث )مه���ارة التوا�صل غ�ي�ر اللفظي(، 
حي���ث كان���ت معام�ل�ات ارتباط درجات كل منه���ا بدرجات البعد  ال���ذي تنتمي له غير 

دالة �إح�صائيًا، وهذا يعني �أن هذه العبارات غير ثابتة، ويتم حذفها .

 )2( الات�ساق الداخلي للأبعاد مع المقيا�س ككل :
      تم ح�س���اب لاات�س���اق الداخل���ي للأبع���اد م���ع المقيا����س ككل، بح�س���اب معام�ل�ات 
لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية للمقيا�س، با�ستخدام معامل لاارتباط 

)بير�سون(، النتائج مو�ضحة في الجدول )5( :
جدول )5( 

معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال 
الرو�ضة المت�أخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة(

معاملات لاارتباط مع الدرجة الكلية 
للمقيا�س

مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة 

**0.755 )1( مهارة لاا�ستماع
**0.849 )2( مهارة التحدث
**0.880 )3( مهارة التوا�صل غير اللفظي

** دال عند م�ستوي  01,0 		 * دال عند م�ستوي 05,0      

   يت�ضح من الجدول )5( �أن جميع معاملات لاارتباط بين درجات الأبعاد والدرجات 
الكلي���ة للمقيا�س دالة �إح�صائياً )عند م�ستوي 01,0(، وهذا يعني ات�ساق جميع الأبعاد 

مع الدرجة الكلية للمقيا�س، ويتحقق ثبات الأبعاد .

)3( الثبات بمعامل �ألفا ) كرونباخ(:
     تم ح�س���اب معام�ل�ات �ألفا للأبعاد ثم ح�ساب معاملات �ألفا )مع  حذف كل عبارة(، 

والنتائج  مو�ضحة في الجدول )6( :
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جدول )6( 
معاملات  �ألفا لأبعاد مقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا

) ن= 50 طفل وطفلة(
)2( مهارة التحدث )1( مهارة لاا�ستماع 

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة

رقم 
العبارة

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة

رقم 
العبارة

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة

رقم 
العبارة

معامل �ألفا مع 
حذف العبارة

رقم 
العبارة

0,652 9 0,624 1 0,673 9 0,682 1
0,632 10 0,647 2 0,685 10 0,665 2
0,616 11 0,648 3 0,670 11 0,672 3
0,614 12 0,630 4 0,656 12 0,655 4
 0,681 13  0,644 5  0,672 13  0,640 5
0,641 14 0,653 6 0,670 14 0,661 6
0,613 15 0,641 7 0,655 15 0,691 7
0,605 16 0,647 8 0,710 16 0,670 8
معامل �ألفا للبعد الثاني = 653,0 معامل �ألفا للبعد الأول = 686,0

)3( مهارة التوا�صل غير اللفظي
معامل �ألفا مع 

حذف العبارة
رقم 

العبارة
معامل �ألفا مع 

حذف العبارة
رقم 

العبارة
معامل �ألفا مع 

حذف العبارة
رقم 

العبارة
معامل �ألفا مع 

حذف العبارة
رقم 

العبارة
0,899 13 0,849 9  0,872 5 0,845 1

0,871 10 0,845 6 0,847 2
0,865 11 0,847 7 0,852 3
0,870 12 0,852 8 0,873 4
معامل �ألفا للبعد الثالث = 876,0

      يت�ض���ح م���ن الج���دول )6( �أن معظم معاملات �ألفا )مع ح���ذف العبارة( �أقل من �أو 
ت�ساوي معامل �ألفا للبعد الذي  تنتمي له العبارة، عدا )4( عبارات، �أرقام : )7(، )16( 
من البعد الأول )مهارة لاا�ستماع (، )13(  من البعد الثاني )مهارة التحدث (، ورقم 
)13( م���ن البع���د الثالث )مه���ارة التوا�صل غ�ي�ر اللفظي(، حيث كان���ت معاملات �ألفا 
)مع حذف  كل منها ( �أكبر من معامل �ألفا للبعد الذي تنتمي له العبارة، وهذا يعني 

�أنها هذه العبارات غير ثابتة ويتم حذفها .   
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)4( الثبات بالتجزئة الن�صفية:
      تم ح�س���اب الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفي���ة للأبع���اد والدرج���ات الكلي���ة )بطريقت���ي : 

�سبيرمان/ براون، وجتمان(، والنتائج كما يلي :
جدول )7(

 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية ) بطريقتي: �سبيرمان/براون، وجتمان(
لمقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا) ن= 50 طفل وطفلة(

الثبات بطريقة : 
جتمان

الثبات بطريقة: 
�سبيرمان/  براون مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة 

0,621 0,622 )1( مهارة لاا�ستماع
0,613 0,617 )2( مهارة التحدث
0,917 0,918 )3( مهارة التوا�صل غير اللفظي
0,696 0,750 الدرجة الكلية للمقيا�س

  يت�ض���ح م���ن الج���دول )7( �أن جمي���ع قي���م معام�ل�ات الثب���ات بالتجزئ���ة الن�صفي���ة 
)بطريقت���ي : �سبيرم���ان/ ب���راون، وجتم���ان(،  قي���م مرتفع���ة ن�سبيًا، وت���دل علي ثبات 

جميع الأبعاد وثبات المقيا�س ككل .

)5(�صدق العبارات:
     تم ح�ساب �صدق العبارات بح�ساب معاملات لاارتباط بين درجات العبارات ودرجات 
الأبع���اد الت���ي تنتم���ي لها )محذوفاً منه���ا درجة العب���ارة( بافترا����ض �أن مجموع بقية 

درجات العبارات محكًا لدرجات العبارة، والنتائج مو�ضحة كما يلي :
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جدول )8( 
معاملات الارتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها

في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا)  ن= 50 طفل وطفلة(
التحدث) 2( مهارة  الاستماع)  1( مهارة 

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

*0.272 9 **0.433 1 *0.306 9 *0.297 1

*0.329 10 *0.277 2 *0.298 10 *0.333 2

**0.399 11 *0.269 3 *0.329 11 *0.315 3

**0.415 12 **0.364 4 **0.408 12 **0.404 4

0,043 - 13 *0.291 5 *0.289 13 **0.510 5

*0.279 14 *0.278 6 **0.377 14 **0.393 6

**0.438 15 *0.317 7 **0.458 15 0,097 7

**0.476 16 *0.309 8 0,051 16 *0.311 8

اللفظي غير  التواصل  )3( مهارة 

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

0,062 - 13 **0.796 9 *0.305 5 **0.900 1

**0.783 10 *0.288 6 **0.896 2

**0.856 11 *0.283 7 **0.796 3

**0.685 12 **0.841 8 **0.440 4

 * دال عند م�ستوي 0.05                           ** دال عند م�ستوي  0.01

      يت�ض���ح م���ن الج���دول )8( �أن معظ���م معام�ل�ات لاارتب���اط دالة �إح�صائيً���ا، عدا )4( 
عبارات �أرقام : )7(، )16( من البعد الأول )مهارة لاا�ستماع (، )13( من البعد الثاني 
)مه���ارة التح���دث (،و)13( م���ن البعد الثالث )مه���ارة التوا�صل غ�ي�ر اللفظي(، حيث 
كان���ت معام�ل�ات ارتب���اط درج���ات كل منها بدرج���ات البعد الذي تنتمي ل���ه )محذوفًا 
منه���ا درج���ة العب���ارة( غير دال���ة �إح�صائيًا وهذا يعن���ي �أن هذه العب���ارات غير  �صادقة، 

ويتم حذفها.
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 م���ن �إجم���الي الإجراءات ال�سابقة يت�ضح �أن���ه تم حذف )4( عبارات، �أرقام : )7(، )16( 
م���ن البع���د الأول )مهارة لاا�ستم���اع (، )13( من البعد الثاني )مهارة التحدث(، ورقم 
)13( من البعد الثالث )مهارة التوا�صل غير اللفظي(، حيث كانت غير ثابتة �أو غير 

�صادقة.
    و�أ�صبح���ت ال�ص���ورة النهائي���ة للمقيا�س مكونة من )41( عب���ارة، موزعة علي النحو 

التالي : 
)1( البعد الأول ) مهارة لاا�ستماع (، ويقي�سه )14( عبارة.

)2( البعد الثاني  ) مهارة التحدث (، ويقي�سه )15( عبارة.
)3( البعد الثالث ) مهارات التوا�صل غير اللفظي (، ويقي�سه )12( عبارة .

و�أن هذه ال�صورة النهائية للمقيا�س �صالحة للتطبيق علي العينة الأ�سا�سية.

رابعاً : �إعداد ال�صورة النهائية لمقيا�س مهارات التوا�صل :
      بعد الت�أكد من كفاءة المقيا�س بح�ساب �صدق وثبات المقيا�س و�إمكانية تطبيقه، فقد 
�أ�صبح���ت ال�صورة النهائية للمقيا�س مكونة )41( عبارة موزعة على ثلاث �أبعاد بعدد 

)14، 15، 12( عبارة لكل بعد على الترتيب، كما مبين في الجدول )9(.

 جدول)9(
 ال�صورة النهائية لمقيا�س مهارات التوا�صل والدرجة العظمي وال�صغري لكل بعد

الدرجة الصغرىالدرجة العظمىعدد العباراتالبعد

144214الاستماع

154515التحدث 

123612التواصل غير اللفظي

طريقة الت�صحيح :
      يت���م تقدي���ر الدرج���ات في �ضوء مقيا�س متدرج للا�ستجاب���ة �أمام كل عبارة )دائمًا- 
�أحيانً���ا - ن���ادرًا(، وت�أخ���ذ الدرج���ات )3 - 2- 1( على الترتيب، وبذل���ك ت�صبح الدرجة 
ال�صغ���ري للمقيا����س )41( درجة، والدرجة العظمى للمقيا�س )123( درجة، وقد �سبق 

الإ�شارة �إلى الدرجة ال�صغرى والعظمى لكل بُعد كما في الجدول )9(.
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مقيا�س مهارات التوا�صل لدى �أطفال الرو�ضة المت�أخرين لغويًا�إعداد / الباحثة

الا�سم :                                                                            ال�سن :
ا�سم الرو�ضة :                                                               الجن�س :    ذكر   -  �أنثي

     �أخت���ي المعلم���ة يه���دف المقيا����س �إلى قيا�س بع����ض مهارات التوا�ص���ل )لاا�ستماع 
- التح���دث - التوا�ص���ل غ�ي�ر اللفظي(  لدى �أطف���ال الرو�ضة المت�أخري���ن لغويًا والتي 

تتراوح �أعمارهم من )4-6(، وقدرتهم على التفاعل مع الآخرين .

وفيم���ا يل���ى مجموع���ة م���ن العب���ارات الت���ي تح���اول قيا����س ذل���ك، والمطل���وب م���ن 
�سيادتك���م و�ض���ع علامة )√( �أمام الخانة التي تعبر ع���ن انطباق العبارة على الطفل، 
حيث تحتوى القائمة على ثلاث اختيارات، ف�إذا كانت العبارة ي�ستطيع الطفل القيام 
بها دائمًا �ضع علامة )√( في المربع الأول، و�إذا كانت العبارة تحدث في بع�ض الأحيان 
�ض���ع علام���ة )√( في المربع الثاني، و�إذا كان���ت العبارة ي�ستطيع الطفل القيام بها على 
ف�ت�ارت متباع���دة �أو لا يقوم بها �ضع علامة )√( في المربع الثالث، لكن المهم التحديد 
الدقي���ق لم���دى انطباق العبارات على الطفل، مع الأخذ في لااعتبار �أن المعلومات �سرية 

ولا ت�ستخدم �إلا لأغرا�ض البحث العلمي فقط .

و�شكراً لح�سن تعاونكم ،،،

 الباحثة 
دينا رجب يو�سف 
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فقرات المقيا�س

نادرًا�أحيانًادائمًاالرقم
البعد الأول : مهارة الا�ستماع

يميز بين الأ�صوات المختلفة التي ي�سمعها1
يوجه انتباهه نحو المتحدث2
ينفذ التعليمات اللفظية3
يجيب على عبارات التحية وال�شكر عندما توجه �إليه4
ي�ستطيع فهم الكلمات المجردة )الخريف – �ضفدع – طائرة(5
ي�ستمع �إلى �أحداث الق�صة بانتباه6
ي�صف ال�سلوكيات لاايجابية للاحداث الم�سموعة �أمامه 7
يركز انتباهه  في �أحداث الق�صة بعيدًا عن الم�ؤثرات الخارجية8
يردد ما ا�ستمع �إليه من كلمات و�أغاني9

ي�ستجيب للآخرين عندما ينادون عليه وهو من�شغل10
يتعرف على م�صدر ال�صوت 11

ي�ستطيع فهم مايدور حوله وبين الآخرين12
ي�ستطيع التعرف على الأ�شياء من خلال خ�صائ�صه الم�سموعة13
ي�س�أل عن بع�ض الكلمات التى لا يعرفها بعد �سماعها14

البعد الثاني : مهارة التحدث
يتحدث مع الآخرين بطلاقة1
ي�ستخدم الكلمات المنا�سبة عند التعبير عن �أفكاره وم�شاعره2
يبد�أ الحديث مع ا�صدقائه3
لديه رغبه في التعرف على الآخرين4
ينطق الكلمات نطقًا �صحيحًا بما ينا�سب عمره الزمني5
ي�شارك في محادثة ب�سيطة6
ي�سمي بع�ض الأ�شياء في ال�صور المعرو�ضة �أمامه7
يعبر عن ق�صة م�صورة �أمامه8
يدعو الآخرين �إلى اللعب معه9

ينقل عبارة �شفهية مكونة من جملة واحدة �إلى الآخرين10
يجيب على الأ�سئلة التي توجه �إليه11

ي�سرد الأحداث التي يمر بها في حياته اليومية ب�شكل �صحيح12
ي�ستكمل حوارلغويب�سيط�إلىالنهاية13
يطلب الم�ساعدة من الآخرين عندما يحتاجها14
ي�ستخدم حروف العطف للربط بين الكلمات والجمل15
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نادرًا�أحيانًادائمًاالرقم
البعد الثالث : مهارة التوا�صل غير اللفظى

يميز بين نابرت ال�صوت الحزينة وال�سعيدة والغا�ضبة1
ي�ستخدم نابرت �صوته ليعبر عن الحزن وال�سعادة والغ�ضب2
ي�ستخدم يده لتحية ووداع الآخرين3
يتوا�صل ب�صريًا مع الآخرين عند التحدث �إليه 4
يبادر الآخرين لاابت�سام5
ي�ستخدم ايماءات الر�أ�س ليعبر عن ر�أيه  6
يفرق بين م�شاعر الحزن والفرح7
يفهم تعبيرات الوجه 8
ي�ستخدم حركات الج�سد عند التحدث بما ينا�سب الموقف 9

ينتبه�إلى�أ�شكال العرائ�سوالعرو�ضالم�سرحية �أمامه10
يظهر م�شاعر تنا�سب الموقف الذي يوجد فيه11

ي�ستخدم الإ�شارات بما ينا�سب حديثه 12
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