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م�ستخل�ص الدرا�سة
     يهدف �لبحث �إلي �إعد�د مقيا�س مهار�ت �لتو��سل لدى �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين 
لغويً���ا و�لتحق���ق من �سدقه وثباته ، ولتحقيق هذ� �له���دف تم �إعد�د مقيا�س مهار�ت 
�لتو��س���ل ل���دى �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا حي���ث تكون فى �سورته �لنهائية من 
)41( عب���ارة موزع���ين على ثاثة �أبعاد ؛ �لبع���د �لأول : مهارة �ل�ستماع )14( عبار�ت، 
�لبع���د �لث���اني: مه���ارة �لتحدث )15( عب���ار�ت ، �لبع���د �لثالث : مه���ارة �لتو��سل غير 
�للفظ���ي )12( عب���ار�ت ، وللتحق���ق م���ن �س���دق وثبات �لمقيا����س تم تطبيق���ه على عينة 
قو�مه���ا )50( طفا و طفلة من �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا، وملتحقين برو�سة 
 )ABC( مدر�س���ة عم���ر �لفاروق و�لف�سول �لملحقة لها  وح�سانة �سيتي لند وح�سانة
بالزقازي���ق بمحافظ���ة �ل�سرقي���ة، و تر�وح���ت �أعم���ار �لأطفال �لمتاأخري���ن لغويًا ما بين 
)4 - 6( �سن���و�ت، �أ�س���ارت نتائج �لدر��سة ع���ن �أن مقيا�س مهار�ت �لتو��سل لدى �أطفال 
�لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا يتمتع بدرجة مرتفعة من �ل�سدق و�لثبات، وبالتالى ي�سلح 

لا�ستخد�م بدرجة عالية من �لثقة. 

الكلمات المفتاحية: مهار�ت �لتو��سل- �لتاأخر �للغوي- �أطفال �لرو�سة.
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abstract:
      The objective of this study is to prepare a measure to assess, 
verify and obtain standards for a scale of communication skills for  
kindergarten children with languge delay . To that end, the researchers 
prepared a scaleof communication skills for  kindergarten children 
with languge delay consists in its final form of: (41) a phrase spread 
over three dimensions suitable; First dimension: listening skill 
(14) phrases, second dimension: speaking skill (15) phrases, Third 
dimension: the skill of non-verbal communication (12) phrases,In 
order to verify the sincerity and persistence of the scale, the 
researchers applied it to a sample of (50) children with with languge 
delay enrolled in the Omar Al-Farouq School Kindergarten and its 
attached classes, City Land Nursery and (ABC) Nursery in Zagazig, 
Sharkia Governorate, where they ranged in age from (4 - 6) years, the 
results of the study indicated that the scale of communication skills 
for  kindergarten children with languge delay had a high degree of 
honesty and persistence, and thus a high degree of confidence.

Keywords: communication skills scale - children with languge 
delay - kindergarten children .
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مقدمة البحث 
    تعد عملية �لتو��سل من �أهم �لمهار�ت �لأ�سا�سية �لتي ليمكن �ل�ستغناء عنها في 
جمي���ع مر�حل �لنمو وخا�سة في مرحلة �لطفول���ة �لمبكرة، لذلك فمن �أكر �لم�سكات 
�لت���ي ق���د يعاني منها �لأطفال �لمتاأخرون لغويًا ه���ي ظهور �سعف في مهار�ت �ل�ستماع 
و�لتح���دث، وظه���ور م�س���اكل في فهم �للغة �لمنطوق���ة، وفهم محدود لمع���اني �للغة، مما 
يوؤثر على قدرة �لطفل في �لتو��سل مع �لآخرين، لذلك فاإن �كت�ساب مهار�ت �لتو��سل 
م���ن �أه���م �لمه���ار�ت �لأ�سا�سية في مرحل���ة �لطفولة �لمبك���رة، وذلك كم���ا �أو�سحت در��سة 
Adams, Lloyd, Aldred & Baxendale (2006)  �أن م���ن �أك���ر �لم�س���كات 
�لتي يعاني منها �لأطفال �لمتاأخرون لغويًا هي ظهور م�سكات في فهم �للغة �لمنطوقة، 
ووج���ود �سعف في مه���ار�ت �ل�ستماع و�لتحدث، وفهم مح���دود لمعاني �لكلمات وق�سور 
في ��ستخ���د�م �للغ���ة �لمتعلمة، وقلة �لمهار�ت �لحو�رية، و�أكدت �لدر��سة على �لحاجة �إلى 
معالج���ة تلك �ل�سطر�بات، نظرً� لأن معالجتها يعن���ي مزيدً� من �لتو��سل و�لتو�فق 

و�لندماج مع �لآخرين، وبالتالي تح�سين مهار�ت �لتو��سل لديهم .
 Wake, Levickis, Tobin, ودر��س���ة ،Colmar (2014) كم���ا �أك���دت در��س���ة
Zens, Law, Gold, & Reilly (2012) �أن �لف�سل في تعلم �للغة من �لمحتمل �أن 
يوؤدي �إلى �لحد من قدرة �لطفل على �لتو��سل بفاعلية مع �لآخرين، و�أ�سارت �لنتائج 
�إلى �أن �لتاأخ���ر �للغ���وي ق���د ي���وؤدي �إلى �لعج���ز م���دى �لحي���اة لي����س فق���ط في �لوظيفة 
���ا عل���ي �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة و�ل�سل���وك  �للغوي���ة، ولك���ن يوؤث���ر �لتاأخ���ر �للغ���وي �أي�سً

�لعاطفي، و�لجانب �ل�سلوكي و�لأكاديمي و�لقت�سادي .
وم���ن هذ� �لمنطلق ت�سع���ى �لباحثة في �لبحث �لحالي �إلى �لتعرف على م�ستوى 

بع�س مهار�ت �لتو��سل عند �لأطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا.

م�سكلة الدرا�سة :
 من خال عمل �لباحثة في ريا�س �لأطفال لحظت وجود �أعد�د لي�ست قليلة من 
�لأطف���ال ممن لديه���م تاأخر لغوي رغم �أنهم �أ�سحاء بدنيًا ونف�سيًا، وتنخف�س لديهم 
مه���ار�ت �لتو��س���ل �لازمة و�لتي تمكنه���م من �لتو��سل مع �لمحيط���ين بهم، ولديهم 

ق�سور في �لتو��سل مع �أقر�نهم .
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  و�أ�س���ارت بع�س �لدر��سات �إلى ق�سور مه���ار�ت �لتو��سل لدى �لأطفال �لمتاأخرين 
لغويًا ، حيث تو�سلت  در��سةHamaguchi (2001)�إلى �أن تاأخر �لنمو �للغوى لدى 
�لأطف���ال قد يعر�سهم لخطر ع���دم �كت�ساب وممار�سة �لمهار�ت �لجتماعية، كما يوؤدي 
�إلى �سع���ف و ف�س���ل في �لتو��س���ل مع �لآخرين وم���ع �لأقر�ن، و�لن�سح���اب من �لمو�قف 
  Qi & Kaiser (2004) لجتماعية، و�لعتماد على �لكبار في �لتو��سل، و�أ�سارت در��سة�
�إلى �أن �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �لتاأخ���ر �للغ���وي لديه���م تفاع���ات �سلبي���ة �أكر 
و�إيجابي���ة �أق���ل م���ع �أقر�نهم في مرحلة م���ا قبل �لمدر�سة، فالطف���ل �لمتاأخر لغويًا يظهر 

عجزً� في �لتو��سل مع �لآخرين، ويجد �سعوبة في تكوين عاقات مع �لأقر�ن .
ول���ذ� قام���ت �لباحث���ة باإع���د�د مقيا����س مه���ار�ت �لتو��س���ل ل���دى �أطف���ال �لرو�سة 
�لمتاأخري���ن لغويً���ا، وذلك لقلة �لمقايي�س �لتي ته���دف �إلى قيا�س مهار�ت �لتو��سل لدى 
�لأطفال �لمتاأخرين لغويًا، ويت�سمن �لمقيا�س ثاثة �أبعاد رئي�سة من مهار�ت �لتو��سل 
وه���ي �ل�ستم���اع، و�لتح���دث، و�لتو��س���ل غ���ير �للفظ���ي، وفى �س���وء ذلك يمك���ن بلورة 

م�سكلة �لدر��سة �لحالية فى �ل�سوؤ�ل �لتالى: 
     ه���ل يمك���ن تقييم مهار�ت �لتو��سل ل���دى �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا من 

خال �عد�د مقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �ل�سدق و�لثبات؟

اأهداف البحث :
يهدف �لبحث �إلي:

�إعد�د مقيا�س مهار�ت �لتو��سل لدى �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا.- 1
�لتحقق من �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للمقيا�س )ثبات �لمقيا�س و�سدقه ( .- 2

اأهمية البحث:
تكمن �أهمية �لبحث فيما يلى:

توف���ير مزيد م���ن �لمعلومات ح���ول مهار�ت �لتو��س���ل للغة لدى �أطف���ال �لرو�سة - 1
�لمتاأخرين لغويًا.

ق���د ي�سه���م هذ� �لمقيا����س �لباحثين فى �ج���ر�ء �لمزيد من �لدر��س���ات و�لبحوث فى - 2
مهار�ت �لتو��سل.
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مفاهيم للدرا�سة الاإجرائية:

1 .Language Delayed : المتاأخرون لغويًا
 American تبن���ت �لباحث���ة تعريف �لجمعية �لأمريكية للكام و�للغ���ة و�ل�سمع
Speech-Language-Hearing Association (ASHS,2016)باأنه���م:” 
�لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن ق�س���ور لغ���وي يعوق �لنم���و �للغ���وي �ل�سلي���م لاأطفال، 
وب���طء ملح���وظ في  �كت�ساب �لمف���ر�د�ت وقو�عد �للغة و�در�ك �لمفاهي���م �للغوية مقارنة 
م���ع �أقر�نه���م في نف�س عمرهم، م���ع عدم وجود �أي �إعاقات �أخرى م�سخ�سة، �أو تاأخر في 

�لنمو في �لمجالت �لإدر�كية �أو �لحركية �لأخرى”.

2 .Communication Skills : مهارات التوا�سل
تعرفه �لباحثة �إجر�ئيًا باأنه : “قدرة �لطفل على �ر�سال وتلقي �لمعلومات و�لأفكار 
و�لم�ساع���ر �لمختلف���ة عن���د �لتعامل مع �لآخري���ن، وت�سمل �لمه���ار�ت �لتالي���ة )�ل�ستماع، 

�لتحدث، �لتو��سل غير �للفظي(" .

الاطار النظرى
اأولً : التاأخر اللغوي :

�لتاأخ���ر �للغ���وي هو تاأخر ظهور �لكلمة �لولى �إلى عم���ر �لثانية �أو �أكر ويترتب 
عل���ي ذلك م�س���كات في �لتو��سل �لجتماع���ي مع �لآخرين وفي �لمح�س���ول �للغوي وفي 

�لتحدث و�لقر�ءة و�لكتابة )�إيمان �لخفاف، 2014، �س328( .
ه���م  لغويً���ا  �لمتاآخري���ن  �لأطف���ال  �أن   p.178)Weiss & Pual,2010)وذك���ر
:”�لأطف���ال �لذي���ن يظهرون عجز كب���ير في �إنتاج و��ستخد�م وفه���م �للغة، كما يعانون 
من بطء في �لنمو �لطبيعي للمهار�ت �للغوية في غياب �لعاقات �لآخرى �لمعرفة لدى 

�أطفال ماقبل �لمدر�سة”.

ثانيًا : مهارات التوا�سل :
      م���ن �أك���ر �لم�س���كات �لتي قد يعاني منها �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرون لغويًا هي 
ظه���ور �سع���ف في مهار�ت �ل�ستماع و�لتحدث، وظه���ور م�ساكل في فهم �للغة �لمنطوقة، 
وفهم محدود لمعاني �للغة، مما يوؤثر على قدرة �لطفل في �لتو��سل مع �لآخرين، لذلك 
فاإن �كت�ساب مهار�ت �لتو��سل من �أهم �لمهار�ت �لأ�سا�سية في مرحلة �لطفولة �لمبكرة .
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     و�أو�س���ح �إيه���اب �لبب���اوي )2017، ����س10(�إلى �أن �لتو��س���ل عب���ارة ع���ن عملية 
تت�سمن تبادل للمعلومات و�لم�ساعر و�لمعتقد�ت بين �لأفر�د، وتت�سمن عملية �لتو��سل 
و�سائل لفظية وغير لفظية منها )�للغة �لمنطوقة -�لم�سموعة -�لمكتوبة( وو�سائل غير 
لفظي���ة وتت�سم���ن )لغ���ة �لإ�س���ارة - و�لإيم���اء�ت -  وتعب���ير�ت �لوجه -ولغ���ة �لعيون - 

وحركية �ليدينو�لقدمين(، لذلك تعد عملية �لتو��سل �أعم و�أ�سمل من �للغة.

1 - اأنواع مهارات التوا�سل :
       مهار�ت �لتو��سل هي �لمهار�ت �لم�ستخدمة في �لحياة �لعملية ،و�لتي ينقل بموجبها 
�ل�سخ�س �أفكاره �أومفاهيمه �أومعلوماته ل�سخ�س �آخرعن طريق ر�سائل كتابية �أو�سفهية 
م�سحوب���ة بتعب���ير�ت �لوج���ه، ولغ���ة �لج�س���د ، ويمك���ن تق�سي���م مه���ار�ت �لتو��سل �إلى 
نمطين )�لتو��سل �للفظي – �لتو��سل غير �للفظي(، ويمكن تو�سيح ذلك فيما يلي :

اأ - التوا�سل اللفظي :
ه���ي و�سيل���ة لنق���ل �لر�سالة من �لم�س���در �إلى �لمتلق���ي، ويكون هذ� �للف���ظ منطوقًا 
�لب�س���ر                        �لم�ستقب���ل بحا�س���ة  �أو مكتوبً���ا فيدرك���ه  �ل�سم���ع،  �لم�ستقب���ل بحا�س���ة  فيدرك���ه 

)زينب �سقير، 2018، �س26( .
      و�أ�س���ارت در��س���ة �سم���ر م�سطف���ي )2018( �إلى �أن �للغة �أد�ة مهمة لعملية �لتو��سل، 
وتع���د ج���زء �أ�سا�سي وعامل مه���م في دقة �لتو��س���ل و�سرعته، ويمك���ن ت�سنيف مهار�ت 
�لتو��س���ل �للفظ���ي ح�س���ب ترتي���ب وجوده���ا �لزمن���ي في �لنم���و �للغ���وي عن���د �لف���رد 
�إلى �ل�ستم���اع، يلي���ه �لتعب���ير �ل�سف���وي �أو �ل���كام، ث���م �لق���ر�ءة باأنو�عها، ث���م �لتعبير 

�لتجريدي �أو �لكتابة .

  ويمكن تو�سيح مهار�ت �لتو��سل �للفظي فيما يلي :
)1( مهارة ال�ستماع :

�ل�ستم���اع ه���و ن�ساط �أ�سا�سي من �أن�سطة �لت�سال ب���ين �لب�سر، فهو �لنافذة �لذي 
يط���ل �لإن�س���ان من خالها على �لعالم من حوله، وهو �لأد�ه �لتي ي�ستقبل بو��سطتها 

�لر�سالة �ل�سفوية من �لآخرين )ر�سدي طعيمة، 2004، �س183( .
و�أو�سحت در��سة Martínez, Morales & Rueda (2016)�أن تنمية مهارة 
�ل�ستماع �سروري للتعلم �لعميق للمهار�ت �للغوية، ل يمكن �كت�ساب �ل�سوت و�لإيقاع 
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و�لجوي���د باللغ���ة �لم�ستهدفة �إل فقط من خال �ل�ستماع، فعن���د تعلم �للغة، يجب �أن 
يك���ون �لم���رء قادرً� على �ل�ستم���اع من �أجل فهم �لختافات في �للغ���ة، كما ت�ساعد على 
تح�س���ين �لمه���ار�ت �للغوي���ة �لأخرى و�كت�س���اب �لمتعلم �لثق���ة لفهم �للغ���ة �لمنطوقة من 

خال �ل�ستماع .

)2(  مهارة التحدث :
تع���د مه���ارة �لتحدث هو �لفن �لثاني من فنون �للغة، فهي تعد �لجانب �ليجابي 
من �لتو��سل �للغوي حيث ياأتي �لتحدث مقابل �ل�ستماع، ويقوم �لطفل فيه بتحويل 
�لخ�����ت �لت���ي يم���ر بها �إلى رم���وز لغوية مفهومة تحم���ل ر�سالته �إلى م���ن حوله �إلى 

ماحوله)�سليمان يو�سف، 2010، �س227( .
و�أو�سح���ت در��س���ة Leong & Ahmadi (2017) �أن �لتحدث من �أهم �لمهار�ت 
�للغوية لأنه من �لقدر�ت �لازمة لإجر�ء �لمحادثة، فالب�سر يق�سون وقتًا في �لتفاعل 
�ل�سفوي �أك� من �لتفاعل مع �ل�سور و�لن�سو�س �لمكتوبة، فمقدر� ��ستخد�م �لإن�سان 

لمهارة �لتحدث يفوق ��ستخد�مهم لمهارتي �لكتابة و�لقر�ءة مجتمعين .

)3( مهارة القراءة :
      تع���د �لق���ر�ءة م���ن �لمه���ار�ت �لرئي�سية �لت���ي تاأتي بعد �ل�ستم���اع و�لكام وقبل 
�لكتاب���ة، وه���ي عملية عقلية تتطلب �لتعرف على �لرم���وز �للغوية في �أ�سكالها �لمكتوبة 
وترجمته���ا ع���ن طريق �لب�س���ر �إلى �أ�سو�ت منطوقة مع فهم للمق���روء و�لتفاعل معه 

وتذوقه ونقده و�لفاده منه )�أحمد �أحمد، 2006، �س91( .
وذك���رت ثن���اء �ل�سب���ع )2001، ����س202( �أن تعلي���م �لطف���ل �لق���ر�ءة ت�سمن ثاث 

خطو�ت وهي :
• مرحلة �لماحظة �لكلية للكلمات و�لجمل .	
• مرحلة �لتحليل ويبد�أ على م�ستوى �لكلمة .	
• 	               – مرحل���ة �لتركي���ب �أو �لتاألي���ف ويت�سم���ن )تركي���ب �لكلم���ات عديم���ة �لمعن���ى 

تركيب �لكلمات ذ�ت �لمعنى( .
)4(  مهارة الكتابة :

     مم���ا ل �س���ك في���ه �أن عملية �لكتابة ل تنف�سل عن عملي���ة �لقر�ءة، فما د�مت هناك 
م���ادة مكتوب���ة هناك ق���ر�ءة، و�لو�سول �إلى درجة معينة من �لنم���و �لعقلي مطلوب في 



الخ�شائ�س ال�شيكومترية لمقيا�س مهارات التوا�شل لدى اأطفال الرو�شةد. نجوى �شعبان محمد خليل واآخرون

 166 

حال���ة �لق���ر�ءة و�لكتابة، ومع ذلك هناك بع�س �لختاف���ات في �لمهار�ت �لفرعية �لتى 
تتطلبها كل مهارة من مهارتين �لقر�ءة و�لكتابة )هدى �لنا�سف، 2007، �س 174( .

و�أ�س���ارت در��س���ة Brooks (2013) �إلى �أن عملي���ات �ل�ستماع و�لتحدث هما �لو�سيلة 
�لأ�سا�سية للتو��سل، حتى �أكر �لنا�س �إلمامًا بالقر�ءة و�لكتابة يتو��سلون �أكر �سفهيًا 
عن �لكتابة، فمهارتي �لتحدث و�ل�ستماع هما مهمتان وقيمتان في حد ذ�تهما ف�ساً 

عن كونهما �لأ�سا�س �لذي ل غنى عنه للتعلم .

ب - التوا�سل غير اللفظي :
يع���رف �لتو��س���ل غير�للفظ���ي  باأن���ه �لتو��سل با كلم���ات، وتت�سم���ن �ل�سلوكيات 
�لو��سحة �لتي تظهرمن خ�ال �لتعبير�ت �لوجهية و�لعيون و�للم�س ونغمة �ل�سوت 
وو�سائ���ل �أخ����رى �أق����ل و�س�وحً���ا مث����ل �لل�ب����س و�لم�ساف���ة �لمكانية ب���ين �أثن���ين �أو�أكر،�إن 
�لتو��س���ل غير�للفظ���ي متعل���م بع���د ولدة�لطف���ل ع����ن طري����ق �لماحظ����ة و�لتقلي���د 

)قحطان �لظاهر،2010، �س354( .
كم���ا ذك���ر �إيه���اب �لبب���اوي )2017، �س14( ثاث فئ���ات لأ�سالي���ب �لتو��سل غير 

�للفظي وهي :
�لتو��سل �لمرتبط باللغة : و��ستخد�مه يت�سمن متغير�ت �ل�سوت .1 1)
�لتو��سل �لحركي : و�لذي ي�ستمل على حركات �لج�سم .1 2)
�لتو��سل �لج�سدي : و�لذي ي�ستمل علي و�سح �لج�سم و�لعاقات �لمكانية .1 3)

وم���ن خ���ال �لعر�س  �ل�سابق لمهار�ت �لتو��سل،يت�س���ح �أن مهارت �لتو��سل ت�سمل 
�لعدي���د م���ن �لمه���ار�ت مق�سمة �إلى �لتو��س���ل �للفظي )�ل�ستماع - �لتح���دث - �لقر�ءة 
- �لكتاب���ة(، ومه���ار�ت �لتو��س���ل غير�للفظي، و�س���وف تكتفي �لباحث���ة بتناول مهار�ت 

�ل�ستماع و�لتحدث ومهار�ت �لتو��سل غير�لفظي لمائمتها مع �أطفال �لرو�سة.

2-طبيعة مهارات التوا�سل لدى اأطفال الرو�سة المتاأخرين لغويًا :
 يتميز نمو �لطفل في مرحلة ماقبل �لمدر�سة ببد�ية نمو مفهوم �لذ�ت، و�لتمركز 
حول �لذ�ت، ونمو �لمهار�ت �لجتماعية، و�لنمو �ل�سريع في �لمح�سول �للغوي و�كت�ساب 

�لمفاهيم من خال �لتفاعل مع �لبيئة )هدى �لنا�سف، 2007، �س50( .
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  ويع���د معظ���م �لأطف���ال �لذين يعانون من تاأخر �لنم���و �للغوي في �سن مبكرة قد 
يعانون من �سعوبات د�خل وخارج �لمدر�سة، فقد يعانون من �سعف �لتفاعل �لجتماعي 
���ا تكوين �ل�سد�ق���ات، و�لرف�س �لجتماعي، و�لن�سح���اب و�لإيذ�ء، وترتبط  وخ�سو�سً
تل���ك �ل�سعوب���ات لديهم ب�سعف �لمهار�ت �للغوي���ة، ومحدودية قدر�تهم على �لتحدث، 
. (Mclaughlin,2011, p. 1183)و�سعف �لدر�ك �لجتماعي و�لعاطفي لديهم

در��س���ة   Adams, Lloyd, Aldred & Baxendale (2006)�أن  و�أو�سح���ت 
م���ن �أك���ر �لم�سكات �لت���ي يعاني منها �لأطف���ال �لمتاأخرين لغويًا ه���ي ظهور م�سكات 
في فه���م �للغ���ة �لمنطوقة، ووجود �سعف في مهار�ت �ل�ستم���اع و�لتحدث، وفهم محدود 
لمع���اني �لكلم���ات وق�سور في ��ستخ���د�م �للغة �لمتعلم���ة، وقلة �لمه���ار�ت �لحو�رية، و�أكدت 
�لدر��س���ة عل���ى �لحاج���ة �إلى معالج���ة تل���ك �ل�سطر�ب���ات، نظ���رً� لأن معالجته���ا يعني 
مزي���دً� م���ن �لتو��س���ل و�لتو�ف���ق و�لندماج م���ع �لآخري���ن، وبالتالي تح�س���ين مهار�ت                            

�لتو��سل لديهم .
      كما يو�جه هوؤلء �لأطفال �سعوبة في متابعة و��ستيعاب �لمحادثة �ل�سريعة و�لإنتقال 
م���ن مو�س���وع �إلى �آخر، لذلك ق���د ين�سحبون من �لمحادثة بدلً م���ن محاولة �لم�ساركة، 
ويحتاج هوؤلء �لأطفال �إلى تدريب مبا�سر فيما يتعلق بالتو��سل �لجتماعي، وتزويد 
�لأطف���ال بالفر����س لكت�س���اف �لأنم���اط �ل�سلوكي���ة في �لمو�ق���ف �لجتماعي���ة )جم���ال 

�لخطيب، منى �لحديدي، 2009، �س �س131- 132( .
      و�أك���دت نتائ���ج در��س���ة Naude, Pretorius & Viljoen (2003) على �أن تاأخر 
�لنم���و �للغوي يعمل على �سعف مه���ار�ت �للغة �ل�ستقبالية و�للغة �لتعبيرية لأطفال 
ماقب���ل �لمدر�س���ة، كم���ا يعيق من �ل�ستع���د�د للتعلم ب�سف���ة عامة في �لمر�ح���ل �لدر��سية 
�لتالي���ة لاأطف���ال، وكذلك �أو�سح���ت نتائج �لدر��سة على وج���ود �رتباطًا جوهريًا بين 

لغة �لطفل وم�ستوي �لتو��سل لديه .
و�أ�سارت در��سة نجاء علي )2005( �أن هناك �لعديد من �لطرق و�لمو�قف و�لتي يمكن 
بو��سطته���ا تنمي���ة مهار�ت �للغة و�لتو��سل لدى �أطفال �لرو�سة، ويمكن تحقيق ذلك 
ع���ن طري���ق )قر�ءة �لق�سة ومناق�ستها - عمل ق�س�س من �سور تمثل �أحد�ثًا متتابعة 
���ا �لتحدث عن �لأعمال  ب�س���كل منطق���ي - �لدر�ما با�ستخ���د�م م�سرح �لعر�ئ�س - و�أي�سً

و�لألعاب �لتي يقومون بها فيما بينهم وبين �لمعلمة(.
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     كم���ا �أو�سح���ت در��س���ة Luen, Mamat, Rodzi &Yassin (2017) و�لت���ي 
هدف���ت �إلى تقيي���م �أ�ساليب �لتدري�س في ريا�س �لأطف���ال با�ستخد�م �لفنون �لبد�عية 
لتعزي���ز نم���و �لأطف���ال �لكل���ي، و�أث���ر ��ستخ���د�م �لفن���ون �لبد�عي���ة و�لت���ي ت�سمل على 
�لدر�م���ا و��ستخ���د�م �لدم���ى و�لمو�سيق���ي و�لفنون �لب�سري���ة و�أثرها على نم���و �لمهار�ت 
�للغوية مهار�ت �لتو��سل ومهار�ت �لبد�ع و حل �لم�سكات عند �لأطفال، ولقد �أ�سفرت 
�لنتائ���ج �أنه يمكن تح�سين مهار�ت �للغ���ة و�لمهار�ت �لجتماعية و�لمعرفية لدى �أطفال 
�لرو�س���ة با�ستخ���د�م �أ�ساليب �لتدري�س �لت���ي تعتمد على �لدر�م���ا و�لدمى و�لمو�سيقى 

و�لفنون �لب�سرية .
      وت���رى �لباحث���ة �ن �لطف���ل �لمتاأخ���ر لغويًا في مرحلة �لرو�سة يحت���اج �إلى �لأن�سطة 
�لتربوي���ة �لمتنوع���ة لتنمي���ة بع����س مه���ار�ت �لتو��س���ل لدي���ه، كم���ا يت�س���ح م���ن خال 
�لدر��س���ات �ل�سابق���ة �أن���ه يمكن تطوير مه���ار�ت �لأطف���ال �لمتاأخرين لغويً���ا من خال 
�لأن�سطة �لمتنوعة مثل �لق�س�س و�لمو�سيقي و�للعب و�لم�سرح، و�سوف يتت�سح في �لمحور 
�لثالث دور م�سرح �لعر�ئ�س في تنمية مهارت �لتو��سل و�للغة عند �لمتاأخرين لغويًا . 

مقيا�س مهارات التوا�سل لدى اأطفال الرو�سة المتاأخرين لغويًا:       )اإعداد : الباحثة(

• الهدف من المقيا�س :	
      �أعُ���د �لمقيا����س به���دف �لتع���رف عل���ى م�ست���وى بع�س مه���ار�ت �لتو��س���ل )�ل�ستماع 
- �لتح���دث - �لتو��س���ل غ���ير �للفظي(  لدى �أطف���ال �لرو�سة �لمتاأخري���ن لغويًا و�لتي 

تتر�وح �أعمارهم من )4- 6( .
• خطوات ت�سميم المقيا�س :	

اأولً : بناء المقيا�س في �سورته الأولية :
قامت �لباحثة بالخطو�ت �لتالية لت�سميم �لمقيا�س و�إعد�ده: 

�أ- �لطاع على �لأدبيات �لمتعلقة بمهار�ت �لتو��سل عند �لأطفال �لرو�سة و �لأطفال 
�لمتاأخرين لغويًا:

      قامت �لباحثة بالطاع على �لإطار �لنظري و�لدر��سات �ل�سابقة لمهار�ت �لتو��سل 
عند �لأطفال بوجه عام وعند �أطفال �لرو�سة �لمتاأخرين لغويًا بوجه خا�س .

ب – �لطاع على �لمقايي�س �ل�سابقة �لمت�سابهة للمقيا�س �لحالى ومنها :
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مقيا�س مهار�ت �لتو��سل لطفل �لرو�سة �إعد�د/ عزة ر�سو�ن )2013( : هدف هذ� . 1
�لمقيا����س �إلى قيا����س مهار�ت �لتو��سل �للفظي )�ل�ستم���اع – �لتحدث(، ومهار�ت 
�لتو��س���ل �لجتماع���ي )�لتع���اون – �لح���تر�م �لمتب���ادل – �سب���ط �لنفع���الت( 
لأطف���ال �لرو�سة �لمتلعثم���ين، وتكون �لمقيا�س من )50( عب���ارة موزعة على �سبعة 
�أبع���اد، كل بُع���د ي�سم )10( عبار�ت، هذه �لعبار�ت تعك�س في مجملها �لمهار�ت �لتي 

يحتاج �إليها طفل �لرو�سة فى �لتو��سل مع �لآخرين. 
�إع���د�د/                                       . 2 لغويً���ا  �لمتاأخري���ن   �لأطف���ال  ل���دى  �لتو��س���ل  مه���ار�ت  مقيا����س 

Keten, Sanem & Kaya(2018) : يه���دف �لمقيا����س �إلى فح����س مه���ار�ت 
�لتو��س���ل د�خ���ل �لمن���زل لدى �لأطف���ال �لذين يعان���ون من تاأخرفي �ل���كام، ي�سم 
)10( �أبع���اد ) ق�س���اء �لوق���ت د�خ���ل �لمن���زل – �لأن�سطة �لتي يقوم به���ا �أمام �لكبار 
- �للع���ب م���ع �لأق���ر�ن - �نتباه �لطفل -  تنفيذ �لتعليم���ات - �لتفاعل مع �لكبار- 
تعبير �لطفل عن م�ساعره - �لكلمات �لتي ينطقها �لطفل – �لأ�سخا�س  �لذين 
يفهم���ون كام �لطف���ل – نط���ق �لأ�سو�ت ب�سكل �سحيح منقب���ل �لطفل(، وي�سمل 

على )71( عبارة .
مقيا�س مهار�ت �ل�ستماع لأطفال �لرو�سة ذوي �سعوبات �لتعلم �لنمائية �إعد�د/ . 3

�ي���ه محم���د )2019( : يه���دف �لمقيا����س �إلى قيا����س مه���ارة �ل�ستماع ل���دى �أطفال 
�لرو�س���ة ذوي �سعوبات �لتعلم �لنمائية، ويت�سمن �لمقيا�س �أربع مهار�ت رئي�سية، 
يتف���رع منه���ا )12( مهارة فرعية يتم قيا�سها بع���دة �أ�سئلة تحدد مدى وجود هذه 
�لمه���ار�ت ل���دى �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي �سعوبات �لتعل���م �لنمائي���ة مجموعها )31( 
�سوؤ�ل، وهذه �لأ�سئلة عبارة عن �ختيار �لإجابة �ل�سحيحة من بين ثاث �إجابات 

م�سورة تعر�س على �لطفل.
مقيا�س مهار�ت �لتحدث لأطفال �لرو�سة ذوي �سعوبات �لتعلم �لنمائية �إعد�د/ . 4

�ي���ه محم���د )2019(: يه���دف �لمقيا����س �إلى قيا����س مه���ارة �لتح���دث ل���دى �أطف���ال 
�لرو�س���ة ذوي �سعوبات �لتعلم �لنمائية، ويت�سمن �لمقيا�س �أربع مهار�ت رئي�سية، 
يتف���رع منه���ا )12( مهارة فرعية يتم قيا�سها بع���دة �أ�سئلة تحدد مدى وجود هذه 
�لمه���ار�ت ل���دى �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي �سعوبات �لتعل���م �لنمائي���ة مجموعها )20( 
�سوؤ�ل، وهذه �لأ�سئلة عبارة عن �ختيار �لإجابة �ل�سحيحة من بين ثاث �إجابات 

م�سورة تعر�س على �لطفل.
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     وق���د وج���دت �لباحث���ة �أن ه���ذه �لمقايي�س منها ما �أُعد لعين���ة مختلفة من عينة 
�لدر��س���ة مث���ل )�أطف���ال �لرو�س���ة -و�طف���ال �سعوب���ات �لتعل���م �لنمائية، ومنه���ا ما ل 
يحتوى على �بعاد مهار�ت �لتو��سل �لمر�د قيا�سها فاكتفت مقيا�س �يه محمد )2019( 
  Keten, Sanem & Kaya(2018) بقيا����س �لتح���دث و�ل�ستماع فق���ط ومقيا����س
و�ل���ذي هدف �إلى قيا����س مهار�ت �لتو��سل �للفظية للطفل �لمتاأخر لغويًا وعدم قيا�س 
مه���ار�ت �لتو��س���ل غير  �للفظية، مما دع���ى �لباحثة �إلى �إع���د�د مقيا�س للتعرف على 

مهارت �لتو��سل �للفظي )�لتحدث-�ل�ستماع(، ومهار�ت �لتو��سل غير �للفظي . 

ج� - تحديد �أهم �لمحاور �لرئي�سية لمقيا�س بع�س مهار�ت �لتو��سل، و�لتي تمثلت فيما يلى :
• البعد الأول : مهارة ال�ستماع :	

وتعرفها �لباحثة �جرئيًا باأنها :”قدرة �لطفل على �لن�سات بانتباه لاآخرين وتتبع 
حديثهم، لتحليل وفهم �لأفكار و�لآر�ء، وتنفيذ �لتعليمات �لتي توجه �إليه« .

• البعد الثاني : مهارة التحدث :	
وتعرفه���ا �لباحث���ة �جرئيً���ا باأنه���ا :” قدرة �لطفل عل���ى �لتعبير عن �أف���كاره وم�ساعره 
و�حتياجاته با�ستخد�م �للغة �لمنطوقة، وم�ساركة �لآخرين في �لحو�ر لتبادل �لأفكار« .

• البعد الثالث : مهارة التوا�سل غير اللفظى :	
      وتعرفها �لباحثة �جرئيًا باأنها :”قدرة �لطفل على ��ستخد�م �ل�سار�ت و�لإيماء�ت ون��ت 
�سوت منا�سبة للموقف �لذي يتحدث فيه، للتعبير عما يريده، وفهم م�ساعر �لآخرين” .

د -  ت�سميم واإعداد المقيا�س في �سورته الأولية :
      وقد تم �إعد�د �لمقيا�س من خال �لطاع على �لطر �لنظرية و�لمقايي�س �ل�سابقة 
وق���د بل���غ عدد عبار�ت �لمقيا�س في �سورته �لأولي���ة )56( عبارة، بحيث يت�سمن كل بُعد 

)16،20،20( عبارة على �لترتيب .

ثانياً :  عر�س المقيا�س على المحكمن :
      قام���ت �لباحث���ة بعر����س �لعب���ار�ت و�لت���ى تك���ون منه���ا �لمقيا�س عل���ى مجموعة 
مكون���ة م���ن)7( محكم���ين و�لت���ى ت�سمن���ت �أع�ساء هيئ���ة �لتدري����س بكلية عل���وم ذوي 
�لعاقة و�لتاأهيل وق�سم �ل�سحة �لنف�سية بكلية �لتربية كما هو مو�سح في ملحق )1( 

، وقد طُلب من �ل�سادة �لمحكمين �لحكم على :
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م���دى �ساحي���ة �لمقيا�س لقيا����س بع�س مه���ار�ت �لتو��سل لدى �أطف���ال �لرو�سة . 1
�لمتاأخرين لغويًا .

مدى ماءمة �لمحاور �لفرعية لأبعاد �لمقيا�س �لتى تت�سمنها .. 2
مدى منا�سبة كل مهارة من �لمهار�ت لأطفال عينة �لدر��سة �لحالية .. 3
مدى و�سوح �لمفرد�ت، و�سامة �ل�سياغة �للغوية .. 4
تعدي���ل �أي مم���ا يرون���ه من �لعب���ار�ت بالح���ذف �أو �لإ�سافة �أو �لتعدي���ل لمزيد من . 5

�سبط �لمقيا�س .
بعد �أن قام �ل�سادة �لمحكمون بتحكيم �ل�سورة �لأولية للمقيا�س، �أ�سبح �لمقيا�س في 
�سورت���ه �لنهائي���ة مكون من )45( عبارة، وهكذ� تك���ون �لباحثة قد ��ستبعدت �لعبار�ت 
بُع���د                              20( في   ،18  ،14،15( و�لعب���ار�ت  �ل�ستم���اع(،  )مه���ارة  بُع���د  18( في   ،15  ،14  ،8(
) مه���ار�ت �لتح���دث(، و�لعبار�ت )11، 13، 15( في بُعد )مهارة �لتو��سل غير �للفظي(، 

و�لجدول )1( يو�سح �لعبار�ت �لتي �تفق �لمحكمون على حذفها لعدم منا�سبتها.
جدول )1(

 العبارات التي اتفق المحكمون على حذفها من المقيا�س
�لبعد �لتي 
تنتمي �إليه 

�لعبارة
رقم 

�لعبارة�لمفردة 

مهارة 
�ل�ستماع

يميز بين �أ�سلوب �ل�ستفهام و�لخ� و�لأمر عندما يتحدث �إليه �لآخرين8
يعيد ترتيب �لأحد�ث وفقًا لت�سل�سلها بعد �سماعها14
يميز بين �لأ�سو�ت �لمت�سابهه في حروف15
يتذكر �لأحد�ث و�ل�سخ�سيات �لتى �سبق معرفتها في �لن�س �لم�سموع18

مهارة 
�لتحدث

يميز بين نطق �لحروف �لمت�سابهه14
ي�سف �ل�سور �لتي تعر�س �أمامه15
ي�ستطيع ��ستخد�م �ل�سمائر و�أ�سماء �ل�سارة ب�سكل �سحيح18
ي�ستطيع �لطفل متابعة �لحديث و�لنتقال من مو�سوع �إلى �آخر 20

مهارة 
�لتو��سل 

غير �للفظى

يتحكم في �نفعالته عند �لغ�سب11
يتحدث بن�ة �سوت منا�سبة للموقف �لذي يوجد فيه13
يتحدث ب�سرعة منا�سبة للموقف �لذي يوجد فيه15
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كما �أخذت �لباحثة بجميع �آر�ء �لأ�ساتذة �لمحكمين بتعديل �سياغة بع�س عبار�ت 
�لمقيا�س، و�لجدول )2(يو�سح �لعبار�ت �لتي �أتفق �لمحكمون على تعديلها، حيث تكون 
�لمقيا����س م���ن )45( بع���د عر�سه على �لمحكم���ين، وذلك قبل �لتجري���ب �لمبدئي لح�ساب 

ثبات و�سدق �لمقيا�س .
جدول )2( 

العبارات التي اتفق المحكمون على تعديلها في المقيا�س
�لمحور �لتي 
تنتمي �إليه 

�لعبارة
رقم 

رقم �لعبارة قبل �لتعديل�لمفردة
�لعبارة بعد �لتعديل�لمفردة

مهارة 
�ل�ستماع

يركز �نتباهه وي�ستمر في 2
يوجه �نتباهه نحو �لمتحدث2متابعة �لمتحدث

ي�ستطيع �أن يجيب على عبار�ت 4
يجيب على عبار�ت �لتحية 4�لتحية و�ل�سكر

و�ل�سكر عندما توجه �إليه
يفهم ويتبع �لتعليمات �للفظية 3

ينفذ �لتعليمات �للفظية3�لموجهة �إليه

12
عندما ينادي عليه �لآخرون 
وهو من�سغل ي�ستجيب لهم 

ويترك مايفعله
ي�ستجيب لاآخرين عندما 10

ينادون عليه وهو من�سغل

مهارة 
�لتحدث

يتحدث مع �لآخرين دون خوف 1
يتحدث مع �لآخرين بطاقة1�أو �رتباك 

ي�ستطيع بدء �لحديث مع 3
يبد�أ �لحديث مع �أ�سدقائه3��سدقائه

ي�ستطيع �لتعبير عن ق�سة 8
يع� عن ق�سة م�سورة �أمامه8م�سورة �أمامه

10
ي�ستطيع نقل عبارة �سفهية 
مكونة من جملة و�حدة �إلى 

�لآخرين 
ينقل عبارة �سفهية مكونة من 10

جملة و�حدة �إلى �لآخرين 

12
ي�ستطيع �لطفل �سرد �لأحد�ث 
�لتي يمر بها في حياته �ليومية 

ب�سكل �سحيح
ي�سرد �لأحد�ث �لتي يمر بها في 12

حياته �ليومية ب�سكل �سحيح

ي�ستطيع �لطفل �أن يذكر 13
يذكر �لمعلومات �لأ�سا�سية حول 13�لمعلومات �لأ�سا�سية حول نف�سه

نف�سه

ي�ستطيع ��ستكمال حو�ر لغوي 16
ي�ستكمل حو�ر لغوي ب�سيط �إلى 14ب�سيط �إلى �لنهاية

�لنهاية

19
ي�ستطيع ��ستخد�م حروف 

�لعطف للربط بين �لكلمات 
و�لجمل

ي�ستخدم حروف �لعطف للربط 16
بين �لكلمات و�لجمل
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�لمحور �لتي 
تنتمي �إليه 

�لعبارة
رقم 

رقم �لعبارة قبل �لتعديل�لمفردة
�لعبارة بعد �لتعديل�لمفردة

مهارة 
�لتو��سل 

غير 
�للفظى

2
ي�ستطيع ��ستخد�م ن��ت �سوته 

ليع� عن �لحزن و�ل�سعادة 
و�لغ�سب

ي�ستخدم ن��ت �سوته ليع� 2
عن �لحزن و�ل�سعادة و�لغ�سب

ي�ستطيع �لتفرقة بين م�ساعر 7
يفرق بين م�ساعر �لحزن 7�لحزن و�لفرح

و�لفرح

ينتبه �إلى �لأ�سكال و�لعرو�س 10
ينتبه �إلى �أ�سكال �لعر�ئ�س 10�أمامه

و�لعرو�س �لم�سرحية �أمامه

ي�ستطيع محاكاة �لحركات �لتى 16
يحاكي �لحركات �لتى تحدث 13تحدث �مامه

�مامه

اعداد تعليمات المقيا�س :
     يعتمد �سدق �ل�ستجابات على �لطريقة �لتي تقدم بها �لتعليمات، فقد قامت 
�لباحثة باإتباع �لخطو�ت �لتالية في �إعد�د �لتعليمات، وتتمثل هذه �لخطو�ت فيما يلي :

�س���رح فك���رة �لمقيا����س �سرحً���ا دقيقًا لمعلم���ات �لرو�س���ة حتى ل تكون غ���ير و��سحة . 1
بالن�سبة لهم.

��ستخد�م لغة �سهلة وو��سحة وعبار�ت ق�سيرة .. 2
تو�سيح كيفية ت�سجيل �ل�ستجابة في �لمقيا�س .. 3
�لتاأكيد على �أن �ختيار �ل�ستجابة بدقة �سوف ي�ساعد على تحقيق �أهد�ف �لبحث .. 4
�لتاأكي���د عل���ى �أن �لمعلومات عن �لطفل �ستك���ون في يد �أمينة، ولن يتم ��ستخد�مها . 5

�إل بغر�س �لبحث �لعلمي فقط .

ثالثًا :  التجريب المبدئي وح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س : 
      قام���ت �لباحث���ة بتطبي���ق �لمقيا����س ب�سورت���ه �لأولي���ة بع���د �لتحكي���م على عينة  
تكون���ت م���ن )50( طف���اً وطفل���ة من �أطف���ال �لرو�س���ة �لمتاأخري���ن لغويً���ا، وملتحقين 
برو�س���ة مدر�س���ة عمر �لف���اروق و�لف�سول �لملحقة لها  وح�سان���ة �سيتي لند وح�سانة 
)ABC( بالزقازي���ق محافظ���ة �ل�سرقية، و تر�وح���ت �أعمارهم ما بين )4 - 6( �سنو�ت 
بمتو�س���ط عم���ر زمن���ي )11،5(، و�نحر�ف معي���اري )349،0(، وقد تم تطبي���ق �لمقيا�س 

بهدف �لح�سول على �لكفاءة�ل�سيكومترية للمقيا�س.
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 )1( الت�ساق الداخلي : 
      تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لعب���ار�ت ودرج���ات �لأبع���اد �لتي 

تنتمي لها، و�لنتائج مو�سحة في �لجدول )4-3( :
جدول )3( 

معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها
في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال الرو�صة المتاأخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة  (

التحدث )2( مهارة  )1( مهارة الاستماع 

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

*0.329 9 **0.517 1 **0.398 9 **0.376 1

**0.440 10 *0.326 2 **0.373 10 **0.483 2

**0.543 11 *0.338 3 **0.397 11 **0.414 3

**0.550 12 **0.457 4 **0.496 12 **0.527 4

0.098 13 **0.384 5 *0.354 13 **0.634 5

**0.374 14 *0.356 6 **0.440 14 **0.484 6

**0.564 15 **0.393 7 **0.524 15 0.209 7

**0.501 16 **0.389 8 0.124 16 **0.461 8

جدول )4( 
معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها

في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال الرو�صة المتاأخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة  (
)3( مهارة التواصل غير اللفظي

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

معامل 

الارتباط

رقم 

العبارة

0.064 13 **0.891 9 *0.327 5 **0.923 1

**0.840 10 **0.380 6 **0.919 2

**0.888 11 *0.339 7 **0.842 3

**0.763 12 **0.903 8 **0.535 4

* د�ل عند م�ستوي 0.05      ** د�ل عند م�ستوي  0.01
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يت�سح من �لجدول )3-4( �أن معظم معامات �لرتباط د�لة �إح�سائياً، عد�  )4( 
عبار�ت �أرقام : )7(، )16( من �لبعد �لأول )مهارة �ل�ستماع (، )13(  من �لبعد �لثاني 
)مه���ارة �لتح���دث (، ورق���م )13( من �لبع���د �لثالث )مه���ارة �لتو��سل غ���ير �للفظي(، 
حي���ث كان���ت معام���ات �رتباط درجات كل منه���ا بدرجات �لبعد  �ل���ذي تنتمي له غير 

د�لة �إح�سائيًا، وهذ� يعني �أن هذه �لعبار�ت غير ثابتة، ويتم حذفها .

 )2( الت�ساق الداخلي للاأبعاد مع المقيا�س ككل :
      تم ح�س���اب �لت�س���اق �لد�خل���ي لاأبع���اد م���ع �لمقيا����س ككل، بح�س���اب معام���ات 
�لرتباط بين درجات �لأبعاد و�لدرجات �لكلية للمقيا�س، با�ستخد�م معامل �لرتباط 

)بير�سون(، �لنتائج مو�سحة في �لجدول )5( :
جدول )5( 

معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجات الكلية لمقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال 
الرو�صة المتاأخرين لغويًا ) ن= 50 طفل وطفلة(

معامات �لرتباط مع �لدرجة �لكلية 
للمقيا�س

مهار�ت �لتو��سل لدي �أطفال �لرو�سة 

**0.755 )1( مهارة �ل�ستماع
**0.849 )2( مهارة �لتحدث
**0.880 )3( مهارة �لتو��سل غير �للفظي

** د�ل عند م�ستوي  01،0 * د�ل عند م�ستوي 05،0        

   يت�سح من �لجدول )5( �أن جميع معامات �لرتباط بين درجات �لأبعاد و�لدرجات 
�لكلي���ة للمقيا�س د�لة �إح�سائياً )عند م�ستوي 01،0(، وهذ� يعني �ت�ساق جميع �لأبعاد 

مع �لدرجة �لكلية للمقيا�س، ويتحقق ثبات �لأبعاد .

)3( الثبات بمعامل األفا ) كرونباخ(:
     تم ح�س���اب معام���ات �ألفا لاأبعاد ثم ح�ساب معامات �ألفا )مع  حذف كل عبارة(، 

و�لنتائج  مو�سحة في �لجدول )6( :
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جدول )6( 
معاملات  األفا لأبعاد مقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال الرو�صة المتاأخرين لغويًا

) ن= 50 طفل وطفلة(
)2( مهارة �لتحدث )1( مهارة �ل�ستماع 

معامل �ألفا مع 
حذف �لعبارة

رقم 
�لعبارة

معامل �ألفا مع 
حذف �لعبارة

رقم 
�لعبارة

معامل �ألفا مع 
حذف �لعبارة

رقم 
�لعبارة

معامل �ألفا مع 
حذف �لعبارة

رقم 
�لعبارة

0،652 9 0،624 1 0،673 9 0،682 1
0،632 10 0،647 2 0،685 10 0،665 2
0،616 11 0،648 3 0،670 11 0،672 3
0،614 12 0،630 4 0،656 12 0،655 4
 0،681 13  0،644 5  0،672 13  0،640 5
0،641 14 0،653 6 0،670 14 0،661 6
0،613 15 0،641 7 0،655 15 0،691 7
0،605 16 0،647 8 0،710 16 0،670 8
معامل �ألفا للبعد �لثاني = 653،0 معامل �ألفا للبعد �لأول = 686،0

)3( مهارة �لتو��سل غير �للفظي
معامل �ألفا مع 

حذف �لعبارة
رقم 

�لعبارة
معامل �ألفا مع 

حذف �لعبارة
رقم 

�لعبارة
معامل �ألفا مع 

حذف �لعبارة
رقم 

�لعبارة
معامل �ألفا مع 

حذف �لعبارة
رقم 

�لعبارة
0،899 13 0،849 9  0،872 5 0،845 1

0،871 10 0،845 6 0،847 2
0،865 11 0،847 7 0،852 3
0،870 12 0،852 8 0،873 4
معامل �ألفا للبعد �لثالث = 876،0

      يت�س���ح م���ن �لج���دول )6( �أن معظم معامات �ألفا )مع ح���ذف �لعبارة( �أقل من �أو 
ت�ساوي معامل �ألفا للبعد �لذي  تنتمي له �لعبارة، عد� )4( عبار�ت، �أرقام : )7(، )16( 
من �لبعد �لأول )مهارة �ل�ستماع (، )13(  من �لبعد �لثاني )مهارة �لتحدث (، ورقم 
)13( م���ن �لبع���د �لثالث )مه���ارة �لتو��سل غ���ير �للفظي(، حيث كان���ت معامات �ألفا 
)مع حذف  كل منها ( �أك� من معامل �ألفا للبعد �لذي تنتمي له �لعبارة، وهذ� يعني 

�أنها هذه �لعبار�ت غير ثابتة ويتم حذفها .   



المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( اأبريل 2022 مجلة التربية الخا�شة

 177 

)4( الثبات بالتجزئة الن�سفية:
      تم ح�س���اب �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفي���ة لاأبع���اد و�لدرج���ات �لكلي���ة )بطريقت���ي : 

�سبيرمان/ بر�ون، وجتمان(، و�لنتائج كما يلي :
جدول )7(

 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية ) بطريقتي: �صبيرمان/براون، وجتمان(
لمقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال الرو�صة المتاأخرين لغويًا) ن= 50 طفل وطفلة(

�لثبات بطريقة : 
جتمان

�لثبات بطريقة: 
�سبيرمان/  بر�ون مهار�ت �لتو��سل لدى �أطفال �لرو�سة 

0،621 0،622 )1( مهارة �ل�ستماع
0،613 0،617 )2( مهارة �لتحدث
0،917 0،918 )3( مهارة �لتو��سل غير �للفظي
0،696 0،750 �لدرجة �لكلية للمقيا�س

  يت�س���ح م���ن �لج���دول )7( �أن جمي���ع قي���م معام���ات �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفي���ة 
)بطريقت���ي : �سبيرم���ان/ ب���ر�ون، وجتم���ان(،  قي���م مرتفع���ة ن�سبيًا، وت���دل علي ثبات 

جميع �لأبعاد وثبات �لمقيا�س ككل .

)5(�سدق العبارات:
     تم ح�ساب �سدق �لعبار�ت بح�ساب معامات �لرتباط بين درجات �لعبار�ت ودرجات 
�لأبع���اد �لت���ي تنتم���ي لها )محذوفاً منه���ا درجة �لعب���ارة( بافتر�����س �أن مجموع بقية 

درجات �لعبار�ت محكًا لدرجات �لعبارة، و�لنتائج مو�سحة كما يلي :
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جدول )8( 
معاملات الرتباط بين درجات العبارات ودرجات الأبعاد التي تنتمي لها

في مقيا�س مهارات التوا�صل لدي اأطفال الرو�صة المتاأخرين لغويًا)  ن= 50 طفل وطفلة(
التحدث( 2( مهارة  الاستماع(  1( مهارة 

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

*0.272 9 **0.433 1 *0.306 9 *0.297 1

*0.329 10 *0.277 2 *0.298 10 *0.333 2

**0.399 11 *0.269 3 *0.329 11 *0.315 3

**0.415 12 **0.364 4 **0.408 12 **0.404 4

0,043 - 13 *0.291 5 *0.289 13 **0.510 5

*0.279 14 *0.278 6 **0.377 14 **0.393 6

**0.438 15 *0.317 7 **0.458 15 0,097 7

**0.476 16 *0.309 8 0,051 16 *0.311 8

اللفظي غير  التواصل  )3( مهارة 

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

معامل الارتباط 

بالبعد مع حذف 

درجة العبارة

رقم 

العبارة

0,062 - 13 **0.796 9 *0.305 5 **0.900 1

**0.783 10 *0.288 6 **0.896 2

**0.856 11 *0.283 7 **0.796 3

**0.685 12 **0.841 8 **0.440 4

 * د�ل عند م�ستوي 0.05                           ** د�ل عند م�ستوي  0.01

      يت�س���ح م���ن �لج���دول )8( �أن معظ���م معام���ات �لرتب���اط د�لة �إح�سائيً���ا، عد� )4( 
عبار�ت �أرقام : )7(، )16( من �لبعد �لأول )مهارة �ل�ستماع (، )13( من �لبعد �لثاني 
)مه���ارة �لتح���دث (،و)13( م���ن �لبعد �لثالث )مه���ارة �لتو��سل غ���ير �للفظي(، حيث 
كان���ت معام���ات �رتب���اط درج���ات كل منها بدرج���ات �لبعد �لذي تنتمي ل���ه )محذوفًا 
منه���ا درج���ة �لعب���ارة( غير د�ل���ة �إح�سائيًا وهذ� يعن���ي �أن هذه �لعب���ار�ت غير  �سادقة، 

ويتم حذفها.
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 م���ن �إجم���الي �لإجر�ء�ت �ل�سابقة يت�سح �أن���ه تم حذف )4( عبار�ت، �أرقام : )7(، )16( 
م���ن �لبع���د �لأول )مهارة �ل�ستم���اع (، )13( من �لبعد �لثاني )مهارة �لتحدث(، ورقم 
)13( من �لبعد �لثالث )مهارة �لتو��سل غير �للفظي(، حيث كانت غير ثابتة �أو غير 

�سادقة.
    و�أ�سبح���ت �ل�س���ورة �لنهائي���ة للمقيا�س مكونة من )41( عب���ارة، موزعة علي �لنحو 

�لتالي : 
)1( �لبعد �لأول ) مهارة �ل�ستماع (، ويقي�سه )14( عبارة.

)2( �لبعد �لثاني  ) مهارة �لتحدث (، ويقي�سه )15( عبارة.
)3( �لبعد �لثالث ) مهار�ت �لتو��سل غير �للفظي (، ويقي�سه )12( عبارة .

و�أن هذه �ل�سورة �لنهائية للمقيا�س �سالحة للتطبيق علي �لعينة �لأ�سا�سية.

رابعاً : اإعداد ال�سورة النهائية لمقيا�س مهارات التوا�سل :
      بعد �لتاأكد من كفاءة �لمقيا�س بح�ساب �سدق وثبات �لمقيا�س و�إمكانية تطبيقه، فقد 
�أ�سبح���ت �ل�سورة �لنهائية للمقيا�س مكونة )41( عبارة موزعة على ثاث �أبعاد بعدد 

)14، 15، 12( عبارة لكل بعد على �لترتيب، كما مبين في �لجدول )9(.

 جدول)9(
 ال�صورة النهائية لمقيا�س مهارات التوا�صل والدرجة العظمي وال�صغري لكل بعد

الدرجة الصغرىالدرجة العظمىعدد العباراتالبعد

144214الاستماع

154515التحدث 

123612التواصل غير اللفظي

طريقة الت�سحيح :
      يت���م تقدي���ر �لدرج���ات في �سوء مقيا�س متدرج لا�ستجاب���ة �أمام كل عبارة )د�ئمًا- 
�أحيانً���ا - ن���ادرً�(، وتاأخ���ذ �لدرج���ات )3 - 2- 1( على �لترتيب، وبذل���ك ت�سبح �لدرجة 
�ل�سغ���ري للمقيا����س )41( درجة، و�لدرجة �لعظمى للمقيا�س )123( درجة، وقد �سبق 

�لإ�سارة �إلى �لدرجة �ل�سغرى و�لعظمى لكل بُعد كما في �لجدول )9(.
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مقيا�ص مهارات التوا�سل لدى اأطفال الرو�سة المتاأخرين لغويًااإعداد / الباحثة

ال�سم :                                                                            ال�سن :
ا�سم الرو�سة :                                                               الجن�س :    ذكر   -  �أنثي

     �أخت���ي �لمعلم���ة يه���دف �لمقيا����س �إلى قيا�س بع����س مهار�ت �لتو��س���ل )�ل�ستماع 
- �لتح���دث - �لتو��س���ل غ���ير �للفظي(  لدى �أطف���ال �لرو�سة �لمتاأخري���ن لغويًا و�لتي 

تتر�وح �أعمارهم من )4-6(، وقدرتهم على �لتفاعل مع �لآخرين .

وفيم���ا يل���ى مجموع���ة م���ن �لعب���ار�ت �لت���ي تح���اول قيا����س ذل���ك، و�لمطل���وب م���ن 
�سيادتك���م و�س���ع عامة )√( �أمام �لخانة �لتي تع� ع���ن �نطباق �لعبارة على �لطفل، 
حيث تحتوى �لقائمة على ثاث �ختيار�ت، فاإذ� كانت �لعبارة ي�ستطيع �لطفل �لقيام 
بها د�ئمًا �سع عامة )√( في �لمربع �لأول، و�إذ� كانت �لعبارة تحدث في بع�س �لأحيان 
�س���ع عام���ة )√( في �لمربع �لثاني، و�إذ� كان���ت �لعبارة ي�ستطيع �لطفل �لقيام بها على 
ف���تر�ت متباع���دة �أو ل يقوم بها �سع عامة )√( في �لمربع �لثالث، لكن �لمهم �لتحديد 
�لدقي���ق لم���دى �نطباق �لعبار�ت على �لطفل، مع �لأخذ في �لعتبار �أن �لمعلومات �سرية 

ول ت�ستخدم �إل لأغر��س �لبحث �لعلمي فقط .

و�سكراً لح�سن تعاونكم ،،،

 الباحثة 
دينا رجب يو�صف 
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فقرات المقيا�س

نادرً��أحيانًاد�ئمًا�لرقم
البعد الأول : مهارة ال�ستماع

يميز بين �لأ�سو�ت �لمختلفة �لتي ي�سمعها1
يوجه �نتباهه نحو �لمتحدث2
ينفذ �لتعليمات �للفظية3
يجيب على عبار�ت �لتحية و�ل�سكر عندما توجه �إليه4
ي�ستطيع فهم �لكلمات �لمجردة )�لخريف – �سفدع – طائرة(5
ي�ستمع �إلى �أحد�ث �لق�سة بانتباه6
ي�سف �ل�سلوكيات �ليجابية لاحد�ث �لم�سموعة �أمامه 7
يركز �نتباهه  في �أحد�ث �لق�سة بعيدً� عن �لموؤثر�ت �لخارجية8
يردد ما ��ستمع �إليه من كلمات و�أغاني9

ي�ستجيب لاآخرين عندما ينادون عليه وهو من�سغل10
يتعرف على م�سدر �ل�سوت 11

ي�ستطيع فهم مايدور حوله وبين �لآخرين12
ي�ستطيع �لتعرف على �لأ�سياء من خال خ�سائ�سه �لم�سموعة13
ي�ساأل عن بع�س �لكلمات �لتى ل يعرفها بعد �سماعها14

البعد الثاني : مهارة التحدث
يتحدث مع �لآخرين بطاقة1
ي�ستخدم �لكلمات �لمنا�سبة عند �لتعبير عن �أفكاره وم�ساعره2
يبد�أ �لحديث مع ��سدقائه3
لديه رغبه في �لتعرف على �لآخرين4
ينطق �لكلمات نطقًا �سحيحًا بما ينا�سب عمره �لزمني5
ي�سارك في محادثة ب�سيطة6
ي�سمي بع�س �لأ�سياء في �ل�سور �لمعرو�سة �أمامه7
يع� عن ق�سة م�سورة �أمامه8
يدعو �لآخرين �إلى �للعب معه9

ينقل عبارة �سفهية مكونة من جملة و�حدة �إلى �لآخرين10
يجيب على �لأ�سئلة �لتي توجه �إليه11

ي�سرد �لأحد�ث �لتي يمر بها في حياته �ليومية ب�سكل �سحيح12
ي�ستكمل حو�رلغويب�سيطاإلى�لنهاية13
يطلب �لم�ساعدة من �لآخرين عندما يحتاجها14
ي�ستخدم حروف �لعطف للربط بين �لكلمات و�لجمل15
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نادرً��أحيانًاد�ئمًا�لرقم
البعد الثالث : مهارة التوا�سل غير اللفظى

يميز بين ن��ت �ل�سوت �لحزينة و�ل�سعيدة و�لغا�سبة1
ي�ستخدم ن��ت �سوته ليع� عن �لحزن و�ل�سعادة و�لغ�سب2
ي�ستخدم يده لتحية وود�ع �لآخرين3
يتو��سل ب�سريًا مع �لآخرين عند �لتحدث �إليه 4
يبادر �لآخرين �لبت�سام5
ي�ستخدم �يماء�ت �لر�أ�س ليع� عن ر�أيه  6
يفرق بين م�ساعر �لحزن و�لفرح7
يفهم تعبير�ت �لوجه 8
ي�ستخدم حركات �لج�سد عند �لتحدث بما ينا�سب �لموقف 9

ينتبهاإلى�أ�سكال �لعر�ئ�سو�لعرو�سالم�سرحية �أمامه10
يظهر م�ساعر تنا�سب �لموقف �لذي يوجد فيه11

ي�ستخدم �لإ�سار�ت بما ينا�سب حديثه 12
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