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م�ستخل�ص 
     هدف هذ� �لبحث �إلي قيا�س �لفهم �لقر�ئي لدي تاميذ �ل�سف �لثاني �لمدمجين 
م���ن ذوي �لإعاقة �لفكري���ة بمد�ر�س �لتعليم �لعام مقارنة باأقر�نهم بمد�ر�س �لتربية 
�لفكرية.وق���د ��ستخ���دم فيه �لمنه���ج �لو�سفى �لرتباط���ى �لمقارن ، حي���ث طبق مقيا�س 
�لفه���م �لقر�ئ���ي علي عينة من �لتاميذ بلغت 40 تلمي���ذ�ً وتلميذة بو�قع مجموعتين 
�إحد�هم���ا م���ن �لمدمجين  و�لأخرى �أقر�نه���م بمد�ر�س �لتربي���ة �لفكرية.وقد �أ�سفرت 
�لنتائ���ج عن تفوق �لتامي���ذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لمدمج���ين بمد�ر�س �لتعليم �لعام 
عل���ى �أقر�نهم م���ن �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية بمد�ر�س �لتربي���ة �لفكرية وعدم 

وجود فروق د�لة بين �لجن�سين. 

الكلمــات المفتاحية : �لفه���م �لقر�ئى - �لإعاقة �لفكرية - �لمدمج���ين بمد�ر�س �لتعليم 
�لعام  -

�لتربية �لفكرية 
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مقدمة 
    يع���د �لفه���م �لقر�ئ���ى هو �لهدف �لأ�سم���ى للقر�ءة بما يت�سمنه م���ن عمليات عقلية 
كالتحليل، و�ل�ستنتاج، و�لنقد، و�لحكم، وهذ� يتطلب قدرة �لقارئ على ��ستثمار �لمادة 
�لمق���روءة وف���ق خطو�ت ومر�ح���ل معينة وبي���ن Alshaya (2002) �أنه يمكن �لنظر 
�إلى  �لفه���م �لقر�ئ���ى عل���ى �أنه �لق���درة على بن���اء و��ستيعاب �لمعنى م���ن �لن�س �لمكتوب، 
وي�سي���ف Tompkins (1998)  �أن �لفه���م �لقر�ئ���ى ه���و عملي���ة تحت���وى عل���ى ع���دة 
خط���و�ت، يق���وم �لقارئ ببناء عدة توقعات وتنبوؤ�ت ح���ول ما يتوقع حدوثه بعد قر�ءة 
�لمادة وذلك بربط خ�ته بالمو�سوع بما هو مكتوب فى �لن�س . وهذ� ي�سير �إلى �أهمية 
ه���ذه �لمه���ار�ت حي���ث �أن �لغاي���ة  من �لق���ر�ءة هى محاول���ة فهم �لن�سو����س وتف�سيرها 
م���ن خ���ال �لدر��سة �ل�سمولية �لتحليل���ة �لمتعمقة �لناقدة لكت�س���اف جماليات �لن�س 
�لقر�ئ���ى ،و��ست�س���ر�ف �لأد�ء ، و�سرعة �لفهم حال توفر بيئة تعليمية للمتعلم تتيح له 

بذل جهد و�إعمال فكره و�لتعبير عما فى نف�سه )طعيمه ، 2006(.
ويعانى �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية يعانون من م�سكات �لقر�ءة  �لتى ت�سبب لهم 
ف���ى كث���ير من �لحرج لعدم قدرتهم عل���ى �لتعبير عن �أنف�سهم �أوفه���م �للغة �لم�سموعة  
و�أنه���م ب�س���كل ع���ام يعان���ون من �سع���ف �سديد فى �لفه���م �لقر�ئى من حي���ث �لح�سيلة 

�للغوية )مجلة كلية �لتربية جامعة �لزهر، �بريل 2017(.
     وي�س���ير Therrien &Kubna (2006)  �أن طاق���ة �لق���ر�ءة تت�سم���ن �لتع���رف 
�ل�سري���ع عل���ى �لكلم���ات �لمفردة و�لق���ر�ءة �ل�سفهية، وم���ن �لأخطاء �ل�سائع���ة �لتى يقع 
فيه���ا �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �لب�سيطة عند �لق���ر�ءة، حذف بع�س �لح���روف �أو حذف 
بع�س �لكلمات، و�لنطق �لخطاأ و�لتردد �لطويل، وعدم �لقدرة على فك �سفرة �لكلمة، 
ول�سك �أن طاقة �لقر�ءة �إحدى �لمهار�ت �لتى تاأتى بعد تطور مهار�ت �لقر�ءة �لمبكرة 
ل���دى �لطف���ل فيبذل جه���د� �أقل فى فك �سفرة �أ�سو�ت �لح���روف �لفردية و فك �سفرة 

�لمفرد�ت �أثناء �لقر�ءة.
وت���رى كيرن���ى Kearney(1996)  �أن دم���ج ه���وؤلء �لأطفال فى �لف�س���ول �لعادية �أو 
ف�س���ول �لعادي���ين يعد م�ساألة على درجة كبيرة من �لأهمي���ة حيث يتيح لهم �لفر�سة 
لتعل���م �للغ���ة �لت���ى ي�ستخدمه���ا �لأطف���ال �لعادي���ون، كم���ا يتي���ح �أمامه���م �لعدي���د من 
�لفر����س �لت���ى تمكنه���م من تحقيق �لتو��س���ل �لجيد معهم، وبالت���الى �لندماج معهم 
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على �أثر تعلمهم �لمهار�ت �لازمة لذلك كمهار�ت �لتو��سل ، وحل �لم�سكات، ومهار�ت 
�لحي���اة �ليومي���ة، ومه���ار�ت �ل�سل���وك �ل�ستق���الى. وما من �س���ك �أن مثل ه���ذ� �لدمج 
يتي���ح �لفر�سة �أم���ام هوؤلء �لأطفال من خال توفير بيئة تربوية مزدوجة �للغة كما 
ترى جو�ستان�سون Gustanson(1997)  لتحقيق تقدم ملحوظ فى م�ستوى �لنمو 
�للغ���وى و�لنم���و �لجتماع���ى �إلى جان���ب تحقيق م�ست���وى جيد من �لتعل���م وهو �لأمر 

�لذى ي�ساعد كثير�ً فى �لحد من تلك �لآثار �ل�سلبية �لتى تترتب على �إعاقتهم. 

م�سكلة البحث 

     حظ���ى دم���ج �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية باهتم���ام �لدولة عامة ووز�رة �لتربية 
و�لتعليم ب�سكل خا�س فى �لتعليم �لعام ، مما جعله هدفاً رئي�ساً من �أهد�ف �لتعليم . 
وحيث �أن  �للغة �لعربية بالمرحلة �لبتد�ئية تمثل عن�سر�ً �أ�سا�سيا وو�سيلة للتعبير عن 
�ل���ذ�ت وذل���ك من خال �لقر�ءة وخا�سة �لفه���م �لقر�ئى �لذى ي�ساعد �لتاميذ ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة للتعبير ع���ن ذو�تهم وتحقي���ق �لتكيف مع �لمجتم���ع، ولذلك �جتهد 
�لباحثون و�لتربويون في �لبحث عن �أن�سب �لطرق و�لأ�ساليب و�ل�ستر�تيجيات �لتي 

يكون من �ساأنها �أن ت�سهم في تح�سين �لفهم �لقر�ئى.
     وعن���د �إج���ر�ء در��سة ��ستطاعية لمجموع���ة من �لمعلمين �لذين يقومون بالتدري�س 
لتامي���ذ �ل�س���ف �لثانى �لمدمجين بالتعليم �لعام من ذوى �لإعاقة  �لفكرية من  قبل 
ع���ام 2018 لوح���ظ وج���ود ق�س���ور �سدي���د فى مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئى ل���دى �لتاميذ 
�لمدمجين من ذوى �لإعاقة �لفكرية  بال�سف �لثانى �لإبتد�ئى بمد�ر�س �لتعليم �لعام 
مم���ا دع���ا �لباحثة �إلى �إجر�ء در��سة �لفهم �لقر�ئى لدى �لتاميذ �لمدمجين من ذوى 
�لإعاقة �لفكرية بال�سف �لثانى �لإبتد�ئى قيا�ساً باأقر�نهم بمد�ر�س �لتربية �لفكرية 
،وتتح���دد م�سكل���ة �لدر��س���ة  في �س���وؤ�ل رئي�س���ى مف���اده “ه���ل يختل���ف م�ست���وى  �لفه���م 
�لقر�ئ���ى  ل���دى �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لمدمجين بال�س���ف �لثانى �لبتد�ئى 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام قيا�ساً باأقر�نهم بمد�ر�س �لتربية �لفكرية ؟”.

وينبثق من هذا ال�سوؤال الرئي�س الأ�سئلة الفرعية الآتية :- 
ه���ل يختل���ف م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئ���ى ل���دى تامي���ذ �ل�س���ف �لثان���ى �لبتد�ئ���ى - 1

ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لمدمج���ين فى مد�ر����س �لتعليم �لع���ام و�أقر�نهم بمد�ر�س             
�لتربية �لفكرية ؟ 
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هل يختلف م�ستوى �لفهم �لقر�ئى بح�سب جن�س تاميذ �ل�سف �لثانى �لبتد�ئى - 2
ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لمدمج���ين فى مد�ر����س �لتعليم �لع���ام و�أقر�نهم بمد�ر�س 

�لتربية �لفكرية ؟

اأهداف البحث 
    ته���دف �لدر��س���ة �لحالية �إلى قيا�س م�ستوى �لفهم �لقر�ئى لتاميذ �ل�سف �لثانى 
�لإبتد�ئ���ى م���ن ذوى �لإعاقة �لفكرية �لمدمجين و�أقر�نه���م بمد�ر�س �لتربية �لفكرية 

و�يهما �أف�سل.

اأهمية البحث 
ترجع �أهمية �لدر��سة �إلى �لعتبار�ت �لتالية:

توفر هذه �لدر��سة قائمة بمهار�ت �لفهم �لقر�ئى ي�ستفيد منها معلمو �ل�سفوف - 1
�لأولي  بمد�ر�س �لدمج.

تق���دم هذه �لدر��سة مقيا�س���اً لمهار�ت �لفهم �لقر�ئى، قد ي�ستفيد منه �لباحثون في - 2
مر�حل لحقة.

ت�سه���م نتائ���ج ه���ذه �لدر��سة في توجيه �لخ�����ء �لتربويين و�لمعلم���ين �إلى مهار�ت - 3
�للغة �لعربية لهوؤلء �لتاميذ و�سرورة تنميتها. 

يتوق���ع من خ���ال نتائج هذه �لدر��سة �أن تفيد �لباحث���ين في مجال �لتعليم ب�سكل - 4
عام وتعليم ذوى �لإعاقة �لفكرية �لمدجين ب�سكل خا�س.    

�إلق���اء �ل�س���وء على كيفية تعليم ذوى �لإعاقة �لفكرية �لمدمجين فى �لتعليم �لعام - 5
فى �سبيل تنمية �لفهم �لقر�ئى لديهم.

م�سطلحات البحث 
الإعاقة الفكرية 

 (American و�لنمائي���ة  �لفكري���ة  لاإعاق���ات  �لأمريكي���ة  �لجمعي���ة  تع���رف       
  Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD ، بح�س���ب ماي�س���ير �إليه روبرت و�آخرون Robrt et al ( 2012) �لإعاقة 
�لفكري���ة ه���ي �إعاق���ة تتمي���ز بانخفا����س ملح���وظ في كل م���ن �لأد�ء �لعقل���ي و�ل�سلوك 
�لتكيفي،وي�سم���ل ذل���ك �لمهار�ت �ليومي���ة �لجتماعية و�لعملية. وتظه���ر هذه �لإعاقة  

قبل بلوغ �لثامنة ع�سرة. 
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)Inclusion(  مفهوم الدمج ال�سامل اأو التعليمى
     نظام تعليمى لذوى �لإعاقة �لب�سيطة، بالف�سول �لنظامية لجميع مد�ر�س �لتعليم 
�لعام �لحكومية و�لمد�ر�س �لخا�سة ومد�ر�س �لفر�سة �لثانية و�لمد�ر�س �لر�سمية لغات 
و�لمد�ر����س �لت���ى تدر�س مناهج خا�س���ة فى جميع مر�حل �لتعلي���م قبل �لجامعى، بحد 
�أق�سى �أربعة تاميذ من نف�س نوع �لإعاقة ويكون �سن �للتحاق لل�سف �لأول هو 9-6 

�سنو�ت )وز�رة �لتربية و�لتعليم ، 2017(.

التلاميذ ذوو العاقة الفكرية الب�سيطة  المدمجون  بمدار�س التعليم العام
     �أولئ���ك �لتامي���ذ �لتى ت���ترو�ح  درجة ذكائهم ما بين 65 �إلى 70 با�ستخد�م مقيا�س 
�ستانفورد بينيه  �ل�سورة �لخام�سة وبما يتو�فق مع مقيا�س �ل�سلوك �لتكيفى �لمنا�سب 

للدمج �لكلى )وز�رة �لتربية و�لتعليم ، 2017(.

الفهم القرائى : 
    يع���رف باأن���ه �لربط �ل�سحيح بين �لرمز و�لمعنى، و�يجاد�لمعنى من �ل�سياق، و�ختيار 
�لمعن���ى �لمنا�س���ب، وتنظيم �لأف���كار �لمقروءة، وتذكر هذه �لأف���كار و��ستخد�مها في بع�س 

�لأن�سطة �لحا�سرة و�لم�ستقبلة  (يون�س، 2000 ، �س 211(

محددات الدرا�سة 
محددات مكانية:

   تم تطبيق �لبحث على ع�سرين تلميذ�ً وتلميذة  مدمجين  بال�سف �لثانى �لبتد�ئى 
م���ن ذوى �لإعاقة �لفكرية بمد�ر����س �لتعليم �لعام بمدر�سة �لوحدة �لعربية ومدر�سة 
�أحم���د عر�ب���ى  �لتابع���ين لإد�رة �أ�سي���وط  �لتعليمي���ة بمحافظ���ة �أ�سي���وط وع�سري���ن 
تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة م���ن مد�ر����س �لتربية �لفكري���ة بمدر�س���ة �لتربية �لفكري���ة  �لتابعة 
لإد�رة �أ�سي���وط ،ومدر�س���ة �لتربي���ة �لفكرية �لتابعة لإد�رة دي���روط وتم تق�سيمهم �لى 

مجموعتين مجموعة �سابطة ومجموعة تجربيية.

محددات زمانية: 
��ستغرق تطبيق �ل�نامج �لف�سل �لدر��سى �لول من �لعام �لد��سى 2020 /2021 
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محددات منهجية :
اأ – المنهج : تم �إتباع �لمنهج �لو�سفي �لرتباطى �لمقارن . 

�إلى مجموعت���ين  �لفكري���ة مق�سم���ين  �لإعاق���ة  ذوي  م���ن  تلمي���ذ�ً   40  : – العين�ة  ب 
مت�ساويت���ين ومتكافئت���ين �إحد�هما م���ن �لمدمجين بمد�ر�س �لتعلي���م �لعام ، و�لأخرى 
م���ن مد�ر����س �لتربي���ة �لفكري���ة كالت���الى  20 تلمي���ذ�ً من مد�ر����س �لتعلي���م �لعام وهم  
مدر�سة �لوحدة �لعربية �لبتد�ئية ومدر�سة �أحمد عر�بى �لبتد�ئية و�لتابعين لإد�رة 
�أ�سيوط بمحافظة �أ�سيوط و20 تلميذ�ً من مد�ر�س �لتربية �لفكرية مدر�سة �لتربية 

�لفكرية �لتابعة لإد�رة �أ�سيوط ومدر�سة �لتربية �لفكرية �لتابعة لإد�رة ديروط. 
ج – الأدوات : تم ��ستخد�م �لأدو�ت �لتالية : 

مقيا�س �ستانفورد بينيه �ل�سورة �لخام�سة ) تقنين : �سفوت فرج ، 2011 (.- 1
مقيا�س �ل�سلوك �لتكيفي ) تعريب وتقنين : فاروق �سادق ، 1985 (. - 2
مقيا�س �لفهم �لقر�ئي �عد�د عادل عبد�لله ،وهالة عبد�ل�سام خفاجي .- 3

عل���ى �لرغ���م �أن �لعني���ة تم ت�سنيفه���ا م���ن قب���ل جه���ات ر�سمية وموج���ودة بالفعل 
ف���ى مد�ر����س حكومية ولك���ن �أر�د �لباحث���ان �لتاأكد �لفعلى من ت�سني���ف �لإعاقة نظر�ً 
لختاف جهات �لت�سنيف مابين م�ست�سفى حكومى و�لهيئة �لعامة للتاأمين �ل�سحى 

ورغبة فى تحقيق �لم�سد�قية.
د –الأ�س�اليب الإح�س�ائية : تم ��ستخ���د�م �أ�سالي���ب لبار�متري���ة ه���ي م���ان – وتن���ي ، 

. Z وويلكوك�سون ، وقيمة

الاإطار النظرى 
Intellectual Disabilities مفهوم الإعافة الفكرية

     تع���د ظاه���رة  �لإعاق���ة �لفكري���ة �أو �لعقلي���ة م���ن �أ�س���د م�س���كات �لطفول���ة خطورة 
�إذ يمك���ن �لنظ���ر �إليها عل���ى �أنها م�سكلة متع���ددة �لجو�نب . وتجم���ع �لإعاقة �لفكرية  
ب���ين �هتمام���ات �لعدي���د من ميادي���ن �لعلم و�لمعرف���ة ، كعلم �لنف����س و�لتربية و�لطب 
و�لجتم���اع و�لقان���ون . فه���ى م�سكل���ة طبي���ة وور�ثي���ة ونف�سي���ة وتربوي���ة و�جتماعي���ة 

وقانونية ، وتتد�خل تلك �لجو�نب فيما بينها )عادل عبد�لله ،2005(
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كم���ا تع���د �لإعاق���ة �لفكري���ة م���ن �لظو�ه���ر �لماألوف���ة ع��لع�س���ور ول ي���كاد يخلو 
مجتمع ما منها ،حيث يقا�س تقدم �لمجتمعات ورقيها بمدى �هتمامها وعنايتها بهذة 
�لظاه���رة و�لعم���ل على تنمي���ة مهار�ت �لأطفال من ذوى �لإعاق���ة �لفكرية ولتقت�سر 
ظاه���رة �لإعاق���ة �لفكري���ة عل���ى �لمجتمع���ات �لنامي���ة فح�س���ب ، ب���ل ه���ى موج���ودة ف���ى 
�لمجتمع���ات �لمتح�س���رة �لت���ى تهت���م بتنمية ذكاء ومه���ار�ت مو�طنيها لتحقي���ق �لتو�فق 
�لجتماع���ى )عبد�لرحي���م ،2011( . وم���ن �أهم تعريف���ات �لإعاقة �لفكري���ة �أو �لعقلية 

مايلى :
 التعريف الطبى

     تع���رف »منظم���ة �ل�سح���ة �لعالمي���ة ») WHO( �لإعاق���ة �لفكري���ة عل���ى �أنه���ا 
��سط���ر�ب يح���دث ب�سب���ب ق�س���ور ف���ى �لق���در�ت �لعقلي���ة �أو ب���طء �لنم���و �لعقلى حيث 
يتمي���ز �لف���رد بتدهور �لوظائف �لأ�سا�سية ف���ى كل مرحلة من مر�حل �لنمومما يوؤثر 
عل���ى �لم�ستوى �لعام للذكاء، مث���ل �لإدر�ك،و�للغة ، و�لتن�سئ���ة �لجتماعية ،و�لوظائف 

�لحركية ، وذلك يوؤدى �إلى تدنى قدرة �لفرد على �لتكيف مع �لبيئة. 

التعريف الجتماعى  
ترك���زت �لتعريفات �لجتماعية على قدرة �لف���رد على �لتكيف مع �لبيئة وقدرته 
عل���ى �إن�س���اء عاقات �جتماعية فاعلة . تعرف دول ، �لمع���اق فكريا باأنه �ل�سخ�س �لذى 

تتوفر فيه �ل�سروط �لتالية .
ع���دم �لكف���اءة �لجتماعية ب�سكل يجعل �لفرد غير قادر على �لتكيف �لجتماعى، - 

عدم �لكفاءة �لمهنية.
عدم �لقدرة على تدبير �أموره �ل�سخ�سية .- 
يكون متخلفا علقيا عند بلوغه مرحلة �لن�سج .- 
�أن تخلفه قد بد�أ منذ �لولدة �أو فى �سنو�ت عمره �لمبكر.- 
�أن تعود �إعاقته �إلى عو�مل تكوينية �أو ور�ثية �أو نتيجة مر�س ما .- 
�ل�سرط �لأخير �أن تكون حالته غير قابلة لل�سفاء)عبيد ،2007(.- 

التعريف ال�سيكومترى 
  يرك���ز  �لتعري���ف �ل�سيكوم���ترى، عل���ى ��ستخ���د�م ن�سبة �ل���ذكاء �لتى ي�س���ل �إليها 
�لطف���ل، بحي���ث تق���ل ن�سب���ة ذكائ���ه ع���ن 70 ،�أى تق���ل عن �لمتو�س���ط بمق���د�ر �نحر�فين 
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معياري���ن عل���ى �لأق���ل. ووفق���ا لم���ا ورد ف���ى �لطبع���ة �لخام�س���ة م���ن دلي���ل �لت�سني���ف 
 -DIM و�لعقلي���ة  �لنف�سي���ة   و�ل�سطرب���ات  لاأمر�����س  و�لح�سائ���ى  �لت�سخ�سي���ى 
ل���ه                                                   APA( 1994)  .و�لمر�جع���ة �لن�سي���ة  �ل�س���ادر ع���ن �لجمعي���ة للط���ب �لنف�س���ى 

DSM-IV-TR ( 2000 ) فاإن هناك �أربع فئات لاإعاقة �لعقلية �أو �لفكرية .

تعريف الجمعية الأمريكية 
    نتيج���ة لانتق���اد�ت �لتى تم توجيهها �إلى �لتعريف �ل�سيكومترى و�لجتماعى 
و�ل���ذى كان يعتم���د عل���ى �لق���درة �لعقلية كما وجهت بع����س �لنتق���اد�ت �إلى �لتعريف 
�لجتماع���ى �ل���ذى كان يعتمد عل���ى معيار �ل�ساحي���ة �لجتماعية ل���ذ� جمع تعريف 
�لجمعي���ة �لإمريكي���ة ب���ين �لمعي���ار �ل�سيكوم���ترى و�لمعي���ار �لجتماعى وي�س���ير تعريف 
 (American Association لجمعي���ة �لمريكي���ة لاإعاق���ات �لفكري���ة و�لنمائي���ة�
(on Intellectual and Developmental Disabilities  AAIDD ، بح�سب 
روب���رت و�آخ���رون )2012(�أن �لإعاقة �لفكرية هي �إعاقة تتمي���ز بانخفا�س ملحوظ في 
كل م���ن �لأد�ء �لعقل���ي و�ل�سل���وك �لتكيفي،وي�سمل ذلك �لمه���ار�ت �ليومية �لجتماعية 

و�لعملية. وتظهر هذه �لإعاقة  قبل بلوغ �لثامنة ع�سرة من �لعمر. 
وق���د �تف���ق �لباحثان عل���ى تعريف �لجمعي���ة �لمريك���ة لاإعاقات �لفكري���ة و�لنمائية 

لمفهوم �لإعاقة �لفكرية.

الدمج فى التعليم العام
    م���ع �أو�ئ���ل �لق���رن �لع�سرين تغ���يرت �لنظرة لذوى �لإحتياج���ات �لخا�سة ، فلم 
يع���د ينظ���ر �إليهم كفئات مهمل���ة �أو كاأ�سخا�س �سلبين وغ���ير موؤثرين فى �لمجتمع، بل 
�أ�سبحت �لنظرة �إليهم ترتكز على م�ساعدتهم للم�ساركة فى �لمجتمع، و�لقيام بدورهم 
�لجتماع���ى ،به���دف م�ساعدتهم لك���ى ي�ساهمو� ف���ى عملية �لإنت���اج و�لم�ساركة فى بناء 
�لقت�ساد �لوطنى ،و�إحد�ث �لتكيف �لنف�سى و�لجتماعى  لهم  )�ل�سيخ و�آخرون ، 2001 (.

 -:)Inclusion(  اأول : مفهوم الدمج ال�سامل اأو التعليمى

يع���رف �لدم���ج �ل�سام���ل �أو �لتعليمى )Inclusion(  كما ورد فى �لقر�ر �لوز�ى 	 
رق���م )252( �ل�سادر من وز�رة �لتربية و�لتعليم و�لتعليم �لفنى �لم�سرية )2017( 
باأن���ه “نظ���ام تعليم���ى ل���ذوى �لإعاق���ة �لب�سيط���ة، بالف�س���ول �لنظامي���ة لجمي���ع 
مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام �لحكومية و�لمد�ر����س �لخا�سة ومد�ر����س �لفر�سة �لثانية 
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و�لمد�ر����س �لر�سمية لغات و�لمد�ر�س �لت���ى تدر�س مناهج خا�سة فى جميع مر�حل 
�لتعلي���م قب���ل �لجامعى ، بحد �أق�سى �أربع���ة تاميذ من نف�س نوع �لإعاقة ويكون 
�س���ن �للتح���اق لل�س���ف �لأول ه���و 6-9 �سن���و�ت . تم تبن���ى مفهوم �لدم���ج �ل�سامل 
ل���وز�رة �لتربي���ة و�لتعلي���م �لم�سري���ة 2017�ل�س���ادر بق���ر�ر 252 ،لأنه ح���دد �إجر�ت 
وخط���و�ت لكيفي���ة تنفي���ذ �لدم���ج �ل�سام���ل د�خ���ل مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام وهوما 

تتناوله �لدر��سة �لحالية.
قام مارويل 1990 بدر��سة و�سفية قارن فيها بين �لتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية 	 

�لمدمج���ين وغ���ير �لمدمج���ين في مادي�س���ون بو��سنط���ن، وذل���ك لمعرف���ة �أث���ر �لدمج 
عليه���م، وق���د تكون���ت عين���ة �لدر��س���ة م���ن مجموعت���ين؛�لأولي مكونة م���ن )39( 
تلمي���ذ� م���ن ذوي �لإعاقة �لفكرية �لب�سيط���ة ممن تم �إدماجهم في خم�س مد�ر�س 
�بتد�ئي���ة ،ومدر�ست���ين متو�سطتين بينما �سمت �لمجموع���ة �لثانية 20 تلميذ� من 
ذوي �لإعاق���ة تم عزله���م في معاه���د خا�س���ة . وق���د ق���ام �لباحثان بجم���ع �لبيانات 
عن طريق �لمقابات و�ل�ستبيانات �لموزعة علي مدر�سي �لتعليم �لعام ، ومدر�سي 
�لتربي���ة �لخا�س���ة ، و�آب���اء �لتاميذ �لعادي���ين �لموجودين في ف�س���ول �لدمج ،وقد 

تو�سلت �لدر��سة �إلي �لعديد من �لنتائج من �أهمها : 
�أن �لتامي���ذ ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة �لمدمجين حققو� �إنجاز� �أك� - 

في فه���م �للغ���ة �لتعبيرية،و�للغ���ة �ل�ستقبالية،و�لكتابة،م���ن �لتامي���ذ ذوى 
�لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة غير �لمدمجين.  

بينما �أ�سار 90% من �آباء  �لتاميذ �لعاديين �لمدمجين �إلى �أن �لدمج لم يكن - 
له �آثار �سلوكية �أو �أكاديمية على �أبنائهم. ويتفق �لباحثان مع تلك �لنتيجة 
�لت���ى �ثبته���ا مارويل فى در��سته ويحاول �لباحث���ان من خال هذة �لدر��سة 

�ألقاء �ل�سوء على عينة من �لطاب �لمدمجين و�لطاب �لغير مدمجين.  
            كم���ا ق���ام كل م���ن �س���ين و�آخري���ن  (Shinn,et al,1997)  بدر��س���ة لمعرفة 
تاأثير بر�مج �لدمج على �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة، وقد تكونت عينة 
�لدر��س���ة من )33(تلميذ�ً من ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة فى �لمرحلة �لإبتد�ئية 
؛)20( تلمي���ذ�ً م���ن ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة، حي���ث تم دمجهم م���ع �أقر�نهم 
�لعاديين فى ف�سول �لتعليم �لعام لمدة )13( �أ�سبوعاً،بعد �أن كانو� يدر�سون فى ف�سول 
�لتعلي���م �لخا����س، وقد قام �لباحثون باإجر�ءعدة �ختبار�ت لقيا�س م�ستوى �لتح�سيل 
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�لأكاديمى فى مادة �لقر�ءة  لعينة �لدر��سة قبل وبعد تطبيق عملية �لدمج. و �أ�سارت 
نتائج �لدر��سة �إلى  �أن م�ستوى �لتح�سيل �لأكاديمى فى مادة �لقر�ءة  للتاميذ ذوى 
�لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة  بعد دمجهم قد تح�سن ب�سكل كبير، حي���ث �أ�سبح مقارباً 
لم�ست���وى  تح�سي���ل �لتاميذ �لعادي���ين، و�أ�سارت نتائج �لدر��سة �أي�س���ا �إلى �أن �تجاهات 

معلمي هوؤلء �لتاميذ و�آباء�لتاميذ �لعاديين كانت �إيجابية نحو �لدمج. 

الفهم القرائى 
عرف���ه فتح���ى ) 2009( باأن���ه عملي���ة عقلية تق���وم على فهم �لكلم���ات، وفهم معنى 
�لجملة، وفهم   معنى �لفقرة، و�لتمييز بين �لمعقول و�لامعقول ،ومايت�سل بالمو�سوع 

وما ليت�سل به » .
      يعت� �لفهم �لهدف �لأ�سمى من عملية �لقر�ءة؛ لأنه جوهر �لقر�ءة بو�سفه 
عملي���ة مرتبط���ة بالتفكير، و�أك���ر �أ�سكال �لمعرفة تعقيد�ً، ومه���ارة رئي�سة من مهار�ت 
�لق���ر�ءة، و�له���دف م���ن كل ق���ر�ءة ه���و فهم �لمعن���ى، وتتمث���ل �لخط���وة �لأولى من هذه 

�لعملية في ربط خ�ة �لقارئ بالرمز �لمكتوب)محمود، 2015(.  

اأهمية الفهم القرائى 
     و يع���د �لفه���م �لقر�ئ���ى ه���و �لغاي���ة �لمن�سودة م���ن �لقر�ءة و�له���دف منها ، حتى 
يمكن للقارئ تخطى مرحلة �لتعرف على �لرموز �لمكتوبة �إلى فهم �لمعانى و�لدللت 
و�لعاق���ات ف���ى �لن�س �لمق���روء ،و�لهدف �لذى يج���ب �أن ي�سعى كل معل���م �إلى  تنميته 
لدى تاميذه منذ �ل�سنو�ت �لأولى للتعليم . و�لفهم �لقر�ئى �أ�سا�س تفوق �لمتعلم فى 
تح�سيل �لمو�د �لأكاديمية ، وبناء ثروة لغوية وح�سيلة من �لأفكار و�لتجارب و�لخ��ت 
م���ن خ���ال �لط���اع و�لق���ر�ءة �لخارجية(جم���ال م�سطف���ي، ومحمدعبي���د، 2006(.

       وينم���ي �لفه���م �لقر�ئ���ى لدى �لطلبة  �لقدرة عل���ى �لتنبوؤ بالمعلومات �لمقدمة 
فى �لن�س �لمقروء، ويعمل على �كت�ساب مهار�ت �لنقد �لمو�سوعى وتعوديهم على �إبد�ء 
�ل���ر�أى و�إ�س���د�ر �لأح���كام بما يوؤيده���ا، ويقلل من �أخطاء �لطلبة ف���ى  �لقر�ءة وي�سهل 
عليهم �سرعة ت�سحيح ما يقعون فيه من �أخطاء. كما �أن �لفهم �لقر�ئى مطلبا مهما 
و�سروي���ا ف���ى عملي���ة �لقر�ءة حتى يتمك���ن �لقارئ من فهم ما تحتوي���ه �لمادة �لمكتوبه ، 
وي�ساعد �لطلبة على �لتو�سل �إلى عاقات جديدة من خال �لتعمق فى �لن�س �لمقروء. 
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عمليات الفهم القرائى
     �لفه���م �لقر�ئ���ى عملي���ة تن���درج تحته���ا عملي���ات فرعي���ة متد�خل���ة فيم���ا بينها 
وتتفاع���ل لتوؤث���ر كل عملية فى نجاح �لأخ���رى، مما يو�سح م���دى �لتد�خل و�لت�سابك 
فيم���ا بينه���ا، يخت�س بع�سه���ا بالق���ارئ و�لن�س، وقد ذك���ر Orwin�لعملي���ات �لخم�س 

للفهم �لقر�ئى كالتالي. 
العملي�ات الجزئي�ة : وتمث���ل �ختيار وحد�ت �سغ���يرة من �لجمل���ة للتذكير كفهم - 

�لفكرة ، وتت�سمن عمليتين فرعين هما : تركيب �لكلمات و�لختيار �لجزئى . 
العملي�ات التكاملي�ة : وتهتم با�ستنتاج �لعاقات بين �أج���ز�ء �لجملة ، وتت�سمن - 

ث���اث عمليات   فرعية ه���ى : �لعائد كال�سمائر ، و�لرو�بط و�لعاقات و��ستنتاج 
معلومات من عاقات �لجمل. 

العمليات الكلية : وتعنى بطريقة تنظيم �لن�س �لقر�ئى . - 

العملي�ات  التف�س�يلية المكمل�ة : وتهتم بتقديم ��ستنتاجات غ���ير مقيدة بهدف - 
�لكات���ب ، وتت�سم���ن خم�س عمليات فرعي���ة هى : �فتر�����س ما�سيحدث،و�لإكمال 
بمعلوم���ات م���ن خلفية �لقارئ ،و�لت�سور �لذهنى للتعبير�ت �لمجازية و�لحقيقة ، 

و��ستجابة �لقارئ ، وم�ستوى ��ستجابات تفكيره.
العملي�ات الذهني�ة الم�س�احبة : للتع���رف عل���ى �ختي���ار �لق���ارئ لا�ستر�تيجي���ة - 

�لمنا�سب���ة، وتقويمه���ا وتعديله���ا ليمار����س �لق���ر�ءة بطريقة ي�ستطي���ع من خالها 
�ل�سيطرة على درجة فهمه )�سفاء �سلطان،2006(.

م�ستويات الفهم القرائى 
      للفه���م �لقر�ئ���ى م�ستوي���ات ع���دة تت�سم���ن عدد� م���ن عمليات �لفه���م �لقر�ئى، 
وتن���درج تح���ت كل م�ست���وى مه���ار�ت للفهم �لقر�ئ���ى وفقا لطبيعة �لم�ست���وى، وقد ذكر 
محمد) 1997 (�إن �لهدف من تحديد م�ستويات �لفهم �لقر�ئى هو ت�سهيل مهمة �لمعلم 
فى �إعد�د درو�س �لقر�ءة ، و��ستخد�م طرق �لتدري�س �لمنا�سبة لتح�سين قدرة �لتاميذ 
على فهم �لمقروء و�لو�سول �إلى �لنتائج �لمرغوبة ، وقد ق�سم محمد )1997(  م�ستويات 
�لفه���م �لقر�ئ���ى �إلى خم�سة م�ستوي���ات هى م�ستويات �لفهم �لحرف���ى ، و�ل�ستنتاجى ، 
و�لنق���دى ، و�لتذوق���ى ،و�لإبد�عى .و�أ�ساف م�سطفى ) 2001  ( م�ستوى �ساد�س ي�سم 
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مه���ار�ت �لفه���م �لتطبيق���ى ، لت�سبح �أك���ر �سمولية.وق�سمتها �سف���اء �سلطان ) 2006( 
�إلى م�ست���وى فه���م )�لكلم���ة، و�لجملة، و�لن����س ككل بدل من �لفق���رة ( ،بينما ق�سمها 
جم���ال ، ومحم���د )2006(�إلى م�ستوي���ين رئي�سي���ين ين���درج تحت كل منهم���ا م�ستويات 

فرعية ، وهما : 
م�ست���وى �لفه���م �لأفق���ى : ويت�سم���ن فه���م معن���ى �لكلم���ة، و�لجمل���ة، و�لفق���رة                          - 

) و�لمو�سوع ككل(
م�ستوى �لفهم �لر�أ�سى :ويت�سمن م�ستوى �لفهم �لحرفى،و�ل�ستنتاجى،و�لنقدى - 

و�لتذوقى،و�لإبد�ع���ى. وقد �أفادت �لدر��س���ة �لحالية من تق�سيم م�ستويات �لفهم 
�لقر�ئ���ى �ل���ذى عر�ست���ه �لدر��س���ات �ل�سابق���ة ف���ى و�سع مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئى  

بحيث تقع تحت مظلة �أك� عدد من م�ستويات �لفهم �لقر�ئى. 

ومن خلال العر�س ال�سابق يمكن اأن ن�ستنتج التى : 
توج���د عاق���ات تكاملي���ة ب���ين م�ستوي���ات �لفه���م �لقر�ئ���ى ، كل منها يتم���م �لأخر - 

ويكمل���ه ولب���د للمتعلم من �تقان مه���ار�ت كل م�ستوى بدء من �لم�ستوى �لحرفى 
�لمبا�سر �لذى يبد�أ به �لمتعلم و�سول �إلى �لم�ستويات �لعليا للفهم �لقر�ئى . 

�خت���اف �لباحث���ين ح���ول تق�سي���م م�ستوي���ات �لفه���م �لقر�ئ���ى و�إ�ساف���ة �لبع����س - 
م�ستوي���ات جدي���دة لم يذكره���ا �سابقيه���م ي���دل عل���ى �أهمي���ة تل���ك �لم�ستوي���ات فى 
تدري����س �لق���ر�ءة، وتع���ين �لمعلم عل���ى تحديد �لأه���د�ف و��ستر�تيج���ات �لتدري�س 
�لمنا�سب���ة لتامي���ذه، و�سياغة �أ�سئلته ف���ى �سوئها للو�س���ول �إلى �لنتائج �لمرجوة، 

وت�ساعده على تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئى لدى تاميذه . 

مهارات الفهم القرائى : 
وح���دد طعيم���ه ،و من���اع ) 2001( مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ى في �إعطاء �لرمز معناه ، 
وفهم �لوحد�ت �لأك� من مجرد �لرمز مثل : �لعبارة و�لجملة ،....... ، و�لقر�ءة فى 
وح���د�ت فكري���ة ، وفهم �لكلمات من �ل�سياق و�ختيار �لمعن���ى �لمنا�سب لها، وفهم �لمعانى 
�لمق�س���ودة للكلم���ة، وفه���م �لمعانى �لمنا�سب له���ا، وفهم �لمعان���ى �لمق�س���ودة للكلمة، وفهم 
�لف���كار �لرئي�سي���ة، و��ستنتاجه���ا، و�إدر�ك �لتنظي���م �ل���ذى �تبعه �لكات���ب، وفهم �تجاه 
�لكاتب، وتقويم �لمقروء، ومعرفة �لأ�ساليب �لأدبية، وغر�س �لكاتب وتطبيق �لأفكار، 
وتف�سيره���ا فى �سوء �لخ����ة �ل�سابقة. كما حدد �ساح �لدين) 2001( مهار�ت �لفهم 
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�لقر�ئ���ى ومنه���ا �لق���درة عل���ى  �ختيار �لم���ادة  ،وفهم �لأف���كار �لرئي�س���ة ، و�لو�سول �إلى 
نتائج ، و�سرح �أهد�ف �لكاتب، وفهم �لعاقات بين �لأجز�ء، وتقويم �لمقروء ومقارنته 
م���ع مادة من مو�د �لم�س���ادر �لأخرى، وتطبيق ماتمت قر�ءته على �لم�سكات �لحا�سرة 
و�لم�ستقبلي���ة . وح���دد لطف���ى ) 2003(  مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ى فى م�ستوي���ات �لفهم 
�لحرف���ى �لمبا�س���ر ، و�لفه���م �ل�ستنتاجى ، و�لفهم �لناق���د  . ويت�سمن كل م�ستوى عدة 
مه���ار�ت . وح���ددت �سف���اء �سلطان )2006 ( مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئى وفق���ا للم�ستويات 
)فه���م �لكلم���ة ، وفه���م �لجمل���ة ، وفه���م �لن�س( وح���دد جم���ال)2006( مه���ار�ت �لفهم 
�لقر�ئ���ى �لمنا�سب���ة للتامي���ذ ذوى �سعوب���ات �لتعل���م  بالمرحلة �لإعد�دي���ة تحت ثاثة 

م�ستويات )�لفهم �لحرفى، و�لفهم �ل�ستنتاجى، و�لفهم �لناقد(.
وي�س���ير ع���ادل عب���د�لله )2007 (�أن �لمعهد �لقوم���ي للقر�ءة و�لكتابة ق���دم تعريفا 
للق���ر�ءة عل���ي �أنه���ا �لمعتقد �لذي يمك���ن بموجبه ��ستخ���ر�ج �لمعني من �لم���ادة �لمطبوعة 

ويتطلب توفر�لمكونات �لتالية :
�لمهار�ت و�لمعارف �لازمة لفهم �لكيفية �لتي ترتبط بموجبها �لأ�سو�ت �لكامية - 

بالمادة  �لمطبوعة .
�لقدرة علي فك �سفرة �لكلمات غير �لماألوفة .- 
�لقدرة علي �لقر�ءة بطاقة .- 
خلفية كافية من �لمعلومات و�لمفرد�ت �للغوية ت�سهم في حدوث �لفهم �لقر�ئي . - 

تو�فر �لد�فعية للقر�ءة و�لإبقاء عليها .- 
     ويذك���رAllor  (2009) �أن قيا����س �لم�ست���وي �لمه���اري للطف���ل في �لقر�ءة ، �إنما 
يرتب���ط بمحت���وي �لمنه���ج و�لأه���د�ف �لتعليمي���ة، ويتم تحدي���د مدي تق���دم �لطفل في 
�لق���ر�ءة، �إنم���ا يرتبط بمحتوي �لمنهج و�لأهد�ف �لتعليمي���ة، ويتم تحديد مدي تقدم 
�لطف���ل م���ن خال مقارنة م�ست���وي �لأد�ء �لحالي بم�ست���وي �لأد�ء �ل�سابق، وقد يكون 
ذلك عن طريق فح�س �لعمل �ليومي للطفل، و�لأن�سطة �لتي يقوم بها د�خل �لف�سل، 
و�لت���ي يمك���ن م���ن خالها تقييم �أي مه���ارة فرعية للقر�ءة قابل���ة للقيا�س، كما يمكن 
للمعل���م تحدي���د نق���اط �لق���وة و�ل�سعف لدي �لطف���ل في �لم�ستوي �لمه���اري للقر�ءة من 

خال تحليل �أخطاء �لقر�ءة .
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وتناول���ت در��سة بدر )2011( تق�سيم مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئى �إلى مهار�ت )�لفهم 
�لمبا�س���ر، و�لفه���م �ل�ستنتاجى، و�لفهم �لنقدى، و�لفه���م �لتذوقى، و�لفهم �لإبد�عى ( 
وذك���ر جم���ال )2001( �إن مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئى للن�س �لمق���روء تكون فى �لقدرة على 
�لفه���م �لدقيق للمف���رد�ت ، و��ستنتاج وفهم �لأفكار، و��ستخا����س �لنتائج من �لن�س، 
وفه���م تتاب���ع �لحو�دث، ونحديد �أه���د�ف �لكاتب و�تجاهاته، و�أي�س���ا �لقدرة على �إتباع 
�لتعليم���ات بدق���ة، وتق���ويم �لن����س �لقر�ئى.وق�س���م �لجب���ورى و�ل�سلطان���ى )2013( 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئى، �إلى تحديد �لأفكار �لرئي�س���ة ، وترتيب �لأفكار وفق ت�سل�سها 
�لمنطفى و�لقدرة على �لتحليل و�لنقد �أثناء �لقر�ءة و�ل�ستدلل و�ل�ستنتاج مما يقر�أ 

، و�لقدرة على قر�ءة �لتعليمات و�لتوجيهات .
     �ج���رى �لحارث���ى ) 2014 ( در��س���ة هدف���ت  �إلى تحدي���د مه���ار�ت فه���م �لمق���روء 
�لمنا�سب���ة لتامي���ذ �ل�سف �ل�ساد����س �لإبتد�ئى،وتحدي���د �لأ�ساليب �لازم���ة لتنميتها 
،و�لك�س���ف ع���ن �لفروق �لد�لة �إح�سائيا بين �لتك���ر�ر�ت �لخا�سة بم�ستوى تمكن عينة 
�لدر��س���ة م���ن �أ�سالي���ب تنمية مهار�ت فهم �لمقروء وفقاً لمتغ���يرى عدد �سنو�ت �لخدمة 
ف���ى �لتدري����س، وح�سور �لدور�ت �لتدريبية فى تدري����س �للغة �لعربية؛ وتم ��ستخد�م 
�لمنهج �لو�سفى، و�سمم �أد�ة �لدر��سة )بطاقة ماحظة(،وتو�سلت �لدر��سة �إلى نتائج 
�أبرزه���ا: �أن م�ست���وى تمك���ن معلم���ى �للغة �لعربية م���ن �أ�ساليب تنمية مه���ار�ت �لفهم 
�لحرفى  و�لفهم �لتف�سيرى ، و�لفهم �لنقدى كان متو�سطاً،بينما لم يتمكن �لمعلمون 

من �أ�ساليب تنمية �لفهم �لتذوقى و�لفهم �لإبد�عى.
     و�أجرت �لأعور )2014( در��سة هدفت �إلي �لتعرف علي مدي تمكن �لطاب من 
مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي بالجمهورية �ليمنية حيث قامت �لباحثة ببناء �ختبار يقي�س 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ي عند �لطلب���ة .و��ستخدم �لبح���ث �لمنهج �لو�سف���ي �لتحليلي ، 
وتو�س���ل �لبح���ث �إلي �لخ���روج بقائم���ة لمه���ار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي ،كما تو�س���ل �إلى �أنه ل 
توج���د ف���روق د�لة عند م�ستوي دللة ) 0.05( بين متو�سطات درجات �لطاب ) ذكور 

و�إناث ( في �ختبار مهار�ت �لفهم �لقر�ئي ككل تعزي �إلي �لجن�س .
     وهدفت در��سة �لب�سي�س )2015(  �إلي تحديد مهار�ت �لفهم �لقر�ئي �لمنا�سبة 
و�لازم تو�فرها في محتوي كتاب �للغة �لعربية لل�سف �لخام�س �لأ�سا�سي ،و�لوقوف 
عل���ي مدي مر�عاة م�ستوي���ات �لفهم �لقر�ئي ودرجة توزيعه���ا في �لتدريبات �لقر�ئية، 
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وتو�سي���ح م�ست���وي تمثيل كل مهارة من مهار�ت �لفهم �لقر�ئ���ي في تدريبات �لقر�ئية 
و��ستخ���دم �لمنه���ج �لو�سف���ي �لمعتم���د عل���ي �أ�سل���وب تحلي���ل �لمحت���وي ، وتو�سل���ت نتائ���ج 
�لدر��س���ة �إلي �أن محتوي كتاب �للغة �لعربي���ة لل�سف �لخام�س �لأ�سا�سي ر�عي بدرجة 

جيدة م�ستويات �لفهم �لقر�ئي ومهار�ته.
    م���ن خ���ال �لعر����س �ل�ساب���ق لت�سنفي���ات مهارت �لفه���م �لقر�ئى يتب���ين ت�سابه 
هذة �لت�سنيفات و�ختاف ترتيبها وطريقة �سياغتها وم�ستوياتها، وهذ� ليقلل من 
�أهمي���ة �أي���ة مهارة فلكل مرحل���ة تعلميمة ماينا�سبها من مه���ار�ت ويمكن عر�س ماتم 
�لتو�سل �إليه.ويت�سمن �لفهم �لقر�ئى م�ستويات متعددة و�أن هناك خافا حول هذه 
�لم�ستوي���ات وذل���ك باخت���اف توجه���ات �أ�سحابه���ا �إل �أن ت�سابه���ا كبير�وًخط���اً م�ستركاً 

يربط هذه �لت�سنفيات .
تناول ف�سل الله )2002( الفهم القرائى اإلى اأربعة م�ستويات وهى : 	 

�لفهم �لحرفى : ويت�سمن تذكر �لحو�دث �لتف�سيلية فى �لن�س �لمقروء وربطها 	1 
بالأفكار �لرئي�سة.

�لفهم �لتف�سيرى : ويعنى  �إدر�ك �لعاقات بين �لأ�سباب و�لنتائج و�لتو�سل �إلى 	1 
تعميمات 

�لفه���م �لناق���د : ويت�سم���ن �إ�س���د�ر �لحكم على �لم���ادة �لمقروءة ، و�أن يق���وم �لقارئ 	1 
بمحاورة �لن�س، ومقارنته بن�سو�س �أخرى ، وتقييمه ح�سب خ�ته �ل�سابقة . 

�لفه���م �لإبد�ع���ى : ويت�سم���ن �ل�ستف���ادة م���ن �لأر�ء �ل���و�ردة ف���ى �لم���ادة �لمق���روءة 	1 
و��ستخد�مها على نحو يمتاز بالأ�سالة من خال �لتطبيق �لمبا�سر لهذة �لأر�ء . 

تناول الناقة وحافظ )2004( فقد قدما ت�سنيفا للفهم فى خم�سة م�ستويات وهى : 	 

م�ست���وى �لفهم �لمبا�سر: ويت�سمن على فهم �لكلمات و�لجمل و�لأفكار و�لمعلومات 	1 
و�لأحد�ث فهما مبا�سر� كما  ورد ذكرها �سر�حة فى �لن�س . 

م�ست���وى �لفه���م �ل�ستنتاجى :  ويت�سم���ن على قدرة �لقارئ عل���ى تحديد �لمعانى 	1 
�ل�سمنية �لعميقة �لتى �أر�دها �لكاتب ولم ي�سرح بها �لن�س. 

م�ست���وى �لفه���م �لنق���دى : ويق�س���د ب���ه �إ�س���د�ر حك���م على �لن����س �لمق���روء لغويا 	1 
ودللي���ا ، وظيفي���ا وتقويم���ه م���ن حي���ث جودت���ه ، وقوة تاأث���يره على �لق���ارئ وفق 

معايير منا�سبة م�سبوطة . 
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 م�ست���وى �لفه���م �لتذوق���ى : ويق�سد به �لفهم �لقائم على خ����ة تاأملية جمالية 	1 
تب���دو ف���ى �إح�سا�س �لقارئ بما �أح�سه �لكاتب ، وهو �سلوك لغوى يع� به �لطالب 

عن �إح�سا�سه بالفكرة �لتى يرمى �إليها �لكاتب فى �لن�س. 
م�ست���وى �لفه���م �لإبد�ع���ى : ويق�سد به �لفه���م �لذى يت�سمن ق���درة �لقارئ على 	1 

�بت���كار �أفكار جديدة و�قتر�ح حلول وم�س���ار فكرى جديد ، و�إدر�ك �لعاقات بين 
�لمعلومات و�لحقائق. 

• العوامل المرتبطة بالن�س المقروء 	
يوج���د عو�م���ل كثيرة توؤثر فى فهم �لن�س �لمقروء مث���ل : عر�س �لأفكار و�لجمل 

�لمفرد�ت و�لتنظيم ودرجة تعقيد �لبناء �للغوى وفيما ياأتى عر�س لها .
�لمف���رد�ت : تع���د �لمفرد�ت م���ن �أكر �لعو�مل �لت���ى توؤثر فى �سهول���ة و�سعوبة فهم - 

�لقر�ئ���ى ومنه���ا ط���ول �لكلم���ة كلم���ا كان���ت حروفه���ا قليلة �سه���ل تعلمه���ا، وكرة 
تكر�ره���ا و�سيوعها فه���ى تحدد مدى �سهولة �لن�س �لمقروء، وتد�عى �لأفكار وهى 

�لكلمات �لتى ت�ستدعى كلمات �أخرى تجعل �لن�س �أكر �سهولة فى �لفهم . 
�لجم���ل : ويت�سم���ن ه���ذ� �لعام���ل ط���ول �لجمل���ة ، ون���وع �لجمل���ة ، �إذ يوؤث���ر�ن فى - 

تحدي���د �سهول���ة �أو �سعوب���ة فهم �لن����س ، فالن����س قليل �لكلمات و�ل���ذى يحتوى 
على جمل ب�سيطة ن�س ي�سهل فهمه . 

كيفية عر�س �لأفكار : وي�سير �إلى �لن�سق �لذى �سيغت  فيها �لأفكار لذلك يجب - 
مر�عاة �لدقة و�ل�سهولة و�لتنظيم فى عر�س �أفكار �لن�س لي�سهل فهم �لن�س . 

�لبناء �للغوى للن�س : �لأفكار و�لمعلومات و�لمفاهيم فى �لن�س وطريقة تنظيمها - 
للعبار�ت ت�سهم فى جعل �لن�س �أكر �سهولة فى فهم �لمتعلم له . 

�لأل���و�ن وه���ى عن�س���ر م�سوق وج���اذب للق���ر�ءة وحجم �لخ���ط و�ل�س���ور و�لر�سوم 
�لتو�سيحية تثير �لنتباه وت�سجع على �لقر�ءة .وهدفت در��سة (Floger,2001) �إلى 
�لبحث عن عاج ل�سعوبات �لقر�ءة من خال ��ستخد�م ��ستر�تيجات ما ور�ء �لمعرفة، 
وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى �أهمية تنوع �لطرق �لم�ستخدمة لع���اج �سعوبات �لقر�ءة ، كما 
دع���ت �إلى تن���وع وتع���دد ��ستر�تيج���ات �لتدري�س �لم�ستخدم���ة لعاج �سعوب���ات �لقر�ءة، 
وهدف���ت در��سة (Nolen,2003) �إلى معرفة �أث���ر �لأ�ساليب �لتدري�سية �لقائمة على 
��ستر�تيجات �لذكاء�ت �لمتعددة فى تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئى لدى تاميذ �لمرحلة 
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�لبتد�ئي���ة، وتو�سل���ت �لدر��سة �إلى فاعلية ��ستر�تيجات �ل���ذكاء�ت �لمتعددة فى تنمية 
وزي���ادة �لفه���م �لقر�ئى لدى �لتامي���ذ. وهدفت در��سة جم���ال م�سطفى )2004( �إلى 
�لك�س���ف ع���ن فعالية ��ستخد�م برنامج (Power Point) فى تح�سين �ل�سرعة و�لفهم 
�لقر�ئ���ى ل���دى تاميذ �ل�سف �لر�بع �لإبتد�ئى وتعرف مدى ��ستخد�م معلمات �للغة 
�لعربي���ة بمر�ح���ل �لتعليم �لعام وطالب���ات �لتربية �لعملية بالإم���ار�ت لتقنيات تعليم 
�لق���ر�ءة ف���ى �لتدري����س، و�أ�سف���رت �لدر��س���ة عن ��ستخ���د�م طالب���ات �لتربي���ة �لعملية 
للتقني���ات �لحديث���ة ف���ى �لتدري����س كان �أكر من ��ستخ���د�م �لمعلمات  له���ا، و�أن برنامج 
�لعر�س (Power Point)، �أدى �إلى تنمية �ل�سرعة، و�لفهم �لقر�ئى لدى �لطالبات، 
ووف���ر وقت���ا ف���ى �لتدري����س قيا�س���ا بالطريق���ة �لمعت���ادة، هدف���ت در��سة حمي���دة �سلموه 
)2004( تع���رف فعالي���ة برنام���ج تدري�س���ى عاجى قائ���م على ��ستر�تيجي���ة �لخريطة 
�لمعرفي���ة ف���ى تنمية مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئى لدى تلمي���ذ�ت �ل�س���ف �لخام�س �لاتى 
يعان���ين م���ن �سعوبات �لقر�ءة فى �لبحرين و�أ�سفرت �لنتائج عن فعالية �ل�نامج فى 

تنمية �لفهم �لقر�ئى لدى تلميذ�ت. 
     و�أ�سارت در��سة (Cain & Jane,2004) �إلى �أن ما يقرب من 10% من تاميذ 
�لمرحل���ة �لإبتد�ئي���ة  يعانون م���ن �سعوبات �لفهم �لقر�ئ���ى و�ل�ستماعى، و�أن �سعوبات 
تعلم �لقر�ءة ، من �أكر �ل�سعوبات �لأكاديمية �نت�سار� بين �لتاميذ ،وهدفت  در��سة 
جم���ال �سليم���ان )2006( �إلى تع���رف فعالي���ة ��ستر�تيجي���ات ما ور�ء �لمعرف���ة فى تنمية 
مه���ار�ت �لفه���م �لقر�ئ���ى لدى تاميذ �لمرحل���ة �لإعد�دية ذوى �سعوب���ات �لتعلم، وقد 
�أثبتت �لنتائج فعالية ��ستر�تيجيات ما ور�ء �لمعرفة فى تنمية مهار�ت �لفهم �لقر�ئى 
ل���دى �لتامي���ذ  ذوى �سعوبات �لتعلم ، وهدفت در��سة فهد على )2006( �إلى �لتعرف 
عل���ى �لف���روق ف���ى �ل�ستيعاب ب���ين تاميذ �ل�سف���ين �لر�ب���ع و�ل�ساد����س بالريا�س فى 
�لقر�ءة �لجهرية و�ل�سامتة ، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �أن تاميذ �ل�سف �ل�ساد�س �أكر 
��ستيعاب���ا وفهم���ا من تاميذ �ل�سف �لر�بع من خال  �لقر�ءة �ل�سامتة، و�أن تاميذ 
�ل�س���ف �لر�بع �أكر ��ستيعاب���ا وفهما من تاميذ �ل�سف �ل�ساد�س من خال ��ستخد�م 
�لقر�ءة �لجهرية، وهدفت در��سة مها عبد�لله )2006( �إلى �لك�سف عن فاعلية برنامج 
تدري����س عاج���ى قائم عل���ى ��ستر�تيجيات م���ا ور�ء �لمعرفة فى تنمي���ة  مهار�ت �لفهم 
و�لوع���ى �لقر�ئ���ى ل���دى تلمي���ذ�ت �ل�س���ف �ل�ساد�س �لائ���ى يعانين م���ن �سعوبات  فى 
�لفهم �لقر�ئى لدى تلميذ�ت  بمملكة �لبحرين، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �أثبات فعالية 
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برنامج �لتدريب �لعاجى فى تنمية مهار�ت �لفهم و�لوعى �لقر�ئى لدى �لتلميذ�ت 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م، و�أ�سارت �إيم���ان �ل�سيد )2011( �أن �سعف �لفه���م �لقر�ئى لدى 
�لتامي���ذ يظه���ر ف���ى �لفه���م �ل�سطح���ى �لم�سطرب �لذى ليع���ى �لتلميذ ب���ه �سيئا من 

�لمقروء وهى م�سكلة خطيرة.

الفهم القرائى لدى التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين : 
    يوج���د �لعدي���د من �لمه���ار�ت �لفرعية للقر�ءة �أهمها : ق���ر�ءة �لكلمات و�لجمل 
و�لتفرق���ة ب���ين �لظو�هر و�لفهم �لقر�ئ���ى. يذك���ر Bender&Larkin (2003)  �إن 
�لق���درة عل���ى نط���ق �لكلم���ة يعن���ى بال�س���روة �أن �لطفل يع���رف �لح���روف �لمكونة لهذه 
�لكلم���ة، وي�ستطي���ع �لربط ب���ين �أ�سو�ت هذه �لح���روف ليكون منها كلم���ة و�حدة، كما 
�أن �لق���درة عل���ى قر�ءة �لجملة يعنى بال�سرورة �أن �لطفل يعرف �لكلمات �لمكونة لهذه 
�لجملة وي�ستطيع �لربط بين �لكلمات ليكون �لجملة، وهذ� ليعنى فهم معنى �لكلمة 
�أو �لجملة، ومن ثم فقد يت�سمن فهم �لكلمات و�لجمل ما هو �أكر من مجرد مهار�ت 

�لتعرف عليها. 
      وي�سير Therrien &Kubna (2006)  �أن طاقة �لقر�ءة تت�سمن �لتعرف 
�ل�سري���ع عل���ى �لكلم���ات �لمفردة و�لق���ر�ءة �ل�سفهية، وم���ن �لأخطاء �ل�سائع���ة �لتى يقع 
فيه���ا �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �لب�سيطة عند �لق���ر�ءة، حذف بع�س �لح���روف �أو حذف 
بع�س �لكلمات، و�لنطق �لخطاأ و�لتردد �لطويل، وعدم �لقدرة على فك �سفرة �لكلمة 
،ول�س���ك �أن طاق���ة �لق���ر�ءة �إح���دى �لمه���ار�ت �لت���ى تاأتى بعد تط���ور مه���ار�ت �لقر�ءة 
�لمبك���رة ل���دى �لطفل فيبذل جهد� �أقل فى فك �سف���رة �أ�سو�ت �لحروف �لفردية و فك 

�سفرة �لمفرد�ت �أثناء �لقر�ءة . 
بالن�سبة للمادة المقروءة  

ت�سم���ل  �لناجح���ة  �لق���ر�ءة  �أن  �إلى   Bender& Larkin  (2003) ي�س���ير       
��ستخ���ر�ج �لمعن���ى م���ن �لن����س �لمق���روء، ويع���د فه���م �لن����س �إح���دى �لمه���ار�ت �لأ�سا�سية 
للق���ر�ءة، وق���د يت�سم���ن �لفه���م �لقر�ئى كا م���ن �ل�ستيع���اب �لب�سيط ن�سبي���ا للمعنى 
�لم�س���ترك ب���ين �لجم���ل �لمتعددة ف���ى �لن�س و�ل�ستيع���اب �لأكر تعقيد� مث���ل فهم بنية 
�لفق���رة و�لجمل���ة �لمحوري���ة فى �لفقر�ت وفه���م بنية �لق�سة ، و��ستق���اق قدر كبير من 
�لمعن���ى بمج���رد معرف���ة �لبنية �لمتوقع���ة للمادة �لمق���روءة، ولذ� فاإن  نتائ���ج �لعديد من 
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�لدر��س���ات ت�س���ير �إلى �نخفا�س �لفهم �لقر�ئى لدى �لأطف���ال ذوى �لإعاقة �لب�سيطة 
مقارنة باأقر�نهم �لعاديين. وللح�سول على مقيا�س �سحيح ودقيق لدى ذوى �لإعاقة 
�لعقلية �لب�سيطة، يمكن ��ستخد�م �لختبار�ت �لتح�سيلية �أو �لختبار�ت �لت�سخ�سية 
�لتى يتم تقنينها على مجموعة كبيرة من �لأطفال بحيث تكون معيارية . كما حددت 
در��س���ة حم���ودة )2014( على مجموعة من مهار�ت �لتح���دث �لمنا�سبة للمعاقين عقليا 

و�لازمة �إلى نمو �لفهم �لقر�ئى لديهم كالتى : 
• يعرف نف�سه لاآخرين بجمل مفيدة.	
• يختار �لتعبير�ت �للغوية �لمنا�سبة لعاد�ته �ليومية.	
• يع� عن حاجاته بو�سوح. 	
• يع� عما ير�ه بجملة ب�سيطة �سهلة �لتركيب. 	
• ي�سمى �لأ�سياء �لماألوفة بم�سمياتها .	
• يع� عن حكاية م�سورة. 	
• يحكى ق�سة ق�سيرة يفهمها �لم�ستمع . 	

    و هدف���ت در��س���ة محم���د مو�س���ى )2015( �إلى �لتحق���ق  م���ن فعالي���ة ��ستخ���د�م 
خر�ئ���ط �لمفاهي���م  فى تح�سين �لفه���م �لقر�ئى و�ل�سلوك �لتكيف���ى لدى �لأطفال ذوى 
�لإعاق���ة �لعقلي���ة �لب�سيطة، من خال �إعد�د برنامج لتنمية �لفهم �لقر�ئى و�ل�سلوك 
�لتكيفى و�تبعت �لدر��سة �لمنهج �لتجريبى، حيث تكونت عينة �لدر��سة من )20( طفا 
م���ن ذوى �لإعاق���ة �لعقلية �لب�سيطة بعد �أن تم مجان�سته���م  من حيث معامل �لذكاء، 
و�لم�ست���وى �لجتماعى لأ�سره���م، ودرجة �لفهم �لقر�ئى، وم�ست���وى �ل�سلوك �لتكيفى، 
وتم تق�سي���م �لعين���ة �إلى مجموعت���ين، �لمجموع���ة �لأولى)�لتجريبي���ة ( وت�سمنت على 
)10( �أطفال ) 6 ذكور ،  4 �إناث( و�لمجموعة �لثانية )�ل�سابطة( )10( �أطفال )3ذكور، 
7 �إن���اث(، وق���د �أ�سف���رت �لنتائ���ج م���ن فعالي���ة �ل�نام���ج �لم�ستخ���دم فى تح�س���ين �لفهم 

�لقر�ئى و�ل�سلوك �لتكيفي لدى �لمجموعة �لتجريبية.
        وم���ن �لدر��س���ات �ل�سابق���ة يت�سح �أن �لفه���م �لقر�ئى غاية رئي�سة من �لقر�ءة 
حي���ث �أن���ه يعمل عل���ى تطوير �ل���روة �للغوية ويعم���ل �لفهم �لقر�ئى ل���دى �لتاميذ 
ذوى �لإعاقة �لعقلية من �لمدمجين و�سيلة تفاعلية وتو��سل مع �لآخرين فى �لمو�قف 
ويعطى �لتاميذ فر�سة لإبر�ز ما لديهم من ��ستعد�د ومهار�ت كامنة و�أن �لعجز فى 

هذة �لمهارة تعد من عو�مل فقد �لثقة ويفقد من ممار�سة �لحاجات و�لمطالب .
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فرو�ص الدرا�سة
توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات رتب درجات مجموعتى �لدر��سة . 1

من �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكرية �لمدمجين بالتعليم �لعام و�أقر�نهم بمد�ر�س 
�لتربية �لفكرية فى م�ستوى �لفهم �لقر�ئى ل�سالح �لتاميذ �لمدمجين. 

لتوجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لبنين و�لبنات من �لتاميذ ذوى �لإعاقة . 2
�لفكرية �لمدمجين بمد�ر�س �لتعليم �لعام و�أقر�نهم بمد�ر�س �لتربية �لفكرية.

منهجية الدرا�سة 
المنهج :- 

تم �تباع �لمنهج �لو�سفى �لرتباطى �لمقارن.   
العينة : - 

�أربع���ون  تلمي���ذ�ً وتلمي���ذة بال�س���ف �لثان���ى �لبتد�ئى م���ن ذوى �لإعاق���ة �لفكرية 
بمد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام �لد�مج���ة  و�أقر�نهم بمد�ر����س �لتربية �لفكري���ة.  مق�سمين 
�إلى ع�سري���ن تملي���ذ�ً وتلمي���ذة بمد�ر�س �لتعلي���م �لعام �لد�مجة ه���ى  مدر�سة �لوحدة 
�لعربي���ة �لبتد�ئي���ة  ومدر�س���ة �أحم���د عر�ب���ى �لبتد�ئي���ة  �لتابع���ين لإد�رة �أ�سي���وط 
�لتعليمية بمحافظة �أ�سيوط وع�سرون تلميذ�ً وتلميذة بمد�ر�س �لتربية �لفكرية فى 
مدر�س���ة �لتربي���ة �لفكرية  �لتابع���ة لإد�رة �أ�سيوط ومدر�سة �لتربي���ة �لفكرية �لتابعة 
لإد�رة ديروط  وتم تق�سيمهم �لى مجموعتين مجموعة �سابطة ومجموعة تجربيية.

الأدوات:- 
مقيا�س �ستنانفورد بيينيه �ل�سورة �لخام�سة )تقنين :�سفوت فرج‘2011(. 1
مقيا�س �ل�سلوك �لتكيفي لاأطفال     �إعد�د/ عبد�لعزيز �ل�سخ�س )1992(. 2
مقيا�س �لفهم �لقر�ئى �أعد�د عادل عبد�لله محمد و هالة عبد�ل�سام خفاجى.. 3

روي���د                              ج���ال   / �إع���د�د   ) الخام�س�ة  )ال�س�ورة  لل�ذكاء  – بيني�ه  �س�تانفورد  اختب�ار 
تعريب / �سفوت فرج )2011(

ق���دم ج���ال روي���د Roid (2003)  �ل�س���ورة �لخام�سة م���ن مقيا����س �ستانفورد – 
بيني���ه بع���د ما يقرب من �سبعة ع�سر عام من ظهور �ل�سورة �لر�بعة من نف�س �لمقيا�س 
وذلك فى �إطار تطويره لكى يو�كب �لتطور فى در��سات �لقدر�ت �لمعرفية و�لأ�ساليب 
�ل�سيكومترية،وه���ى تمث���ل تطوي���ر�ً جوهرياً ف���ى قيا�س �لق���در�ت �لمعرفية حيث يقوم 
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(C-H-C) بقيا����س خم�س���ة عو�مل �أ�سا�سية تت�سمنها نظري���ة كاتل – هورن – كارول
Cattle -Horn-Carroll   كنم���وذج تكامل���ى بدلًمن �أربعة فى �ل�سورة �لر�بعة من 
�لمقيا����س ، وتطوي���ر عام���ل �لذ�كرة ق�سيرة �لمدى �إلى �لذ�ك���رة �لعاملة . كما تم تعزيز 
�لمحتوى غير �للفظى حيث ت�ستخدم ن�سف �لختبار�ت �لفرعية فى �ل�سورة �لخام�سة 
طريق���ة غير لفظية لاختب���ار تتطلب ��ستجابات لفظية محدودة مما يجعله ينا�سب 
�لأف���ر�د ذوى �لإعاق���ات حي���ث تغطى ن�سبة �لذكاء غير �للفظي���ة كل �لعو�مل �لمعرفية 
�لخم�سة �لرئي�سية �لتى يتناولها �لمقيا�س وهى ميزة تنفرد بها هذة �ل�سورة عن باقى 
بطاري���ات �ل���ذكاء �لأخ���رى .وتم تطوي���ر �لدرج���ات �لح�سا�س���ة للتغ���ير css  كدرجات 
مرجعي���ة �لمح���ك ت�ساع���د عل���ى �إدر�ك �لقيم���ة �لمطلق���ة للتغير ف���ى �أد�ء �لف���رد ب�سرف 

�لنظر عن موقعه بالن�سبة لجماعة �لتقنين . 
   وتتحتف���ظ �ل�س���ورة �لخام�س���ة ببع����س مميز�ت �ل�س���ورة �لر�بعة م���ن �لمقيا�س ، 
وتعتم���د عل���ى وج���ود عامل ع���ام و�حد يقا�س م���ن خال مجالين لفظ���ى وغير لفظى 
، وين���درج تحت���ه خم�س���ة عو�م���ل بدلًم���ن �أربعة ف���ى �ل�س���ورة �لر�بعة ه���ى �ل�ستدلل 
�لتحليل���ى ، و�ل�ست���دلل �لكم���ى ، و�لمعالج���ة �لب�سري���ة �لمكاني���ة ، و�لذ�ك���رة �لعامل���ة ، 
و�لمعلوم���ات . ويت�س���كل كل عام���ل م���ن �ختباري���ن �أحدهم���ا لفظى و�لآخ���ر غير لفظى 
يقي�س���ان �لعام���ل نف�س���ه مم���ا يجع���ل �لمقيا����س ي�س���م ع�س���رة �ختب���ار�ت فرعي���ة منه���ا 
�ختباري���ن مدخلي���ين �أحدهما لفظى و�لآخر غير لفظ���ى . وبذلك فاإنه يمثل بطارية 
م���ن �لختب���ار�ت �لمتكامل���ة و�لم�ستقل���ة ، ويتكون من فئت���ين متناظرتين م���ن �لمقايي�س 
�إحدهم���ا غ���ير لفظية و�لأخرى لفظية وذل���ك كمجالين للمقيا����س ، وتقي�س كلتاهما 

�لمجموعة ذ�تها من �لعو�مل �لخم�سة �لمتت�سمنة
وتحتفظ �ل�سورة �لخام�سة بمقايي�س فرعية من �ل�سورة �لر�بعة مثل �لم�سفوفات 
، و�لمف���رد�ت ، و�ل�ست���دلل �لكم���ى ،و�ل�سخافات �لم�سورة ، وذ�ك���رة �لجمل . ويوجد بها 
م�ست���وى مدخل���ى ي�ستخدم ل���ه �ختبار�ن هما �سا�س���ل �ل�سياء / �لم�سفوف���ات و�إختبار 
�لمف���رد�ت ب���دلً م���ن �ختبار و�حد ف���ى �ل�سورة �لر�بع���ة . وبالتالى فه���و يزودنا بتقييم 
كام���ل لل���ذكاء �لف���ردى من �س���ن عامين �إلى �أكرم���ن 85 �سنة . ويق���دم تقييماً �ساماً 
لق���در�ت �لف���رد �إلى جان���ب �لت�سخي����س و�لتقيي���م �لإكلينيك���ي مث���ل �لتقيي���م �للفظى 
و�لغ���ير �لفظى لعم���ل �لذ�كرة مما يجعله ي�سلح مع �لأف���ر�د ذوى �لإعاقات . وتعطى 
ما يقرب من ثمانى معامات ذكاء تتمثل فى معامل ذكاء كلى ، ومعامل ذكاء لفظى 
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، ومعام���ل ذكاء عمل���ى �أو غ���ير لفظى �إلى جانب خم�سة مج���الت �أخرى بمعدل و�حد 
لكل عامل من �لعو�مل �لخم�سة �لمتت�سمنة يمثل كل منها موؤ�سر�ً لم�ستوى �لأد�ء عليه 
وذل���ك بمتو�س���ط 100 و�نح���ر�ف معي���ارى 15 عل���ى خاف �ل�س���ورة �لر�بع���ة �لتى كان 
�لنحر�ف �لمعيارى بها هو 16 . وتتكون �ل�سورة �لمخت�سرة من �لختبارين �لمدخليين 
غ���ير �للفظ���ى �سا�سل �لأ�سياء / �لم�سفوف���ات ، و�للفظى �لمفرد�ت . وقد تم تجديد كل 
�لختب���ار�ت �لفرعي���ة �لمت�سمن���ة ، وتقديمها ب�سكل فنى جديد للم���و�د �لمت�سمنة ، وتم 
تزويده���ا بلع���ب وم���و�د جدي���دة �أكر ماءم���ة حيث تم ��ستخ���د�م مو�د �أك���ر جاذبية 
لاأطفال فى مرحلة ما قبل �لمدر�سة مما ي�سهل يطبيق �لمقيل�س على �لأطفال ، ورفع 
درج���ة �لد�فعي���ة لديه���م . وق���د �نتقل���ت �لذ�كرة فى �ل�س���ورة �لخام�سة نح���و مفهموم 
يتمثل فى عمل �لذ�كرة فتم تقديم �لذ�كرة �لعاملة . ولن تحتفظ �ل�سورة �لجديدة 
باختب���ار ذ�ك���رة �لخ���رز كاأح���د �لختب���ار�ت �لت���ى تقي����س عم���ل �لذ�ك���رة ، ب���ل �إن هناك 
�ختباري���ن فرعي���ين ف���ى �ل�س���ورة �لخام�سة يتمث���ان فى �لذ�ك���رة �لعامل���ة �للفظية ، 
و�لذ�ك���رة �لعاملة �لغير لفظي���ة ، ويزودنا كاهما بقيا�س جيد لهذه �لقدرة . ويمكن 
��ستخ���د�م �ل�س���ورة غ���ير �للفظية مع �لأطف���ال ذوى ��سطر�ب �لتوح���د كاأقر�نهم من 
�ل�س���م و�سع���اف �ل�سمع وذوى �لإعاق���ة �لب�سرية وذوى �سعوبات �لتعل���م �أو �لمعر�سين 

لخطرها. 
وق���ام �سف���وت فرج بتعريب هذ� �لمقيا�س ، وتم �لحتف���اظ بمكوناته �لأ�سا�سية مع 
تعدي���ل بع����س �لختب���ار�ت و�لبنود لتتنا�سب م���ع �لثقافة �لم�سرية �لعربي���ة . ولقيا�س 
�لثب���ات تم ��ستخ���د�م �لتجزئة �لن�سفية )ن=350(  وت���ر�وح متو�سط معامات �لثبات 
لاختب���ار�ت �لمختلف���ة ب���ين 0.46 – 0.97 وت���ر�وح معام���ل �ألفا لتل���ك �لختبار�ت بين 
0.64 – 0.94 وع���ن طري���ق �إع���ادة �لختب���ار عل���ى عينة م���ن �أعمار مختلف���ة )ن= 87 ( 
تر�وحت معامات �لثبات بالن�سبة   للعو�مل �لخم�سة بين 0.777 – 0.908 و�أو�سحت 
نتائ���ج �لت�س���اق �لد�خل���ى �أن قيم )ر( بين درج���ة كل عامل و�لدرج���ة �لكلية للمقيا�س 
ل���دى عين���ة )ن= 200( تتر�وح بين 0.363 – 0.938 وه���ى جمعياً ن�سب د�لة عند 0.01 
�أم���ا �لمقيا����س كمح���ك خارج���ى عل���ى عين���ة )ن =104( تر�وح���ت قي���م )ر( ب���ين 0.81 – 
0.89  ل���اأولى ، 0.73 – 0.88 للثاني���ة ، و�أو�سحت نتائ���ج �ل�سدق �لعاملى �أن �لعو�مل 
�لخم�س���ة �لمت�سمن���ة تت�سبع على عامل و�حد . ولذلك قامت �لباحثة با�ستخد�مه علي                       

هيئته �لر�هنة .
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مقيا�س ال�سلوك التكيفي للاأطفال  �إعد�د/ عبد�لعزيز �ل�سخ�س )1992(
     يه���دف ه���ذ� �لمقيا����س �إلى �إعطاء �سورة �ساملة ع���ن �ل�سلوك �لتكيفي لاأطفال 
�س���و�ء �لعادي���ين �أو ذوي �لإعاقات منذ �لطفولة �لمبكرة وحتى �لطفولة �لمتاأخرة وذلك 
م���ن خ���ال �لمو�قف �لمختلف���ة �لتي غالباً م���ا يو�جهونها في حياته���م �ليومية. ويتكون 
�لمقيا�س من خم�س مجموعات منف�سلة من �لبنود يندرج كل منها تحت مجال معين 
يقي����س �لكف���اءة في �لأد�ء �لوظيف���ي فيه. ورغ���م �ختاف عدد �لبن���ود في كل مجموعة 
حي���ث ي�س���ل �إلى 16 بن���د�ً في �إحد�ه���ا بينما ي�س���ل في �لأخرى �إلى 30 بن���د�ً فاإن �لطفل 
يمك���ن �أن يح�س���ل عل���ى درج���ة كلية و�ح���دة في كل مجموع���ة تقي�س مج���الً معيناً من 
�لمج���الت �لخم�سة قدرها �أربع���ون. �أما عن تلك �لمجالت �لتي يت�سمنها �لمقيا�س فاإنها 

تتمثل فيما يلي:
�لنم���و �للغ���وي: ويهدف ه���ذ� �لبعد �إلى �لتع���رف على �لأ�سا����س �لجتماعي لنمو - 1

�لمه���ار�ت �للغوي���ة ب���دلً م���ن �لتركيز عل���ى �لأ�سا����س �لأكاديم���ي �لمطل���وب و�سول 
�لطفل �إليه.

�لأد�ء �لوظيف���ي �لم�ستق���ل: ويقي����س م�ست���وى �لعمر �لذي ي�ستطي���ع �لطفل عنده - 2
تحم���ل �لم�سئولي���ة في مو�جهة متطلبات �لحياة �ليومي���ة في �لمو�قف �لتي يتعر�س 

لها.
�أد�ء �لأدو�ر �لأ�سري���ة و�لأعم���ال �لمنزلي���ة: ويقي����س فاعلي���ة �لطف���ل في مو�جه���ة - 3

�لأعم���ال �لمنزلي���ة و�لأدو�ر �لأ�سري���ة �لأ�سا�سية �لتي تتطل���ب �أنماطاً �سلوكية على 
درجة عالية من �لكفاءة.

�لن�ساط �لمهني- �لقت�سادي: ويقي�س م�ستوى �إدر�ك �لطفل للمفاهيم �لمت�سمنة - 4
في ميادين �لعمل، و�لبيع و�ل�سر�ء كمجالت ذ�ت �أهمية في حياته، وكذلك قدرته 

على ��ستخد�مها.
�لتطبي���ع �لجتماع���ي: ويقي����س نم���و �لمه���ار�ت �لت���ي تتعل���ق بتع���اون �لطف���ل م���ع - 5

�لآخري���ن في �لبيئة،ومهارت���ه في تميي���ز �لمطالب �لجتماعية �لمهم���ة عن �لمطالب 
�لب�سيطة �أو �لأقل �أهمية.

ويتمت���ع ه���ذ� �لمقيا�س بمعامات ثب���ات و�سدق منا�سبة يمك���ن �لعتد�د بها حيث 
كانت قيمة )ر( �لد�لة على �لت�ساق �لد�خلي وذلك بين درجة كل بعد و�لدرجة �لكلية 
للبع���د د�ل���ة عن���د 0.05  �أما قيمة )ر( ب���ين درجة كل بعد و�لدرج���ة �لكلية فكانت د�لة 
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عند 0.01 وتر�وحت بين 0.722- 0.951 بينما تر�وحت معامات ثباته بطريقة �إعادة 
�لختب���ار بع���د ثاث���ة �أ�سابيع على عينة )ن= 80( وذلك ل���كل بعد و�لدرجة �لكلية بين 
0.652- 0.847 وه���ي قيم د�لة عن���د 0.01 �أما �سدقه �لتمييزي بين �لأطفال �لعاديين 
و�أقر�نهم ذوي �لإعاقة �لفكرية )ن1= ن2= 50( فبلغت قيمة )ت( 15.745 وكانت د�لة 
عن���د 0.01. �أم���ا في �لدر��س���ة �لحالي���ة فقد تم �إع���ادة ح�ساب خ�سائ�س���ه �ل�سيكومترية 
عل���ى عين���ة )ن= 30( غير �أولئ���ك �لذين ت�سمنته���م �لعينة �لنهائي���ة للدر��سة، وبلغت 
قيمة )ر( �لد�لة على �لت�ساق �لد�خلي وذلك بين درجة كل عبارة ودرجة �لبعد �لذي 
تنتمي �إليه بين 0.771- 0.876 وهي د�لة عند 0.01، وبلغ معامل �لثبات بطريقة �إعادة 
�لختبار بعد �أ�سبوعين 0.813 وهي د�لة عند 0.01 وبلغت قيمة �سدقه �لتمييزي على 
عين���ة م���ن �لأطف���ال �لعاديين و�أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة )ن1= ن2= 30( بلغت 

قيمة )ت( 12.651 وهي د�لة عند 0.01

مقيا�س مهارات الفهم القرائي  
�إعد�د �.د / عادل عبد�لله محمد و  � / هالة عبد�ل�سام خفاجي 

يتك���ون ه���ذ� �لمقيا����س )ملح���ق  ( رقم 2 من68 مف���ردة موزعة عل���ي ثاثة محاور 
ت�سم���ل �لح���روف و�لكلمات و�لطاقة في �لقر�ءة و�لفهم �لقر�ئئ لدي تاميذ �ل�سف 
�لث���اني �لبتد�ئ���ي ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكرية �لذين ت���تر�وح ن�سب ذكاءه���م ما بين 65 / 
70 عل���ي مقيا����س �ستانفورد بينيه بمد�ر�س �لدمج و�لتربي���ة �لفكرية ،ويعد في �لوقت 
ذ�ت���ه تقري���ر� ً لاآخرين ذوي �لأهمية للتلميذ بخ�سو����س قدرته علي �لفهم �لقر�ئي 
وق���د تم بن���اوؤه بع���د مر�جع���ة �لعدي���د م���ن �لمقايي����س �لمختلفة كمه���ام �لفه���م �لقر�ئي 
،��ستر�تيجيات �لفهم �لقر�ئي و�لتي ��ستخدمها محمد حميدة ) 2010 ( ودر��سة منال 
كاب�س )2010( �لتي تناولت قائمة تقدير �لفهم �لقر�ئي ودر��سة نان�سي فيتزجير�لد               
�لت���ي تناول���ت فيه���ا مقايي����س ��ستر�تيجي���ة �لتع���رف عل���ي   Fitzgerald (2009)
�لكلم���ات وت�سم���ل هذه �لمقايي�س �ختبار �لاحق���ة /�لبادئة – �ختبار �لقر�ءة �ل�سفهية 
– �ختبار �لفهم وتناولت در��سة �لعدوي )2017 ( مقايي�س وم�ستويات �لفهم �لقر�ئي 
كم���ا تناول���ت در��س���ة �لعازم���ي ) 2015 ( �لعاقة ب���ين �لفهم �لقر�ئ���ي و��ستر�تيجيات 
�لتنظي���م �لذ�ت���ي للتعل���م في تنمي���ة �لفهم �لقر�ئي كم���ا تناولت در��س���ة عبد�لحميد ) 
2015 ( ��ستر�تيجي���ة �لتعلي���م �لمبا�س���ر في تنمية  بع�س مه���ار�ت �لفهم �لقر�ئي ونظر� 
لخت���اف م�ست���وي مهار�ت �لفهم �لقر�ئى  بين �لتاميذ فاإنهم يختلفون في م�ستوي 
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تكوينه���م لهذه �لمهار�ت وت�سم هذه �لمهار�ت ، �إدر�ك �لحرف و�إدر�ك �لكلمة و�لطاقة 
في ق���ر�ءة �لجمل���ة  ،وم�ستوى �لفهم �لفهم �لقر�ئى �ل���ذى ي�سمل ثاثة محاور �لفهم 
�لمبا�س���ر ، �لفه���م �ل�ستنتاج���ى و�لفه���م �لناق���د وكل مح���ور يحتوى على مه���ار�ت مثل  
تحديد �لمعني �لمنا�سب للكلمة من �ل�سياق ، تحديد مر�دف �لكلمة وم�سادها ،��ستنتاج 

�وجه �ل�سبة و�لختاف ، تميز بين �لمعقول وغير �لمعقول.

وقد �أعد �لباحثان مقيا�س �لفهم �لقر�ئى  و�لذى يقي�س قر�ءة �لحروف و�لكلمات  
و�لطاق���ة  ف���ى �لق���ر�ءة و�لفه���م �لقر�ئ���ى �ل���ذى يم�س���ل �لعدي���د م���ن �لمه���ار�ت منها 
) معانى �لكلمات – �لكلمة وعك�سها – �لكلمة وجمعها – �وجه �ل�سبة و�لختاف– �لتميز 
بين �لمعقول و�لامعقول( وهو ماليتوفر قيا�سه من خال مقيا�س �ل�سلوك �لتكيفى .

�لدرجةرقم �ل�سوؤ�ل�لم�ستوى�لمحاور

�لمحور�لول:قر�ءة�لحروف 
و�لكلمات

15قر�ءة حرف
25قر�ءة حرفين

35قر�ءة ثاث حروف

�لمحور �لثانى : �لطاقة فى 
�لقر�ءة

411�لفقرة �لأولى
57�لفقرة �لثانية
65�لفقرة �لثالثة

�لمحور �لثالث : �لفهم 
�لقر�ئى

72-8معانى �لكلمات
92-10�لكلمة وعك�سها
111�لكلمة وجمعها

125-16�وجه �ل�سبة و�لختاف
1720�لتميز بين �لمعقول و�لامعقول

اأول: الت�ساق الداخلي:

1- الت�ساق الداخلى للمفردة مع الدرجة الكلية للبعد:
وذلك من خال درجات عينة �لتحقق من �لكفاءة �ل�سيكومترية باإيجاد معامل 
�رتب���اط بير�سون )Pearson( بين درجات كل مف���ردة و�لدرجة �لكلية و�لجدول )1( 

يو�سح ذلك:
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جدول )1(
معاملات الرتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للبعد التابع لها على مقيا�س الفهم 

القرائي )ن = 50(

م
معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط
م

معامل 

الارتباط

قراءة الحروف 

والكلمات
11**0.4175**0.56516**0.5013**0.82014**0.74725**0.624

1**0.41012**0.5036**0.47717**0.3884**0.73415**0.85526**0.584

2**0.73813**0.6217**0.52818**0.4905**0.72416**0.86727**0.791

3**0.52614**0.5348**0.70019**0.6596**0.74617**0.89828**0.812

4**0.66415**0.5259**0.61920**0.4107**0.75618**0.82929**0.655

الطلاقة فى 0.518**5

القراءة

10**0.55521**0.5088**0.62619**0.78130**0.682

6**0.51711**0.58922**0.6299**0.72420**0.528

7**0.6451**0.54912**0.63023*0.28910**0.73621**0.541

8**0.5952**0.65513**0.438
الفهم 

القرائى
11**0.79222**0.623

9**0.4673**0.58314**0.5401**0.72212**0.77723**0.579

10**0.6784**0.46215**0.5892**0.57913**0.81024**0.528

يت�س���ح م���ن جدول )1( �أنَّ كل مفرد�ت مقيا�س �لفهم �لقر�ئي معامات �رتباطه 
ا، �أى �أنَّه يتمتع بالت�ساق �لد�خلي. موجبة ود�لة �إح�سائيًّ

2- طريقة الت�ساق الداخلي للاأبعاد:
تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين �أبع���اد �لمقيا�س بع�سه���ا �لبع�س وم���ن ناحية 

و�رتباطها بالدرجة �لكلية للمقيا�س، و�لجدول )2( يو�سح ذلك:



المجلد الحادي ع�شر - العدد )37( ج2 اأكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�شة

 238 

جدول )2( 
م�صفوفة ارتباطات اأبعاد مقيا�س الفهم القرائي والدرجة الكلية له

الكلية123الأبعاد

-قراءة الحروف والكلمات

-0.623**الطلاقة فى القراءة

-0.476**0.709**الفهم القرائى

-0.766**0.634**0.865**الدرجة الكلية

** د�لة عند م�ستوى دللة 0.01

يت�س���ح م���ن خال �لج���دول )2( �أن معام���ات �لرتباط كانت جميعه���ا د�لة عند 
م�ستوى دللة )0.01( مما يدل على تمتع �لمقيا�س بالت�ساق �لد�خلي.

ثانيا: �سدق المقيا�س:

- �سدق المحك التلازمى:
تم �ختب���ار �س���دق ه���ذه �لأد�ة ب�س���دق �لمح���ك، حي���ث ��ستخدمت �لباحث���ة مقيا�س 
�لفه���م �لقر�ئ���ي )�إع���د�د: عبد�لحمي���د، 2015( وكان معامل �لرتباط ب���ين �لمقيا�سين 
)0.625( وهو د�ل �ح�سائيا عند )0.01(، وهذ� م�ر على قيام �لباحثة ببناء مقيا�س 

�لفهم �لقر�ئي لدى �لأطفال ذي �لإعاقة �لفكرية �لب�سيطة.

ثالثا: ثبات المقيا�س:
1- اعادة تطبيق:

طبق �لمقيا�س على )50( من �لأطفال من غير عينة �لدر��سة �لأ�سا�سية، ثم �إعادة 
�لتطبيق بفا�سل زمني قدره �أ�سبوعين وبلغ معامل �لرتباط بين درجات �لتطبيقين، 

وبيان ذلك فى �لجدول )3(:
جدول )3(

ثبات اعادة التطبيق لمقيا�س الفهم القرائي
مستوى الدلالةمعامل الارتباطالأبعاد

0.7040.01قراءة الحروف والكلمات

0.5650.01الطلاقة فى القراءة

0.6640.01الفهم القرائى

0.8590.01الدرجة الكلية
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )3( �أن معام���ات �لرتب���اط ب���ين �لتطبيق���ين �لأول 
و�لثانية كانت د�لة �ح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.01(، وهذ� يدل على ثبات �لمقيا�س.

2- طريقة معامل األفا � كرونباخ: 
تمَّ ح�ساب معامل �لثبات لمقيا�س �لفهم �لقر�ئي با�ستخد�م معامل �ألفا – كرونباخ 
لدر��س���ة �لت�س���اق �لد�خلى لأبعاد �لمقيا����س وكانت كل �لقيم مرتفع���ة، ويتمتع بدرجة 

عالية من �لثبات، وبيان ذلك فى �لجدول )4(:
جدول )4(

معاملات ثبات مقيا�س الفهم القرائي با�صتخدام معامل األفا – كرونباخ
معامل ألفا – كرونباخأبعاد المقياسم

0.732قراءة الحروف والكلمات1

0.784الطلاقة فى القراءة2

0.804الفهم القرائى3

0.841الدرجة الكلية

 � يت�س���ح م���ن خال ج���دول )4( �أنَّ معامات �لثب���ات مرتفعة، مما يعط���ى موؤ�سرًّ
جيدً� لثبات �لمقيا�س، وبناء عليه يمكن �لعمل به.

3- طريقة التجزئة الن�سفية:
قام���ت �لباحث���ة بتطبي���ق مقيا�س �لفه���م �لقر�ئي على عينة �لتحق���ق من �لكفاءة 
�ل�سيكومتري���ة �لت���ى ��ستمل���ت )50( طف���ا م���ن ذوي �لإعاقة �لفكري���ة �لب�سيطة، وتم 
ت�سحي���ح �لمقيا����س، ث���م تجزئت���ه �إلى ق�سمين، �لق�س���م �لأول ��ستمل على عل���ى �لمفرد�ت 
�لفردي���ة، و�لثان���ى عل���ى �لمف���رد�ت �لزوجي���ة، وذل���ك لكل طف���ل على ح���دة، وتم ح�ساب 
معامل �لرتباط بطريقة بير�سون )Pearson( بين درجات �لمفحو�سين فى �لمفرد�ت 
�لفردية، و�لمفرد�ت �لزوجية، فكانت قيمة مُعامل �سبيرمان – بر�ون، ومعامل جتمان 
�لعام���ة للتجزئ���ة �لن�سفية مرتفعة، حي���ث تدل على �أنَّ �لمقيا����س يتمتع بدرجة عالية 

من �لثبات، وبيان ذلك في �لجدول )5(:
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جدول )5(
مُعاملات ثبات مقيا�س الفهم القرائي بطريقة التجزئة الن�صفية

جتمانسبيرمان ـ براونأبعاد المقياسم

0.7790.663قراءة الحروف والكلمات1

0.9390.766الطلاقة فى القراءة2

0.9840.802الفهم القرائى3

0.9500.762الدرجة الكلية

يت�س���ح م���ن ج���دول )5( �أنَّ معامات ثب���ات �لمقيا�س �لخا�سة بكل بع���د من �أبعاده 
بطريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة �سبيرمان � ب���ر�ون متقاربة مع مثيلته���ا طريقة جتمان، 

مما يدل على �أن �لمقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �لثبات في قيا�سه للفهم �لقر�ئي.

خطوات واإجراءات الدرا�سة 
الأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة: 

     تم ��ستخ���د�م �لأ�سالي���ب �لابار�متري���ة �لت���ى تمثل���ت ف���ى وم���ان –ويتن���ى )                 
 . z وقيمة ،Man-Whitney)

وق���د تم �لتكاف���وؤ ب���ين مجموع���ات �لدر��س���ة في �لعم���ر �لزمن���ي ومعام���ل �ل���ذكاء 
و�ل�سلوك �لتكيفي، وذلك على �لنحو �لتالي:

اأ- التكافوؤ بين المدمجين وغير المدمجين:
جدول )1(

قيم z و u لدللة الفروق بين التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين وغير المدمجين في التكافوؤ 
)ن1 =ن2= 20(

المجموعةالمتغيرات
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
uZالدلالة

العمر الزمني
8.650.6522.25445.00المدمجون

165.01.044
0.355

غير دالة 8.450.6018.75375.00غير المدمجين

معامل الذكاء
66.150.3620.85417.00المدمجون

193.00.260
0.862

غير دالة 66.100.5520.15403.00غير المدمجين

السلوك 

التكيفي

111.950.8221.82436.50المدمجون
173.50.779

0.478

غير دالة 111.800.6919.18383.50غير المدمجين
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يت�س���ح م���ن �لجدول )1( �أنه ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �ح�سائية بين مجموعتي 
�لدر��س���ة �لمدمج���ين وغ���ير �لمدمج���ين في �لعم���ر �لزمن���ي ومعام���ل �ل���ذكاء و�ل�سل���وك 

�لتكيفي؛ مما يدل على تكافوؤ مجموعتي �لدر��سة في هذه �لمتغير�ت.

ب- التكافوؤ بين البنين والبنات:
جدول )2(

قيم z و u لدللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات ذوي الإاقة الفكريةالبنين والبنات في 
التكافوؤ )ن1 =ن2= 20(

المجموعةالمتغيرات
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

العمر 

الزمني

8.700.7322.58451.50البنون
158.51.238

0.265

غير دالة 8.400.4718.42368.50البنات

معامل 

الذكاء

66.200.5221.92438.50البنون
171.51.060

0.445

غير دالة 66.050.3919.08381.50البنات

السلوك 

التكيفي

111.950.8221.82436.50البنون
173.50.779

0.478

غير دالة 111.800.6919.18383.50البنات

يت�س���ح م���ن �لجدول )2( �أنه ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �ح�سائية بين مجموعتي 
�لدر��س���ة �لبن���ون و�لبن���ات في �لعمر �لزمن���ي ومعامل �لذكاء و�ل�سل���وك �لتكيفي؛ مما 

يدل على تكافوؤ مجموعتي �لدر��سة في هذه �لمتغير�ت.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها :
اأول: اختبار �سحة الفر�س الأول وعر�س نتائجه .

ين����س �لفر����س عل���ى �أنه »توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية ب���ين متو�سطات رتب 
درج���ات مجموعت���ى �لدر��سة من �لتاميذ ذوى �لإعاق���ة �لفكرية �لمدمجين بالتعليم 
�لع���ام و�أقر�نه���م بمد�ر����س �لتربي���ة �لفكري���ة ف���ى م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئ���ى ل�سال���ح 

�لتاميذ �لمدمجين«
ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار مان ويتني وقيمةZ، و�لجدول 

)3( يو�سح ذلك:
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جدول )3(
قيم z و u لدللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين 

وغير المدمجين في الفهم القرائي )ن1=ن2= 20(

المجموعةالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

قراءة الحروف
11.902.3830.50610.00المدمجون

0.005.4850.01
5.150.6710.50210.00غير المدمجين

الطلاقة في 

القراءة

3.701.5530.22604.50المدمجون
5.505.3780.01

0.550.5110.78215.50غير المدمجين

الفهم 

القرائي

25.107.5730.50610.00المدمجون
0.005.4920.01

5.350.5810.50210.00غير المدمجين

الدرجة 

الكلية

40.7011.3630.50610.00المدمجون
0.005.4420.01

11.051.0510.50210.00غير المدمجين

ويت�س���ح م���ن ج���دول )3( �أن���ه توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �ح�سائة عن���د م�ستوى 
)0.01( في �لفه���م �لقر�ئ���ى ب���ين �لمدمجين وغير �لمدمجين في �لفه���م �لقر�ئي ل�سالح 

ل�سالح ذوي �لإعاقة �لفكرية �لمدمجين في �لفهم �لقر�ئي.
وال�سكل البياني )1( يو�سح ذلك:

0

5
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15

20

25

30

35

40

45

المدمجون 11.9 3.7 25.1 40.7

غير المدمجين 5.15 0.55 5.35 11.05

قراءة الحروف الطلاقة في القراءة الفهم القرائي الدرجة الكلية

�سكل )1(
التمثيل البياني لمتو�صطات درجات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين وغير المدمجين في 

الفهم القرائي
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ثانياً: اختبار الفر�س الثانى وعر�س نتائجه 
ين����س �لفر����س على �أنه » ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لبنين و�لبنات 
م���ن �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لمدمج���ين بمد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام و�أقر�نهم 

بمد�ر�س �لتربية �لفكرية »
ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار مان ويتني،وقيمة Z و�لجدول 

)4( يو�سح ذلك:
جدول )4(

قيم z و u لدللة الفروق بين متو�صطات رتب درجات البنين والبنات في الفهم القرائي 
)ن1=ن2 = 20(

المجموعةالأبعاد
المتوسط 

الحسابي

الانحراف 

المعياري

متوسط 

الرتب

مجموع 

الرتب
UZالدلالة

قراءة 

الحروف

7.953.4118.92378.50البنون
198.50.864

0.398

غير 

دالة 9.104.2122.08441.50البنات

الطلاقة 

في القراءة

1.751.6118.88377.50البنون
167.50.899

0.383

غير 

دالة 2.502.2322.12442.50البنات

الفهم 

القرائي

13.359.6218.62372.50البنون
162.51.030

0.314

غير 

دالة 17.1012.7622.38447.50البنات

الدرجة 

الكلية

23.0514.5318.55371.00البنون
161.01.061

0.301

غير 

دالة 28.7019.1022.45449.00البنات

يت�سح من جدول )4( �أنه ل توجد فروق ذ�ت دللة �ح�سائية في �لفهم �لقر�ئى 
بين �لبنين و�لبنات ذوي �لإعاقة �لفكرية في �لفهم �لقر�ئي.
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وال�سكل البياني )2( يو�سح ذلك:

0

5

10

15

20

25

30

البنون 7.95 1.75 13.35 23.05

البنات 9.1 2.5 17.1 28.7

قراءة الحروف الطلاقة في القراءة الفهم القرائي الدرجة الكلية

�سكل )2(
التمثيل البياني  لمتو�صطات درجات البنين والبنات ذوي الإعاقة الفكرية في الفهم القرائي

مناق�سة النتائج 
�أ�سف���رت نتائ���ج �لدر��سة عن �أنه توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات 
رت���ب درج���ات مجموعت���ى �لدر��س���ة م���ن �لتامي���ذ ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة �لمدمجين 
بالتعلي���م �لع���ام و�أقر�نه���م بمد�ر����س �لتربي���ة �لفكري���ة ف���ى م�ست���وى �لفه���م �لقر�ئى 
ل�سال���ح �لتامي���ذ �لمدمجين، كما �أ�سفرت عن �أن���ه ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية 
ب���ين �لبن���ين و�لبنات من �لتاميذ ذوى �لإعاقة �لفكري���ة �لمدمجين بمد�ر�س �لتعليم 
�لع���ام و�أقر�نه���م بمد�ر����س �لتربي���ة �لفكري���ة، وتتف���ق نتائج ه���ذه �لدر��سة م���ع نتائح 
در��سة (Floger,2001)، در��سة (Nolen,2003)، جمال م�سطفى )2004(، در��سة 

(Cain & Jane,2004)، فهد على )2006(، در��سة محمد مو�سى )2015(.

وم���ن جه���ة �أخرى ت�سير ه���ذه �لنتيجة �أي�س���ا �إلى �أن �ل��مج �لمقدم���ة لاأطفال 
ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة �إذ� لم يتم �ل�ستمر�ر في تقديمه���ا بل ومر�عاة م�ساركة �لأ�سرة 
فيه���ا ومر�ع���اة �لتنوع ل���اأدو�ت و�ل�ستر�تيجيات �لمنا�سبة، و�لت���ي ت�ساعد في ��ستغال 

�لمثير�ت �لمختلفة. 
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التو�سيات 
ف���ى �س���وء ما تو�سلت �إليه �لدر��س���ة �لحالية من نتائج، يتم تقديم مجموعة من 
�لتو�سيات �لتى قد ت�سهم فى تطوير وتنمية جو�نب �سخ�سية ذوي �لإعاقة �لفكرية، 

وهذه �لتو�سيات تتمثل فيما يلي:
عمل دور�ت تدريبية لمعلمي ذوي �لإعاقة �لفكرية و�أخ�سائي �لتخاطب �لعاملين - 

معه���م  لتب�سيرهم بالخ�سائ����س �لنف�سية و�لجتماعية لهذه �لفئة من �لأطفال 
لأن ذلك من �ساأنه �أن ي�ساهم فى تحديد �ل��مج �لتربوية و�لتاأهيلية و�لإر�سادية 

�لمنا�سبة لحتياجاتهم وقدر�تهم و�إمكانياتهم.
عق���د دور�ت تدريبي���ة لاأخ�سائي���ين �لنف�سيين و�لجتماعي���ين بمد�ر�س ومر�كز - 

تاأهي���ل ذوي �لإعاق���ات وخ�سو�س���ا ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة لتب�سيره���م ب�س���رورة 
�لإ�ستف���ادة من تقني���ات �لتدريب على �لمهار�ت �لجتماعية و�للغوية، ومدهم بكل 

جديد فى مجال �لإعاقة �لفكرية. 
لب���د م���ن تدري���ب �لأخ�سائيين �لنف�سي���ين و�أخ�سائ���ي �لتخاط���ب و�لمعلمين على - 

كيفي���ة �إع���د�د بر�م���ج �إر�سادي���ة وتدريبي���ة ت�ساع���د ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة عل���ى 
�لتح�س���ن و�لتعاي����س �إلي حد كب���ير في �لمجتمع بدلً م���ن �لإنطو�ئية و�لعزلة عن 

�لعالم �لمحيط من خال تاأهيلهم بالطرق �لمختلفة. 
�إجر�ء دور�ت تدريبية متخ�س�سة للعاملين مع ذوي �لإعاقة �لفكرية.- 
�س���رورة مر�ع���اة �لف���روق �لفردي���ة ف���ى �ل��م���ج �لمقدم���ة له���ذه �لفئة م���ن ذوي - 

�لإعاق���ة �لفكري���ة من حيث تخطيطها وتنفيذها لتحقي���ق �لرعاية �لفريدة لكل 
فرد على حده.

�س���رورة �لهتم���ام و�لتركي���ز عل���ى مب���د�أ �لتعزي���ز و�لتحفي���ز ف���ى تعلي���م ه���وؤلء - 
�لتاميذ.
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