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ملخ�ص البحث:
     يه���دف ه���ذا البح���ث �إلى التع���رف على فعالية برنامج للتعلي���م العلاجي قائم على 
ا�ستراتيجي���ة التعل���م التع���اوني في تنمي���ة التعبير الكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزية لدى 
تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة ذوي �صعوب���ات التعل���م، حيث ت���راوح عمر العين���ة ما ب        ين
)10-11(�سن���ة، وتم اختي���ار عين���ة البح���ث بمع���دل )24( تلميذا وتلمي���ذة من تلاميذ 
ال�ص���ف الخام����س الإبتدائ���ي والذين يعانون من �صعوبات التعل���م، وتم تطبيق اختبار 
الق���درات العقلي���ة م���ن )11:9 �سنة( )�إعداد: ف���اروق عبد الفت���اح،1989( ،اختبار الم�سح 
النيرولوج���ي ال�سري���ع )تعري���ب: عبد الوه���اب محمد كام���ل: 2007(، اختبار التعبير 
الكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة )�إع���داد الباحثة(، برنام���ج للتعليم العلاج���ي )�إعداد: 
الباحث���ة(، وبع���د عم���ل المعاملات الإح�صائي���ة تو�صلت نتائج البحث ع���ن وجود فروق 
ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب ينمتو�سطات رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية في القيا�سين 
القبل���ي والبع���دي لمه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة )جمي���ع الأبع���اد  
والدرجة الكلية( )عند م�ستوى 0.01( ل�صالح القيا�س البعدي، وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سطات رتب درجات المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة في القيا�س 
البعدي لمهارات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية )جميع الأبعاد والدرجة الكلية( 
)عند م�ستوى 0.01( ل�صالح المجموعة التجريبية،لا  توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية 
ب�ي�ن متو�سط���ي رتب درجات البع���دي والتتبعي ل���دى طلاب المجموع���ة التجريبية في 

مهارات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.

الكلم��ات المفتاحي��ة: �صعوب���ات التعل���م – ا�ستراتيجي���ة التعل���م التع���اوني – التعب�ي� ر
الكتابي.
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Effectiveness of a co-operative learning remedial instruction 
program on enhancing English writing comprehension in 

primary stage pupils with learning disabilities.

Abstract:
     The main aim of this research is to learn about the effectiveness 
of a co-operative learning remedial instruction program on en-
hancing English writing comprehension in primary stage pupils 
with learning disabilities. The age of the sample ranges from                                                   
(10-11) years. The sample was selected for on average of (24) pupils 
with learning disabilities. Mental aptitude test from 9-11 years by 
Farouk Abd el Fattah, Quick Neurological Screening test, writing 
comprehension test by the researcher, Remedial instruction program 
by the researcher was applied. And after doing the statistic, the results 
come back, there are statistically significant differences between the 
averages of trail group score grades on both pre and post measures 
of writing comprehension skills (total score and all dimensions) 
at level (0.01) for dimension. There are statistically significant 
differences between the mean of the experimental and control group 
score grades in the telemetry of writing comprehension skills (total 
score and all dimensions) at level (0.01) for the trial group. There 
are no statistically significant differences between the mean of the 
dimensional and sequential score grades of the trail group students 
in writing comprehension skills.

Key words: learning disabilities - co-operative learning - English 
writing comprehension
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مقدمة البحث:
     تع���د �صعوب���ات التعل���م م�صطل���ح ع���ام ي�ش�ي�� رإلى مجموع���ة غ�ي� رمتجان�س���ة م���ن 
الا�ضطراب���ات الت���ي تظه���ر عل���ى هيئ���ة �صعوب���ات ذات دلال���ة في اكت�س���اب وا�ستخ���دام 
الق���درة  � رأو  التفك�ي� الكتاب���ة �أو  الق���راءة �أو  التح���دث �أو  الا�ستم���اع �أو  عل���ى  الق���درة 
عل���ى �إج���راء العملي���ات الح�سابي���ة المختلف���ة وذل���ك طبق���ا لتعري���ف اللجن���ة القومي���ة 
                                                                                          The national joint committee for learning NJCLD الم�شترك���ة 

)عادل عبد الله، 2006، � ص37(.
     ت�صن���ف �صعوب���ات التعل���م �إلى مجموعت�ي�ن رئي�سيت�ي�ن، ويعت�ب� رت�صني���ف ك�ي�رك 
وكالفن���ت)1988( م���ن �أبرزه���ا حي���ث ق�سموها �إلى: �صعوب���ات تعلم نمائي���ة و�صعوبات 
تعل���م �أكاديمي���ة، �أم���ا �صعوب���ات التعل���م النمائية: فهي تتمث���ل في العوام���ل التي تف�سر 
انخفا���� ضالتح�صيل الدرا�سي حيث تت�ضم���ن ا�ضطرابات في فاعلية الانتباه والإدراك 
والذاكرة والتفكير واللغة، وتلك الا�ضطرابات هي التي تعوق التقدم الأكاديمي، و�أما 
ال�صعوب���ات الأكاديمي���ة فهي ال�صعوبات الخا�صة باللغة ال�شفوية �أو الكتابة �أو القراءة 

�أو �إجراء العمليات الح�سابية.
     يع���د التعب�ي� رالكتاب���ي من �صعوب���ات الكتابة، وي�ؤدى العج���ز في التعبير �إلى �إخفاق 
المتعلم�ي�ن �أكاديمي���ا، الأمر الذي يترتب عليه فقدان الثق���ة ب�أنف�سهم، وت�أخر لنموهم 
الاجتماعي والفكري، ويعرف التعبير التحريري على انه: �إف�صاح الفرد عما يدور في 

نف�سه بلغة �سليمة و�أفكار مترابطة )وليد خليفة، 2009، � ص65(.
     يعد التعبير التحريري من �أهم المهارات الكتابية فهو عملية فكرية يمر من خلالها 
الكاتب بعدة مراحل قبل و�أثناء الكتابة وبعد الكتابة، حيث يقوم بالتخطيط للكتابة 
وتنظي���م الأفكار والت�سوي���د والتحرير والتعديل وت�شمل مه���ارات التعبير التحريري 
القدرة على الكتابة ب�سهولة بالإ�ضافة �إلى مهارات الهجاء والخط الوا�ضح المقروء والإلمام 
بقواعد الممار�سات الكتابية والتنظيم وتخطيط الكتابة )�سلوى محمد ،2004، � ص15(.
     ي�ش�ي� رك�ي�رك وكالفن���ت )1988، ���� ص245( �إلى �أهمي���ة اكت�س���اب الطال���ب لمهارت���ي 
الا�ستم���اع والتعب�ي� رال�شفه���ي لتطوير تعبير تحريري جيد ومفه���وم، ويمكن الإ�شارة 
لنوع�ي�ن رئي�س ينللتعبير التحريري يتمث�ل�ان في �أولا: التعبير التحريري الوظيفي 
وال���ذي ي�ستخ���دم لأغرا���� ضمعين���ة في الحي���اة العملي���ة كتعبئ���ة الا�ستم���ارات وكتاب���ة 
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التقاري���ر. ثاني���ا: التعب�ي� رالتحري���ري الإبداع���ي والذي ي�ش�ي�ر �إلى تعب�ي� رالفرد عن 
�أف���كاره الخا�صة وخبراته وتجارب���ه ب�أ�سلوبه الخا�ص والمميز للكتاب���ة ككتابة المذكرات 

الخا�صة وال�شعر ودعمها بالأدلة.
     يتكون التعبير التحريري من عدة مكونات �إذا وجد فيها ق�صور فهذا يعنى وجود 
�صعوب���ة ل���دى الطلاب في الكتابة التحريرية وتتمثل ه���ذه المكونات في: �أو لاالطلاقة 
وه���ي ت�ش�ي� رللعدد الكم���ي للكلم���ات المكتوب���ة وترتبط الطلاق���ة بالقدرة عل���ى توليد 
الأف���كار وبك�ث�رة ع���دد الجمل التي يكتبها الف���رد وبكثرة عدد الكلم���ات والم�صطلحات، 
ثاني���ا: المحت���وى والذي ي�شير �إلى �أ�صالة الأف���كار وتتابعها و�سلامتها )لندا هاجروف 
و�آخ���رون، 1988، ���� ص56(. ثالثا القواعد: ويق�صد بها الا�ستخ���دام ال�صحيح للأفعال 
وال�ضمائ���ر والكلم���ات والحروف والترتي���ب الجيد للكلمات في الجم���ل. �أما المفردات: 
فت���دل عل���ى �أ�صال���ة الكلم���ات ون�ضجه���ا وتنوعها وملائمته���ا للخبرة والعم���ر، كما �أن 
الط�ل�اب الذي���ن يعان���ون م���ن �صعوب���ات في التعب�ي� رالتحري���ري يواجه���ون م�شكلة في 
التعب�ي�ر ع���ن �أفكارهم بوا�سطة الكتابة، مع �ضع���ف في القواعد والمفردات لديهم وعدم 

.(Mercer, 2001, P. 78) إتقانهم لأ�سا�سيات عملية الكتابة�
     تتمثل �صعوبات التعبير التحريري في عدم قدرة التلاميذ على التعبير عن حاجاتهم 
�أو م�شكلاته���م تحريري���ا بلغة �صحيحة وركاكة الأ�سلوب و�ضحالة الفكر وعدم القدرة 
على الت�صوير ورداءة الخط والكثير من الأخطاء البلاغية و�سوء ا�ستخدام ال�ضمائر 
والجه���ل في ا�ستخ���دام علام���ات الترقيم ويعت براعتماد المدار����س والمناهج على �أ�سلوب 
الحف���ظ والتلق�ي�ن والخروج ع���ن المو�ضوع ب���دون ا�ستيفاء عنا�صره وع���زوف التلاميذ 
ع���ن الق���راءات الأدبي���ة وقل���ة الح�صيل���ة اللغوي���ة ل���دى التلامي���ذ، م���ن اه���م الأ�سباب 
الت���ي ت����ؤدى لوج���ود مثل تلك ال�صعوب���ات )عبد الرحم���ن �سليم���ان، 2002، � ص245(.
     و�ضع���ت العدي���د من البرامج العلاجية لعلاج ال�صعوبات المختلفة مثل ال�صعوبات 
الأكاديمية، فالبرامج العلاجية بمراعاتها للفروق الفردية والأ�س�س التي تقوم عليها 
تعت برمنبتا جيدا لعلاج ال�صوبات الأكاديمية المختلفة )ن�صرة جلجل، 2005، � ص35(.
ال�صعوب���ات  م���ن  للح���د  المختلف���ة  الا�ستراتيجي���ات  م���ن  العدي���د  و�ضع���ت  كم���ا         
الأكاديمي���ة والنمائي���ة، وكان م���ن �أهمه���ا: ا�ستراتيجية التعلم التع���اوني التي عرفها                           
(Johnson & Johnson, 2000): عل���ى �أنه���ا علاق���ة تربوي���ة تن�شا ب ينمجموعة 
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م���ن الطلب���ة تتطل���ب اعتم���ادا �إيجابي���ا وم�س�ؤولية فردي���ة ي�سهم فيها كل ف���رد بتعليم 
زملائ���ه مه���ارات �شخ�صي���ة مثل الات�ص���ال الناجح والقي���ادة واتخاذ الق���رار ومواجهة 
ت�ضارب القرارات ب�أ�سلوب ترويحي وجها لوجها وتعمل المجموعة على تح�سين �أو�ضاع 

التعليم.
     يتطل���ب التعل���م التع���اوني تق�سي���م ط�ل�اب الف�ص���ل �إلى مجموع���ات غ�ي� رمتجان�سة 
الق���درات الأكاديمية فت�ض���م المجموعة الواحدة طلابا متفوق ينومتو�سطين و�ضعافا 

ولكل فرد في المجموعة دور مع ينفي تحقيق الأهداف الم�شتركة.
     بالتالي فعن طريق هذه الا�ستراتيجيات والأ�س�س التي يقوم عليها التعلم التعاوني 
كانلا ب���د �أن نق���وم بو�ضع برنامج علاجي يمكن الطلاب م���ن �سد الثغراتلا �ستكمال 
الخ�ب�رات اللازمة وم���ن اجل �أن ي�ستعيد ه�ؤلاء الطلاب الثق���ة ب�أنف�سهم مرة �أخرى. 
فالبرام���ج العلاجي���ة تق���وم في �أ�سا�سها عل���ى الا�ستفادة من نقاط ق���وة المتعلم في علاج 

نقاط �ضعفه.

م�شكلة البحث:
     لق���دلا حظ���ت الباحث���ة �أن بع���� ضالتلامي���ذ لديه���م �صعوبة في التعب�ي� رالكتابي في 
اللغ���ة الإنجليزي���ة؛ بل �أن بع�ضهم يمكن �أن يع بر�شفاهه ولكنه غير قادر على تحويل 
تلك اللغة ال�شفهية المنطوقة �إلى لغة مكتوبة. كمالا حظت عدم قدرة بع� ضالطلاب 
عل���ى الإلمام ب�أ�س����س التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية، كخل���و الكتابة من الأخطاء، 
ومراع���اة و�ضع علام���ات الترقيم، ومراع���اة القواعد النحوية، وعم���ل خاتمة وبداية 
جدي���دة، وبالت���الي فان العمل على تنمية الأ�س�س الخا�ص���ة بالتعبير الكتابي ي�سهم في 
النجاح الأكاديمي كما يعمل على �إزالة الفوارق والحواجز التي قد توجد بينهم وبين 

�أقرانهم ممن لا يعانون من �أي �صعوبات. 
     كم���ا �أن اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الخام�س الإبتدائ���ي من ذوي 

�صعوبات التعبير الكتابي للأ�سباب التالية: 
11 يك���ون التلمي���ذ في ال�ص���ف الخام����س الإبتدائ���ي ق���د �أدرك فعلي���ا ماهي���ة الكتاب���ة، .

وكيفية الكتابة ب�شكل �صحيح.
22 مه���ارات الكتاب���ة في ه���ذه المرحلة تتطل���ب �أن يك���ون التلميذ فيها ملم���ا بخطوات .

الكتابة.
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33 . (Saddler, 2008) في ه���ذه المرحل���ة ي���زداد ل���دى التلميذ كم المف���ردات اللغوي���ة
مم���ا يترت���ب علي���ه �أن يك���ون ق���ادرا عل���ى الكتاب���ة ال�صحيح���ة م���ن حي���ث الجم���ل 

والم�صطلحات.
         يرف���ع التعل���م التع���اوني التح�صي���ل الأكاديم���ي للمتعلم�ي�ن كم���ا �أن ل���ه فعالية في 
اكت�ساب المتعلم ينجوانب �أخرى لا تقل �أهمية عن التح�صيل الدرا�سي وهي الجوانب 
الوجداني���ة الت���ي تهت���م بالمي���ول والقي���م والإتجاه���ات و�أوج���ه التقدير، وه���ي من �أهم 
موجه���ات ال�سل���وك الإن�س���اني وبالتالي فه���ي من �أهم جوان���ب التعل���م الأ�سا�سية التي 

نن�شدها.
           وعلى الرغم من الانت�شار الوا�سع ل�صعوبات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية ب ينذوي 
�صعوبات التعلم، ورغم فعالية التعلم التعاوني في علاج تلك ال�صعوبات، �إ� لاأن الدرا�سات 
التي ا�ستخدمتها لعلاج تلك ال�صعوبات لدى ذوي �صعوبات التعلم تعد �أقل من القليل 
Al saraireh (2013) في حدود علم الباحثة، ويظهر ذلك في درا�سة كل من	
  , Anne (2008), Chen (2005), Johnson, Johnson& Stanne (2000),
Saenz (2005)  و�أي�ض���ا درا�س���ة ه���اني �شبان���ة )2005( والت���ي تناولت �أث���ر ا�ستخدام 
ا�ستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية التعبير الكتابي لدى ذوي �صعوبات التعلم، وهذا 
ما �أزكى �شعور الباحثة بالم�شكلة ودفعها �إلى �إعداد برنامج يرتكز على التعلم التعاوني 
لع�ل�اج �صعوب���ات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزية ل���دى ذوي �صعوب���ات التعلم.
        وم���ن خ�ل�ال م���ا �سب���ق تمكن���ت الباحث���ة م���ن �صياغ���ة م�شكل���ة البح���ث في ال�س�ؤال 

الرئي�سي التالي: 
          هل يمكن �أن ي�ؤدى ا�ستخدام برنامج للتعليم العلاجي با�ستخدام ا�ستراتيجية 
التعل���م التعاوني في تنمية التعبير الكتاب���ي في اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ المرحلة 

الابتدائية ذوي �صعوبات التعلم؟
ويتفرع عن هذا ال�س�ؤال الرئي�سي الأ�سئلة الفرعية التالية: 

11 ه���ل يختل���ف م�ستوى �صعوبات التعبير الكتاب���ي في اللغة الإنجليزية لدى طلاب -
المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج عنه بعد التطبيق؟

22 ه���ل يختل���ف م�ستوى �صعوبات التعبير الكتاب���ي في اللغة الإنجليزية لدى طلاب -
المجموعة التجريبية عنه لدى طلاب المجموعة ال�ضابطة في القيا�س البعدي؟
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33 ه���ل يختل���ف م�ستوى �صعوبات التعبير الكتاب���ي في اللغة الإنجليزية لدى طلاب -
المجموعة التجريبية في القيا�س البعدي عنه في القيا�س التتبعي؟

�أهداف البحث:
يهدف البحث الحالي �إلى:

11 اختب���ار مدى فعالية برنامج للتعلي���م العلاجي قائم على ا�ستخدام ا�ستراتيجية -
التعل���م التع���اوني في تنمي���ة التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى طلاب 

المرحلة الإبتدائية ذوي �صعوبات التعلم. 
22 اختبار ا�ستمرار ت�أثير البرنامج بعد توقفه.-

�أهمية البحث:
    يكت�س���ب البح���ث قيم���ة و�أهمي���ة ت�ستم���د �أو لام���ن العين���ة التي تج���رى عليها وذلك 
حي���ث �أنها تجرى عل���ى تلاميذ المرحل���ة الإبتدائية وخا�صة تلامي���ذ ال�صف الخام�س 
كم���ا �أنه���ا تق���دم لفئة من فئ���ات �صعوب���ات التعلم وهي فئ���ة �صعوبات الكتاب���ة وخا�صة 
التعب�ي� رالكتابي في اللغة الإنجليزية، وثانيا م���ن الم�ضمون التربوي والتجريبي لها. 
كم���ا تتمت���ع ا�ستراتيجية التعلم التع���اوني بخا�صية الجمع ب�ي�ن النواحي التح�صيلية 
الأكاديمي���ة م���ن جهة وب ينالنواحي القيم الدينية وال�سلوكية والاجتماعية من جهة 
�أخرى الأمر الذي جعلها من الطرق التدري�سية ذات �أثر كبير في معظم التخ�ص�صات.

الأهمية النظرية:
11 يتن���اول البح���ث الح���الي م�شكلة مهم���ة من الم�ش���كلات التي تواج���ه الطلاب ذوي -

�صعوبات التعلم، وذوي الإعاقة، والطلاب العادي ينوهي �صعوبة التعبير الكتابي 
في اللغة الإنجليزية.

22 ي�ستخ���دم البحث الحالي ا�ستراتيجية التعلم التعاوني وهي من الا�ستراتيجيات -
التي ا�ستخدمت بنجاح مع الطلاب بجميع فئاتهم وفي جميع المراحل التعليمية.

33 قلة الدرا�سات التي تناولت م�شكلة �صعوبات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية -
ل���دى ذوي �صعوب���ات التعل���م، في ح���دود عل���م الباحث���ة؛ لا �سيم���ا الدرا�س���ات الت���ي 
ا�ستخدمت التعلم التعاوني لعلاج تلك ال�صعوبات خ�صو�صا في البيئة العربية.

44 تزوي���د المكتب���ة العربي���ة ب�إط���ار نظ���ري ح���ول �صعوبات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغة -
الإنجليزية والتعلم التعاوني.
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الأهمية التطبيقية:
     �أعد البحث الحالي برنامجا لتنمية التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية با�ستخدام 
طريق���ة تعل���م تعاونية والتي يمكن بع���د التحقق من فعاليتها �أن ت�سهم في حل م�شكلة 
من �أهم الم�شكلات التي تواجه الطلاب ذوي �صعوبات التعلم، ومن ثم يمكن �أت ت�سهم 
الدرا�س���ة الحالي���ة في تح�س�ي�ن العملي���ة التعليمية ل���ذوي الإعاقة والعادي�ي�ن على حد 
�س���واء؛ لأن �صعوب���ات التعبير الكتابي ت�ؤثر �سلبا على �أداء الطلاب في جميع المواد وفي 
جمي���ع المجالات. وكذلك ف����إن نتائج الدرا�سة الحالية يمك���ن �أن تفيد معلمي التربية 
الخا�صة من خلال تزويدهم ب�أ�سا�س علميلا �ستخدام ا�ستراتيجية جديدة في تدري�س 

ذوي �صعوبات التعلم وذوي الإعاقة ب�شكل عام في البيئة الم�صرية.
م�صطلحات البحث:

م���ن  متجان�س���ة  غ�ي� ر learning Disabilities:مجموع���ة  التعل�م  1-�ص�عوبات 
الا�ضطراب���ات الت���ي تظهر على هيئة �صعوبات ذات دلالة في اكت�ساب وا�ستخدام القدرة 
عل���ى الا�ستم���اع �أو التح���دث �أو الق���راءة �أو الكتاب���ة �أو التفك�ي�� رأو الق���درة الريا�ضي���ة 
�أي الق���درة عل���ى �إج���راء العملي���ات الح�سابية المختلف���ة، وتعد مثل ه���ذه الا�ضطرابات 
جوهري���ة بالن�سب���ة للف���رد، ويفتر����� ضأن تح���دث ل���ه ب�سبب ح���دوث اخت�ل�ال في الأداء 
الوظيف���ي للجه���از الع�صبي المرك���زي، وقد تحدث في �أي وقت خلال ف�ت�رة حياته هذا 
وقد تحدث م�شكلات في ال�سلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي والإدراك الاجتماعي 
والتفاع���ل الاجتماع���ي �إلى جانب �صعوبات التعلم، ولكن مث���ل هذه الم�شكلات لا تمثل 
ولا تعت بر�صعوبة من �صعوبات التعلم وذلك طبقا لتعريف اللجنة القومية الم�شتركة 

)NJCLD( )عادل عبدالله، 2010، � ص29(.

:written Expression 2-التعبير الكتابي
     ه���و القي���ام بعم���ل كتابي يت�صف ب�أنه مهم وجميل ي�شبع ال�سرور في النف�س وينا�سب 

الموقف الذي قيل فيه. )على مدكور، 2000، � ص65(.

-التعريف الإجرائي لذوي �صعوبات التعبير الكتابي:
     مجموعة من التلاميذ لديهم مفردات لغوية محدودة، ويت�صفون ب�ضعف القدرة 
على معرفة معاني الكلمات، وعدم القدرة على توظيفها في جمل تو�ضح معناها، وعدم 
الق���درة على تكوين جم���ل �صحيحة، و�ضعف القدرة عل���ى ا�ستخدام علامات الترقيم 
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ب�ص���ورة �صحيح���ة، ويواجه���ون �صعوبة كبيرة في تخطي���ط وتنظيم �أفكاره���م بال�شكل 
المنا�س���ب، كم���ا �أنهم يت�سم���ون ب�صعوبة التخطيط عند الب���دء في الكتابة، وعدم القدرة 

على �إ�ضفاء تفا�صيل تتنا�سب مع المو�ضوع، وعدم الإلمام ب�آليات الكتابة ال�صحيحة.
:Remedial Instruction 4-التعليم العلاجي

     ه���و ذل���ك النم���ط م���ن التعلي���م ال���ذي يتم �إع���داده في �سبي���ل التو�ص���ل �إلى ت�صحيح 
�أو ع�ل�اج لأوج���ه الق�ص���ور في �أنماط المهارات المختلفة والتي ق���د يعاني منها التلاميذ 

)عادل عبد الله، 2009، � ص29(.
Co-operative Learning: 5-التعلم التعاوني

     ترى كوثر كوجك )1992( �أن التعلم التعاوني عبارة عن نموذج تدري�س يتطلب من 
التلاميذ العمل مع بع�ضهم البع� ضوالحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالمادة الدرا�سية، 
و�أن يعل���م بع�ضه���م بع�ض���ا، و�أثناء ه���ذا التفاعل الفعال تنمو لديه���م مهارات �شخ�صية 

واجتماعية و�إيجابية.

محددات البحث:
محددات زمانية: تم تطبيق البحث الحالي خلال العام الدرا�سي 2021/2020.

مح���ددات مكاني���ة: �أج���ري البحث على عينة م���ن تلاميذ ال�صف الخام����س الإبتدائي 
بمدر�ست���ي ع�صام ن�صر �صق���ر الإبتدائية ومدر�سة �سرنجا الإبتدائية التابعت ينلإدارة 

ميت غمر التعليمية بمحافظة الدقهلية.
محددات منهجية: 

مح���ددات ب�شري���ة: تكونت عينة البحث من )24( تلمي���ذا وتلميذة من تلاميذ ال�صف 
الخام����س الابتدائ���ي ذوي �صعوبات التعلم في التعب�ي� رالكتابي في اللغة الإنجليزية تم 
تق�سيمه���م �إلى مجموعت�ي�ن: �إحداهما تجريبية والأخ���رى �ضابطة وذلك بعد تطبيق 

الاختبارات الخا�صة بت�شخي� ص�صعوبات التعبير الكتابي.
محددات منهجية: تم ا�ستخدم المنهج التجريبي ذي المجموعت ينالمتكافئتين، حيث تم 
تق�سي���م العينة �إلى مجموعت� ينإحداهما تجريبي���ة والأخرى �ضابطة، وذلك للتحقق 
م���ن فعالي���ة برنام���ج للتعلي���م العلاج���ي قائم عل���ى ا�ستراتيجي���ة التعل���م التعاوني في 
تنمي���ة التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى ط�ل�اب المرحل���ة الإبتدائية ذوي 

�صعوبات التعلم. 
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�أدبيات البحث )الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة(:

:Learning Disabilities (LD)أولا: �صعوبات التعلم�

تعريف �صعوبات التعلم:
 Learning Disabilities التعل���م        عرفته���ا الجمعي���ة الأمريكي���ة ل�صعوب���ات    
Association of America (LDA) عل���ى �أنه���ا: م�صطل���ح ع���ام ي�ش�ي� رلمجموعة 
غ�ي� رمتجان�س���ة من الا�ضطرابات الملحوظة في واحدة �أو �أك ثرمن العمليات الأ�سا�سية 
المتعلق���ة بفه���م اللغة �أو ا�ستخدامه���ا �شفهيا، �أو كتابيا، وتتج�س���د تلك الا�ضطرابات في 
نق� صالقدرة على الإ�صغاء، �أو التفكير، �أو التحدث، �أو القراءة، �أو التهجئة، �أو �إجراء 
العملي���ات الريا�ضي���ة. ويع���ود �سببها �إلى ق�ص���ور في �أداء الجهاز الع�صب���ي المركزي، و لا
تع���ود �إلى �أ�سب���اب تتعلق بالإعاقة العقلي���ة �أو ال�سمعية �أو الب�صرية �أو غيرها من �أنواع 
الإعاقة )عادل محمد 2005، �ص�ص67،22، عمر علي ومها �إبراهيم، 2016، � ص25(.     
      �أو�ض���ح محم���د ح�س�ي�ن )2009، � ص65( موقع فئة ذوي �صعوبات التعلم من الفئات 
الخا�صة الأخرى، و�أ�شار �إلى �أن ن�سبتها ت�صل �إلى ما ب ين)3%( �إلى )30%( من مجموع 
التلاميذ العادي ينفي التعليم الأ�سا�سي، وهي ن�سبة مرتفعة ت�ستلزم المبادرة بالاهتمام 

بهذه الم�شكلة على الم�ستوى البحثي والتطبيقي.
     تعت�ب� ر�صعوب���ات التعل���م �أك�ث�ر �أوجه الق�ص���ور انت�شارا في مي���دان التربية الخا�صة. 
فالأطف���ال ذوو �صعوب���ات التعل���م يمثل���ون تقريب���ا ن�سب���ة 50% من كل الأطف���ال الذين 
يتلق���ون خدمات تربية خا�صة، حي���ث �أو�ضح �أحمد عا�شور )2002( في درا�سته �أن ن�سبة 
انت�ش���ار �صعوب���ات التعل���م ب�ي�ن �أطف���ال المرحل���ة الإبتدائي���ة ق���د و�صل���ت �إلى 14% عل���ى 
عين���ة قوامه���ا )471( طف�ل� اوطفل���ة، كما بلغ���ت ن�سبة �صعوب���ات التعل���م النمائية ب ين
�أطف���ال نف����س العينة �إلى 12%. وعلاوة على ذلك فقد �أج���رت �أمل زكي )2005( درا�سة 
ت�شخي�صي���ة علاجي���ة لبع� ض�صعوبات التعبير ال�شفهي ل���دى عينة من الأطفال ذوي 
�صعوبات التعلم �أو�ضحت نتائجها �أن ن�سبة �صعوبات التعلم قد و�صلت �إلى ن�سبة %16 

على عينة قوامها )450( طف لاوطفلة بالمرحلة الإبتدائية.
ونلاح���ظ في �صعوب���ات التعلم ب ينالجن�س� ينأن �أع���داد البن ينالذين يعانون  	
منه���ا ت���زداد قيا�س���ا بالبن���ات حي���ث ت�ص���ل الن�سب���ة بينهم���ا �إلى )3( للبن�ي�ن مقابل )1( 
للبن���ات، وترج���ع زيادة انت�شار �صعوب���ات التعلم ب ينالبن�ي�ن �إلى قابليتهم البيولوجية 

الأك برلذلك )عادل عبد الله، 2006، 50(
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     وعل���ى ه���ذا الأ�سا����س ف����إن مج���ال �صعوب���ات التعل���م يع���د م���ن الميادين الهام���ة التي 
ينبغي الاهتمام بها، خا�صة في المرحلة الإبتدائية؛ نظرا لتزايد ن�سب التلاميذ الذين 
يعان���ون م���ن �صعوبات التعلم في معظم المواد الدرا�سية، ومن تلك ال�صعوبات �صعوبات 
الكتابة وخا�صة التعبير الكتابي، كما تترك تلك ال�صعوبات �آثار �سلبية على التلاميذ 

والمعلم ينمعا من ناحية �أخرى.
      وتن���درج �صعوب���ات التعب�ي� رالكتاب���ي تح���ت �صعوب���ات التعل���م الأكاديمي���ة وتت�أث���ر 
بال�صعوبات النمائية، ف�أي ق�صور في الوظائف المعرفية ب لاريب ي�ؤثر �سلبا على قدرة 
الطال���ب عل���ى التعبير الكتابي. و�ستتن���اول الباحثة �صعوبات التعب�ي� رالكتابي بمزيد 

من التف�صيل في ال�سطور التالية.

ثانيا: التعبير الكتابي
     تع���د الكتاب���ة واحدة م���ن �أرقى �أ�شكال التوا�صل، وتعد قيا�سا ب�سلم القدرات اللغوية 
�آخ���ر م���ا يتعلمه الطفل؛ حيث �أن معظم الأطفال ينمون ويطورون مهارة الكتابة بعد 
�أن يكون���وا ق���د �أتقنوا مه���ارات الا�ستماع والمحادثة والقراءة، وم���ن هنا ف�إن ال�صعوبات 
الت���ي ت�ب�رز في �أي م���ن المه���ارات اللغوي���ة تمث���ل عائق���ا وا�ضح���ا في طريق �إتق���ان مهارة 
الكتاب���ة، وتظهر �صعوبات الكتابة ل���دى الأطفال ذوي �صعوبات التعلم ب�صور مختلفة 
مث���ل ع���دم الدقة في ر�سم الح���روف، �أو �ضعف في التهجئة ال�صحيح���ة، �أو حذف بع� ض
الحروف والمقاطع، �أو �أخطاء في الجوانب الإملائية واللفظية. وب�شكل عام ف�إن معظم 
�صعوب���ات الكتاب���ة تكم���ن في الكتاب���ة اليدوي���ة والتهجئ���ة والكتابة التعبيري���ة )�أ�سامة 

البطاينة و�آخرون، 2005، � ص�ص 156-155(.
تع���د عملي���ة اكت�س���اب مه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي م�شكل���ة �صعبة ل���دى بع� ض 	
الأطف���ال؛ فالكتاب���ة تع���د �شك لامعقدا م���ن �أ�ش���كال التوا�صل والتي تتك���ون من ثلاث 
مهارات عامة هي؛ مهارة التهجئة، ومهارة الكتابة اليدوية، ومهارة التعبير الكتابي. 
وتعت�ب� رمهارة الكتابة جزءا مهم���ا في المناهج الدرا�سية مثلها مثل القراءة، وت�ستخدم 
الكتاب���ة في معظم الأحيان لتقييم مدى ا�ستيعاب الأطفال للمفاهيم التي يتعلمونها، 
وترتب���ط الكتابة ب�شكل مبا�شر بمهارات القراءة، والا�ستماع، والتحدث؛ حيث �إن تلك 
المه���ارات تتداخ���ل فيما بينه���ا. وقد يعاني الأطفال ذوو �صعوب���ات التعبير الكتابي من 
نق���� صفي المف���ردات اللغوي���ة، والوق���وع في �أخط���اء التهجي عل���ى نحو متزاي���د، و�ضعف 
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          (Pierangelo & Giuliani, 2008b, في القواع���د اللغوي���ة، وعلام���ات الترقي���م
.p. 57،  Verma, 2008, p. 156)

تعريف التعبير الكتابي:
ع���رف محم���د من���اع )2008، ���� ص13( التعب�ي� رالكتاب���ي ب�أن���ه: “ �أداء لغ���وى جوه���ره 
معلومات و�أفكار، �آراء وم�شاعر، وظاهره حروف مر�سومة وعلامات محددة، وكلاهما 

منظم ومحكم بهدف تنظيم الات�صال ب ينالكاتب والقارئ.«

تعريف ذوي �صعوبات التعبير الكتابي:
      ع���رف هالاه���ان وكوفم���ان ه����ؤلاء ب�أنه���م: “ الط�ل�اب الذين يعان���ون من م�شكلات 
جوهري���ة في التعب�ي�ر التحري���ري، �أو في التعب�ي� رع���ن �أنف�سه���م كتاب���ة، وه���م يت�سم���ون 
ب�صعوبة التخطيط عند البدء في الكتابة، وبا�ستخدام عدد قليل من الكلمات، وبكتابة 

ق�ص� صقليلة المكونات” )عادل عبد الله، 2007، � ص55(.
�أما التعريف الإجرائي للأطفال ذوي �صعوبات التعبير الكتابي: 

     مجموعة من التلاميذ لديهم مفردات لغوية محدودة، ويت�صفون ب�ضعف القدرة 
على معرفة معاني الكلمات، وعدم القدرة على توظيفها في جمل تو�ضح معناها، وعدم 
الق���درة على تكوين جم���ل �صحيحة، و�ضعف القدرة عل���ى ا�ستخدام علامات الترقيم 
ب�ص���ورة �صحيح���ة، ويواجه���ون �صعوبة كبيرة في تخطي���ط وتنظيم �أفكاره���م بال�شكل 
المنا�س���ب، كم���ا �أنهم يت�سم���ون ب�صعوبة التخطيط عند الب���دء في الكتابة، وعدم القدرة 

على �إ�ضفاء تفا�صيل تتنا�سب مع المو�ضوع، وعدم الإلمام ب�آليات الكتابة ال�صحيحة.

�أهمية التعبير الكتابي:
     �أ�شار ح�سن خليفة )2003، � ص249(؛ محمد �أحمد )1986، � ص225( �إلى �أن �أهمية 

التعبير التحريري ترجع �إلى �أنه:
1-�أداة نقل التراث الح�ضاري، والثقافي، والعلمي، والأدبي �إلى الأجيال الم�ستقبلية.

2-مي���دان لتناف����س رجال العل���م، والف���ن، والأدب، والتعرف على كفاياته���م وقدراتهم 
و�إمكاناتهم العلمية.

3-مج���ال ليتع���رف المعلم���ون على عي���وب تلاميذهم وتن���اول الأف���كار والأ�سلوب الذي 
ي�ستخدمونه للتعبير عن الأفكار.

4-مجاللا كت�شاف مواهب التلاميذ الأدبية، ليتعهدهم المعلم بالت�شجيع والرعاية.
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مجالات التعبير الكتابي ومهاراته:
مجالات التعبير الكتابي ومهاراته في اللغة الإنجليزية لتلاميذ المرحلة الإبتدائية:
تتمث���ل مج���الات التعب�ي� رالكتاب���ي ومهارات���ه في اللغ���ة الإنجليزي���ة لتلامي���ذ المرحلة 

الإبتدائية في الآتي:
-	 مهارة الا�ستخدام ال�صحيح للكلمات في تكملة الجمل.
-	 مهارة الا�ستخدام ال�صحيح للقواعد النحوية.
-	 مهارة التعبير عن ال�صور ب�س�ؤال و�إجابة.
-	 مهارة �إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة.
-	 مهارة التعبير عن ال�صور ب )4( جمل من كلمات معطاه.
-	 مهارة الا�ستخدام ال�صحيح لعلامات الترقيم والحروف الكبيرة.
-	 مهارة ح�سن الخط )الكتابة بخط جيد(.

مظاهر �صعوبات التعبير الكتابي لدى ذوي �صعوبات التعلم:
هناك العديد من المظاهر التي يت�سم بها ذوي �صعوبات التعبير الكتابي من �أهمها:

11 �أوراقه���م الدرا�سية ودفاتره���م الكتابية متخمة بالعديد من الأخطاء في التهجي .
والإملاء والتراكيب اللغوية والا�ضطرابات في ا�ستخدام علامات الترقيم.

22 ت�شير كتاباتهم �إلى �صعوبات في توليد المحتوى و�إنتاج الن� صوالتخطيط للكتابة .
ب�سهولة.

33  لايعطي ه�ؤلاء التلاميذ �أي اهتمام للاعتبارات المتعلقة بالقارئ..
44 كتاباتهم غير وا�ضحة وغير منظمة و لات�سير وفقا لأي قاعدة، وغالبا يحذفون .

بع���� ضالأح���رف من الكلم���ات، �أو ي�ضيفون بع���� ضالأحرف الت���ي ترتبط بالكلمة 
المق�صودة( �سامية عفيفي، 2009، � ص35(.

55 يميل���ون �إلى تقدي���ر كتاباتهم على نحو �أف�ضل من التقدي���رات الحقيقية( جمال .
الخطيب ومنى الحديدي، 2009، �ص 40(. 

ويمكن �أن ت�ضيف الباحثة �إلى ما �سبق:
11 لديهم �ضعف في الح�صيلة اللغوية..
22 عدم القدرة على توليد �أفكار مرتبة و�شاملة للمو�ضوع..
33 تمتلئ �أوراقهم وكتاباتهم بالك�شط الم�ستمر..



فعالية برنامج للتعليم العلاجي قائم على ا�ستراتيجية التعلم التعاوني �أ.د. عبد النا�صر �أني�س عبد الوهاب و�آخرون

 43 

44  لاي�ستطيع���ون التنوي���ع في الجم���ل فه���م غالب���ا ي�س�ي�رون على نح���و واحد )جمل .
ا�سمية �أو فعلية(.

55 غالبا ما يكتبون جمل غير مكتملة المعنى..
66 يميل���ون �إلى كتاب���ة مو�ض���وع التعبير عل���ى هيئة جمل منف�صل���ة ولي�س على هيئة .

فقرات مترابطة.

�أ�ساليب تقييم التعبير الكتابي:
تمر عملية التقييم الخا�صة بالتعبير الكتابي بعدة مراحل على النحو التالي:

1-التقييم القبلي.
2-التقييم التكويني )البنائي(.
3-التقييم التجميعي( النهائي(.

نواحي تقييم الإنتاج الكتابي:
ويتمثل ذلك من خلال الآتي:

- الطلاقة                                                                - المحتوى.
- الجوانب الفنية                                                     - النحو.

 -المفردات                                                                 - التهجئة.

ن�سبة انت�شار �صعوبات الكتابة والتعبير الكتابي:
          ت�شي���ع �صعوب���ات الكتاب���ة والتعب�ي� رالكتاب���ي بن�سب���ة كب�ي�رة ب�ي�ن ط�ل�اب المدار�س 
العامة، ب ينالذكور والإناث، وتوجد �صعوبات الكتابة لدى 10 على الأقل من المجتمع 
الع���ام للمتعلم�ي�ن، وربما ت�ص���ل �إلى 25 بالن�سبة لمه���ارات التعبير الكتاب���ي، وعلى ذلك 
ف�صعوب���ات الكتاب���ة لي�س���ت ك�س�ل�� اأو �إهم���الا، �أو كتاب���ة متماوج���ة �أو ا�ضطراب���ا ب�صريا 
وحركي���ا، �أو ع���دم اهتم���ام ع���ام بالكتاب���ة، �أولا مب���الاة، ولكنه���ا �صعوب���ات في �آلية تذكر 
تعاقب الحروف وتتابعها بالن�سبة للكتابة، و�صعوبات تكوين الجمل، وترتيب الأفكار 

في التعبير الكتابي )فتحى الزيات، 2008، � ص271(.
 Ellen(2006)، Leavitt-Nobel(2008)، وتتف���ق م���ع ذل���ك درا�سة كل م���ن         
Viel-Ruma(2007)، Viel-Ruma(2008)، Walker (2005) والتي تناولت 

�صعوبات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.
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ت�شخي�ص �صعوبات التعبير الكتابي
مم���ا لا �ش���ك فيه �أن تحدي���د الأطفال ذوي �صعوبات التعل���م والتعرف عليهم  	
يع���د �إح���دى الخطوات ذات الأهمي���ة في مجال �إجراء البح���وث والدرا�سات النف�سية في 
مج���ال �صعوب���ات التعلم من �أجل فه���م ال�صعوبة، و�صاحب ال�صعوب���ة، و�آثار ال�صعوبة 
بغي���ة الت�شخي���� صالدقيق والعلاج الأدق و�إزالة ما يعطله ويكبله ويجعله ي�شعر بتلك 

الآثار النف�سية ال�سيئة )ال�سيد عبد الحميد، 2000، � ص� ص288-287(.
والواق���ع �أن الاختب���ارات المقنن���ة الت���ي تقي����س مه���ارات الكتابة تع���د قليلة �إذا  	
م���ا قورن���ت بالاختب���ارات التي تقي����س باقي المه���ارات �أو الق���درات الأكاديمي���ة الأخرى 
فهناك �صعوبة كبيرة في �إعداد اختبارات مقننة لتقويم مهارات الكتابة نتيجة تباين 
الأن�شط���ة الت���ي يمك���ن �أن تتخذ ك�أ�سا�س معياري لهذا التق���ويم. هل من حيث الدقة؟ 
�أم ال�سرع���ة؟ �أم المقروئي���ة، �أم لو�ض���وح Legibility، �أم مظه���ر الكتاب���ة وخ�صائ�صه���ا، 
ولذا ف�إن الاعتماد على التقويم غير الر�سمي في الحكم على مهارات الكتابة يعد هذا 

ال�سبب-امر �شائعا وعاديا )فتحي الزيات،1998، � ص� ص512-511(.

 ومن �أهم و�أ�شهر اختبارات ت�شخي�ص �صعوبات التعبير الكتابي:
• اختبار الق�صة اللغوية الم�صورة لمايكلب�ست)1965(:	
• 	Picture story language test (Myklebust. 1965)
• اختب���ار اللغ���ة المكتوبة Test of written language  ل���ذوي �صعوبات التعلم: 	

.(Hammial , Larsen, 1988) من �إعداد
ويتفق مع ذلك درا�سة كل من �ضياء الدين مو�سى )2007(، عماد الغزو )2005(.

طرق وا�ستراتيجيات علاج �صعوبات التعبير الكتابي:
 )2002( 	�أو�ض���ح التقري���ر ال�ص���ادر م���ن مكت���ب برام���ج التربي���ة الخا�ص���ة 
OSEP« �أن هن���اك العدي���د م���ن الدرا�س���ات والأبح���اث الت���ي �أك���دت فاعلي���ة البرام���ج 
المختلف���ة في ع�ل�اج �صعوبات التعبير الكتابي اعتمادا على العديد من الا�ستراتيجيات 
المختلف���ة مثل ا�ستراتيجية التنظي���م الذاتي Self-regulated Strategy وفنياتها 
 (Brawn, Balinesar, 1987 De La Baz, 1999, Gersten, et .المختلف���ة

.al, 1999 Wargar,2002, Mason,2002,)
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هناك �أي�ضا العديد من الا�ستراتيجيات التي �أثبتت فاعليتها في علاج �صعوبة التعبير 
الكتابي منها:

• درا�س���ة (Welch , Jensen, 1990)والت���ي ا�ستخدم���ت ا�ستراتيجي���ة م���ا وراء 	
المعرفة.

• درا�سة (Hallen beck, 1995) والتي ا�ستخدمت الا�ستراتيجية المعرفية.	
• ا�ستخدم���ت 	 والت���ي   (Vallecarsa, Debettencourt, 1997) درا�س���ة 

ا�ستراتيجية التدري�س المبا�شر للأبنية الن�صية �أو الخرائط الروائية.
        كم���ا �أن هن���اك ا�ستراتيجي���ة التعلم التع���اوني والتي �أثبتت فاعلية كبيرة في علاج 

�صعوبة التعبير الكتابي والتي �سوف نتناولها في هذا البحث.
ويتفق مع ذلك درا�سة كل من هناء محمد )Parker (2011) ،)2010 والتي تناولت 

علاج �صعوبات التعبير الكتابي.

Remedial Instruction ثالثا: التعليم العلاجي
     �إن التعلي���م العلاج���ي ه���و ن���وع م���ن التعليم له طبيع���ة خا�صة حيث �أن���ه يركز على 
�صعوبة معينة ويتعهدها بالرعاية المتوا�صلة والتقويم الم�ستمر، ف�إجراءاته التنفيذية 
ته���دف �إلى ا�ستثم���ار طاقات الفرد وتنميته���ا للتغلب على �صعوبات التعلم التي ت�سبب 
ل���ه ه���ذه الم�شاكل، ويظل �أه���م �إجراءاته هو التعرف المبكر على ظاه���رة ال�صعوبات من 

المرحلة الابتدائية لتحديد نوعية ال�صعوبة.
     كما نجد �أن التعليم العلاجي هو الذي يقوم على تحديد الم�شكلة، وذلك على �أ�سا�س 
المهارات والقدرات التي يمتلكها الطالب واكت�شاف نقاط ال�ضعف �أو لاثم و�ضع خطة 
علاجية متدرجة كما ونوعا، ومواكبة العلاج للنظام المدر�سي في تطبيق المنهج المقرر، 
بالإ�ضاف���ة �إلى المتابعة والتق���ويم با�ستمرار للت�أكد من فاعلي���ة التخطيط والت�شجيع 

والتحفيز مع �أي تقدم في التطبيق )حمدي فرماوي، 2010، � ص36(.

مفهوم التعليم العلاجي:
ع���رف ع���ادل عب���د الله )2010، ���� ص���� ص156-157(: التعلي���م العلاج���ي ب�أنه  	
ذل���ك النم���ط م���ن التدخ���ل �أو تل���ك الا�ستراتيجي���ات �أو التعلي���م، وال���ذي ي�ستخ���دم في 
�سبيل ت�صويب �أو ت�صحيح �أو علاج �أوجه الق�صور في �أي من المهارات المختلفة التي قد 
توجد لدى التلاميذ ويمكننا �إذا ما �أردنا �أن نحد �أو نقلل من �أوجه الق�صور التي يتم 
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ا�ستخدامها في التعليم العلاجي فيمكننا �أن نلج�أ �إلى التدري�س المبا�شر، و�إتباع �أ�سلوب 
التعدي���ل المع���رفي لل�سلوك، عن طريق ت�شجيع الأطف���ال على مراقبة الذات، وت�صويب 

الأخطاء، والتعلم الذاتي.
�أ�س�س ومبادئ التعليم العلاجي:

يعت�ب� رالتعلي���م العلاج���ي م���ن �أه���م الأ�سالي���ب التربوية الناجح���ة في علاج  	
العدي���د م���ن حالات �صعوبات التعلم ويقوم هذا النوع م���ن التعليم على بع� ضالأ�س�س 

والمبادئ التالية:
11 �إن التعلي���م العلاجيلا بد و�أن ي�ستند على �أ�س�س علمية و�إدارية كافية بت�شخي� ص.

الحالات من جوانبها المختلفة )ج�سمية – عقلية – انفعالية – معرفية -اجتماعية(.
22 �إن التعلي���م العلاج���ي يرتبط بالتق���ويم من كافة جوانبه، وخا�ص���ة فيما يرتبط .

بالتحلي���ل والت�شخي���� صالم�ستم���ر لواقع الحال���ة وقدرتها وم�ستواه���ا التح�صيلي 
والنواحي الاجتماعية و�أدائها التربوي.

33 التعلي���م العلاج���ي يق���وم عل���ى الت�شخي���� صوالتع���رف عل���ى حاج���ات التلامي���ذ .
التربوية.

44 التعلي���م العلاج���ي يج���ب �أن ي�شتم���ل عل���ى مجموع���ة متكامل���ة م���ن الخدم���ات .
العلاجي���ة والوقائي���ة والنف�سية والاجتماعية والتعليمي���ة من خلال فريق عمل 

ي�شترك في تقديم كل هذه الخدمات وغيرها.
55 يقوم على الملاحظة والمتابعة الم�ستمرة للحالات من جانب القائم ينعلى التعليم .

وما يطر�أ من متغيرات يمكن تقويمها با�ستمرار.
66 ي�ستن���د �إلى الملاحظ���ة المنظم���ة والمتبع���ة الم�ستم���رة للتغ�ي�رات الت���ي تط���ر�أ عل���ى .

�شخ�صيات التلاميذ.
77 ي�ستند للم�سئولية الجماعية لفريق متخ�ص� صيعمل بروح الجماعة..
88 عملي���ة تربوي���ة �إن�ساني���ة متج���ددة بعي���دة ع���ن الجماعي���ة ال�سائ���دة في التدري����س .

العادي.
99 تحديد الحاجات التعليمية والنف�سية للتلميذ..

1010 تحدي���د المكاف�أة المادي���ة والمعنوية المقدمة للتلميذ لت�شجيع���ه على موا�صلة تنفيذ 
البرنامج.

1111 تحديد ا�ستراتيجية �أ�سلوب التعلم.
1212 متابعة مدى تقدم التلميذ في البرنامج العلاجي )نبيل حافظ، 2000، � ص162(.
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وقد �أخذت هذه الأ�س�س بعين الاعتبار عند و�ضع البرنامج العلاجي.د

�أ�شكال التعليم العلاجي:
هناك عدة �أ�شكال و�صور للتعليم العلاجي بع�ضها فردي وبع�ضها جماعي، نذكر منها 

ما يلي:
11 .Direct Instruction :التدري�س المبا�شر
22 . Active Learning :التعلم الن�شط
33 . Reciprocal Instructionالتدري�س التبادلي
44 �أ�سلوب النظم..
55 .      Integrative System النظام التكاملي

     في �ض���وء م���ا �سب���ق نج���د �أن التعلي���م العلاج���ي طريق���ة رئي�سي���ة وفعال���ة في ع�ل�اج 
العدي���د م���ن الم�شكلات التعليمية مثل �صعوبات التعل���م، وكذلك العديد من الم�شكلات 
والإ�ضطراب���ات ال�سلوكي���ة والإنفعالي���ة بم���ا ل���ه م���ن �أ�سالي���ب و�أ�ش���كال عدي���دة تت�س���م 

بالفعالية والإيجابية في تعديل ال�سلوك.

رابعا: التعلم التعاوني
     يعد التعلم التعاوني نوع من التعليم يتم فيه تنظيم وتهيئة بيئة تعليمية منا�سبة 
ت�سمح للتلاميذ بالعمل �سويا في مجموعات �صغيرة غير متجان�سة تجاه �إنجاز مهام 
�أكاديمية محددة، وي�ستهدف التعلم التعاوني تعويد التلاميذ على العمل مع بع�ضهم 
البع� ضلإنجاز مهمة ما وعلى كل منهم م�سئولية معاونة الآخرين وم�ساعدتهم على 
التعل���م بحي���ث ت�صل المجموعة �إلى الإنجاز المطل���وب ومعنى هذا �أن كل تلميذ لا يكون 

م�سئو لافقط عن تعلمه ولكنه م�سئول عن تعلم باقي �أفراد المجموعة.
ي�سته���دف التعلم التع���اوني تعويد التلاميذ على العمل مع بع�ضهم البع� ض 	
لإنج���از مهمة ما وعلى كل منهم م�سئولية معاونة الآخرين وم�ساعدتهم على التعلم 
بحيث ت�صل المجموعة �إلى الإنجاز المطلوب ومعنى هذا �أن كل تلميذ لا يكون م�سئو لا

فقط عن تعلمه ولكنه م�سئول عن تعلم باقي �أفراد المجموعة.
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مفهوم التعلم التعاوني:
     عرف���ه Allan Thomas (2000,p.326) �أنه���ا ا�ستراتيجية تعلم يكون الطالب 
ه���و العام���ل الرئي�سي فيها فيعمل الطلاب مع بع�ضهم البع� ضفي مجموعات �صغيرة 
غ�ي� رمتجان�س���ة ي�ت�راوح ع���دد �أفراده���ا ما ب�ي�ن )2-6( ط�ل�اب من اج���ل تحقيق هدف 
مح���دد بحي���ث ي�صبح كل فرد م�سئ���ولا عن نجاح �أو ف�شل المجموعة، لذا ي�سعى كل فرد 
�إلى التع���اون م���ع باقي المجموعة من اج���ل تحقيق الهدف الم�شترك لي�س على م�ستوى 
الجماع���ة فق���ط، ولكن عل���ى الم�ستوى الفردي �أي�ض���ا، �أثناء تفاعلهم الفع���ال معا تنمو 

لديهم مهارات �شخ�صية واجتماعية �إيجابية نحو بع�ضهم.

�أنواع ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني:
تتع���دد ا�ستراتيجي���ات التعلم التع���اوني في الف�صل الدرا�س���ي، �أ� لاأن جميعها  	
ترك���ز عل���ى مبادئ مح���ددة وتركز في ت�صميمه���ا على تق�سيم الط�ل�اب �إلى مجموعات 

�صغيرة غير متجان�سة منها:
11 . Jigsaw المجز�أة)جيج�س���و(  للمعلوم���ات  التع���اوني  التكام���ل  ا�ستراتيجي���ة 

Strategy
22 . Student Teams:ا�ستراتيجي���ة تق�سي���م التلامي���ذ وفقا لم�ستوي���ات التح�صي���ل

Achievement Division (S.T.A.D)
33 ا�ستراتيجية دوري الألعاب للفرق المختلفة :)م�سابقات فرق الألعاب والمباريات(.

Team Games Tournament (T.G.T)
44 . Team Assisted Individualization :ا�ستراتيجية التعلم بمعاونة الفريق

(T.A.I)
55 . Co-operative Into:ا�ستراتيجي���ة التعل���م بالتكام���ل ب�ي�ن الكتاب���ة والق���راءة

grated Reading and composition (C.I.R.C)
66 .Learning Together (L.T) :ا�ستراتيجية التعلم معا
77 .Group Investigation (G.I)ا�ستراتيجية البحث الجماعي
88 . Student Teams:التعليمي���ة للم���ادة  التلامي���ذ  ف���رق  ا�ستراتيجي���ة �إتق���ان 

Mastery Learning (S.T.M.L)
99 .:Number Head Together :ا�ستراتيجية الرءو�س المرقمة تعمل معا

1010 Think-pair-Share :ا�ستراتيجية فكر-زاوج-�شارك
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الا�سرتاتيجية العلاجية الم�س�تخدمة في تنمية التعبير الكتابي في الدرا�سة الحالية 
ومبررات اختيارها:

     م�ب�ررات اختي���ار التعلم التع���اوني ب�صفة عامة وا�ستراتيجية تق�سيم الطلاب وفقا 
لم�ستويات التح�صيل ب�صفة خا�صة.

م���ن خ�ل�ال درا�س���ة الأدبيات الت���ي تناول���ت التعلم التع���اوني وا�ستراتيجيات���ه وجد �أن 
ا�ستخ���دام التعل���م التع���اوني ب�صف���ة عامة وا�ستراتيجيات���ه ب�صفة خا�ص���ة ي�ساعد على 

تحقيق �أهداف التعلم، وذلك للمبررات التالية:
1-مبررات اختيار التعلم التعاوني ب�صفة عامة:

     الطلاب لديهم طاقات هائلة وعلى المعلم �أن يبذل جهدا كبيرا في �ضبطها، وجعل 
الط�ل�اب م�ستمع ينهادئ�ي�ن، فالتعلم التعاوني يحرك طاقات الطلاب ب�صورة ن�شطة 
في عملية التعلم، كما يعمل التعلم التعاوني على زيادة ا�ستخدام طرق التفكير العليا 
للمتعلم�ي�ن �أثن���اء تنفي���ذ مهام عمله���م( ليانا ها�ش���م، 2001، � ص5( وه���ذا يتنا�سب مع 

الهدف من البحث الحالي.
     �إن الثقة بالنف�س عند الطلاب �ضعيفة والتعلم التعاوني ي�ساعد طلاب المجموعات 
التعاوني���ة ال�صغ�ي�رة على مناق�شة م���ا تعلموه، وتبادل الآراء والأف���كار، مما ي�ساهم في 
زي���ادة ثقته���م ب�أنف�سهم كم���ا �أن تقييم الطلاب يتم ب�شكل مو�ضوع���ي وقابل للتطبيق، 
فالمعل���م ق���ادر عل���ى تنفي���ذه ب�سهول���ة فبد لام���ن مراجعة حل���ول جمي���ع التلاميذ يتم 
مراجع���ة حلول الجماع���ة ككل، كما �أن الدافعية للتعليم عن���د طلاب المدار�س �ضعيفة 
وتحت���اج �إلى ا�ستراتيجي���ات تزيد م���ن الدافعية للتعلم، فالتع���اون ب ينالطلاب �سوف 

ي�ساعدهم على تذكير بع�ضهم البع�ض.

 )S.T.A.D( 2-مبررات اختيار ا�سرتاتيجية تق�س�يم الطلاب وفقا لم�س�تويات التح�صيل
كا�ستراتيجية للتعلم التعاوني وذلك للأ�سباب التالية:

أ نج���اح المجموع���ة في ه���ذه الا�ستراتيجي���ة يعتمد عل���ى تعلم كل ع�ضو م���ن �أع�ضاء 	.
المجموعة، وهذا ي�ؤكد ن�شاط �أع�ضاء المجموعة في تعليم بع�ضهم البع�ض.

ب ت�ؤكد هذه الا�ستراتيجية على الم�سئولية الفردية حيث يكون �أي فرد في المجموعة 	.
عر�ضة لأداء اختبار �أو �أي من �أنواع التقويم دون م�ساندة باقي �أفراد المجموعة.
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ج مرون���ة ه���ذه الا�ستراتيجية و�سهول���ة تطبيقها في الف�ص���ول الدرا�سية، حيث �أنها 	.
منا�سب���ة لطبيع���ة الف�ص���ول، حي���ث وجود م�ستوي���ات تح�صيلية مختلف���ة( متفوق 

-متو�سط – �ضعيف ).
د �سه���ل �أن يتع���ود الط�ل�اب على ا�ستخدامها فه���ي لا تحتاج �إلى وق���ت طويل لتعود 	.

الطلاب عليها.

خام�س�ا: دور ا�سرتاتيجية التعل�م التع�اوني في تنمي�ة التعبير الكتاب�ي في اللغة 
الإنجليزية لدى ذوي �صعوبات التعبير الكتابي:

تع���د �صعوب���ات التعلم من الم�ش���كلات التي تنت�شر بكثرة ل���دى الأطفال، فقد  	
بين���ت �إح���دى الدرا�س���ات �أن �صعوب���ات التعل���م ت�ص���ل �إلى ن�سب���ة )20%( ل���دى تلامي���ذ 

المدار�س في الوطن العربي. وتق�سم �صعوبات التعلم �إلى فئت ينرئي�سيتين: 
الأولى: �صعوبات التعلم الأكاديمية.

الثانية: �صعوبات التعلم الأكاديمية )محمد عبد الله، 2005، � ص325(.
ويذكر عادل عبد الله )2006ب2، � ص23( �أن وجود �أوجه الق�صور الأكاديمية  	

بمثابة الخا�صية المميزة لأولئك الأطفال ذوي �صعوبات التعلم.
وم���ن المع���روف �أن���ه �إذا لم توج���د �أي م�شكلة �أكاديمي���ة لديهم ف�إنه لن تك���ون هناك �أي 
�صعوبة من �صعوبات التعلم وبذلك ف�إننا نجد في الواقع �أن �أوجه الق�صور الأكاديمية 

تعت برهي جوهر �صعوبات التعلم عامة.
ونظ���را لأهمي���ة الكتابة ل���دى الأطفال ب�صف���ة عامة وذوي �صعوب���ات التعلم  	
ب�صف���ة خا�ص���ة، فقد نالت الاهتمام م���ن قبل الباحث ينوالبح���ث العلمي، فقد �أجريت 
العدي���د م���ن الدرا�سات الت���ي اهتم���ت بالكتابة لدى التلامي���ذ ذوي �صعوب���ات التعلم، 
و�أك���دت ه���ذه الدرا�سات على �ض���رورة علاج �صعوب���ات الكتابة وتنمية مه���ارات الكتابة 
ل���دى التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم با�ستخ���دام البرامج التدريبية والعلاجية لدى 

ه�ؤلاء الأطفال.
ويعد التعليم العلاجي ب�صفة عامة والتعلم التعاوني ب�صفة خا�صة من �أهم  	
و�أن�سب الطرق التي يمكن ا�ستخدامها مع الأطفال ذوي �صعوبات التعلم، فهذا النوع 
من البرامج العلاجية يهدف �إلى م�ساعدة التلاميذ ذوي �صعوبات التعلم في الو�صول 
�إلى م�ست���وى �أكاديم���ي معق���ول �إلى حد ما، بما ي�سمح له���م بالإندماج مع زملائهم في 
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نف����س �صفه���م الدرا�سي، وبما يحقق لهم ق���درا مقبو لامن النج���اح الأكاديمي، وذلك 
بم���ا ي�ستخدم���ه ه���ذا النوع م���ن العلاج م���ن �أ�سالي���ب وا�ستراتيجيات وفني���ات عديدة 
�أثبت���ت فعاليته���ا في علاج العديد من الم�شكلات وال�صعوبات التي تواجه الأطفال ذوي 

�صعوبات التعلم.
تع���د ا�ستراتيجي���ة التعل���م التعاوني من �أن�س���ب الإ�ستراتيجي���ات التي يمكن  	
ا�ستخدامه���ا في �سبي���ل تنمي���ة مه���ارات الكتاب���ة ل���دى الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م 
وا�ستخ���دام مث���ل ه���ذه الا�ستراتيجي���ة يك���ون م���ن ��شأن���ه العم���ل على تح�س�ي�ن مهارات 
التعب�ي� رالكتاب���ي والكتاب���ة اليدوي���ة لدى ه����ؤلاء الط�ل�اب، الأمر ال���ذي ينعك�س على 

�أدائهم الأكاديمي بالإيجاب.
وبذل���ك يمكنن���ا �أن ن�ساع���د ولو ب�ش���كل قليل في تقليل ذل���ك الفاقد التعليمي  	
والف�شل المدر�سي الذي ينتج من تلك ال�صعوبة المتمثلة في الكتابة والتي ينتقل �آثارها 

�إلى باقي المواد الدرا�سية.
وكذلك يمكننا م�ساعدة �أطفال المرحلة الإبتدائية ب�صفة خا�صة ذوي �صعوبات  	
التعلم في التغلب على واحدة من �أهم ال�صعوبات التي يعانون منها �أ لاوهي �صعوبات 
التعل���م في الكتاب���ة، بما ي�سمح لهم ا�ستكمال درا�سته���م الحالية دون حدوث ت�سرب من 
المدر�س���ة لع���دم قدرتهم على م�سايرة زملائه���م ممن هم في نف�س �صفهم الدرا�سي من 
ناحي���ة، وم�ساعدتهم عل���ى التوافق النف�سي والإجتماعي والذي ينعك�س على �صحتهم 
النف�سي���ة م���ن ناحي���ة �أخ���رى وع���دم �شعوره���م بالدوني���ة و�أنه���م �أق���ل م���ن زملائه���م.
 Al saraireh (2013) , Anne (2008), Chen وتتف���ق م���ع ذل���ك درا�سة كل م���ن
Johnson, Johnson& Stanne (2000), Saenz (2005) ,(2005)  و�أي�ض���ا 
درا�سة هاني �شبانة )2005( والتي تناولت �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني 

في تنمية التعبير الكتابي لدى ذوي �صعوبات التعلم.

فرو�ض البحث:
11 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطات رتب درجات تلاميذ المجموعت ين-

التجريبي���ة وال�ضابط���ة )م���ن ط�ل�اب ال�ص���ف الخام����س الإبتدائ���ي( في القيا����س 
البع���دي لمهارات التعبير الكتاب���ي باللغة الإنجليزية )الأبع���اد والدرجات الكلية( 

بعد تطبيق برنامج للتعليم العلاجي ل�صالح المجموعة التجريبية.
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22 توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية -
)م���ن تلامي���ذ ال�صف الخام�س الإبتدائي( في القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي لمهارات 
التعب�ي� رالكتابي باللغ���ة الإنجليزية )الأبعاد والدرجات الكلي���ة( ل�صالح القيا�س 

البعدي.
33  لاتوج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات المجموع���ة -

التجريبي���ة )م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الخام����س الإبتدائ���ي( في القيا�س�ي�ن البع���دي 
والتتبعي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية )الأبعاد والدرجات الكلية(.

�إجراءات البحث:
�أولا: منهج البحث:

     ا�ستخدمت الباحثة في هذه الدرا�سة المنهج التجريبي ذي المجموعت ينالمتكافئتين، حيث 
تم تق�سيم العينة �إلى مجموعت� ينإحداهما �ضابطة والأخرى تجريبية، وذلك للتحقق 
من فعالية برنامج للتعليم العلاجي قائم على ا�ستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية 
التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية ذوي �صعوبات التعلم.

ثانيا: عينة البحث:
�أ-  عينة ح�ساب الخ�صائ�ص ال�سيكومترية:

تكون���ت العين���ة الا�ستطلاعية من )37( تلميذ وتلمي���ذة، من تلاميذ ال�صف الخام�س 
الإبتدائي، من ذوي �صعوبات التعلم من طلاب مدر�سة عمر مكرم الابتدائية، التابعة 
لإدارة مي���ت غم���ر التعليمي���ة بمحافظ���ة الدقهلي���ة، وق���د تراوح���ت �أعماره���م م���ا ب                     ين

)10-11( �سنوات، وهم من ذوي الذكاء المتو�سط.
ب- العينة الأ�سا�سية:

     تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة النهائي���ة م���ن )24( تلمي���ذ وتلمي���ذة م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف 
الخام����س الإبتدائ���ي ذوي �صعوب���ات التعل���م في التعب�ي� رالكتابي في اللغ���ة الإنجليزية، 
تراوحت �أعمارهم الزمنية ما ب ين)10-11( �سنوات، بمتو�سط ح�سابي )129.25�شهر(، 
وانح���راف معي���اري )3.279�شه���ر( لعين���ة المجموع���ة التجريبي���ة، ومتو�س���ط ح�ساب���ي 
)128.75�شه���ر(، وانح���راف معي���اري )2.379�شه���ر) لعين���ة المجموع���ة ال�ضابطة. كما 
�أنه���م جميع���ا م���ن ذوي ال���ذكاء المتو�س���ط، وقد روع���ي الت�أكد م���ن �أن الق�ص���ور الموجود 
لديه���م يع���د نيورولوجي���ا، و�أن يكون���وا لا يعان���ون م���ن �أي �إعاق���ة عقلي���ة، �أو ح�سية، �أو 

ج�سمية، �أو حركية، �أو �أي ق�صور بيئي، �أو اجتماعي، �أو اقت�صادي، �أو ثقافي.
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التكاف�ؤ بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة:
 تم �إج���راء التكاف����ؤ ب ينالمجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة )من تلاميذ ال�صف 
الخام����س الابتدائ���ي( في كل م���ن: ال���ذكاء، والعم���ر، والم�س���ح النيورولوج���ي، والقيا�س 
القبل���ي لمهارات التعب�ي� رالكتابي باللغة الإنجليزية )الأبع���اد والدرجة الكلية(، وذلك 
بح�ساب الفروق ب ينمتو�سطات رتب درجات المجموعت ينفي هذه المتغيرات، با�ستخدام 

اختبار »مان ويتني« لمجموعت ينم�ستقلت ينمن البيانات، والنتائج كما يلي: 
الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة في كل من: الذكاء، 

العمر الزمني، والم�سح النيورولوجي، والقيا�س القبلي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية 
)الأبعاد والدرجة الكلية(

الدلالة
"Z"

مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب
العدد المجموعة المتغيرات 	

غير دالة
0,290 155 12,92 12 التجريبية

الذكاء             
145 12,08 12 الضابطة

غير دالة 0.845
164.50 13.71 12 التجريبية

العمر الزمني
135.50 11.29 12 الضابطة

غير دالة
0,116 152 12,67 12 التجريبية

المسح النيرولوجي        
148 12,33 12 الضابطة

غير دالة
1,586 176 14,67 12 التجريبية )1(مهارة الاستخدام الصحيح للكلمات 

124في تكملة الجمل   10,33 12 الضابطة

غير دالة
1,765 180 15 12 التجريبية الصحيح    للقواعد  الاستخدام  )2( مهارة 

120النحوية          10 12 الضابطة

غير دالة
0,653 156,5 13,04 12 التجريبية بسؤال  الصور  عن  التعبير  )3( مهارة 

143,5وإجابة 11,96 12 الضابطة

غير دالة
0.335 155 12,92 12 التجريبية

)4( مهارة إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة
145 12,08 12 الضابطة

غير دالة
1,398 127 10,58 12 التجريبية الصور بـ )4( جمل  عن  التعبير  )5( مهارة 

173من كلمات معطاه   14,42 12 الضابطة

غير دالة
0,122 152 12,67 12 التجريبية الصحيح لعلامات  الاستخدام  )6( مهارة 

148الترقيم والحروف الكبيرة  12,33 12 الضابطة

غير دالة
0,990 134 11,17 12 التجريبية بخط  )الكتابة  الخط  حسن  )7( مهارة 

166جيد(  13,83 12 الضابطة

غير دالة
0,203 153,5 12,79 12 التجريبية الدرجة الكلية لمهارات التعبير الكتابي 

146,5باللغة الإنجليزية 12,21 12 الضابطة
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     يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع الف���روق ب ينمتو�سط���ات رتب درج���ات المجموعتين 
م���ن:  كل  الابتدائ���ي( في  الخام����س  ال�ص���ف  تلامي���ذ  )م���ن  وال�ضابط���ة  التجريبي���ة 
ال���ذكاء، العم���ر، والم�س���ح النيورولوج���ي، والقيا����س القبل���ي لمه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي 
باللغ���ة الإنجليزي���ة )الأبعاد والدرجة الكلي���ة( غير دالة �إح�صائياً، وه���ذا يعني تكاف�ؤ 

المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة في هذه المتغيرات قبل الإجراءات التجريبية.

ثالثا: �أدوات البحث:
ا�ستخدم���ت الباحث���ة في ه���ذا البحث مجموع���ة م���ن الأدوات بالإ�ضاف���ة �إلى البرنامج 

العلاجي، وفيما يلي عر� ضلهذه الأدوات:
11 اختبار القدرات العقلية من )11:9 �سنة( )�إعداد: فاروق عبد الفتاح،1989(.(
22 اختبار الم�سح النيورولوجي ال�سريع تعريب عبد الوهاب محمد كامل )2007(.(
33 اختبار التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية )�إعداد الباحثة(.(

الإبتدائ�ي                                                الخام��س  لل�ص�ف  الإنجليزي�ة  اللغ�ة  في  الكتاب�ي  التعبري  اختب�ار 
)�إعداد الباحثة(:

     تم �إعداد هذا الاختبار لقيا�س �صعوبات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية لدي 
ط�ل�اب ال�صف الخام�س الإبتدائي ذوي �صعوب���ات التعلم، ويت�ضمن: ا�ستخدام الكلمة 
المنا�سب���ة في الم���كان ال�صحيح، ا�ستخ���دام ترتيبات نحوية بطريق���ة �صحيحة وملائمة، 
التعب�ي� رع���ن ال�ص���ورة ب�س����ؤال و�إجاب���ة، �إع���ادة ترتي���ب الجم���ل لتكوي���ن فق���رة، و�صف 
ال�صورة والتعبير عنها من خلال �أربع جمل �صحيحة، الا�ستخدام ال�صحيح لعلامات 
الترقيم والحروف الكبيرة، ح�سن الخط. وذلك كما يقا�س من خلال الدرجة الكلية 
لمجموع ا�ستجابات الطلاب ذوي �صعوبات التعلم على اختبار التعبير الكتابي في اللغة 

الإنجليزية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

خطوات �إعداد الإختبار:
قام���ت الباحث���ة بالإج���راءات التالي���ة من �أج���ل �إعداد ه���ذا الإختبار، وا�شتق���اق �أبعاده، 

وعباراته، وذلك من خلال الم�صادر التالية:
11 الإط�ل�اع عل���ى الأط���ر النظرية المتاح���ة في مجال �صعوب���ات التعلم ب�صف���ة عامة، -

و�صعوبات تعلم اللغة الإنجليزية ب�صفة خا�صة؛ وذلك لتحديد المهارات الفرعية 
التي يت�ضمنها التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية. 
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22 الإط�ل�اع عل���ى م���ا �أمك���ن الح�ص���ول علي���ه م���ن الدرا�س���ات والبح���وث ذات ال�صل���ة -
بمو�ضوع الدرا�سة.

33 مقابل���ة بع� ضمعلمي اللغة الإنجليزية وموجهي المرحلة الأ�سا�سية لأخذ �آرائهم -
في تحديد �أهم مهارات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية المراد تنميتها.

44 الإط�ل�اع عل���ى بع���� ضالمقايي����س الإنجليزي���ة ذات العلاق���ة بت�شخي���� ص�صعوب���ات -
التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية ومنها على �سبيل المثال لا الح�صر:

55 . Correct word sequence (Crawford, مقيا�س التتابع ال�صحيح للكلمات
2001)

66 .Test of written language (Viel-Ruma, 2008) اختبار اللغة المكتوبة

ح�ساب الكفاءة ال�سيكومترية للاختبار:

الات�ساق الداخلي: 
تم ح�ساب معاملات الارتباط ب يندرجات المفردات ودرجات الأبعاد، والنتائج كما يلي:

جدول معاملات الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبعاد لمقيا�س مهارات التعبيرالكتابي 
باللغة الإنجليزية لل�صف الخام�س الابتدائي )ن = 37 طالبا وطالبة(

 7( مهارة

 حُسن الخط

بخط)  الكتابة 

(جيد

 6( مهارة

 الاستخدام

 الصحيح

 لعلامات الترقيم

والحروف الكبيرة

 5( التعبير عن

 الصور بـ )4(

 جمل باستخدام

 كلمات معطاه

 4( مهارة إعادة

 ترتيب الجمل

لتكوين فقرة

 3( مهارة

 التعبير عن

 الصور بسؤال

 وإجابة

 2( مهارة

 الاستخدام

 الصحيح

 للقواعد النحوية

 1( مهارة

 الاستخدام

 الصحيح

 للكلمات في

تكملة الجمل

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,825** 1 0,779** 1 0,915** 1 0,837** 1 0,897** 1 0,777** 1 0,846** 1

0,843** 2 0,794** 2 0,626** 2 0,816** 2 0,856** 2 0,649** 2 0,750** 2

0,787** 3 0,851** 3 0,490** 3 0,859** 3 0,749** 3 0,820** 3 0,751** 3

0,837** 4 0,849** 4 0,465** 4 0,899** 4 0,830** 4 0,648** 4 0,678** 4

0,810** 5 0,624** 5

** دال عند م�ستوى0.01
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      يت�ضح من الجدول �أن جميع معاملات الارتباط دالة �إح�صائياً، وهذا يعني ثبات جميع 
مفردات مقيا�س مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية لل�صف الخام�س الابتدائي.

الثبات:
 :(Cronbach Alpha Coefficient( معامل �ألفا-كرونباخ

تم ح�س���اب معام�ل�ات �ألفا للأبعاد )جميع مف���ردات البعد(، ثم ح�ساب معاملات 
�ألفا للأبعاد )مع حذف درجة كل مفردة(، والنتائج مو�ضحة كما يلي:

جدول معاملات �ألفا )مع حذف درجة المفردة( لاختبار مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية 
لل�صف الخام�س الابتدائي )ن = 37 طالبا وطالبة(

 7( مهارة حُسن

 الخط

بخط)  الكتابة 

(جيد

 6( مهارة

 الاستخدام

 الصحيح

 لعلامات

 الترقيم والحروف

الكبيرة

 5( مهارة

 التعبير عن

 الصور بـ )4(

 جمل باستخدام

 كلمات معطاه

 4( مهارة إعادة ترتيب

الجمل لتكوين فقرة

 3( مهارة

 التعبير عن

 الصور بسؤال

 وإجابة

 2( مهارة الاستخدام

 الصحيح للقواعد

 النحوية

 1( مهارة

 الاستخدام

 الصحيح

 للكلمات في

تكملة الجمل

 معامل

 ألفا مع

 حذف

 درجة

المفردة

الرقم

 معامل

 ألفا مع

 حذف

 درجة

المفردة

الرقم

 معامل

 ألفا مع

 حذف

 درجة

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف درجة

المفردة

الرقم

 معامل

 ألفا مع

 حذف

 درجة

المفردة

الرقم

 معامل ألفا

 مع حذف

درجة المفردة

الرقم

 معامل

 ألفا مع

 حذف

 درجة

المفردة

الرقم

0,802 1 0,859 1 0,496 1 0,844 1 0,743 1 0,701 1 0,746 1

0,779 2 0,858 2 0,485 2 0,859 2 0,826 2 0,764 2 0,757 2

0,823 3 0,842 3 0,575 3 0,831 3 0,831 3 0,691 3 0,799 3

0,785 4 0,843 4 0,589 4 0,816 4 0,789 4 0,755 4 0,797 4

0,858 5

معامل ألفا للبعد

= 0,874

 معامل ألفا

 للبعد =

0,772

0,732 5
 معامل ألفا

 للبعد =

0,820

 معامل ألفا

للبعد

 = 0,840

 معامل ألفا

 للبعد =

0,878

 معامل ألفا

 للبعد =

0,592

 معامل ألفا

للبعد

= 0,841

يت�ض���ح م���ن الجدول �أن جميع معاملات �ألفا )مع ح���ذف درجة المفردة( �أقل من 
�أو ت�ساوي معامل �ألفا للبعد الذي تنتمي له المفردة، وهذا يعني ثبات جميع المفردات.

 ثبات الأبعاد:
تم ح�س���اب معام�ل�ات الارتب���اط ب يندرجات الأبع���اد والدرجة الكلي���ة للاختبار، 

والنتائج كما يلي:
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جدول معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لاختبار مهارات التعبير الكتابي 
باللغة الإنجليزية لل�صف الخام�س الابتدائي )ن = 37 طالبا وطالبة(

 معامل الارتباط مع الدرجة

الكلية للاختبار

اختبار مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية

الابتدائي  الخامس   للصف 

0,571** 1-مهارة الاستخدام الصحيح للكلمات في تكملة الجمل

0,874**  2-مهارة الاستخدام الصحيح للقواعد النحوية

0,499**  3-مهارة التعبير عن الصور بسؤال وإجابة

0,794**  4-مهارة إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة

0,522** معطاه كلمات  باستخدام  بجمل  الصور  عن  التعبير  5-مهارة 

0,916** 6-مهارة الاستخدام الصحيح لعلامات الترقيم والحروف الكبيرة

0,581** (7-مهارة حُسن الخط )الكتابة بخط جيد

** دال عند م�ستوي 0,01

يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جميع معام�ل�ات الارتباط دال���ة �إح�صائي���اً، وهذا يعني 
ثبات الأبعاد، وثبات الاختبار ككل.

الثبات بالتجزئة الن�صفية:  
تم ح�س���اب ثب���ات الأبع���اد والثب���ات الكل���ي للاختب���ار بالتجزئة الن�صفي���ة، وكانت 

نتائج معاملات الثبات كما يلي:

جدول معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية للأبعاد والدرجة الكلية لاختبار مهارات التعبير 
الكتابي باللغة الإنجليزية لل�صف الخام�س الابتدائي )ن = 37 طالبا وطالبة(

 الثبات بمعادلة

جتمان

 الثبات بمعادلة

سبيرمان/ براون

اختبار مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية

للصف الخامس الابتدائي 

0,822 0,828 1-مهارة الاستخدام الصحيح للكلمات في تكملة الجمل

0,711 0,763  2-مهارة الاستخدام الصحيح للقواعد النحوية

0,813 0,857 وإجابة بسؤال  الصور  عن  التعبير   3-مهارة 

0,902 0,907  4-مهارة إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة

0,524 0,573 5-مهارة التعبير عن الصور ب )4( جمل باستخدام كلمات معطاه

0,825 0,850 6-مهارة الاستخدام الصحيح لعلامات الترقيم والحروف الكبيرة

0,788 0,789 7-مهارة حُسن الخط )الكتابة بخط جيد(

0,821 0,824  الدرجات الكلية للاختبار
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          يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع قي���م معام�ل�ات الثب���ات )بالتجزئ���ة الن�صفي���ة( 
مرتفعة ن�سبياً، مما يدل على ثبات جميع الأبعاد وثبات الاختبار ككل.

�صدق الاختبار: 
تم ح�س���اب ال�ص���دق بح�س���اب معام�ل�ات الارتباط ب�ي�ن درجات المف���ردات ودرجات 
الأبع���اد الت���ي تنتمي له���ا )محذوفاً منه���ا درجة المف���ردة(، باعتب���ار �أن مجموع درجات 

بقية المفردات محكاً للمفردة وكانت النتائج كما يلي:
ج��دول معام�الت الارتباط بين درجات المفردات ودرجات الأبع��اد )محذوفاً منها درجة المفردة( 
لاختبار مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية لل�صف الخام�س الابتدائي )ن = 37 طالبا وطالبة(

7( مهارة حُسن 

الخط 

بخط  )الكتابة 

جيد(

6( مهارة 

الاستخدام 

الصحيح 

لعلامات الترقيم 

والحروف الكبيرة

5( مهارة 

التعبير عن 

الصور بـ )4( 

جمل باستخدام 

كلمات معطاه 

4( مهارة إعادة 

ترتيب الجمل 

لتكوين فقرة

3( مهارة 

التعبير عن 

الصور بسؤال 

وإجابة 

2( مهارة 

الاستخدام 

الصحيح 

للقواعد 

النحوية 

1( مهارة 

الاستخدام 

الصحيح 

للكلمات في 

تكملة الجمل

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد 

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

معامل 

الارتباط 

بالبعد

حذف  )مع 

المفردة(

الرقم

0,666** 1 0,681** 1 0,796** 1 0,717** 1 0,793** 1 0,647** 1 0,712** 1

0,717** 2 0,680** 2 0,568** 2 0,675** 2 0,671** 2 0,443** 2 0,692** 2

0,614** 3 0,752** 3 0,435** 3 0,751** 3 0,621** 3 0,615** 3 0,595** 3

0,702** 4 0,750** 4 0,390* 4 0,790** 4 0,718** 4 0,468** 4 0,600** 4

0,690** 5 0,540** 5

* دال عند م�ستوي 0،05      ** دال عند م�ستوي 0،01
يت�ض���ح من الجدول �أن جميع معام�ل�ات الارتباط ب يندرجات المفردات ودرجات 
الأبعاد التي تنتمي لها كل مفردة )محذوفا منها درجة المفردة( دالة �إح�صائياً، وهذا 

يعني �صدق جميع مفردات الاختبار.
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            م���ن الإج���راءات ال�سابق���ة يت�ض���ح ثبات و�صدق جمي���ع مفردات المقيا�س، وجميع 
الأبع���اد، والاختب���ار ككل، وبذلك تكون ال�ص���ورة النهائية للمقيا����س �صالحة للتطبيق 

على العينة الأ�سا�سية في البحث.

برنامج التعليم العلاجي الم�ستخدم: )�إعداد الباحثة(
            يع���رف برنام���ج التعلي���م العلاج���ي في الدرا�س���ة الحالية عل���ى �أنه مجموعة من 
الأن�شطة والمهام المختلفة تدخل في �إطار البرنامج العلاجي الم�ستخدم، والتي تقوم في 
 ،STAD الأ�سا����س على ا�ستخ���دام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني وخا�صة ا�ستراتيجية
ويت���م تقديمها لمجموعة من طلاب ال�صف الخام�س الإبتدائي ذوي �صعوبات التعبير 
الكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزية )�أفراد المجموعة التجريبية(، وذلك خلال فترة زمنية 
مح���ددة، وتدريبه���م عليها خلال عدد مع ينمن الجل�سات؛ حتى يت�سنى لهم �أداء تلك 
الأن�شطة والمهام المت�ضمنة من تلقاء �أنف�سهم بما يعمل على تنمية التعبير الكتابي في 
اللغ���ة الإنجليزي���ة لديهم، وي�سهم بذلك في تحقيق اله���دف من البرنامج، وهو الأمر 

الذي ينعك�س على �أدائهم الأكاديمي ب�شكل عام.
�أهمية البرنامج والحاجة �إليه:

11 نظ���را لكون التعب�ي� رالكتابي يعد من �أهم و�سائل التوا�ص���ل الاجتماعي والثقافي -
ب�ي�ن �سائ���ر الكائنات الب�شرية، وبالتالي فح ينيعجز الف���رد عن تحقيق التوا�صل 
بين���ه وب�ي�ن المحيط�ي�ن �سواء كان عج���زا لغويا �أو عج���زاً كتابياً، وال���ذي هو محور 
درا�ستن���ا ف�إن���ه يعجز ع���ن القيام بالكثير م���ن المتطلبات الحياتية، كم���ا ي�ؤدي �إلى 
انخفا����ض م�ستواه الأكاديم���ي والذي بدوره ي�ؤدي �إلى العدي���د من الا�ضطرابات 
النف�سي���ة، فلذل���ك كان للتعب�ي� رالكتاب���ي دور مه���م في الحي���اة، فبالت���الي كان من 
ال�ضروري �إيجاد الحلول المنا�سبة لعلاج �صعوباته )بدرية الملا، 1998، � ص66(. 

22 �إنّ �صعوب���ات التعب�ي� رالكتاب���ي ت�شغ���ل حيزاً كب�ي�راً من ذوي �صعوب���ات التعلم فئة -
ال�صعوب���ات الأكاديمي���ة، لذل���ك كان���ت الحاج���ة ما�سّ���ةلا �ستخ���دام ا�ستراتيجيات 

تعالج �صعوبات التعبير الكتابي )حمدان ن�صر، 1995، �ص76(.
33 تع���د ا�ستراتيجية التعل���م التعاوني من الا�ستراتيجيات الت���ي يمكن ا�ستخدامها -

في ع�ل�اج ال�صعوب���ات الأكاديمية ب�شكل ع���ام وال�صعوبات التعبيري���ة ب�شكل خا�ص 
فكانت الحاجة ما�سة �إلى ا�ستخدامها في البرنامج.
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44 يع���د التعلي���م العلاجي من �أه���م الأ�ساليب الناجحة في ع�ل�اج العديد من حالات -
�صعوبات التعليم لدى بع� ضالمتعلم ينمع مراعاة ا�ستخدام ا�ستراتيجيات �أثبتت 

جدارتها في علاج ال�صعوبات الأكاديمية )زينب �شقير، 2005، �ص36(.
         وفي �ض���وء م���ا �سب���ق نج���د �أهمي���ة البرنام���ج العلاج���ي في الدرا�س���ة الحالي���ة �إنما 
تع���ود �إلى الرغب���ة في تنمية التعبير الكتابي في اللغ���ة الإنجليزية من خلال ا�ستخدام 

ا�ستراتيجية التعلم التعاوني لدى ذوي �صعوبات التعلم في المرحلة الإبتدائية. 

الأ�س�س التي قام عليها البرنامج العلاجي:
للبرنام���ج العلاج���ي ب�ش���كل ع���ام مجموع���ة م���ن الأ�س����س والت���ي راعته���ا الباحثة عند 

و�ضعها للبرنامج العلاجي ككل وهي كالتالي:
11 �إن التعلي���م العلاجيلا بد و�أن ي�ستند على �أ�س�س علمية و�إدارية كافية بت�شخي� ص-

الح���الات م���ن جوانبه���ا المختلف���ة )ج�سمي���ة – عقلي���ة – انفعالي���ة – معرفي���ة 
-اجتماعية( )وهو ما راعته الباحثة عند اختيار العينة(.

22 �إن التعلي���م العلاج���ي يرتبط بالتقويم من كافة جوانبه )وهو ما راعته الباحثة -
عن���د و�ض���ع البرنام���ج، فقد ت�ضم���ن البرنامج تق���ويم قبلي ويتمث���ل في الاختبار 
القبل���ي، وتق���ويم بنائ���ي ويتمث���ل في التدريب���ات والواجب���ات المنزلي���ة الت���ي �سوف 
تعطيه���ا الباحثة للتلامي���ذ �أثناء البرنامج، و�سوف يت�ضم���ن �أي�ضا تقويم بعدي 

و�سوف يتمثل في الاختبار البعدي( )ن�صرة جلجل، 2005، �ص67(. 
33 التعلي���م العلاج���ي يق���وم عل���ى الت�شخي���� صوالتع���رف عل���ى حاج���ات التلامي���ذ -

التربوية.
44 التعلي���م العلاج���ي يج���ب �أن ي�شتم���ل عل���ى مجموع���ة متكامل���ة م���ن الخدم���ات -

العلاجي���ة والوقائي���ة والنف�سية والاجتماعية والتعليمي���ة من خلال فريق عمل 
ي�شترك في تقديم كل هذه الخدمات وغيرها، وهذا ما راعته الباحثة عند تنفيذ 

�أن�شطة البرنامج.
55 يقوم على الملاحظة والمتابعة الم�ستمرة للحالات من جانب القائم ينعلى التعليم -

وم���ا يط���ر�أ من متغيرات يمك���ن تقويمها با�ستمرار )وهو م���ا راعته الباحثة عند 
و�ضعه���ا للبرنام���ج العلاجي فقد �شملت المتابعة من قبل الباحثة للتلاميذ �أثناء 

الجل�سات والمتابعة من قبل المعلم� ينأثناء الح�ص� صالدرا�سية(.
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66 عملية تربوية �إن�سانية متجددة بعيدة عن الجماعية ال�سائدة في التدري�س العادي -
فهو ي�ستند للم�سئولية الجماعية لفريق متخ�ص� صيعمل بروح الجماعة.

77 ا�ستخ���دام الفني���ات المنا�سب���ة و�أ�شكال التعزي���ز التي تتنا�سب م���ع حاجات الطلاب -
لت�شجيعهم على موا�صلة تنفيذ البرنامج )وهو ما راعته الباحثة �أثناء البرنامج 
فت�ضمن���ت الجل�س���ات تعزيزات مادية مثل: قطع حل���وى، �أقلام، وكذلك تعزيزات 
معنوية مثل: )good – very good –excellent )نبيل حافظ، 2000، �ص56(.

88 تحدي���د ا�ستراتيجي���ة �أ�سل���وب التعل���م )وق���د ا�ستخدم���ت الباحث���ة ا�ستراتيجيات -
التعل���م التعاوني وخا�صة ا�ستراتيجية تق�سيم الطلاب وفقا لم�ستويات التح�صيل 

.)STAD)

�أهداف البرنامج:

�أ-الهدف الأ�سا�سي للبرنامج:
ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني )ا�ستراتيجية تق�سيم الطلاب وفق م�ستويات 
التح�صيل( في تنمية التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية لدي طلاب ال�صف الخام�س 

الإبتدائي ذوي �صعوبات التعلم.

ب-الأهداف الفرعية:
تتلخ� صالأهداف الفرعية للبرنامج العلاجي في الدرا�سة الحالية فيما يلي:

-	 تنمية مهارة الا�ستخدام ال�صحيح للكلمات في تكملة الجمل. 
-	 تنمية مهارة الا�ستخدام ال�صحيح للقواعد النحوية.
-	 تنمية مهارة التعبير عن ال�صور ب�س�ؤال و�إجابة.
-	 تنمية مهارة �إعادة ترتيب الجمل لتكوين فقرة.
-	  تنمية مهارة التعبير عن ال�صور ب )4( جمل با�ستخدام كلمات معطاه.
-	  تنمية مهارة الا�ستخدام ال�صحيح لعلامات الترقيم والحروف الكبيرة.
-	 تنمية مهارة ح�سن الخط )الكتابة بخط جيد(. 

ج- الأهداف الإجرائية:
     تتلخ� صالأهداف الإجرائية للبرنامج فيما يلي:

11 ال�صعوب���ات ( عل���ى  تق�سي���م الجل�س���ات  ع���دة جل�س���ات وتم  البرنام���ج �إلى  تق�سي���م 
الخا�ص���ة بالتعبير الكتابي في اللغ���ة الإنجليزية بهدف علاجها وذلك با�ستخدام 
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الط�ل�اب وف���ق  ا�ستراتيجي���ة تق�سي���م  التع���اوني وخا�ص���ة  التعل���م  ا�ستراتيجي���ة 
م�ستويات التح�صيل في كل �صعوبة.

22 الاجتم���اع بط�ل�اب المجموع���ة التجريبية ل�ش���رح �أ�س�س التعلم التع���اوني لهم وتم (
ذلك من خلال تعريفهم بمعنى التعلم التعاوني وكيفية تنفيذه والأدوار والمهام 
المطل���وب تحققه���ا و�أي�ض���ا �ش���رح مح���كات النجاح لورق���ة العمل والتق���ويم كما تم 

تعريف الطلاب بمجموعاتهم وطلب من كل مجموعة تحديد ا�سما لها.
33 ت�صني���ف �أف���راد كل مجموع���ة �إلى ث�ل�اث م�ستويات )قوي –متو�س���ط –�ضعيف( (

وذل���ك ا�ستن���ادا �إلى نتائجه���م عل���ى الاختب���ار القبل���ي، وتم���ت الا�ستعان���ة ببع���� ض
الطلاب المتفوق ينوقد ق�صد من هذا المزاوجة ب ينالطلاب بمختلف م�ستوياتهم 

التح�صيلية لي�ساعد بع�ضهم بع�ضا.
44 تق�سيم المجموعة التجريبية �إلى ثلاث مجموعات تعلم تعاونية، بحيث ت�ضم كل (

مجموعة )4-5( طلاب، وروعي في التوزيع �أن ت�ضم كل مجموعة طالب من ذوي 
القدرة المرتفعة و�آخر من الم�ستوى المتو�سط و�آخر من الم�ستوى ال�ضعيف، وقد تم 
ه���ذا الت�صنيف ح�سب م�ستويات التح�صي���ل الدرا�سي وبعدها ع ينلكل مجموعة 
قائ���د وه���و �أعل���ى الأفراد مع���دلا ومهمت���ه ا�ستعرا���� ضالم���ادة الدرا�سي���ة ال�سابقة، 
وتوزي���ع الأدوار، و�إدارة النقا���� شخلال الح�صة وتحت �إ�ش���راف الباحثة، وقد فهم 
الط�ل�اب في المجموعات التعاوني���ة �أن عليهم �أن يتعلموا من بع�ضهم البع� ضوقد 
زودت كل مجموع���ة تعاوني���ة بمجموع���ة م���ن التدريبات والأن�شط���ة ذات العلاقة 
بالم���ادة التعليمية والإجابة ع���ن �أ�سئلتها والقيام بالأن�شطة والتدريبات وت�سليمها 
للباحث���ة في نهاي���ة الجل�س���ة، وتق���وم الباحث���ة بت�صحي���ح الإجاب���ات ث���م �إعادته���ا 

للمجموعات، و�إعطاء التغذية الراجعة للمجموعة التجريبية با�ستمرار. 
55 عمل تقييم للطلاب في نهاية كل جل�سة للت�أكد من فهم المهارة التي تم التدريب (

عليها �أثناء الجل�سة با�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني.
66 ا�ستخدام بع� ضالفنيات مثل: النمذجة – التكرار – التعزيز – الحوار والمناق�شة (

المنزلي. – الواجب 
77 �إعطاء واجب منزلي ويطلب من الطلاب التدريب على المهارة.(
88 الاتفاق على تذكر حل الواجب المنزلي ومناق�شته في بداية الجل�سة القادمة.(



فعالية برنامج للتعليم العلاجي قائم على ا�ستراتيجية التعلم التعاوني �أ.د. عبد النا�صر �أني�س عبد الوهاب و�آخرون

 63 

العينة المطبق عليها البرنامج:
     تم تطبيق البرنامج على عينة من طلاب ال�صف الخام�س الإبتدائي ذوي �صعوبات 
التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة، وه���م �أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة والتي بلغ 
عدده���ا )12( طالب���ا، وتراوحت �أعماره���م الزمنية ما ب�ي�ن )10-11( �سنوات، وهم من 

ذوي الذكاء المتو�سط كما �أن الق�صور الموجود لديهم يعد نيورولوجيا.

خطوات �إعداد البرنامج وتنفيذه:
)1(محتوى البرنامج العلاجي:

تم تحديد محتوى البرنامج العلاجي في �ضوء ما يلي:
11 ا�ستفادت الباحثة خلال تحديد محتوى البرنامج العلاجي في الدرا�سة الحالية (

م���ن الإط���ار النظري، وذلك م���ن خلال التع���رُف ب�صورة �أك برع���ن ماهية التعلم 
التع���اوني وا�ستراتيجيات���ه، والا�ضط�ل�اع عليه���ا ب�ص���ورة �أك برعل���ى الأ�س�س التي 
يق���وم عليه���ا البرنام���ج العلاج���ي؛ وذل���ك للأخ���ذ بها في ع�ي�ن الاعتب���ار، وكذلك 
الا�ستف���ادة م���ن محت���وى الدرا�س���ات ال�سابق���ة وذل���ك م���ن خ�ل�ال الت�أك���د م���ن �أن 
الا�ستراتيجي���ات له���ا دور فع���ال في علاج ال�صعوبات والتع���رف على بع� ضالطرق 

ال�صفية الم�ستخدمة في بع� ضتلك الدرا�سات.
22 الا�ستف���ادة م���ن منه���ج اللغ���ة الإنجليزي���ة لل�صف الخام����س الابتدائ���ي في تحديد (

نوعية الأ�سئلة لكي تتلاءم مع المرحلة العمرية للطلاب.
33 الا�ستف���ادة م���ن �آراء المعلم�ي�ن المتخ�ص�ص�ي�ن بم���ادة اللغ���ة الإنجليزي���ة عن���د و�ضع (

الأ�سئلة الخا�صة بالبرنامج.

)2( جل�سات البرنامج العلاجي:
يت�أل���ف البرنام���ج العلاج���ي م���ن )21( جل�س���ة لم���دة �شهري���ن، بواق���ع )3( جل�س���ات في 
الأ�سب���وع، وذل���ك نظ���را لم���ا مرت ب���ه البلاد، فلذل���ك تم تق�سي���م الجل�س���ات في الأ�سابيع 
عل���ى ه���ذا النحو، مع الأخذ بالاعتب���ار �أن الجل�ستين الأوليت�ي�ن جل�سات تمهيدية وتم 
تطبي���ق القيا����س القبل���ي قب���ل الب���دء في البرنام���ج العلاج���ي، ويت�أل���ف البرنامج من 
�أربع���ة مراحل ت�ضم ك لامنه���ا عددا من الجل�سات. وفيما يلي و�صفا مخت�صرا لمراحل                       

البرنامج العلاجي:
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المرحلة الأولى: )المرحلة التمهيدية(:
ت�أت���ي �أهمي���ة ه���ذه المرحلة في كونها تق���ديم وتمهيد للبرنامج ومدخ���ل لمراحل تنفيذ 
البرنامج. ت�شمل هذه المرحلة عدد )3( جل�سة، �أرقامها )1-2-3( ومدة كل جل�سة )30( 
دقيق���ة، و�س���وف يتم تخ�صي���� صالجل�سات للتعارف ب�ي�ن الباحثة والط�ل�اب والتمهيد 
للبرنام���ج وتهيئ���ة الط�ل�اب له، تعري���ف الطلاب باله���دف من البرنام���ج، وتعريفهم 
بالمق�ص���ود بالتعل���م التع���اوني والتحاور معه���م في �أهم ال�صعوبات الت���ي تواجههم �أثناء 
الكتابة التعبيرية، مع �إعطاء تدريب ب�سيط يتم الإجابة عنه ب�شكل جماعي مع الطلاب.

المرحلة الثانية )المرحلة العلاجية(:
ت�شمل هذه المرحلة )14( جل�سة، �أرقامها من )4-17(، و�سوف تختلف المدة التدري�سية 
في كل جل�س���ة وتع���د ه���ذه المرحل���ة �أ�سا�سي���ة في البرنام���ج العلاجي، حي���ث �إنها مرحلة 
التطبي���ق الفعل���ي لجل�سات البرنام���ج والتي يتم فيه���ا ا�ستخ���دام ا�ستراتيجية التعلم 
 )STAD( التع���اوني وخا�صة ا�ستراتيجية تق�سيم الطلاب وفق م�ستويات التح�صيل
في تنمية التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية لدى طلاب ال�صف الخام�س الإبتدائي 
ذوي �صعوب���ات التعل���م، وق���د قام���ت الباحثة بو�ضع تق���ويم )واجب من���زلي( في نهاية 
كل جل�س���ة وق���د التق���ت الباحث���ة بالط�ل�اب في م���كان �أخ���ذ البرنامج ولكن قب���ل البدء 
ا�ستف�سرت منهم الباحثة عن الواجب المنزلي وعن �أي �صعوبات قد تكون واجهتهم في 

الإجابة عن الواجب )التقويم( �أملا .

المرحلة الثالثة )مرحلة �إعادة التدريب(:
ت�شم���ل ه���ذه المرحل���ة )2( جل�س���ة �أرقامه���ا )18-19( وفيه���ا يت���م �إع���ادة التدري���ب على 

المهارات التي �سبقت في الجل�سات ال�سابقة ب�شكل مخت�صر.

المرحلة الرابعة )المرحلة التقييمية(:
ت�شم���ل ه���ذه المرحل���ة جل�ستان رق���م )20-21( وم���دة الجل�س���ة الختامي���ة )45( دقيقة، 
وتلعب هذه المرحلة دورا مهما في تقييم م�ستوى التح�سّن في مهارات التعبير الكتابي 
في اللغ���ة الإنجليزي���ة ل���دى �أفراد العين���ة، والتعرّف عل���ى الم�ستوى الذي و�صل���وا �إليه، 
وقامت الباحثة بتطبيق القيا�س البعديّ بعد الانتهاء من الجل�سة الختامية في اليوم 

التالي لها.
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العر�ض على المحكمين:
قام���ت الباحث���ة بع���د �صياغة محت���وى جل�سات البرنام���ج بعر�ضه عل���ى مجموعة من 
المحكم�ي�ن بلغ���ت »ع�ش���رة« محكما، وه���م من �أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س ب�أق�س���ام ال�صحة 
النف�سي���ة وعلم النف����س التربوي والمناهج وطرق التدري�س بكلية التربية، وكلية علوم 
ذوي الإعاقة والت�أهيل )جامعة الزقازيق(، وطلبت من �سيادتهم الحكم على البرنامج 

و�إبداء الر�أي فيه من حيث:
أ محتوى الجل�سات والترتيب المنطقي لها في �ضوء الأهداف.	.
ب عدد وزمن الجل�سات.	.
ج الإجراءات والفنيات الم�ستخدمة.	.
د �إ�ضافة �أي مقترحات �أو ملاحظات.	.

خطوات �إجراء البحث:
تم اتباع الخطوات التالية في �سبيل القيام بهذا البحث وتنفيذها وهي:

11 الدرا�سة النظرية للمفاهيم والمتغيرات التي ا�شتمل عليها البحث.-
22 تجمي���ع وعر���� ضالدرا�س���ات والبح���وث ال�سابق���ة ذات ال�صل���ة بمتغ�ي�رات البح���ث -

لا�ستخلا� صفرو� ضالبحث.
33 تحديد الأدوات الخا�صة بالبحث.-
44 القيام بالدرا�سة الا�ستطلاعيةلا ختبار التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.-
55 عر� ضالبرنامج العلاجي الم�ستخدم في البحث الحالي على المحكمين.-
66 القيا����س القبل���يلا ختب���ار التعب�ي�ر الكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة قب���ل تطبي���ق -

البرنامج العلاجي على مجموعتي البحث التجريبية وال�ضابطة.
77 تطبيق البرنامج العلاجي على المجموعة التجريبية.-
88 القيا����س البع���ديلا ختبار التعب�ي� رالكتابي على مجموعتي البح���ث )التجريبية -

وال�ضابطة( لمقارنة نتائجه بالقيا�س القبلي.
99 القيا����س التتبع���يلا ختبار التعب�ي� رالكتابي في اللغ���ة الإنجليزية عل���ى المجموعة -

التجريبي���ة بعد �شهر وتمت مقارنة نتائجه بنتائج القيا�س البعدي وذلك لمعرفة 
مدى ا�ستمرار فعالية البرنامج.

تحلي���ل البيانات وعمل المعالجات الإح�صائية المنا�سبة للتحقق من �صحة فرو� ض1010
البحث.
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تف�سير النتائج في �ضوء الإطار النظري والدرا�سات والبحوث ال�سابقة.1111
تق���ديم مجموع���ة م���ن التو�صيات والدرا�س���ات المقترحة في �ضوء م���ا �أ�سفرت عنه 1212

نتائج البحث.

خام�سا: الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة في البحث:
     تم معالج���ة البيان���ات الت���ي تم الح�ص���ول عليها با�ستخ���دام مجموعة من الأ�ساليب 

الإح�صائية ومنها: 
-	 معامل الارتباط.
-	 .)Cronbach Alpha Coefficient( معامل ثبات �ألفا-كرونباخ
-	 معادلة �سبيرمان/ براون.
-	 معامل ثبات جتمان للتجزئة الن�صفية.
-	 .)Z) قيمة
-	 .(Man – Whitney) اختبار مان ويتني
-	 .)Wilcoxon) معادلة ويلكوك�سون

نتائج البحث:
�أولا: اختبار �صحة الفر�ض الأول ومناق�شة نتائجه:

نتائج الفر�ض الأول:
     ين���� صالفر���� ضالأول م���ن فرو���� ضالدرا�س���ة عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذات دلال���ة 
�إح�صائية ب ينمتو�سطي رتب درجات المجموعت ينالتجريبية وال�ضابطة )من تلاميذ 
ال�ص���ف الخام�س الابتدائ���ي ذوي �صعوبات التعلم( في القيا�س البعدي لمهارات التعبير 

الكتابي باللغة الإنجليزية ل�صالح المجموعة التجريبية«.
     وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية اللابارامترية: 
 ،Wilcoxon (W)واختبار ويلكوك�سون ،Whitney Mann(U) اختبار مان ويتني
وقيم���ة )Z(، ودلالته���ا للف���روق ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية في 

القيا�س ينالقبلي والبعدي على اختبار التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.
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الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة
في القيا�س البعدي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية

 مستوى

الدلالة
"Z" "W" "U"

 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب

العدد

)ن(
المجموعة

 القياس البعدي لمهارات الكتابة

باللغة الإنجليزية

0,01 3,554 90,5 12,5

209,5 12,46 12 التجريبية الاستخدام  )1( مهارة 

الصحيح للكلمات في تكملة 

الجمل  
90,5 7,54 12 الضابطة

0,01 2,560 106,5 28,5

193,5 16,13 12 التجريبية الاستخدام  )2( مهارة 

106,5الصحيح للقواعد النحوية 8,88 12 الضابطة

0,01 2,799 104 25

196 16,33 12 التجريبية )3( مهارة التعبير عن الصور 

104بسؤال وإجابة 8,67 12 الضابطة

0,01 4,437 78 صفر

222 18,50 12 التجريبية الجمل  ترتيب  إعادة  )4( مهارة 

78لتكوين فقرة 6,50 12 الضابطة

0,01 3,104 98 20

202 16,83 12 التجريبية الصور  عن  التعبير  )5( مهارة 

ب )4( جمل من كلمات 

98معطاه   8,17 12 الضابطة

0,01 3,654 88,5 10,5

211,5 17,63 12 التجريبية الاستخدام  )6( مهارة 

الصحيح لعلامات الترقيم 

88,5والحروف الكبيرة  7,38 12 الضابطة

0,01 3,625 96 18

204 17 12 التجريبية الخط  حسن  )7( مهارة 

جيد( بخط  96)الكتابة  8 12 الضابطة

0,01 4,164 78
صفر

222 18,50 12 التجريبية
الدرجة الكلية لمهارات التعبير 

78الكتابي باللغة الإنجليزية 6,50 12 الضابطة

     يت�ض���ح م���ن الج���دول �أن جمي���ع الف���روق بين متو�سط���ات رتب درج���ات المجموعت ين
التجريبية وال�ضابطة ) من تلاميذ ال�صف الخام�س الابتدائي ذوي �صعوبات التعلم 
( في القيا����س البع���دي لمهارات التعبير الكتابي باللغ���ة الإنجليزية دالة �إح�صائياً )عند 
م�ستوي 0,01( ل�صالح المجموعة التجريبية، وهذا يعني �أن البرنامج الم�ستخدم �ساهم 
في تح�س يندرجات ) ورتب درجات ( جميع مهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية في 
القيا�س البعدي لدي المجموعة التجريبية )التي تعر�� ضأفرادها للبرنامج(  مقارنة 
بالمجموعة ال�ضابطة) التي لم يتعر�� ضأفرادها للبرنامج (، وبذلك يتحقق هذا الفر�ض.



المجلد الحادي ع�شر - العدد )38( ج2 يناير 2022 مجلة التربية الخا�صة

 68 

مناق�شة نتائج الفر�ض الأول:
     تف�س���ر الباحث���ة نتيج���ة الفر���� ضالأول ب����أن �إج���راءات برنام���ج التعلي���م العلاج���ي 
الم�ستخ���دم كان له���ا �أثر �إيجابي على تنمية التعب�ي� رالكتابي في اللغة الإنجليزية لدى 
ط�ل�اب ال�ص���ف الخام����س الإبتدائ���ي ذوي �صعوب���ات التعل���م في المجموع���ة التجريبية، 
وذل���ك نظ���را لتدري���ب ه����ؤلاء الط�ل�اب خ�ل�ال ف�ت�رة تطبي���ق البرنام���ج عل���ى كيفي���ة 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني )ا�ستراتيجية تق�سيم التلاميذ وفقا لم�ستويات 

التح�صيل STAD( والم�ستخدمة في الدرا�سة الحالية.
     كما نجد �أن ا�ستخدام فنيات عديدة في البرنامج، ومنها التعزيز والتكرار والحوار 
والمناق�ش���ة والواجب���ات المنزلي���ة وغيره���ا كان لها �أث���ر �إيجابي في ا�ش�ت�راك الطلاب في 
�إج���راءات البرنام���ج، الأمر الذي يوفر لهم خي���ارات النجاح التي حرموا منها، كما �أن 
تقيي���م الط�ل�اب من قبل الباحثة نهاي���ة كل جل�سة وتقديم تغذي���ة راجعة لكل طالب 
�ساع���د كث�ي�را في الوق���وف على نقاط الق���وة وال�ضع���ف في كل جل�سة والا�ستف���ادة منها 
في الجل�س���ات التالي���ة، الأم���ر الذي �ساع���د كثيرا في تنمية الكثير م���ن مهارات التعبير 
الكتاب���ي ل���دى ه����ؤلاء الط�ل�اب ، و�ساه���م في انغما�سه���م في البرنام���ج والا�ستف���ادة مما 
تم تقديم���ه له���م خلال���ه، مم���ا �أدى �إلى تح�س���ن م�ست���وى التعب�ي� رالكتاب���ي ومهارات���ه                        

من جانبهم.
     �أما �أفراد المجموعة ال�ضابطة فلم يكت�سبوا مهارات التعبير الكتابي بنف�س الم�ستوى 
لأنه���م لم ينال���وا ق�سط���ا من التدريب على تل���ك المهارات ولم يخ�ضع���وا لأي �إجراءات 
تجريبية وهم يتعلمون في �ضوء الدرا�سة العادية في الف�صول التي يلتحقون بها، والتي 
 لات�شبع الكثير من حاجاتهم وتجعلهم يفتقرون دائما �إلى ا�ستخدام الا�ستراتيجيات 
المختلف���ة والت���ي يمك���ن �أن ت�ساعدهم على تحقيق قدرا معقولا م���ن النجاح الدرا�سي. 
وم���ن ثم فهم في حاجة ما�س���ة �إلى التدريب على هذه الا�ستراتيجيات التي ت�ساعدهم 
عل���ى تنمي���ة مه���ارات التعب�ي�ر الكتاب���ي لديهم، الأم���ر ال���ذي ينعك�س عل���ى تح�صيلهم 
الدرا�س���ي م���ن ناحية، وتوافقه���م النف�سي والاجتماع���ي من ناحية �أخ���رى، وذلك من 
خ�ل�ال برام���ج مخطط���ة ومنظمة يمك���ن �أن ت����ؤدي �إلى تنمي���ة التعب�ي� رالكتابي لدى 

الطلاب ذوي �صعوبات التعلم.
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وي�ؤي���د ه���ذا الفر���� ضبع� ضالدرا�س���ات ال�سابقة الت���ي �أ�ش���ارت �إلى �أن التحليل البعدي 
للبيان���ات �أو�ض���ح ارتف���اع م�ست���وى الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغة 
الإنجليزي���ة )�أف���راد المجموع���ة التجريبي���ة( في مه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة 

الإنجليزية بعد تطبيق البرنامج مقارنة ب�أفراد المجموعة ال�ضابطة، 
وهذا ما �أكدته درا�سة كل من �ضياء الدين مو�سى )2007(، عماد العزو )2005(، هاني 
 Al saraireh (2013)، Chen (2005)، ،)2010( هن���اء محم���د ،)شبان���ة )2005�
 Ellen (2006)، Johnson، Johnson &Stanne (2000)، Leavitt-Nobel
(2008)، Parker (2011)، Saenz (2005)، Viel-Ruma (2007)، Viel-
Ruma (2008)، Walker (2005)حي���ث �أن الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م في 
حاج���ة ما�س���ة �إلى طرق خا�صة في التعلم وبرام���ج ت�صمم خ�صي�صا لمعالجة م�شكلاتهم 

التح�صيلية التي عجزت الطرق التقليدية عن التغلب عليها.

ثانيا: اختبار �صحة الفر�ض الثاني ومناق�شة نتائجه:

نتائج الفر�ض الثاني:
     ين���� صالفر���� ضالث���اني على �أنه: » توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطي 
رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة )م���ن تلامي���ذ ال�ص���ف الخام����س الابتدائي ذوي 
�صعوب���ات التعل���م( في القيا�س�ي�ن القبل���ي والبع���دي لمه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي باللغ���ة 

الإنجليزية ل�صالح القيا�س البعدي.
     وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية اللابارامترية: 
 ،)Wilcoxon (Wواختبار ويلكوك�سون ،Whitney Mann(U) اختبار مان ويتني
وقيم���ة )Z(، ودلالته���ا للف���روق ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية في 

القيا�س ينالقبلي والبعدي على اختبار التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.
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الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في:
القيا�سين القبلي والبعدي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية

 مستوى

الدلالة
"Z"

 مجموع

الرتب

 متوسط

الرتب

 عدد

الرتب
اتجاه الرتب

 مهارات التعبير الكتابي باللغة

الإنجليزية

0,01
2,994

سالبة صفر صفر صفر الاستخدام)  1( مهارة 

 الصحيح للكلمات في

  تكملة الجمل

66 6 11 موجبة

1  محايدة

0,01
2,701

صفر صفر صفر سالبة
الاستخدام)  2( مهارة 

الصحيح للقواعد النحوية
45 5 9 موجبة

3  محايدة

0,01
3,140

صفر صفر صفر سالبة
عن) التعبير   3( مهارة 

الصور بسؤال وإجابة
78 6,5 12 موجبة

صفر محايدة

0,01
2,687

صفر صفر صفر سالبة
إعادة ترتيب الجمل)  4( مهارة 

لتكوين فقرة
45 5 9 موجبة

3  محايدة

0,01
2,961

صفر صفر صفر سالبة عن الصور) التعبير   5( مهارة 

 ب )4( جمل من كلمات

  معطاه

66 6 11 موجبة

1  محايدة

0,01
2,558

صفر سالبة صفر صفر
الاستخدام)  6( مهارة 

 الصحيح لعلامات الترقيم
36 4,5 8 موجبة

4  محايدة

0,01
2,919

 سالبة صفر صفر صفر
الكتابة بخط)  7( مهارة 

( جميل ) حسن الخط
55 5,5 10 موجبة

2  محايدة

0,01
3,063

 سالبة صفر صفر صفر
 الدرجة الكلية لمهارات التعبير

الكتابي باللغة الإنجليزية
78 6,5 12 موجبة

محايدة صفر

يت�ضح من الجدول ما يلي: 
     جمي���ع الف���روق ب�ي�ن متو�سط���ات رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س ين
القبلي والبعدي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية )الأبعاد والدرجة الكلية( 
دال���ة �إح�صائي���اً )عن���د م�ست���وي 0,01( ل�صال���ح القيا�س البع���دي، وهذا يرج���ع �إلى �أثر 
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البرنام���ج الم�ستخ���دم ال���ذي �ساه���م في تح�س���ن درجات )ورت���ب درجات( جمي���ع مهارات 
التعب�ي� رالكتاب���ي باللغ���ة الإنجليزية ل���دي المجموع���ة التجريبية في القيا����س البعدي 
)بع���د تطبي���ق البرنام���ج( مقارنة بالقيا����س القبلي )قبل تطبي���ق البرنامج(، وبذلك 

يتحقق هذا الفر�ض.

مناق�شة نتائج الفر�ض الثاني:
      �أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة )عن���د م�ست���وى 0,01( ب ين
متو�سط���ي رتب درجات المجموعة التجريبية )من تلاميذ ال�صف الخام�س الابتدائي 
ذوي �صعوب���ات التعل���م( في القيا�س�ي�ن القبلي والبعدي لمهارات التعب�ي� رالكتابي باللغة 

الإنجليزية ل�صالح القيا�س البعدي.
     يمك���ن تف�س�ي� رذل���ك في �ضوء الأثر الإيجابي لبرنام���ج التعليم العلاجي الم�ستخدم 
والذي تعر� ضله �أفراد المجموعة التجريبية، بما ت�ضمنه من �إجراءات وا�ستراتيجيات 
وفني���ات و�أ�سالي���ب التق���ويم، كان م���ن ��شأنه���ا �أن �أدت �إلى ح���دوث تح�س���ن في م�ست���وى 
التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغة الإنجليزية ومهاراته لدى التلاميذ ذوي �صعوبات التعبير 

الكتابي في اللغة الإنجليزية )�أع�ضاء المجموعة التجريبية(.
     حي���ث نج���د �أن التعلي���م العلاجي يعد طريقة فعال���ة في علاج العديد من الم�شكلات 
ل���دى ذوي �صعوب���ات التعلم ويكمن الهدف الرئي�سي من���ه في م�ساعدة الطلاب الذين 
تخلفوا عن ركب زملائهم والرجوع بهم لأف�ضل قدراتهم التعليمية كلما امكن ذلك، 
عل���ى �أن يق���وم برنام���ج التعلي���م العلاجي الم�ستخ���دم عل���ى ا�ستخ���دام الإ�ستراتيجيات 
والفنيات المنا�سبة والتي تلائم الم�شكلة المراد علاجها حتى ي�أتي بالنتائج المرجوة منه، 
وه���و م���ا تم مراعات���ه في البرنامج العلاج���ي الم�ستخدم، حيث تم اختي���ار ا�ستراتيجية 
التعل���م التع���اوني الت���ي �أك���دت الدرا�س���ات عل���ى �أهميته���ا وفعاليتها في تنمي���ة التعبير 
الكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة وزي���ادة معرف���ة الط�ل�اب ذوي �صعوب���ات التعل���م، وتم 
التركي���ز على ا�ستراتيجي���ة تق�سيم الطلاب وفق م�ستوي���ات التح�صيل STAD، وتم 

تدريب المجموعة التجريبية. 
     وم���ن ناحي���ة �أخ���رى يمكن �أن ت�ضيف الباحث���ة �إلى ما �سبق �أن التح�سن الذي حدث 
في مه���ارات التعب�ي� رالكتابي في اللغة الإنجليزية لدى �أفراد المجموعة التجريبية بعد 
تطبي���ق البرنام���ج، يمك���ن تف�س�ي�ره �أي�ضا في �ض���وء �أن التركي���ز على مه���ارات التعبير 
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الكتاب���ي الت���ي ي�سع���ى مق���رر اللغ���ة الإنجليزي���ة لإك�سابه���ا لط�ل�اب ال�ص���ف الخام����س 
الإبتدائ���ي �أدى �إلى اهتمام ه�ؤلاء الطلاب )�أع�ض���اء المجموعة التجريبية(لا كت�سابها 
حت���ى يتمكن���وا م���ن م�شارك���ة �أقرانهم داخ���ل الف�ص���ل الدرا�سي، وكذلك وج���ود فر�صة 
لتطبيق ما تم التدريب عليه وتعلمه �أثناء جل�سات البرنامج في مواقف داخل الف�صل 
الدرا�س���ي م���ع معل���م الف�صل، كان من العوامل التي �ساع���دت على اندماج الطلاب مع 

الباحثة وزيادة دافعيتهم لإكمال باقي جل�سات البرنامج.
      حي���ث كان���ت الباحث���ة تطلب من معلم الف�صل التركيز على ه�ؤلاء الطلاب )�أفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة( وتقويمهم في المه���ارات التي يتعلمونها في الجل�س���ات �أو لاب�أول 
وذل���ك بع���د التدريب على كل مهارة، للت�أكد من مدى وجود تح�سن في م�ستوى ه�ؤلاء 
الط�ل�اب �أم  لامن ناحية، ولمراع���اة �أي ق�صور في �إجراءات البرنامج من ناحية �أخرى، 
كل ذل���ك يمكن �أن يف�س���ر لنا الفروق ب ينالقيا�س ينالقبلي والبعدي لأفراد المجموعة 
التجريبية في التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية ومهاراته ل�صالح القيا�س البعدي، 
ويف�س���ر كذلك م���دى التح�سن الذي طر�أ على �أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق 

البرنامج العلاجي.
     وي�ؤي���د ه���ذا الفر���� ضبع���� ضالدرا�س���ات ال�سابق���ة الت���ي �أ�شارت �إلى تح�س���ن م�ستوى 
التعب�ي� رالكتاب���ي لدى �أف���راد المجموعة التجريبي���ة بعد تطبيق البرنام���ج العلاجي، 
وذل���ك مقارن���ة بالقيا����س القبلي لنف�س الأف���راد على اختبار التعب�ي� رالكتابي في اللغة 
الإنجليزي���ة، منه���ا درا�س���ة Randa (2008) والت���ي �أ�سف���رت �أهم نتائجه���ا �أنه توجد 
ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية ب ينمتو�سط���ي درجات الإختبار القبل���ي والبعدي ل�صالح 
الاختب���ار البع���دي في مه���ارات الكتابة كل على حدة والتي ت�شم���ل )المحتوى، التنظيم، 
القواع���د، التراكي���ب، المراجع���ة( وذل���ك بالن�سب���ة للمجموع���ة التجريبية، �أم���ا درا�سة 
ي�س���ري �أحم���د )2012( فق���د �أ�شارت �أه���م نتائجها �إلى وجود فروق دال���ة �إح�صائيا عند 
م�ست���وى 01,0 ب ينمتو�سط درجات المجموع���ة التجريبية في القيا�س القبلي والقيا�س 

البعدي في اختبار التعبير الكتابي في اتجاه القيا�س البعدي.
ثالثا: اختبار �صحة الفر�ض الثالث ومناق�شة نتائجه:

نتائج �صحة الفر�ض الثالث:
     ين���� صالفر���� ضعلى �أنه: » لا توجد ف���روق ذات دلالة �إح�صائية ب ينمتو�سطي رتب 
درج���ات المجموعة التجريبية )من تلاميذ ال�ص���ف الخام�س الابتدائي ذوي �صعوبات 
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التعلم( في القيا�س ينالبعدي والتتبعي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية«.
     وللتحقق من �صحة هذا الفر�ض، تم ا�ستخدام الأ�ساليب الإح�صائية اللابارامترية: 
 ،Wilcoxon (W)واختبار ويلكوك�سون ،Whitney Mann(U) اختبار مان ويتني
وقيم���ة )Z(، ودلالته���ا للف���روق ب�ي�ن متو�سطي رت���ب درجات المجموع���ة التجريبية في 
القيا�س ينالبعدي والتتبعي لأفراد المجموعة التجريبية على اختبار التعبير الكتابي 

في اللغة الإنجليزية.

الفروق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين البعدي والتتبعي لمهارات 
التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية

الدلالة "Z"
مجموع 

الرتب

متوسط 

الرتب

 عدد 

الرتب
اتجاه الرتب 

مهارات التعبير الكتابي باللغة 

الإنجليزية

غير دالة 0,447
9

6

3

3

3

2

7

سالبة

موجبة

محايدة 

الاستخدام  )1( مهارة 

الصحيح للكلمات في تكملة 

الجمل  

غير دالة
0,687

10

5

2,50

5

4

1

7

سالبة

موجبة

محايدة 

الاستخدام  )2( مهارة 

الصحيح للقواعد النحوية

غير دالة
1,414

صفر

3

صفر

1,5

صفر

2

10

سالبة

موجبة

محايدة 

الصور  عن  التعبير  )3( مهارة 

بسؤال وإجابة

غير دالة
1,00

2,5

7,5

2,50

2,50

1

3

8

سالبة

موجبة

محايدة 

الجمل  ترتيب  إعادة  )4( مهارة 

لتكوين فقرة

غير دالة 0,816
7

14

3,50

3,50

2

4

6

سالبة

موجبة

محايدة 

الصور  عن  التعبير  )5( مهارة 

ب )4( جمل من كلمات معطاه  

غير دالة
1,131

11,50

3,50

2,88

3,50

4

1

7

سالبة

موجبة

محايدة 

الاستخدام  )6( مهارة 

الصحيح لعلامات الترقيم 

غير دالة
1,732

6

صفر

2

صفر

3

صفر

9

سالبة

موجبة

محايدة 

بخط  الكتابة  )7( مهارة 

جميل) حسن الخط (

غير دالة 0,466
32

23

6,40

4,60

5

5

2

سالبة

موجبة

محايدة 

الدرجة الكلية لمهارات التعبير 

الكتابي باللغة الإنجليزية
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ويت�ضح من الجدول ما يلي:
    جميع الفروق ب ينمتو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�س ينالبعدي 
والتتبعي لمهارات التعبير الكتابي باللغة الإنجليزية )جميع الأبعاد والدرجات الكلية( 
غ�ي� ردال���ة �إح�صائي���اً، وهذا يعني �أن درج���ات القيا�س التتبع���ي لم تختلف جوهرياً عن 
درجات القيا�س البعدي، ويدل ذلك على ا�ستمرار الأثر الإيجابي للبرنامج الم�ستخدم 
في تح�س�ي�ن درج���ات جمي���ع مه���ارات التعب�ي� رالكتاب���ي باللغ���ة الإنجليزي���ة بع���د انتهاء 

البرنامج، وبذلك يتحقق هذا الفر�ض.

مناق�شة نتائج الفر�ض الثالث:
     ويمك���ن تف�س�ي� رنتائ���ج الفر���� ضالثال���ث ب����أن �أف���راد المجموعة التجريبي���ة من ذوي 
�صعوب���ات التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة الإنجليزي���ة ق���د حافظ���وا على م�ست���وى المهارات 
الت���ي تح�سنت لديهم كنتيجة لإجراءات البرنام���ج الم�ستخدم وا�ستراتيجيته وفنياته، 
حي���ث �ساع���دت ا�ستراتيجية التعل���م التعاوني وخا�ص���ة ا�ستراتيجي���ة تق�سيم الطلاب 
وف���ق م�ستوي���ات التح�صيل STAD الم�ستخدمة في البرنام���ج التلاميذ ذوي �صعوبات 
التعب�ي� رالكتاب���ي عل���ى تح�سن م�ست���وى التعبير الكتاب���ي من جانبه���م وكذلك القدرة 
عل���ى الإحتف���اظ بالمعلومات وا�سترجاعها ثاني���ة عند الحاجة �إليه���ا، الأمر الذي �أدى 

بدوره �إلى تنمية مهارات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية لديهم.
     كم���ا �أن ا�ستخ���دام فني���ات مختلف���ة في البرنامج، منها: التعزي���ز، والتكرار من �أجل 
تثبي���ت المعلوم���ة، وتقديم تغذية راجع���ة لكل طالب في نهاي���ة كل جل�سة للوقوف على 
نق���اط الق���وة وال�ضع���ف لدى كل منه���م، وكذلك �إعط���اء واجب من���زلي للتدريب على 
المه���ارات المتعلم���ة في كل جل�س���ة م���ن ناحي���ة ولإعط���اء فر�ص���ة ل���كل طال���ب م���ن �أفراد 
المجموع���ة التجريبي���ة �أن يكت�ش���ف ال�صعوب���ات والنقاط الغام�ضة الت���ي لم ي�ستوعبها 
�أثن���اء الجل�س���ات لك���ي يحاول تفاديه���ا والتركيز عليها في الجل�س���ات التالية من ناحية 
�أخ���رى كان م���ن ��شأن���ه �أن �أدى �إلى التح�س���ن في م�ست���وى التعب�ي� رالكتاب���ي في اللغ���ة 

الإنجليزية ومهاراته لديهم.
     كما �أن �إجراء تقييم مرحلي في نهاية كل جل�سة و�إجراء تقييم نهائي بعد الإنتهاء 
م���ن التدري���ب على كل مهارات التعبير الكتاب���ي المت�ضمنة في البرنامج الم�ستخدم، كان 
ل���ه �أثر �إيجاب���ي في �إك�ساب ه�ؤلاء الطلاب بع� ضالثق���ة وذلك عندما يلاحظون وجود 
تح�س���ن في مه���ارة من مه���ارات التعب�ي� رالكتابي في اللغ���ة الإنجليزية كان���وا يفتقرون 
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�إليه���ا قب���ل ذلك �إما لعدم �إتاح���ة الفر�صة لهم للتدريب على تل���ك المهارات با�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات معين���ة عل���ى ذلك، �أو لع���دم الاهتمام بهم وعدم التركي���ز عليهم ب�شكل 
�أ�سا�س���ي م���ن قب���ل المعلم�ي�ن في الف�صول الدرا�سي���ة التي يلتحقون به���ا. كل ذلك �ساهم 
ب�ش���كل �إيجاب���ي في اندماج �أفراد المجموع���ة التجريبية في جل�س���ات البرنامج العلاجي 
وزاد م���ن دافعيتهم لإكم���ال جل�سات البرنامج �إلى النهاية لما لم�سوه من �إجراءات �سهلة 

ومب�سطة �أثناء التدريب على تلك المهارات �أثناء تطبيق جل�سات البرنامج.
      ومن ناحية �أخرى ت�ضيف الباحثة �إلى ما �سبق �أن من ب ينالعوامل التي �ساهمت 
في ا�ستم���رار التح�س���ن والأث���ر الإيجابي للبرنام���ج على ما بعد الانته���اء من التطبيق 
وخ�ل�ال فترة المتابع���ة، حاجة ه�ؤلاء الطلاب ذوي �صعوب���ات التعبير الكتابي في اللغة 
الإنجليزية �أع�ضاء المجموعة التجريبية �إلى تعلم مهارات التعبير الكتابي والتدريب 
عليها حتى يتمكنوا من م�سايرة زملائهم في الف�صل الدرا�سي كان له الأثر الإيجابي 
في انتظامه���م في ح�ض���ور جل�س���ات البرنامج والاهتم���ام باتباع تعليم���ات الباحثة �أثناء 
التطبي���ق، كما طلبت الباحثة من معلم الف�صل الإ�شراف على ه�ؤلاء الطلاب و�إتاحة 
الفر�ص���ة له���م بتطبيق م���ا تعلموه �أثناء الجل�س���ات داخل الف�ص���ل الدرا�سي وتقييمهم 
في كل مه���ارة يت���م التدري���ب عليه���ا بعد كل جل�س���ة للتعرف على م���دى التح�سن الذي 
يطر�أ على هذه المهارة لديهم ولعلاج �أي ق�صور قبل الانتقال للمهارة التالية، وكذلك 
طلبت الباحثة من المعلم ا�ستمرار الإ�شراف على ه�ؤلاء الطلاب والاهتمام بهم خلال 
ف�ت�رة المتابع���ة م���ن �أج���ل تثبيت المه���ارات المتعلم���ة لديهم وا�ستم���رار التح�س���ن في تلك 

المهارات من جانبهم.
     وفي �ضوء ما �سبق نجد �أن نتائج هذا الفر� ضت�ؤكد على ا�ستمرارية فعالية البرنامج 
العلاجي الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية في تنمية التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية 

ومهاراته لدى الطلاب ذوي �صعوبات التعبير الكتابي في اللغة الإنجليزية.
         وت�ؤي���د ه���ذا الفر���� ضبع� ضالدرا�سات ال�سابقة التي �أ�شارت �إلى عدم وجود فروق 
ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ب�ي�ن التطبيق ينالبع���دي والتتبعيلا ختبار التعب�ي� رالكتابي في 
اللغة الإنجليزية لدى �أفراد المجموعة التجريبية، منها درا�سة ي�سري �أحمد )2012( 
والت���ي �أ�ش���ارت �إلى ع���دم وج���ود ف���روق دال���ة �إح�صائيا ب�ي�ن متو�سط درج���ات المجموعة 

التجريبية في القيا�س البعدي والقيا�س التتبعي في التعبير الكتابي.     
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     ومن ثم تبرز الحاجة �إلى تقديم العديد من البرامج العلاجية والتدريبية والتي 
تق���وم عل���ى ا�ستخ���دام ا�ستراتيجي���ات متعددة من ��شأنه���ا �أن ت�سه���م في تح�س ينوتنمية 
التعب�ي� رالكتاب���ي لدى الأف���راد ذوي �صعوبات التعلم لأنهم يفتق���رونلا �ستخدام مثل 
ه���ذه الا�ستراتيجي���ات و لايمكنهم ا�ستخدامه���ا ب�شكل تلقائي ك�أقرانه���م العادي ينكل 
ذلك من �أجل الو�صول به�ؤلاء الطلاب ذوي �صعوبات التعلم �إلى م�ستوى معقول من 
النجاح الدرا�سي، الأمر الذي ينعك�س بالإيجاب على توافقهم ال�شخ�صي والإجتماعي.
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