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ملخ�ص البحث :
    هدف �لبحث �لحالى �إلى �لك�سف عن فعالية برنامج تدريبي قائم على ��ستر�تيجية 
فك �لت�سفير �ل�سوتي لتنمية �لح�سيلة �للغوية  لدى �لأطفال ذوى �سعوبات �لتعلم . 
وقد تكونت �لعينة من )14( طفاً من ذوى �سعوبات �لتعلم تم تق�سيمهم لمجموعتين 
تجريبي���ة و�سابط���ة ، ت���تر�وح �أعمارهم من )6-9( �سنو�ت ، كما ت���تر�وح ن�سبة ذكائهم 
م���ا ب���ين )90-110( درجة عل���ى مقيا�س �ستانف���ورد – بينيه ، كم���ا ��ستخدمت �لباحثة 
مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور لاأطفال )�إعد�د/ �لباحثة (، و �ل�نامج �لتدريبي 
)�إعد�د/ �لباحثة(. وقد تو�سلت نتائج �لبحث �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية فى 
�لح�سيل���ة �للغوية لدى �لأطفال ذوى �سعوب���ات �لتعلم في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي 
للمجموعة �لتجريبية ل�سالح �لقيا�س �لبعدى ، وعدم وجود فروق ذ�ت دللة �ح�سائية 
ف���ى �لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوى �سعوبات �لتعل���م في �لقيا�س���ين �لبعدي و 
�لتتبع���ي لل�نام���ج ، وم���ن هن���ا ي�سير �لبح���ث �إلى �أهمي���ة ��ستر�تيجية ف���ك �لت�سفير 
�ل�سوت���ي ل���دى �لأطفال ذوى �سعوبات �لتعلم لتنمية �لح�سيلة �للغوية لديهم . وفى 
�س���وء تل���ك �لنتائ���ج �قترح���ت �لباحثة عددً� م���ن �لتو�سي���ات و�لدر��س���ات �لم�ستقبلية . 

الكلمــات المفتاحية : �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعل���م ، �لح�سيلة �للغوية ، ��ستر�تيجية 
فك �لت�سفير �ل�سوتي  ، �ل�نامج �لتدريبي  . 
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Effectiveness of atraining program based on Phonological 
decoding strategy  in the development of Language 
acquisition of the children with Learning disabilities

Abstract :
This study aimed at identifying the effectiveness of atraining 

program based on Phonological decoding strategy at developing 
the  Language acquisition in children with Learning disabilities . 
Participants were (14)  children with learning disabilities . They 
were ranging in chronological age (6-9) years , and Stanford binat 
(90-110 ) , Language acquisition pictured measure prepaired ( 
Researcher) , and atraining program by Researcher .Results pointed 
to the presence of statistically significant differences in , Language 
acquisition before and after the application of the program for 
the benefit of the post-test , there were no statistically significant 
differences ,in Language acquisition in the past-and follow up tests 
of the program . the study asserted the importance of Phonological 
decoding strategy to develop , Language acquisition to children with 
Learning disabilities .

Keywords : Learning disabilities ,  Language acquisition , 
Phonological decoding strategy , the training program .
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مقدمة البحث :
   �ن �لحدي���ث ع���ن م�سطل���ح �سعوبات �لتعلم لي�س �أم���رً� �سهاً ؛ لأنه من �لم�سطلحات 
�لحديث���ة في مج���ال �لتربية �لخا�سة و�لذي يت�سم نوعًا ما بعدم �لو�سوح . لذلك فهو 
يتطل���ب تحدي���دً� دقيقًا لكونه ي�سترك مع فئات �أخرى من ذوي �لحتياجات �لخا�سة 
. فالم�سكل���ة �لظاه���رة عن���د �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم تقع ب���ين �لتح�سيل �لمتوقع 

و�لتح�سيل �لفعلي .
   ومعظ���م �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعل���م لديهم م�سكات في تطور �للغة ت�سمل كافة 
م�ستوياته���ا ، حي���ث يعانون من �سعوبة في تمييز و�نت���اج �لفونيمات �ل�سوتية ، كما �أن 
لديه���م �سعوب���ة في ت�سريفات ونهايات �لكلمات و�لمقاطع �سعبة �ل�سمع ، و�سعوبة فهم 
و��ستخ���د�م �لعنا�س���ر �لنحوي���ة للغة ، كما يعانون من �سعوب���ة فهم �لدللت �للفظية 
للغ���ة وق�س���ور في �لح�سيل���ة �للغوي���ة ، ف�س���اً ع���ن ق�س���ور في �ل�ستخ���د�م �لجتماعي 
للغ���ة و�لمتمث���ل في �سعوبة فه���م كام �لآخرين ، وهي �للغ���ة �ل�ستقبالية ، وفي �لتعبير 
�للفظي عن ما يريدون ، مما يوؤدي ل�ستخد�م مفرد�ت قليلة ، وق�سر في طول �لجملة 

و�سعوبة في �سرد �لق�س�س و�لو�سف ) �لبباوي ، 2006 ( . 
   كما �أن تعريف �سعوبات �لتعلم وفقًا لقانون تعليم �لأفر�د ذوي �لعاقة IDEA يقرر 
بو�س���وح �أن �للغ���ة له���ا �أهميتها في هذ� �لم�سم���ار ، حيث نجد ب�سفة عام���ة �أن م�سطلح 
�سعوبات �لتعلم يعني ��سطر�ب في و�حدة �أو �أكر من �لعمليات �ل�سيكولوجية �لأ�سا�سية 
�لمت�سمن���ة في فه���م �أو ��ستخد�م �للغة �س���و�ء �ل�سفهية �أو �لمكتوبة )عبد �لفتاح ، 2004( . 
   وعل���ى رغ���م م���ن �لتط���ور�ت �لكب���يرة في مج���ال عاج �ل���كام و �للغة ل���دي �لأطفال 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ، �إل �أن �لو�ق���ع ي�س���ير �إلى ��ستم���ر�ر عجز �لكثير م���ن �لأطفال 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م في مر�حل �لتعليم كافة ول�سيما �لمرحلة �لبتد�ئية ؛ في �لنطق 
و�ل�ستر�س���ال في �ل���كام و زهدهم فيها و�عر��سهم عنها و�سع���ف قدرتهم على �در�ك 
�لمو�ق���ف �لت���ي ينتهي عندها �لمعني ، وعجزه���م في ت�سوير �لمعنى و�حت�ساب �لنطق باأنه 

�لحروف �لتي ينطق بها و�خر�جها من مخارجها �ل�سحيحة ) �لربيعي ، 2012( .
      مم���ا دع���ا �لمخت�س���ين �إلى �لهتمام بالم�س���كات �للغوية لدي �لأطفال ذوي �سعوبات 
�لتعلم ، وخا�ستًا مهار�تهم في �لوعي �لفونيمي Phonemic awareness �أو تناول 
�لأ�سو�ت �للغوية ؛ حيث نجد وفقًا لما ير�ه Lyoy(1999) وما تحدده �لهيئة �لقومية 
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�ل�ست�سارية للقر�ءة )2000( �أن معظم �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �لذين يو�جهون 
م�س���كات في تطوي���ر مه���ار�ت لغوي���ة مبكرة يجدون فيم���ا بعد م�س���كات جوهرية في 
�لق���ر�ءة و�لكتاب���ة . كم���ا �أن بع����س �لم�سطلح���ات مثل �لوع���ي بالمقاط���ع �ل�سوتية وفك 
�ل�سف���رة له���ذه �لمقاطع و�لتحلي���ل �لبنائي و�لمعن���ي �ل�ستدللي و�لفه���م �لحرفي تمثل 
جميعها و�سفًا للكثير من �لم�سكات �لتي يعاني منها �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم . 
   ويع���د �سع���ف �لمقدرة �للغوية �أو �لت�سفيرية لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �أحد �أهم 
�لأ�سباب �لمحتملة لل�سعوبات �لأكاديمية وخا�سة ع�سر �لقر�ءة لديهم ، فحتي �ذ� كان 
�لطفل ي�ستطيع �إدر�ك �سكل �لحروف في �لكلمة ب�سورة �سحيحة ، فانه يظل يحتاج �إلى 
نوع من فك �سفرة �أ�سو�ت �للغة كي ي�ستخرج معني �لكلمة ، ويمثل هذ� نقطة تحول 
كبيرة في مجال �ل��مج �لتدريبية لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، فعلي حين كانت 
بحوث ع�سر �لقر�ءة ترتبط بالمنظور �لدر�كي �لب�سري ، فان هذ� �لتجاه �لجديد �لذي 
يعتم���د على فك �لت�سفير يرك���ز بقوة على �لمنظور �ل�سمعي �للغوي ل�سعوبات �لتعلم ،  
وه���ذه �لنقلة ت�ستهدف �لكثير من �لباحث���ين على �أمل �لو�سول �لى تعريفات وفنيات 
و��ستر�تيجي���ات للقيا����س وعاج���ات تربوي���ة وتعليمي���ة جديدة ذ�ت مغ���زي في مجال 
. (Haager,(2002) ,Bender,(2003) ,and Sousa,(2005) )  سعوبات �لتعلم�

   وق���د ك�سف���ت �لعديد من �لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة عن وجود فروق بين �لأطفال 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م و�لأطف���ال �لعادي���ين في ع���دد �لكلم���ات �لت���ي يعرفونه���ا وعم���ق 
�لمعرف���ة بالكلم���ات ، وه���ذه �لف���روق في �لح�سيل���ة �للغوي���ة تظه���ر في وق���ت مبك���ر م���ن 
حياته���م وت���زد�د مع زي���ادة �أعمارهم �لزمني���ة ، و�أن �سعف �لح�سيل���ة �للغوية من �أهم 
�لم�س���كات �لتي يعاني منه���ا �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، وزيادتها وتطويرها لدي 
هوؤلء �لأطفال يتطلب تناولها با�ستخد�م ��ستر�تيجيات معينة مثل ��ستر�تيجية فك 
�لت�سف���ير �ل�سوت���ي و�لذي ترتب���ط �رتباطًا وثيقً���ا بالوعي �ل�سوت���ي و�لت�سمية �لآلية 
�ل�سريعة للكلمات ) در��سة Melby(2011) ، ودر��سة Schmatz(2012) ، ودر��سة 

.)Nilsson(2021)

     وتع���د ��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي Phonological decoding  م���ن 
�أه���م �لط���رق �لتي ت�ستخدم مع �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم للتع���رف على �لكلمات 
وزي���ادة �لح�سيلة �للغوي���ة لديهم ، حيث ي�ستخدمون �لمبد�أ �لأبجدي في نطق �لكلمات 
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، من خال تحويل �لحروف لما يقابلها من �أ�سو�ت ، ثم تجميعها معًا للنطق بالكلمة 
.(Ruth , 1999)  لمق�سودة�

   وفي �س���وء م���ا �سب���ق نجد �أن �سع���ف �لح�سيلة �للغوي���ة لدي �لأطف���ال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م ل���ه �لعدي���د م���ن �لآث���ار �ل�سلبي���ة عليه���م �س���و�ء م���ن �لناحي���ة �لجتماعي���ة �و 
�لأكاديمية وعلى جميع مظاهر نموهم ب�سكل عام ، و �أن محاولت �لتدخل بال��مج 
�لتدريبي���ة له���وؤلء �لأطفال و�لتي تعتمد عل���ى �ل�ستر�تيجي���ات �لتدري�سية �لحديثة 
مث���ل ��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي ؛ تع���دّ و�سيلة جي���دة لإمد�ده���م بح�سيلة 

لغوية كافية ت�ساعدهم في تعلم �أ�سكالً جديدة للتو��سل �لجيد. 
   و م���ن هن���ا ج���اء �لبح���ث �لح���الي في محاول���ة لتنمية �لح�سيل���ة �للغوي���ة �ل�سرورية 
با�ستخ���د�م  �للغ���وي  �لتو��س���ل  �لتعل���م  مه���ار�ت  �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات  لكت�س���اب 

��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي .

 م�سكلة البحث :
   في �س���وء م���ا �أ�س���ارت �إلي���ه نتائ���ج �لدر��س���ات �ل�سابق���ة م���ن �أن �كت�س���اب �لأطفال ذوي 
�سعوبات �لتعلم �لح�سيلة �للغوية يتم عن طريق �ل�ستماع �لي مفرد�تها من �لآخرين 
، وي���وؤدي ه���ذ� �ل�ستماع �لي تنمية �لمهار�ت �للغوي���ة مثل �لتحدث و�ل�ستماع و�لقر�ءة 
و�لكتابة ، حيث �أن فهم �لآخرين يتوقف على ما يمتلكه �ل�سخ�س من ح�سيلة لغوية 
 Haynes,( وقدرت���ه على توظيف هذه �لح�سيلة �للغوية لتحقيق �لتو��سل �ل�سفهي

 . ) Damon , 2010 & 1999 ل�س��وي� et al , 1994 &

    وم���ا ت�س���ير �لي���ه بع����س �لدر��س���ات م���ن �أن �لأ�س���و�ت �للغوية و�لوعي به���ا منظومة 
ت�سف���ير معق���دة ن�سبيًا لل�سوت ورمزه ، وعلى �لطفل �تقان هذه �لمنظومة حتي يتمكن 
م���ن ف���ك �سف���رة �لكلم���ة غ���ير �لمعروف���ة بالن�سب���ة له و�سرع���ة �لتع���رف عليه���ا. وتمثل 
ه���ذه �لعاق���ات �لمعق���دة بين �لأ�س���و�ت ورموزها عقب���ات ك�ي تق���ف كحجر عرة في 
طري���ق �لكثير من �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم فتعوق نموهم �للغوي و�لجتماعي 

 . ( Elbro , 2004 & Melby,2011  &  Nilsson,2021 ) و�لأكاديمي
    تري �لباحثة �أن ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي ت�ساعد �لأطفال ذوي �سعوبات 
�لتعلم على �كت�ساب ح�سيلة لغوية جديدة ، فتنمي لديهم �للغة �ل�سفهية �لتي ت�ساعد 

على �لتو��سل �للفظي و�لتفاعل مع �لخرين .
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   وق���د دف���ع ذل���ك �لباحث���ة �إلى ت�سمي���م برنامج تدريب���ي قائم عل���ى ��ستر�تيجية فك 
�لت�سف���ير �ل�سوتي لهوؤلء �لأطفال لتنمية �لح�سيلة �للغوية لديهم ، و�سول لم�ستوى 
�أف�س���ل ي�ساع���د عل���ى �لنهو����س به���وؤلء �لأطف���ال �جتماعيً���ا ، و�لم�ساع���دة عل���ى تحقيق 

�لأهد�ف �لمن�سودة من بر�مج �لتربية �لخا�سة .

ومن هنا يمكن �سياغة م�سكلة البحث في ال�سوؤال الرئي�س التالي: 
م���ا فعالي���ة �ل�نامج �لتدريبي قائم على ��ستر�تيجي���ة فك �لت�سفير �ل�سوتي لتنمية 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دي �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ؟ ويتف�رع من هذا الت�ساوؤل عدة 

اأ�سئلة فرعية :

هل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �أفر�د �لمجموعتين - )
�لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور 

لاأطفال ؟ 
ه���ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �أفر�د �لمجموعة - )

�لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبلي و�لبعدي على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور 
لاأطفال ؟ 

ه���ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطي رتب درجات �أفر�د �لمجموعة - )
�لتجريبية في �لقيا�سين �لبعدي و �لتتبعي على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور 

لاأطفال ؟ 

اأهداف البحث :
 ي�سعي �لبحث �لحالي �إلى تحقيق �لأهد�ف �لتالية: 

رفع م�ستوى �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم .- )
 �لتعرف على �أثر ��ستخد�م ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي في تنمية �لح�سيلة - )

�للغوية لدى �لأطفال  ذوي �سعوبات �لتعلم .
 �لتحق���ق م���ن فعالي���ة �ل�نام���ج �لتدريب���ي ف���ى تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة لدى - )

�لأطفال ذوى �سعوبات �لتعلم . 
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اأهمية البحث : 
 تتبلور �أهمية �لبحث �لحالي فيما يلى: 

اأولًا : الأهمية النظرية :
     �أ�س���ارت �لأدبي���ات �لحديث���ة �إلى �أن �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �سع���ف �لح�سيل���ة 
�للغوي���ة يو�جه���ون �لعدي���د م���ن �ل�سعوب���ات �لأكاديمي���ة ، وق���د ��س���ارت �لعدي���د م���ن 
�لدر��سات �ل�سابقة �إلى �أن �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم من �أكر �لفئات �لتي تعاني 
م���ن �سع���ف �لح�سيل���ة �للغوي���ة �لازم���ة للتعب���ير ع���ن �لأف���كار ) عبد�لفت���اح،2004 و 
Bernhard,2006 ( ، فيمكن �أن نرجع �لأهمية �لنظرية للبحث �لحالي �إلى ما يلي : 

�لإ�سهام في زيادة �لوعي بفئة �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، ولفت �أنظار �لمعلمين - )
و�لأخ�سائي���ين �إلى �س���رورة �لهتمام بهم وتطبيق �أحدث �لفنيات معهم لتحقيق 

�لنتائج �لمرجوة. 
�إلق���اء �ل�س���وء على �أهمية ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي في تنمية �لح�سيلة - )

�للغوية لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم .
�لط���رق - ) �إلى  و�أخ�سائي���ين  معلم���ين  م���ن  بالمج���ال  �لمهتم���ين  نظ���ر  توجي���ه 

و�ل�ستر�تيجي���ات �لمختلفة �لم�ستخدمة في تنمية �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال 
ذوى �سعوبات �لتعلم.

ا : الأهمية التطبيقية :  ثانيًا
    تتبلور �لأهمية �لتطبيقية للبحث �لحالي فيما يلي : 

�ل�ستف���ادة م���ن نتائ���ج �لبح���ث في تنمي���ة �لح�سي���ة �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال ذوى - )
�سعوب���ات �لتعل���م ، مم���ا يوؤث���ر بالإيج���اب عل���ى �سلوكياته���م نح���و �أنف�سه���م ونحو 

�لآخرين.
محاولة تحديد �أوجه �لق�سور في �لح�سيلة �للغوية لدي �لأطفال ذوي �سعوبات - )

�لتعلم ، و�لتدخل بالتدريب لتح�سين هذ� �لق�سور . 
ت�سمي���م برنام���ج تدريب���ي قائ���م عل���ى ��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي بما - )

يتما�س���ى مع �لخ�سائ�س �لنمائية له���وؤلء �لأطفال في مثل هذه �لمرحلة �لعمرية 
�لهامة ، مما ي�ساعد على نموهم �للغوي و�لنف�سي و�لجتماعي �ل�سوي .
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محددات البحث : 
     تحدد مجال �لبحث بالمحدد�ت �لتالية:

 اأ – المحددات المنهجية : ��ستخدمت �لباحثة في �لبحث �لحالي �لمنهج �سبه �لتجريبي  
حي���ث تم تق�سي���م �أطفال �لعين���ة �إلى مجموعت���ين مت�ساويتين ومتكافئت���ين ؛ �أحدهما 

تجريبية ، و�لأخرى �سابطة.
ب - المح�ددات الب�سري�ة :  تتك���ون عين���ة �لدر��س���ة من )14( طفاً م���ن ذوي �سعوبات 
�لتعلم ، تر�وحت �أعمارهم ما بين )6 – 9( �سنو�ت ، كما تر�وح معامل ذكائهم ما بين 

)90- 110( درجة على مقيا�س �ستانفورد – بينيه .
( - المح�ددات المكاني�ة : تم تطبي���ق �لمقايي����س و�ل�نام���ج �لتدريب���ي بمدر�سة فخر 
�لدي���ن خالد �لبتد�ئية ومركز تو��سل ل���ذوي �لحتياجات �لخا�سة -�لتابعين لإد�رة  

ميت غمر �لتعليمية - محافظة �لدقهلية.
د - المح�ددات الزماني�ة :  تم تطبي���ق �لبح���ث ف���ى �لف�س���ل �لدر��س���ي �لث���اني لع���ام                               

) 2020م – 2021م ( .   . 

م�سطلحات البحث  الاإجرائية: 

 Learning disabilities  اأأ �سعوبات التعلم
 : DSM-V (2013) يع���رف �سعوب���ات �لتعل���م في �لدلي���ل �لت�سخي�س���ي �لخام����س    
وج���ود و�ح���د علي �لأقل من �لأعر��س �لتالية �لت���ي ت�ستمر لمدة �ستة �أ�سهر على �لأقل 

، وت�ستهدف تلك �ل�سعوبات : 
• قر�ءة �لكلمات ب�سكل غير دقيق �أو ببطء رغم �لجهد .	
• �ل�سعوبة في فهم معني ما يقر�أ . 	
• �ل�سعوبات في �لتهجئة .	
• �سعوبات في �لتعبير �لكتابي .	
• �سعوبات في �لتمكن من معني �لأرقام ، حقائق �لأرقام ، �أو �لح�ساب .	
• �سعوبات في �لتفكير �لريا�سي .  	
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  Language Acquisition  بأ الح�سيلة اللغوية
     تعرفها �لباحثة �جر�ئيًا باأنها : هي ما �كت�سبه �لطفل من مفاهيم ومفرد�ت لغوية 
، ت�ساعده على �لت�سال بالآخرين وفهم ما يدور بين �لنا�س من �أحاديث ، كما تمكنه 
م���ن �لتعب���ير عما يدور فى عقله من �أفكار وم�ساع���ر و�أحا�سي�س  ، كما يقي�سه �لمقيا�س 

�لم�ستخدم فى �لدر��سة �لحالية .

 Phonological decoding strategy أ ا�ستراتيجية فك الت�سفير ال�سوتي )
   تعرفه���ا �لباحث���ة �جر�ئيً���ا باأنه���ا : ��ستخد�م �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعلم للمبد�أ 
�لأبج���دي في نط���ق �لكلم���ات ، م���ن خ���ال تحوي���ل �لح���روف لم���ا يقابله���ا م���ن �أ�سو�ت ، 
ث���م تجميعه���ا معً���ا للنطق بالكلم���ة ، و�لو�سل بالطف���ل �إلى �سرعة �لتع���رف و�لت�سمية 

�لتلقائية للكلمات . 

   The training program  دأ البرنامج التدريبي
    تعرف���ه �لباحث���ة �إجر�ئيً���ا باأن���ه : “ مجموع���ة م���ن �لخ�����ت �لتربوي���ة و�لمفاهي���م 
و�لمه���ار�ت  �لم�سمم���ة بطريق���ة متكامل���ة ، ف���ى �سوء خط���ة مر�سومة ومنظم���ة ، قائمة 
على ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي �لم�ستمدة من �أ�س�س علمية لتقديم �لخدمات 
لجمي���ع �أف���ر�د عين���ة �لدر��سة م���ن �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم ، و �لت���ي تقدم على 
م���دى زمن���ي مح���دد ، به���دف م�ساعدتهم عل���ى تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة و�لتو��سل 

�للفظي مع �لآخرين “. 

الاإطار النظري : 
اأولًا  : �سعف الح�سيلة اللغوية لدى الأطفال ذوي �سعوبات التعلم  :

-تعريف الح�سيلة اللغوية :
    تع���د �للغ���ة من �أهم و�سائل �لتو��س���ل و�لتعبير عن �لذ�ت علي �عتبار �أنها نظام من 
�لرم���وز �ل�سوتي���ة متفق عليه في ثقافة معين���ة وفق تنظيم وقو�عد م�سبوطة ، وذلك 
بم���ا تحتويه م���ن مهار�ت كالتحدث و�ل�ستم���اع و�لقر�ءة و�لكتاب���ة ، فهي تمثل نافذة 

من نو�فذ �لمعرفة وتناقل �لخ��ت �لحياتية ع� �لع�سور )�لبباوي ، 2006( . 
   و�للغ���ة تعت���� من �أ�سا�سي���ات �لتفكير ، و�ل�ستثارة �للغوي���ة للطفل عن طريق �إثر�ء 
�لح�سيلة �للغوية ، و�لتفاعل �للفظي يعد مدخاً وظيفيًا فعال لنموه عقليًا ومعرفيًا 
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، كما يدعم لديه �لثقة بالنف�س و�ل�سلوك �ل�ستقالي . �إل �أن �لأطفال �لذين يعانون 
م���ن �سعوبات �لتعلم يع���دون من �أكر �لأطفال �لم�سطرب���ين لغويًا وخا�سة �لح�سيلة 
�للغوية �لم�سوؤولة عن �للغة �لمنطوقة �أو �للغة �ل�سفهية لديهم ، و�لازمة للتعبير عن 

�لأفكار )�لمعتوق ، 1996 ( .  
   و تت�سمن مهارة �لتو��سل �للغوي كاً من مهارتي �ل�ستماع و�لتعبير ، �إل �أنها تتطلب 
�لتن�سي���ق ب���ين هات���ين �لمهارت���ين و��ستخد�مها في تتاب���ع �سليم حيث تت�سم���ن �ل�ستماع 
 ”Receptive Vocabulary « ث���م �لفهم »�لجانب �لإ�ستقب���الى للح�سيلة �للغوي���ة
 “   Expressive Vocabulary “ �لمنطوق���ة  �للغوي���ة  �لتعب���ير بالح�سيل���ة  ث���م   ،
ث���م �ل�ستم���اع م���رة �أخرى وهك���ذ� ول تكت�سب هذه �لمه���ارة فى �لمعت���اد �إل ببلوغ �لطفل 
عام���اً ون�س���ف �لع���ام �لى عامين وت�سير �لى ق���درة �لطفل على �لتو��س���ل مع �لآخرين 

با�ستخد�م �لرموز �للغوية )كرم �لدين ، 2003 ،  12 ( . 

-وتنق�سم الح�سيلة اللغوية الي �سقين هما : 

 Receptive Vocabulary : اأ- الح�سيلة اللغوية – ال�ستقبالية 
تعرفه���ا �لع�س���اوى ) 2009  ،  107 ( باأنه���ا ق���درة �لطفل علي فهم م���ا يقال له ، و�لذى 
يحت���اج �لى �أك���ر م���ن مهارة م���ن �أهمه���ا : �ل�ستم���اع ، و�ل�ستماع يتطل���ب من �لطفل 

��ستقبال وترجمة �لر�سالة �لمنقولة ب�سكل �سحيح .
كم���ا تعرفه���ا عبد�لجو�د ) 2010  ،  779 ( باأنه���ا مجموعة �لكلمات �أو �لمفاهيم �للغوية 
�لت���ي يفهمه���ا �لطف���ل عند عر�سها عليه م�س���ورة �أو عند �سماعه���ا منطوقة ، ويك�سف 
ع���ن ه���ذ� �لفه���م باأية طريقه كاأن ي�س���ير �لي �ل�سورة �أو �لمفهوم �ل���ذي يعر�س عليه �أو 
يطي���ع �أم���رً� ي�سدر �إليه ب�ساأنها �أو غيرها من �لطرق �لتي يمكن �أن ي�ستدل منها علي 
فهم���ه للكلم���ة �أو �لمفه���وم . وهى �لمهارة �أو �لقدرة �لازمة لفه���م رموز �للغة �لم�سموعة 

�و �لمقروءة .
  Expressive Vocabulary : ب- الح�سيلة اللغوية – التعبيرية

ويق�س���د به���ا مجموع���ة م���ن �لكلم���ات و�لمفاهي���م �للغوي���ة �لت���ي ينطقها �لطف���ل عند 
عر�سه���ا علي���ه م�س���ورة �أو مج�سم���ة ، كاأن ي�سم���ى م���ا في �ل�سورة من كلم���ات ومفاهيم 

لغوية �أو يطيع �أمر�ً ي�سدر �ليه ب�ساأنها بطريقة لفظية .
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و�لمفاهي���م �للغوي���ة ه���ي : �لتع���رف عل���ى �لأ�سي���اء ، �لماب����س و�لحيو�ن���ات و�لطي���ور 
و�لخ�س���رو�ت و�لفاكه���ة و�لأث���اث ، وو�سائل �لمو��س���ات ، و�لنقود و�لأل���و�ن و�لنباتات 
، و�لتميي���ز ب���ين �لأ�س���و�ت وفه���م �لأفع���ال و�لأو�مر �لتي ت���زد�د في �لط���ول و�لتق�سيم 
لمجموع���ات �سمني���ة و�لمفرد و�لجمع و�لنفي و�لجملة �لب�سيط���ة و�ل�سفات و�لمت�ساد�ت 
وزم���ن �لفعل و�ل�سمائر �ل�سخ�سية ومفهوم �لوق���ت و�لأعد�د و�لحال وظرف �لزمان 
و�لم���كان و�لملكيات و�لجملة �لطويلة وحرف �لعط���ف و�لمبنى للمجهول و�ل��جماتيقا 

 . (Raymond , 2007, 530 ) وهى �لتحدث في مو�سوع دون �لخروج عنه
   كم���ا تع���رف �لباحث���ة �لح�سيل���ة �للغوية �إجر�ئيً���ا بانها ؛ هي ما �كت�سب���ه �لطفل من 
مفاهيم ومفرد�ت لغوية ، ت�ساعده على �لت�سال بالآخرين وفهم ما يدور بين �لنا�س 
من �أحاديث ، كما تمكنه من �لتعبير عما يدور فى عقله من �أفكار وم�ساعر و�أحا�سي�س  

، كما يقي�سه �لمقيا�س �لم�ستخدم فى �لدر��سة �لحالية .

�سعوبات التعلم والح�سيلة اللغوية  :- 
و ي�س���ير �لقب���اني ) 2003 ، ����س 26 ( �أن �ل�سج���ل �لتحادي لع���ام 1977 �عت� �سعوبات 
�لتعل���م ��سط���ر�ب في و�ح���دة �أو �أكر م���ن �لعمليات �لنف�سية �لأ�سا�سي���ة �لخا�سة بفهم 
و��ستخ���د�م �للغ���ة �ل�سفهي���ة ) �للفظي���ة ( �أو �لمكتوب���ة �لت���ي ق���د تتج�س���د في ق���درة غير 
مكتمل���ة عل���ي �ل�سغ���اء �أو �لتفك���ير �أو �لتح���دث �أو �لق���ر�ءة و�لكتابة و�نج���از ح�سابات 
ريا�سي���ة ، حي���ث ي�سم���ل ه���ذ� �لم�سطلح على حالت م���ن �لعاقات �لدر�كي���ة و�ل�سابة 
�لدماغية ، �لق�سور �لوظيفي �لدماغي �لطفيف و�سعوبات �للغة و�لحب�سة �لكامية .

     �أم���ا محم���د ) 2005 ، ����س 35 ( في�س���ير �إلى �أن �للجنة �لوطنية �لم�ستركة �لأمريكية 
ع���ام 1999 �عت�ت �سعوبات �لتعلم م�سطل���ح �سامل يرجع �لى مجموعة متباينة من 
�ل�سطر�ب���ات �لت���ي تع� ع���ن نف�سها من خ���ال �سعوبات د�لة في �كت�س���اب و��ستخد�م 
مه���ار�ت �ل�ستم���اع �أو �ل���كام ، �لقر�ءة �أو �لكتابة ، �ل�ست���دلل �أو �لعمليات �لح�سابية ، 
وهذه �ل�سطر�بات ذ�تية د�خلية �لمن�ساأ ، و�لتي يمكن �أن تكون ر�جعة �إلى خلل وظيفي 
في �لجهاز �لع�سبي �لمركزي ، �أو يمكن �أن تحدث خال حياة �لفرد ، كما يمكن �أن تكون 
متازمة مع م�سكات في �ل�سبط �لذ�تي وم�سكات �لدر�ك و�لتفاعل �لجتماعي . 

   ه���ذ� وت���ري �لباحث���ة �أن معظ���م �لتعريف���ات �لر�هن���ة  ل�سعوبات �لتعل���م تركز ب�سفة 
خا�س���ة عل���ي �أوج���ه �لق�س���ور �للغ���وي ، وتوؤك���د �لبح���وث �لر�هن���ة في مجمله���ا �أن �آد�ء 
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�لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م يق���ل ع���ن �أقر�نه���م �لعاديين في مجموع���ة كبيرة من 
�لمهام �لفونولوجية ، و�لمهام �لمرتبطة بالدللت �للفظية للكلمات و�لعبار�ت �لمختلفة 

، و�لمهام �لتي تتعلق بالتر�كيب �للغوية ف�ساً عن �لمهام �لخا�سة بالتو��سل  . 
   وي���رى Wong &Roadhouse(1978) �أن���ه بدر��س���ة �لمه���ار�ت �للغوية للتاميذ 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ، معظم �لم�سكات �لت���ي يو�جهونها �إنما تعد م�سكات تتعلق في 
�لو�ق���ع بالح�سيل���ة �للغوي���ة �لتعبيرية ؛ فهم يو�جه���ون �لعديد م���ن �لم�سكات و�لتي 
تتمث���ل في ع�س���ر �لتعرف على �لكلم���ات وت�سميتها. ويبدو �لأطف���ال �لذين يعانون من 
ه���ذه �لم�سكل���ة يتحدث���ون عل���ى فتر�ت فا�سل���ة �أو متقطع���ة ، وقد يتلعثم���ون في �لنطق 
بالكلمات ، ويعيدو� �لعبار�ت �لتي يكونو� قد نطقوها ، �أو ي�ستخدمون كلمة “حاجة” 

بدياً لأي كلمة ل ي�ستطيعون �أن يتذكروها في �لحال . 
  ويذك���ر هالهان و�آخ���رون )1999( �أن �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم قيا�سًا باأقر�نهم 
�لعادي���ين ي�ستخدم���ون تر�كيب لغوية �أقل تعقيدً� ، وتت�سمن �أنماطًا �أقل من �لكلمات 
، ويكتب���ون فق���ر�ت �أق���ل تنظيمً���ا ، ويت�سمن ما يكتبونه �أفكارً� قليل���ة ، كما يعانون من 
م�س���كات تتعل���ق بتكوي���ن �لجم���ل �أي �لتر�كي���ب �للغوي���ة ، وم�س���كات تتعلق بمعاني 

�لكلمات ودللتها . 
    كم���ا �أ�س���ار Haynes  (1994) �إلى �أن �لن�سب���ة �لكب���يرة من �لأطفال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م و�سعوب���ات �لق���ر�ءة �سببها م�سكلة لغوي���ة ، و��سطر�بات �للغ���ة �للفظية و�لتي 
قد توؤثر �سلبًا على �سلوكيات �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ومهار�تهم �لجتماعية . 

-مظاهر ا�سطراب الح�سيلة اللغوية لدي ذوي �سعوبات التعلم :
    ��سط���ر�ب �لح�سيل���ة �للغوي���ة يعد �أح���د �لمظاهر �لأ�سا�سية ل�سعوب���ات �لتعلم ،  وقد 
�أ�س���ارت �لبح���وث و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة �إلى �أن �لطبيع���ة �لحقيقي���ة ل�سعوب���ات �لتعلم 
تتمث���ل في كونه���ا م�سكل���ة من م�س���كات �لت�سال �أو فه���م �لرموز �للغوي���ة ، كما �أن �أي 
�خت���ال في جو�ن���ب �لنم���و لدى �لطف���ل كالنمو �لج�سم���ي و�لمع���رفي و�لع�سبي ينعك�س 

�سلبًا على �لنمو �للغوي �ل�سليم ، مما ي�سبب م�ساكل في �كت�ساب �لح�سيلة �للغوية .
وق���د �أ�س���ار Gross (1996) �إلى �أه���م مظاه���ر ��سط���ر�ب �لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دي 

�لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم فيما يلي :
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�سعوبة �يجاد �لكلمات �لمنا�سبة للموقف .- 
تك���ر�ر ��ستخ���د�م نف�س �لكلمات لمحدودية �لح�سيل���ة �للغوية ، و�سعوبة ��سترجاع - 

�لمعكو�سات . 
�ل�سعوبة في تتبع ومعالجة �للغة  .- 
تبدي���ل كلم���ة مكان �أخ���رى ، و�إ�سقاط بع�س �لكلمات ونهاي���ات �لكلمات ، و��سقاط - 

�لأ�سو�ت و��ستبد�لها باأ�سو�ت مت�سابهة .
�سعوبة في �لتمييز وفي �نتاج وتتابع ��سو�ت �لحديث في �لكلمات .- 
عدم �لقدرة على �لتعبير بطاقة في �لمو�قف �لمختلفة .- 
�ل�ستخد�م �لحرفي للغة و�لتعبير عن �لأفكار بطريقة غير �سحيحة نحويًا .- 

�أما Damon (2010) فقد �أ�سار �إلى مظاهر �سعف �لح�سيلة �للغوية لاأطفال ذوي 
�سعوبات �لتعلم فيما يلي :

�ل�سعوب���ة في فهم و��ستخ���د�م قو�عد �للغة ب�سكل �سحيح مما يوؤدي �لي ��ستخد�م - 
عب���ار�ت ق�سيرة ، و��ستخد�م مفرد�ت قليلة في �لجمل وكذلك �أخطاء في ت�سريف 

�لكلمات . 
�ل�سعوب���ة في �س���رد �لق�س�س ، و�لت���ي تتمثل في ��ستخد�م ع���دد قليل من �لأحد�ث - 

عن���د رو�يته���م للق�س���ة ، ��ستخ���د�م �لو�س���ف �لع���ام لل�سخ�سي���ات مع ��س���ارة قليلة 
لو�سف حالتهم �لخا�سة مثل م�ساعرهم كالخوف و�لغ�سب و�لده�سة . 

عدم �لقدرة على �لبقاء على �لمو�سوع محور �لحديث ، وعدم �لقدرة على ��ستخد�م - 
لغة �لج�سد ، وعدم فهم �لفكرة �لعامة للمو�سوع كالق�س�س �أو �لمحا�سر�ت .

�لبطء و�لخجل ، و�سعف �لد�فع للكام و�لكام �لمتقطع .- 
�لعجز عن �لتعبير �ل�سوتي عن �لمعني  - 
�ل�سعوب���ة في �لق���ر�ءة وفهم ما يقر�أ و�لتي تتطلب عملي���ات مت�سل�سلة ومتر�بطة - 

م���ن �لتحلي���ل �للغوي �لنف�سي ، وكذلك �سع���ف �لقدرة على �لربط بين �لمعلومات 
�لخا�س���ة بالمف���رد�ت ذ�ت �لدللة �للغوية و�لمعلوم���ات �لنحوية لتمثيلها في جمل ، 

ومن ثم �لربط بين هذه �لجمل لفهم �لن�س  . 
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    ��ستن���ادً� لم���ا �سب���ق  ت�سير �لباحثة �إلى �أن �سعف �لح�سيلة �للغوية لدي �لأطفال ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م له مظاهر عدي���دة و�أ�سكال متنوعة ، ورغم ه���ذ� �لتنوع �إل �أن جميع 
ه���ذه �لمظاه���ر تترك �لعديد من �لآث���ار �ل�سلبية في عاقة �لطف���ل بنف�سه وبالآخرين 
وم�ست���و�ه �لأكاديم���ي ، و�لبح���ث �لحالي يرك���ز على �سعف ه���وؤلء �لأطفال في  ترجمة 
�لأحرف لما تمثله من �أ�سو�ت لغوية ، و��سترجاع تعريف �لمفرد�ت ذ�ت �لدللة �للغوية 
م���ن �لذ�ك���رة  ، كما يعمل على تنمي���ة �لح�سيلة �للغوية ل���دي �لأطفال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م لتنمي���ة قدر�ته���م في ه���ذه �لجو�نب �ل�سابق���ة ، و لما له من فعالي���ة في �ك�سابهم 

�تجاهات �يجابية نحو �لآخرين ونحو �أنف�سهم . 

�ا : ا�ستراتيجي�ة فك الت�سفير ال�سوتي ودوره�ا في تنمية الح�سيلة اللغوية لدي  ثانيًا
الأطفال ذوي �سعوبات التعلم : 

-مفهوم ا�ستراتيجية فك الت�سفير ال�سوتي :

    ي�ستعمل �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم طرقًا مختلفة في �لتعرف على �لكلمات وفهم 
دللته���ا ، منه���ا ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوت���ي Phonological decoding ؛ 
و�لت���ي ت�س���ير �لى كيفية نطق �لكلمات عند �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، من خال 
�لتع���رف عل���ى �أ�سو�ت �لحروف �لتي تكون �لكلمة ، ث���م تجميعها معًا للتلفظ بالكلمة 

.( Ruth,1999) لمق�سودة ، حتى ولو كانت كلمة جديدة عليهم�

  كم���ا ي�س���ير Nilsson (2021) �إلى �أن عملي���ة �لت�سفير ت�سم���ل على �لوعي �ل�سوتي 
و�لتع���رف و�لت�سمي���ة �ل�سريع���ة للكلم���ات ، و�لت�سمية �لآلي���ة �ل�سريع���ة للكلمات مهمة 
ت�سم���ل مدي �سرعة قيام �لف���ر�د بت�سمية �لكائنات و�لألو�ن و�لرموز )�أحرف و�أرقام( 

ب�سوت عال . 

    وتت�سم���ن ه���ذه �ل�ستر�تيجي���ة �لعديد من �لعمليات �لفرعي���ة ، و�لتي تبد�أ بعملية 
�لتجزئ���ة �ل�سكلي���ة للكلم���ة �لمكتوب���ة �أو �لم�سموع���ة ، ث���م ترجم���ة ه���ذه �لأج���ز�ء �إلى م���ا 
يقابله���ا م���ن وح���د�ت �سوتي���ة ، و�لحتف���اظ بها في �لذ�ك���رة �لعاملة ، ث���م تجميعها في 
تمثيل �سوتي و�حد له دللة لفظية ، ويلي ذلك تجهيز جهاز �لكام للتلفظ بالكلمة 

�لمق�سودة )زهر�ن ، 1999( .  
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   وتعرفه���ا �لباحث���ة �جر�ئيً���ا باأنها ؛ ��ستخ���د�م �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم للمبد�أ 
�لأبج���دي في نط���ق �لكلم���ات ، من خال تحويل �لح���روف لما يقابلها م���ن �أ�سو�ت ، ثم 
تجميعه���ا معً���ا للنط���ق بالكلم���ة ،  و�لو�س���ل بالطف���ل �إلى �سرع���ة �لتع���رف و�لت�سمي���ة 

�لتلقائية للكلمات .

-قيا�س تطور نمو الكلمات با�ستخدام ا�ستراتيجية فك الت�سفير ال�سوتي : 

    �أ�سار Nilsson (2021) �إلى �أن �لأطفال �لعاديين يرتبط لديهم �لت�سفير بالوعي 
�ل�سوت���ي في بد�ي���ة �لمر�حل �لتعليمية �لأولى لديهم ، ث���م يت�ساءل تدريجيًا �لرتباط 
بينهم���ا ويتح���ول �إلى �سرع���ة �لتع���رف عل���ى �لكلم���ات ب���دلً من �لوع���ي �ل�سوت���ي ، �ما 
�لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعلم فت�ستمر �لعاقة قوية بين �لت�سفير و�لوعي �ل�سوتي 
و�ل�سرع���ة �لتلقائي���ة في �لتع���رف على �لكلم���ات ؛ حيث يقومون بف���ك ت�سفير �لكلمات 
حرفً���ا بح���رف ، و�ل���ذي يتو�فق م���ع �لمر�حل �لأبجدي���ة �لمبكرة  لتطوير ف���ك �لت�سفير 
مم���ا ي���وؤدي لنخفا�س �لق���درة على �لطاقة في �لق���ر�ءة . ولذلك لب���د من �لهتمام 
بتنمية �لقدرة على فك �لت�سفير في �ل�سنو�ت �لولى من �لمرحلة �لبتد�ئية حتي تاأخذ 
تطوره���ا �لطبيع���ي في �لتع���رف �ل�سريع على �لكلم���ات و�لذي ي���وؤدي �لى نمو �لقدر�ت 

�لمعرفية و�لبيئية . 

   وعن���د ��ستخ���د�م ��ستر�تيجي���ة �لت�سفير �ل�سوت���ي في تنمية �لح�سيل���ة �للغوية لدى 
 Regularity لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ، يمكن ��ستخ���د�م قيا�س �أثر �لنتظ���ام�
effect في �لك�س���ف ع���ن م���دى تع���رف �لأطف���ال على �لكلم���ات ، وي�سير ه���ذ� �لأثر �إلى 
�أن �لأطف���ال �لذي���ن ي�ستخدم���ون ��ستر�تيجية ف���ك �لت�سفير �ل�سوت���ي ، تعرفهم على 
�لكلم���ات �سيك���ون �أف�سل �ذ� كانت �لكلمات منتظم���ة  وذ�ت دللة عما �ذ� كانت �لكلمات 
�س���اذة ، لأن �لكلم���ات �ل�ساذة ل تخ�سع للقو�ع���د �لتي تحكم �لعاقة بين حروف �للغة 
و�أ�سو�ته���ا ، و�لت���ي تع���د م���ن �أ�سا�سي���ات عم���ل ��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوتي ) 

 .Bender & Larkin,2003)

     كما ي�سير Pittelman  (1999)  �إلى �أهمية ��ستخد�م �ل�ستر�تيجيات �لتي تقوم 
عل���ى تعلي���م �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �لكلمات ذ�ت �لخ�سائ�س �لدللية في �سبيل 
زي���ادة �لمف���رد�ت �للغوي���ة لديهم ، بربط تل���ك �لكلمات بالمفاهيم ، و�لعم���ل على تكوين 

مخطط عقلي �أو �سورة عقلية لما ي�ستمع �ليه من كلمات في �لذ�كرة . 
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   وعملية �لتعبير بالكلمات ل تقل �أهمية عن �ل�ستماع لها ، و�للغة و�لكام عبارة عن 
مزيج من �لعنا�سر �لتالية : 

�لتفكير كن�ساط عقلي .- 
�للغة ك�سياغة لاأفكار و�لم�ساعر في كلمات .- 
�ل�س���وت كعملي���ه لحم���ل �لأف���كار و�لكلم���ات ع���ن طريق �أ�س���و�ت تنط���ق وي�سمعها - 

�لآخرون .
�- لحدث �أو �لفعل كهيئة ج�سمية و��ستجابة و��ستماع ) �ل�س��وي، 1999 ، 8( .

-اللغة والعقل والت�سفير لدي الأطفال ذوي �سعوبات التعلم :
   �لكام هو �أن يقوم �لطفل بتحويل �لخ��ت �لتي تمر به ويمر بها �لي رموز لغوية 
مفهومة ، تحمل ر�سالته �إلى من حوله ، فهو يتحدث لاأفر�د عما يعرف وعما يريد 
وعم���ا ي�سع���ر به ، ولذلك يمثل �لحدي���ث �لجانب �لإيجاب���ي في �لتو��سل �للغوي حيث 

ياأتي �لحديث مقابل �ل�ستماع ) بدير، 2000  ،  72 ( .     
  وهو �لفن �لثاني �أو �لمهارة �لثانية من فنون �للغة ، و�لكام بمعناه �لحقيقي عملية 
معق���دة تت�سم���ن �لق���درة علي �لتفك���ير ، وترجمته ترجم���ة �سفوية با�ستعم���ال �للغة ، 
و�لآد�ء �ل�سوت���ي و�لتعب���ير �لملمح���ى ، وه���و نظ���ام متعل���م ، و�آد�ء ف���رد يح���دث في �إطار 

�جتماعي )نايل ، 2006 ، 87 (. 
    وي���ري Schmatz (2012) �أن مه���ار�ت م���ا ور�ء �للغ���ة ه���ي �لتفك���ير ح���ول �للغ���ة 
و��ستخد�مه���ا . وه���ي تت�سمن مه���ار�ت �لوعي �لفونيمي ، كما �ن ه���ذه �لمهار�ت تندرج 
���ا . و�لتاميذ �للذي���ن يعانون من �سعوب���ات �لت�سفير  في �إط���ار �لتجهي���ز �للغ���وي �أي�سً
�للغوي يختلفون عن �أقر�نهم �لذين ل يعانون من تلك �ل�سعوبات في عدد من �لأمور 

يمكن �إيجازها في �لنقاط �لتالية:
ا�ستخ�دام المعلومات اللفظية في الذاك�رة العاملة ؛ ويعد �لتاميذ ذوي �سعوبات - )

�لتعلم �أقل دقة وكفاءة في ��ستخد�م �لمعلومات �للفظية كي ت�ساعدهم على �لتذكر .
ا�سترجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدي ؛ وي�ستخل�س �لأطفال ذوي �سعوبات - )

�لتعلم �لمعلومات بطريقة �أكر بطء ، و�أقل دقة مقارنة باأقر�نهم �لعاديين .
تخزين اللغة اللفظية في الذاكرة ؛ وي�ستخدم �لطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �لمعاني - )

�أو �لت�سف���ير �ل���دللي �أي �ل���ذي يتعلق ب���دللت �لألفاظ بينم���ا ي�ستخدم �أقر�نهم 
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�لذي���ن ل يعان���ون م���ن تل���ك �ل�سعوب���ات �ل�س���وت �أو �لت�سف���ير �لفونولوج���ي �أو 
�ل�سوتي .

ا�ستخ�دام ا�ستراتيجي�ات التعل�م ؛ فق���د ي�ستخدم �لطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعلم - )
��ستر�تيجي���ات م�سابه���ة لم���ا ي�ستخدمه �أقر�نه���م �لعادي���ين ، و�ن كان ��ستخد�مهم 

لها يعد �أقل كفاءة قيا�سًا با�ستخد�م �أقر�نهم لتلك �ل�ستر�تيجيات . 

   وب���دون �للج���وء �لى تدخ���ات معين���ة ف�سوف تظل تل���ك �لم�سكات ثابتة م���ع �لنمو ، 
حيث توؤثر تلك �لم�سكات على �لعديد من �لمجالت �لأكاديمية لدي �لطفال . وي�سير 
�لمعت���وق ) 1996 ، 75 ( �إلى �أن���ه يمك���ن �لتدخ���ل لبن���اء �لح�سيل���ة �للغوي���ة في �لم���خ  لدي 

�لأطفال ذوو �سعوبات �لتعلم على ثاث مر�حل ، هي : 
( -: Resonate ال�سدى

  لب���د م���ن �أن ينتب���ه �لطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم �ولً للمفرد�ت �لت���ي ير�د تعلمها 
، وم���ن ث���م فان عليهم دورً� كب���يًر� في تن�سيط �لمدخات �لح�سية تمهي���دً� لتن�سيط �لمخ 
�لب�س���ري ل�ستقب���ال �لح�سيلة �للغوية ، ويمثل �نتباه �لمتعل���م عن�سرً� �أ�سا�سيًا لتن�سيط 

�لخايا �لمتخ�س�سة بتخزين �لح�سيلة �للغوية . 
( -: Reinforce التعزيز

  ولذل���ك يج���ب عل���ى �لمعلم���ين تعزيز تعل���م تلك �لمف���رد�ت �للغوي���ة ، لأن تعلمها يمثل 
�سلوكًا لغويًا �ساأنه �ساأن �ل�سلوكيات �لمختلفة �لتي تتبع لبناء �لمعرفة �لمطلوبة ، ولذلك 
يج���ب عل���ى �لمعلم���ين تقديم مجموع���ة من �لمع���زز�ت �لمادي���ة و�لمعنوي���ة لاأطفال ذوي 

�سعوبات �لتعلم .
( -: Rehearse التكرار

  لب���د هن���ا م���ن �ن يق���وم �لمعلم بتك���ر�ر �لمف���رد�ت �لتي تق���دم لاأطف���ال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م ع���دة مر�ت ، حتي يعمل ذل���ك على تاأكيد هذه �لمف���رد�ت و�نتقالها من �لذ�كرة 

ق�سيرة �لمدى �إلى �لذ�كرة طويلة �لمدي .
   كم���ا ي�س���ير بدي���ر )2000، 72-73 ( �لى �أن مه���ارة �ل���كام و�للغ���ة له���ا جو�نب ثاثة 

تت�سل بالطفل ذي �سعوبات �لتعلم وهى :
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جان���ب ح�س���ى حركي : وفيه يتعرف �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم علي �لطريقة - )
�ل�سليم���ة لنط���ق �لح���روف ، وتدري���ب �أع�س���اء �لنط���ق و�لتمري���ن عل���ى �لتنغي���م 

و��ستخد�م �لن��ت �لتي تجعل من �سيغ كامه منطوقات لغوية مفهومة .
جانب معرفي : وهو �لذي يمكن �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم من تكوين عاد�ت - )

لغوي���ة �سليم���ة مث���ل تنظي���م �لأف���كار وترتيبه���ا ، وبن���اء مف���رد�ت لغوي���ة �سليمة ، 
وتعرف دللة �لمفاهيم �للغوية و�إجادة ذلك .

جان���ب نف�س���ى حرك���ي : ويق�س���د ب���ه ق���درة �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م علي - )
�لتفاع���ل �لجتماعي �ل�سلي���م و�إح�سا�سهم بالنتماء �لي جماع���ة �لزماء ، ويتبع 
ذلك �إح�سا�سه بالثقة بالنف�س و�لتلقائية وتجنبهم ل�سطر�بات �لكام �لمختلفة  .    

 كم���ا ي�س���ير عبد�لب���اري ) 2010 ، 45 ( �إلى �أن �لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دي �لأطف���ال ذوي 
�سعوبات �لتعلم  لها �لعديد من �لدللت ، منها  : 

الدللة ال�سوتية : لل�سوت �أثر كبير في تحديد �لمعنى ، وكلما نطقت �لأ�سو�ت ب�سكل - 
�سحي���ح ي�ساع���د ذل���ك على معرف���ة �لمعنى �لمق�س���ود بدون غمو����س ، ولذلك نالت 
�لدللة �ل�سوتية �هتمام علماء �للغة و�برزو� �أهمية �لعن�سر �ل�سوتي على �لمعنى .

الدلل�ة ال�سرفي�ة : وه���ي تل���ك �لت���ي ت�ستمد عن طري���ق �سي���غ �لألف���اظ و�أبنيتها، - 
ودر��سة �لتركيب �ل�سرفي لأي لفظ يوؤدي �إلى بيان �لمعنى وو�سوحه .

الدلل�ة النحوي�ة : وتتمثل في تركي���ب �لكام تركيبًا يتفق م���ع قو�عد �للغة ، ومع - 
بروز �لمعنى �لمق�سود من هذ� �لتركيب �أو ذ�ك .

الدلل�ة الجتماعي�ة : وهي من �أنو�ع �لدللة �لتي تعمل على زيادة �لمعنى ، ويطلق - 
عليه���ا معظ���م �للغوي���ين ��س���م �لدلل���ة �لمعجمي���ة ، وه���ي �لدلل���ة �لت���ي و�سع���ت 
لاألف���اظ �لمختلف���ة ، وتكت�س���ب �لدلل���ة �لجتماعي���ة ع���ن طري���ق تب���ادل �لح���و�ر 

و�لتعبير �للفظي بين �لنا�س . 

   في �س���وء �لعر����س �ل�سابق ، تجدر �ل�سارة �لى �أن �لباحثين في مجال �سعوبات �لتعلم 
ي�ستخدم���ون م�سطلح���ات �لوع���ي �ل�سوتي �أو �لوع���ي �لفونيم���ي �أو �لمعالجة �ل�سوتية 
للتعب���ير ع���ن �لق���درة على ك�سف �أ�س���و�ت �لكام �لمتماي���زة ومعالجته���ا ، وهناك تاأكيد 
ق���وي ب���ين �لباحث���ين على �أن �لتعلي���م �لقائم عل���ى �ل�سوتي���ات �أو عل���م �لل�سانيات يعد 
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مه���ارة مهم���ة في �لق���ر�ءة وم�سكلة �أ�سا�سية ل���دى �لعديد من �لتامي���ذ ذوي �سعوبات 
 Melby (2011) لتعلم ، وهذ� يختلف عن معالجة �لحروف و�لت�سفير  ، فقد �أ�سار�
�إلى �أن �لوع���ي �ل�سوتي يت�س���ن مهمة توليد �ل�سوت و�لحكم عليه ، وبد�ية �لقو�في �أو 
�لمقاط���ع في �لكلم���ات ، ولك���ي يطل���ق عليه فك �لت�سف���ير يجب �أن ي�سم���ل على �لدقة في 
ق���ر�ءة �لكلم���ات ، وفك ت�سفير �لجملة ، وفهم معاني �لكلمات ، و�لطاقة في �لقر�ءة ، 

وفك ترميز �لحو�ر . 
    وق���د ح���دد Damon  (2010) ع�س���رة مه���ار�ت تمث���ل ��سا�س �لمعالج���ة �ل�سوتية �و 

�لت�سفير �ل�سوتي لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، وهي : 
ك�سف �لأ�سو�ت �ل�سجعية �أو �ليقاعية .- )
�لتعرف على نف�س �ل�سوت �ل�ستهالي للكلمات .- )
ف�سل �أو عزل �ل�سو�ت �ل�ستهالية .- )
ت�سنيف �أ�سو�ت �لبد�ية و�لنهاية )�ل�سجع �أو �لقافية ( للمقاطع �للفظية .- )
ف�سل �أو عزل �أ�سو�ت �لو�سط و�لنهاية .- )
مزج �ل�سو�ت في كلمات .- )
تجزئة �أو تق�سيم �لأ�سو�ت في �لكلمات .- )
�إ�سافة �لمقاطع �ل�سوتية .- 8
حذف �لمقاطع �ل�سوتية .- 9

تبديل �أو �بد�ل �لمقاطع �ل�سوتية . - 0)

    وي�سير Ruth (1999)   �إلى �لخطو�ت �لتي يجب على �لمعلم �تباعها عند تعليم �لأطفال 
ذوي �سعوبات �لتعلم �لح�سيلة �للغوية با�ستخد�م ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي :

�لعم���ل عل���ى جع���ل �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم ي�ستمع���ون �إلى معاني �لكلمات - )
على �سكل ق�س�س تجذب �لتاميذ لها . 

�إعط���اء �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م وق���ت كافي حت���ى ي�ستطي���ع معرفة معنى - )
�لكلمة من خال �ل�سياق .

جعل �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم يناق�سون معنى �لكلمة بطريقة جماعية .- )
��ستعمال �ل�سوت عند تو�سيح معنى �لكلمة .- )
��ستعمال �لكلمة في �سياقها �لمائم حتى نعرف معناها .- )
�عطاء فر�سة لاأطفال ل�ستخد�م �لكلمة في �سياقات متنوعة . - )



فعالية برنامج تدريبي قائم على ا�شتراتيجية فك الت�شفير ال�شوتي لتنمية الح�شيلة اللغويةد. اإيمان م�شعد �شيد

 282 

تعقيب عام على الاإطار النظري : 
  ت���ري �لباحث���ة في �س���وء �لعر����س �ل�سابق �أنه عن���د �لعمل مع �لأطف���ال ذوي �سعوبات 
�لتعل���م لتح�س���ين ح�سيلتهم �للغوية يتمثل �لهدف من ذلك في تقديم م�ستوي �أف�سل 
من �لتمثيات �لت�سفيرية و�لدللية لاألفاظ في �سياق ثري يقدم معلومات تدعيمية 

ومتكررة ، وفي �إطار معارفهم �ل�سابقة ، كما يمكن ��ستخا�س ما يلي :
�للغ���ة ه���ي �سفرة �جتماعي���ة م�ستركة ، �أو هي ن�سق تقلي���دي لتمثيل �لمفاهيم عن - 

طري���ق ��ستخ���د�م �لرم���وز �لعفوي���ة و�لتر�بط���ات و�لت���ي تجم���ع ب���ين بع����س هذه 
�لرموز وفقًا لقو�عد معينة تحكمها وتحددها .

�لم�سكات �للغوية تدخل في كل تعريفات �سعوبات �لتعلم ، ويبدي هوؤلء �لطفال - 
كثير من �لأدلة على وجود م�سكات في جو�نب �للغة �لتعبيرية و�لح�سيلة �للغوية .

تعت� �لفونولوجيا هي در��سة �لن�سق �ل�سوتي للغة ، و�لفونيم هو �أ�سغر وحدة �سوتية - 
، وغالبًا ما يعاني �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم من م�سكات في تحديد �لحروف 
وتحويله���ا لأ�س���و�ت ، وتجزئتها وتجميعها معًا فيما يع���رف بالت�سفير �ل�سوتي . 

يعم���ل تك���ر�ر �لكلم���ات على م�ساعدة �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعل���م على تطوير - 
تل���ك �ل�ستر�تيجي���ات �لت���ي ي�ستخدمونه���ا لاإبق���اء عل���ى �لمعلوم���ات �ل�سمعي���ة ، 

ومر�جعة فهمهم للغة �ل�سفوية . 
يعم���ل تحلي���ل �لخ�سائ����س �لدللي���ة عل���ى ج���ذب �نتب���اه �لأطف���ال ذوي �سعوبات - 

�لتعلم لخ�سائ�س ومعاني �لكلمات �لتي تجعلها فريدة ، وبالتالي زيادة �لح�سيلة 
�للغوية لديهم ويزد�د فهمهم لها . 

��ستخ���د�م ��ستر�تيجية �لت�سفير �ل�سوتي عن طريق �أ�سلوب �لتعلم �لمبا�سر يعمل - 
عل���ى زي���ادة �حتمالت �أن ي�سبح هوؤلء �لأطفال ق���ادرون على �لتفكير حول �للغة 

ب�سورة �أف�سل . 

درا�سات �سابقة :
   تع���ددت �لدر��س���ات و�لبح���وث �ل�سابق���ة �لت���ي �أكدت عل���ى �أهمية �ل��م���ج �لتدريبية 
�لقائم���ة عل���ى ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي  وما لها من �أهمية ك�ى في مجال 
تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة �لازم���ة للتو��س���ل �للفظي . كما تع���ددت �لدر��س���ات �لتي 
تطرق���ت لل��م���ج �لتدريبية لتنمي���ة �لمفرد�ت �للغوي���ة لدى �لأطف���ال ذوي �سعوبات 

�لتعلم ، و�سوف تقوم �لباحثة بعر�س �أهم �لدر��سات �ل�سابقة في هذ� �لمجال. 
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    ��ستهدف���ت در��س���ة Piks (1999) لبي���ان �أث���ر �لبيئ���ة وعام���ل �ل���ذكاء في ظه���ور 
��سطر�بات �لح�سيلة �للغوية لدي عينة من �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، وتكونت 
عين���ة �لدر��س���ة م���ن ثمانية �أطف���ال م���ن ذوي �سعوبات �لتعل���م و �أمهاته���م ، وتو�سلت 
نتائ���ج �لدر��سة �إلى وجود �رتباط بين ��سطر�بات �للغة و�لمتمثل في �لح�سيلة �للغوية 
وب���ين �لبيئ���ة �لأ�سري���ة ، ون�سبة ذكاء �لأطف���ال ، و�سعف �لقدرة عل���ى �لآد�ء و�لت�سال 

�للفظي بين �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم و�أمهاتهم . 

   بينما در��سة Swanson (1999) فا�ستهدفت تمكين �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم 
م���ن �آد�ء مهام �لذ�كرة بنف�س قدرة �لأطفال �لعاديين وذلك با�ستخد�م ��ستر�تيجيات 
�لت�سف���ير �ل�سوت���ي ، وتو�سلت نتائج ه���ذه �لدر��س���ة �إلى �أن ��ستر�تيجيات �لت�سفير في 
�لذ�ك���رة تكون فعالة ب�سكل فارق بالن�سب���ة لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم حيث تعمل 
عل���ى تطوي���ر �لمنظور ما ور�ء �لمعرفي عن �سعوب���ات �لتعلم ، و�لمنظور ما ور�ء �لمعرفي في 
جوه���ره منظ���ور و�عد ي�ساعد على تقوية �لذ�كرة لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم 
.م���ا يح�س���ن �آد�ئهم في معظ���م �لأحيان . في�سن���ف �لبطاقات في مجموع���ات متجان�سة 

وت�سمية وحفظ كل �سورة في �لبطاقات . 

   �أم���ا در��س���ة  Kruger .R, et al (2001) فا�ستهدف���ت بح���ث �أنم���اط �لعاق���ة 
ب���ين ��سطر�ب���ات �للغ���ة و��سطر�ب���ات �لمعالجة �لمركزي���ة لدى عينة م���ن �لأطفال ذوي 
�سعوب���ات �لتعل���م ، وتكون���ت عينة �لدر��سة م���ن )19( طفاً م���ن ذوي �سعوبات �لتعلم 
ت���تر�وح �أعماره���م ما بين )4-9 ( �أع���و�م ، وقد �أظهرت �لنتائج وج���ود م�سكات لغوية 
ترج���ع للق���درة �ل�سعيفة على �لتركي���ز في �ر�سال �للغة و�سعفه���ا ، بالإ�سافة لم�سكات 

ب�سرية و�سمعية .

   كما �هتمت در��سة عبد�لبا�سط )2001( بدر��سة بع�س �سمات ��سطر�ب نظام �لتجهيز 
لدي �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم ، وذلك با�ستخد�م مجموعة مهام لقيا�س �لذ�كرة 
�لعامل���ة �للفظي���ة و�لذ�ك���رة �لعامل���ة �لب�سري���ة و�لدر�ك �لب�س���ري �لم���كاني و�لنتباه 
�لنتقائ���ي و�لنتب���اه �لم�ستم���ر �ل�سمعي  و�لوعي �لقر�ئي ، عل���ى عينة تتكون من ثاث 
مجموعات بو�قع )16( تلميذً� ، �لمجموعة �لأولي من ذوي �سعوبات �لح�ساب و�لثانية 
م���ن ذوي �سعوب���ات �لق���ر�ءة و�لثالثة عاديين ، و�أو�سحت �لنتائ���ج �أن هناك فروق د�لة 
في كل م���ن متغ���ير�ت �لذ�كرة �لعامل���ة و�لوعي �لقر�ئي بين �لعادي���ين وذوي �سعوبات 
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�لتعل���م ) ح�س���اب – قر�ءة ( ل�سالح �لعاديين . و�أن ذوي �سعوبات �لح�ساب يعانون من 
�سعوب���ات نوعي���ة في تجهي���ز بع�س مظاهر �للغة �لمكتوبة بدلي���ل تميز �آد�ئهم عن ذوي 
�سعوب���ات �لقر�ءة �للذين يفتقرون كثير من مهار�ت �لوعي �لقر�ئي وعدم �لتوظيف 
�للغوي���ة  �لبني���ة  �ل�سيمانت���ي وتحلي���ل  �لتلقائ���ي لا�ستر�تيجي���ة �لفعال���ة للتجهي���ز 

و�ل�سيمانتية للكلمات . 

     و��ستهدف���ت در��س���ة Elbro  (2004) بي���ان �أث���ر �لتع���رف عل���ى �لكلمات عن طريق 
ف���ك �سف���رة ح���روف �لكلم���ة بناءً� عل���ى �لعاقة ب���ين �لأ�س���و�ت و�لرم���وز �أو �لأحرف ، 
وتو�سل���ت �لى �أن �لق���ر�ءة تكون �سب���ه م�ستحيلة بالن�سبة للط���اب �للذين لم يتعلمو� 
ك�س���ف �لف���روق بين �لمقاط���ع �ل�سوتية . كما تو�سح �أهمية �لمب���د�أ �لأبجدي �أو �لهجائي 
�لقائل باأن ثمة عاقة قابلة للتنبوؤ بين �لمقاطع �ل�سوتية ) �أي �أ�سو�ت �للغة �لمنطوقة 
( �لفونيم���ات ووح���د�ت �لتهجئة ) �أي �لحروف و�لترتي���ب �لهجائي �لم�ستخدم لتمثيل 
ه���ذه �لأ�س���و�ت و�لتعبير عنها ( ، و�ن �لمعرفة �لمبكرة لأبجديات �للغة ت�سبق ب�سكل عام 
بد�ي���ة �لتدري���ب �لر�سمي على �لق���ر�ءة ، ويطور معظم �لأطفال فهمً���ا �أ�سا�سيًا للمبد�أ 
�لأبج���دي �أو �لتهج���ي ، و�لطف���ال �لذي���ن ل يط���ورون ه���ذ� �لفه���م قد يتاأخ���ر لديهم 

�لتدريب �لمبدئي على �لتعرف على �لحروف مما ينتج عنه �سعوبات �لتعلم .

   بينم���ا در��س���ة عبد�لفت���اح )2004( هدف���ت �لى �لك�س���ف ع���ن طبيع���ة �لعاق���ة ب���ين 
��سطر�ب���ات �لذ�ك���رة �لعامل���ة ) �سع���ة �لذ�ك���رة – ��ستر�تيجيات وم�ستوي���ات �لت�سفير 
( و�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة لدي عينة م���ن تاميذ �ل�سف �لر�ب���ع �لبتد�ئي من ذوي 
�سعوب���ات تعلم �لقر�ءة ومثله���ا من �لعاديين ، و��ستخدمت �ختبار ت�سخي�س �سعوبات 
�لق���ر�ءة و��ستبي���ان تحدي���د ��ستر�تيجية �لت�سفير و�ختبار مه���ام م�ستويات �لت�سفير ، 
وقد تو�سلت نتائج �لدر��سة �إلى وجود فروق ذ�ت دللة �ح�سائية بين �لعاديين وذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة في �لآد�ء عل���ى مهام �سعة �لذ�ك���رة ل�سالح �لعادي���ين ، ووجود 
فروق بين �لمجموعتين في ع�سو�ئية �لت�سفير ل�سالح ذوي �سعوبات �لقر�ءة ، كما يركز 
دور تعليم ذوي �سعوبات �لتعلم على فك �ل�سفرة فونولوجيًا ، كما وجدت �ختاف في 
م�ستوي���ات �لت�سف���ير باختاف نوع �ل�ستر�تيجية مما يعن���ى �أن �لذ�كرة �لعاملة لدى 

ذوي �سعوبات �لتعلم �أقل فاعلية من �لعاديين . 
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  �أم���ا در��س���ة Bernhard J (2006) فا�ستهدف���ت بح���ث ��سطر�ب���ات �للغة من خال 
�لق���درة عل���ى �لتع���رف عل���ى هوي���ة �لن�سو����س �للغوية لمتعلم���ي �للغ���ة �لنجليزية من 
�أطف���ال م���ا قب���ل �لمدر�سة �لمعر�سين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم وتاأثير ذل���ك على تقدير 
�ل���ذ�ت لديه���م ، و�لذي���ن تم �أخذه���م من )8( عائل���ة وو�سل عدده���م �إلى )325( طفاً 
مختارين ب�سكل ع�سو�ئي ، وقد تم �لتدخل ب�نامج قائم على تقديم �لنماذج �للغوية 

�لبد�عية . 

   بينما در��سة Melby (2011) فا�ستهدفت تقديم تحلياً تلويًا لنمو �للغة �ل�سفهية 
) �لمف���رد�ت و�لفه���م �ل�سمع���ي ( ، وعل���م �ل�سو�ت ) ف���ك �لت�سفير و�لوع���ي �ل�سوتي ( ، 
و�لفه���م �لقر�ئي ل���دي �لأطفال ثنائي �للغة وتحليل �لرتب���اط بينهم . وتكونت عينة 
�لدر��س���ة م���ن مجموع���ة م���ن �لأطف���ال ثنائ���ي �للغة ي���تر�وح عمره���م ما ب���ين )7: 8( 
�سن���و�ت . وم���ن خال قيا�س قدرة �لطفال عل���ى معالجة �ل�سئلة �لمتعلقة بالنقل ع� 
�للغ���ات م���ن �لناحية �لنظرية و�لفهم �للغوي ؛ فقد تو�سلت نتائج �لدر��سة �لى وجود 
�رتب���اط �سلب���ي بين تعدد �للغ���ات و�للغة �ل�سفهية ويرجع هذ� لتعق���د �للغة �ل�سفهية ، 
كم���ا يوج���د �رتب���اط �يجابي بين ف���ك �لت�سفير و�لوع���ي �ل�سوتي ، وكذل���ك بين �للغة 
�ل�سفهية و�لفهم �لقر�ئي ، كما �ظهرت �لنتائج �ن فك �لت�سفير يرتبط �رتباط كبير 

بالطاقة و�لقر�ءة وفهم دللة �لكلمات وفك ت�سفير �لجملة . 

   و��ستهدف���ت در��س���ة �لدليم���ي )2012( معرف���ة �أثر فهم معاني �لمف���رد�ت و�لتر�كيب 
�للغوي���ة عل���ى �لتح�سيل �لدر��سي لدي ذوي �سعوب���ات �لتعلم ، وتكونت عينة �لدر��سة 
م���ن مجموع���ة من تامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئي���ة ، و تو�سلت نتائ���ج �لدر��سة �لى وجود 
فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في مجال �لتح�سيل 
�لدر��س���ي ل�سال���ح �لمجموعة �لتجريبية �لذين خ�سع���و� ل�نامج تدريبي لتنمية فهم 

معاني �لمفرد�ت و�لتر�كيب �للغوية لديهم . 

   �م���ا در��س���ة Schmatz  (2012) فا�سته���دف در��س���ة تاأث���ير�ت �لنتظ���ام في �لقر�ءة 
�ل�سامت���ة ل���دي �طف���ال �لمرحل���ة �لبتد�ئية وعاقتها بف���ك �لت�سف���ير �ل�سوتي وتعلم 
�لهج���اء . وتكون���ت عين���ة �لدر��سة من مجموعة من �طفال �ل�سف���وف �لثالث و�لر�بع 
�لبتد�ئ���ي . ومن خ���ال ��ستخد�م مجموعة من �لمقايي����س �لمعرفية و�للغوية تو�سلت 
نتائ���ج �لدر��س���ة �لى �ن تعليم �لقر�ءة بطاقة يت�سمن �لنتقال من ��ستر�تيجية فك 
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�لت�سف���ير �ل�سوتي �لى ��ستر�تيجية �لتعرف �لتلقائي للكلمات �لماألوفة ، ولكن لم يتم 
تحدي���د توقي���ت هذ� �لنتقال �و �لمدى �لذي يظل فيه تاأثير �لعو�مل �ل�سوتية و�لذي 
يتمثل في فك �لت�سفير �ل�سوتي على �لتعرف على �لكلمات حتى يتقدمون في �لقر�ءة 

.

   �م���ا در��س���ة Kyriakoula (2013) فهدف���ت �لى �بر�ز دور فك �لت�سفير في تح�سين 
�لوع���ي �ل�سوت���ي و�لوع���ي �ل�سرفي و�كت�ساب �لمف���رد�ت لدي �طفال �لمرحل���ة �لبتد�ئية 
. وتكون���ت عين���ة �لدر��س���ة م���ن مجموع���ة م���ن �لطف���ال في �ل�سف���وف �لول و�لث���اني 
�لبتد�ئ���ي . وبا�ستخ���د�م تحلي���ل نمذج���ة �لمعادل���ة �لهيكلي���ة )SEM( م���ع متغ���ير�ت 
�لدر��س���ة ؛ تو�سل���ت نتائج �لدر��سة �أن نمو �لوعي �ل�سوت���ي تنباأ بالقدرة على �لقر�ءة 
وذك م���ن خ���ال �لقدرة على ف���ك �لت�سفير لدي �أطفال �ل�س���ف �لأول فقط ، بينما في 
�ل�س���ف �لث���اني لم يتم �لتنبوؤ بف���ك �لت�سفير ، وخل�ست �لدر��س���ة �لى �أن فك �لت�سفير 
يلع���ب دورً� مركزيً���ا في �لوعي �ل�سوتي ثم بمرور �لوقت يتح���ول هذ� �لوعي �ل�سوتي 

تلقائيًا لقدرة على �كت�ساب �لمفرد�ت .  

   وهدف���ت در��س���ة Nilsson (2021) �لى �لتحق���ق م���ن قدرة ف���ك �لت�سفير �ل�سوتي 
في �در�ك �لأ�س���و�ت و�لت�سمي���ة �ل�سريع���ة للكلمات من خ���ال برنامج قائم على �لدعم 
�لمن���زلي  . وتكون���ت عينة �لدر��سة م���ن )136( فردً� من ذوي �لعاقة �لعقلية �لب�سيطة 
، وم���ن خ���ال تطبي���ق مجموع���ة م���ن �لمقايي����س �لمعرفي���ة و�للغوي���ة كمتنبئ���ات لقدرة 
�لت�سفير و�نحد�ر ل�سو �لذي �ساعد في تحديد درجة �لوعي �ل�سوتي لديهم و�لت�سمية 
�لآلي���ة �ل�سريع���ة للكلمات )RAN( ؛ فقدت تو�سل���ت �لدر��سة �إلى قدرة فك �لت�سفير 
�ل�سوت���ي عل���ى تنمي���ة �لق���درة على �لوعي �ل�سوت���ي و RAN ، و�أن �لوع���ي �ل�سوتي و 
RAN كان���ت �لمتغ���ير�ت �لوحي���دة �لمتعلقة بف���ك �لت�سفير �ل�سوتي ل���دي �فر�د �لعينة 
، كما �أن �لقدرة على �لت�سفير ترتبط �رتباطًا وثيقًا بالعمر �لعقلي لدي �لأطفال .   
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تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة :
يمكن �أن ن�ستخل�س من �لدر��سات �ل�سابقة ما يلى :

اأ– من حيث المو�سوع والهدف:
   هدف���ت �لدر��س���ات �ل�سابق���ة في غالبيته���ا �إلى  در��س���ة بع����س �سم���ات ��سط���ر�ب نظام 
�لتجهي���ز ل���دي �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ، وبيان �أث���ر �لبيئة وعام���ل �لذكاء في 
تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة و�لمهار�ت �للغوي���ة لديهم ، و��ستخدم���ت تدخات عاجية 
مختلفة. وهدفت بع�سها �إلى بحث طبيعة �لم�ساكل �لمرتبطة ب�سعف �لح�سيلة �للغوية 

وكيفية تنميتها لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم. 
اأما البحث الحالي فيهدف اإلى  �لك�سف عن فعالية برنامج تدريبي  قائم على ��ستر�تيجية 

�لت�سفير �ل�سوتي لتنمية �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم .

ب–  من حيث العينة :
   �أجري���ت معظ���م �لدر��س���ات �ل�سابقة على �أطفال من ذوي �سعوب���ات �لتعلم  ، و�أ�سارت 
بع�سه���ا �لى �أن �لعين���ة من �أق���ر�ن �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعل���م  . ومن حيث الحجم: 
�ختلف حجم �لم�ساركين ح�سب �لمنهج �لم�ستخدم في �لدر��سة حيث تر�وح عدد �لم�ساركين 
في �لدر��س���ة �لتجريبي���ة م���ن  طفل و�ح���د ، �إلي )8( ، �إلي)16(، �إلى )19( طفاً، بينما 

ز�د عدد �لم�ساركين في بع�س �لدر��سات حيث و�سل �إلي )325( طفاً .
اأم�ا البح�ث الح�الي تتكون عين���ة �لدر��سة من )14( طف���اً من ذوي �سعوب���ات �لتعلم  ، 

تتر�وح �أعمارهم ما بين 6– 9 �سنو�ت. 

(–  من حيث الأدوات :

ا�ستخدم�ت الدرا�سات ال�سابقة الأدوات التالية: مجموعة مهام لقيا�س �لذ�كرة �لعاملة 
�للفظية و�لب�سرية و�لدر�ك �لب�سري، �ختبار ت�سخي�س �سعوبات �لقر�ءة ، و��ستبيان 

تحديد ��ستر�تيجية �لت�سفير وم�ستويات �لت�سفير .
لل���ذكاء                            بيني���ه  مقيا����س  التالي�ة:  الأدوات  الباحث�ة  فت�ستخ�دم  الح�الي  البح�ث  اأم�ا 
)�ل�س���ورة �لخام�س���ة( ، ومقيا����س �لح�سيل���ة �للغوي���ة �لم�س���ور لاأطف���ال ، و�ل�نام���ج 

�لتدريبي. 
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د–  من حيث النتائج :
  �تفق���ت معظ���م �لدر��س���ات �ل�سابق���ة عل���ى فاعلي���ة �ل��م���ج  �لتدريبي���ة �لت���ي تعتم���د 
عل���ى  وج���ود �رتباط بين ��سطر�بات �للغة و�لمتمث���ل في �لح�سيلة �للغوية وبين �لبيئة 
�لأ�سري���ة ، ون�سب���ة ذكاء �لأطفال ، و�سعف �لق���درة على �لت�سال �للفظي بين �لأطفال 
ذوي �سعوبات �لتعلم . كما ت�سير �لى دور فك �ل�سفرة فونولوجيًا تعليم ذوي �سعوبات 
�لتعلم �لقر�ءة ، كما وجدت �ختاف في م�ستويات �لت�سفير باختاف نوع �ل�ستر�تيجية 
مم���ا يعن���ى �أن �لذ�كرة �لعامل���ة لدى ذوي �سعوبات �لتعلم �أق���ل فاعلية من �لعاديين .

اأما الدرا�سة الحالية فمن خلال الطار النظري والدرا�سات ال�سابقة ت�سع الفرو�س التالية : 
توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطف���ال ذوى - )

�سعوب���ات �لتعل���م في �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبع���دي 
لم�ستوى �لح�سيلة �للغوية )في �لتجاه �لأف�سل(  ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطف���ال ذوى - )
�سعوب���ات �لتعل���م في �لمجموع���ة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبل���ي و�لبعدي لم�ستوى 

�لح�سيلة �للغوية )في �لتجاه �لأف�سل( ل�سالح �لقيا�س �لبعدي .
ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ات رت���ب درج���ات �لأطفال في - )

�لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي لم�ستوى �لح�سيلة �للغوية . 

اجراءات البحث :
ا لمنهج �لبحث و�لعينة ، وو�سفًا لأدو�ت �لبحث     يتن���اول ه���ذ� �لجزء من �لبحث عر�سً
و�لتاأك���د من �ساحيتها ، بالإ�سافة �إلى �لأ�ساليب �لإح�سائية �لم�ستخدمة في معالجة 

�لبيانات �لتي تم �لح�سول عليها . 

 اأولًا : منهج البحث :
      �عتمد �لبحث �لحالي على �لمنهج �سبه �لتجريبي فى �إجر�ء�ت بحثه و فى �لك�سف 

عن فعالية �ل�نامج �لتدريبي فى تنمية �لح�سيلة �للغوية .

ا :عينة البحث :  ثانيًا
�أج���ري �لبح���ث �لح���الي عل���ى عين���ة م���ن �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعلم م���ن �لذكور 
و�لن���اث في �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة ، وق�سمت عينة �لبح���ث �إلى مجموعتين :�لأولي عينة 

�لتقنين ، و�لثانية عينة �لبحث .
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عينة التقنين :- 
   تكون���ت عين���ة �لتقنين من ) 30( طفاً من ذوي �سعوبات �لتعلم �لملتحقين بمدر�سة 
فخ���ر �لدين خالد �لبتد�ئية ومرك���ز تو��سل لذوي �لحتياجات �لخا�سة – �لتابعين 
لإد�رة مي���ت غم���ر �لتعليمي���ة – محافظ���ة �لدقهلي���ة ، تر�وح���ت �أعماره���م م���ا ب���ين                         
)6-9 ( �سن���و�ت ، كم���ا ت���ر�وح معام���ل ذكائه���م م���ا ب���ين )90-110( ، وق���د تم �إختيارهم 

بطريقة ع�سو�ئية ووفقًا لآر�ء �لمعلمين 

عينة البحث الأ�سا�سية :- 
  تكون���ت عين���ة �لبح���ث �لأولية من )50( طفاً من �لط���اب �لملتحقين بمدر�سة فخر 
�لدي���ن خال���د �لبتد�ئي���ة ومرك���ز تو��س���ل ل���ذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة – �لتابع���ين 
لإد�رة مي���ت غم���ر �لتعليمي���ة – محافظة �لدقهلية ،)30 ذكور ، و 20 �ناث ( ، تر�وحت 
�أعماره���م م���ن ب���ين )6-9( �سن���و�ت ، كم���ا ت���ر�وح معام���ل ذكائهم م���ا ب���ين )110-90( ، 
وو�سع���ت �لباحثة عدة �سروط لنتق���اء �لعينة �لنهائية من بين �أفر�د �لعينة �لأولية ، 

وهذه �ل�سروط هي :
�أن يظه���ر �لأطفال �سعوب���ات في �لتعلم وفقًا لدرجاته���م �لتح�سيلية �لر�سمية في - 

�سجات �لمدر�سة ، فا�سبح عددهم )40( طفاً .
�ن يتر�وح معامل ذكائهم ما بين )90-110( درجة على مقيا�س �ستانفورد-بينيه - 

للذكاء ، فا�سبح عددهم )35( طفاً .
�ن يح�س���ل �لأطف���ال عل���ى درجة �على م���ن )50( على �ختبار �لم�س���ح �لنيرولوجي - 

�ل�سريع ، فاأ�سبح عددهم )27( طفاً . 
�أو -   ، و�لحركي���ة   ، �لح�سي���ة  �لعاق���ات  م���ن  يعان���ون  �لذي���ن  �لأطف���ال  ��ستبع���اد 

�ل�سطر�بات �لنفعالية و�ل�سلوكية ، فاأ�سبح عددهم )20( طفاً .
ث���م تطبي���ق مقيا����س �لح�سيل���ة �للغوي���ة �لم�س���ور لاأطف���ال ، و��ستبع���اد �لأطفال - 

�للذين ح�سلو� على درجات �أعلى من )45( درجة على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية 
لاأطفال ، فاأ�سبح عددهم )14( طفاً .

وفي �س���وء تطبي���ق تلك �ل�س���روط �أ�سبح عدد �أفر�د عينة �لبح���ث �لنهائية )14( طفاً 
من ذوي �سعوبات �لتعلم )9 ذكور ، 5 �إناث (  ، باإد�رة ميت غمر بمحافظة �لدقهلية ، 
وممن تتر�وح �أعمارهم �لزمنية ما بين )6-9( �سنو�ت  ، كما تر�وح معامل ذكائهم ما 
ب���ين ) 90 – 110 ( بمتو�س���ط ق���دره ) 85. 98 ( ،  و�نح���ر�ف معي���اري قدره )  11.5 ( ، 
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وقد تم تق�سيمهم لمجموعتين  �إحد�هما تجريبية )7( �أطفال وخ�سعت هذه �لمجموعة 
لل�نام���ج �لتدريب���ي ، و�لأخ���رى �سابط���ة )7( �أطف���ال ولم تخ�س���ع ه���ذه �لمجموع���ة 

لإجر�ء�ت �ل�نامج �لتدريبي   .

 - تكافوؤ العينة :
      قام���ت �لباحث���ة باإج���ر�ء �لتكاف���وؤ ب���ين �لمجموعت���ين )�لتجريبي���ة – �ل�سابط���ة( في 
مجموع���ة م���ن �لمتغ���ير�ت ) �لعم���ر �لزمن���ى ، معام���ل �ل���ذكاء ، �لم�ست���وى �لقت�س���ادي 
�لجتماع���ي ،م�ست���وى �لتامي���ذ في �ختب���ار �لم�س���ح �لنيرولوج���ي ، م�ست���وى �لح�سيلة 
�للغوي���ة (. وق���د ��ستخدم���ت �لباحث���ة لختبار�لتكاف���وؤ ب���ين �لمجموعت���ين �لتجريبي���ة 
و�ل�سابط���ة �لأ�سالي���ب �لح�سائي���ة �لابار�متري���ة وتحديد� �ختبار« م���ان – ويتنى » 
Man Whitney لختبار �لفروق بين متو�سطى رتب درجات �أفر�د �لمجموعات غير 

�لمتر�بطة، وفيما يلى تو�سيح ذلك:
جدول )1(

نتائج اختبار مان – ويتنى Mann–Whitney لدرا�صة الفروق بين متو�صطى رتب 
درجات المجموعتين )التجريبية وال�صابطة(

 متو�سط�لعدد�لمجموعة�لمتغير
�لرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمة�لرتب

�لدللة

�لعمر �لزمنى
77.7154تجريبية

غير د�لة0.494
77.2951�سابطة

معامل �لذكاء
77.4352تجريبية

غير د�لة0.765
77.5753�سابطة

 �لم�ستوى �لقت�سادي
و�لجتماعي

77.7154تجريبية
غير د�لة0.496

77.2951�سابطة

 م�ستوي �لم�سح
�لنيورولوجي

78.2274تجريبية
غير د�لة0.769

77.8763�سابطة

 م�ستوى �لح�سيلة
�للغوية

76.4345تجريبية
غير د�لة0.960

78.5760�سابطة
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    يت�س���ح م���ن ج���دول )1( عدم وجود فروق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين متو�سطات رتب 
درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في كل من: �لعمر �لزمنى ، معامل �لذكاء 
، �لم�ستوى �لقت�سادي �لجتماعي ، و�لم�سح �لنيورولوجي ، وم�ستوى �لح�سيلة �للغوية 
، وه���ذ� يدل على تكاف���وؤ �لمجموعتين في �لتطبيق �لقبلى ، �لأمر �لذى يمهد للتطبيق 

�لعملى ب�سورة منهجية �سحيحة.

اأدوات البحث :
   �إ�ستخدم���ت �لباحث���ة في هذ� �لبحث مجموعة م���ن �لمقايي�س ، �سو�ء لتحقيق �لتكافوؤ 
ب���ين مجموعت���ي �لبح���ث )�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة ( ، �أو لقيا����س متغ���ير�ت �لبح���ث ، 

ا لهذه �لدو�ت : بالإ�سافة �لى �ل�نامج �لتدريبي ، وفيما يلي عر�سً

اأدوات ال�سبط العينة :- 
مقيا�س �ستانفورد– بينيه )�ل�سورة �لخام�سة( { �عد�د/ محمود�بو �لنيل،2011}  .- )
�ختب���ار �لم�سح �لنيرولوجي �ل�سريع .{ �عد�د/موتي و�آخرون،تعريب عبد�لوهاب - )

كامل ، 1999} . 
 مقيا����س �لم�ست���وي �لجتماع���ي و�لقت�س���ادي و�لثقافي . { �ع���د�د/ محمد بيومي - )

خليل ، 2000 } .  

- اأدوات القيا�س :
1- مقيا�س �لح�سيلة �للغوية  �لم�سور لاأطفال  .      {�إعد�د/  �لباحثة}  .

2- �ل�نامج �لتدريبي  .                             {�إعد�د/  �لباحثة} .
و�سوف تقت�سر �لباحثة على �سرح �أدو�ت �لقيا�س ، وذلك كما يلي  :

 	1أ مقيا�س الح�سيلة اللغوية الم�سور للاأطفال .    { اإعداد: الباحثة }.
- الهدف من المقيا�س:

تم �إع���د�د ه���ذه �لآد�ة بغر����س ��ستخد�مه���ا في تحدي���د م�ست���وي �لح�سيل���ة �للغوي���ة 
لاأطف���ال في �لمرحل���ة �لعمرية من )6–9( �سنو�ت حيث ل توجد  �آد�ة م�سرية لقيا�س 
�لح�سيل���ة �للغوي���ة  لاأطف���ال ) في حدود علم �لباحثة ( ،  ويتم ��ستخد�م هذ� �لمقيا�س 
في �لتقيي���م �لقبل���ي و�لبعدي و�لتتبعي للبحث �لحالي . و�أثن���اء �إعد�د �لمقيا�س روعيت 

�لجر�ء�ت �لتالية :
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�لط���اع عل���ى �ل���تر�ث �ل�سيكولوج���ي و�لدر��سات �لمتاح���ة �لعربي���ة و�لأجنبية في - 
مج���ال قيا�س �لح�سيلة �للغوية ، مثل مقيا�س �لتو��سل �للفظي للمعاقين عقليًا 
�لقابل���ين للتعلم )�عد�د/عفاف �لكومي،2007( ، و�ل�سورة �لمعدلة لقائمة فح�س 
مه���ار�ت فهم و��ستخد�م �للغة )تاأليف/ كري�ستين مايلز،1998( ، مقيا�س مهار�ت 

�للغة عند �لأطفال �لجتر�ريين )�عد�د/ �سفاء �سكل، 2014( . 
وفي �س���وء �لط���ار �لنظ���ري و�لمقايي����س �ل�سابق���ة ، خل�س���ت �لباحث���ة �لى تحدي���د - 

)12( بع���دً� للح�سيل���ة �للغوي���ة لاأطف���ال ، تت�سم���ن ع���ددً� م���ن �لعب���ار�ت وعددً� 
م���ن �ل�ستجاب���ات ، ومن ث���م و�سعت �لباحثة تعريفً���ا �إجر�ئيً���ا للح�سيلة �للغوية 

ا لكل بعد على حدة ، و�لتي تمثت كالتالي :  لاأطفال ، و�ي�سً
التع�رف عل�ى المف�ردات وت�سميته�ا : ق���درة �لطف���ل عل���ى �لتع���رف عل���ى �أ�س���و�ت - 

�لمفرد�ت ، وفهم مدلولها ، وت�سميتها وذكر ��ستخد�ماتها .
التع�رف عل�ى الأفعال : ق���درة �لطفل على ق���ر�ءة �لكلمة �لد�لة عل���ى �لفعل �لذي - 

ي�ساهد �سورته ، وت�سميته ، ومحاولة تقليده . 
ذك�ر وظيف�ة الأ�سي�اء : ق���درة �لطف���ل على ذك���ر وظيفة �لأ�سي���اء �لت���ي ي�ساهدها ، - 

و�لتعرف على �ل�سىء من خال وظيفته .
ا�ستخ�دام اأدوات الرب�ط : ق���درة �لطف���ل عل���ى ��ستخ���د�م ح���روف �لج���ر ، وحروف - 

�لعطف في �لجملة ونطقها ب�سكل �سحيح .
التعرف على المفرد والجمع : قدرة �لطفل على �لتعرف على جمع �لأ�سياء �لمفردة - 

�لتي ي�ساهدها ، �أومفرد �لجمع �لذي ي�ساهده ، ونطقه ب�سكل �سحيح .
التعرف على المذكر والموؤنث : قدرة �لطفل على �لتفرقة بين �لمذكر و�لموؤنث - 

التع�رف على ظ�رف الزمان والمكان : ق���درة �لطفل على �لتعرف عل���ى زمن ومكان - 
حدوث �لفعل ، و�لكلمات �لد�لة عليها .

التعرف على ال�سمائر وال�سفات ومعكو�ساتها : قدرة �لطفل على �لتعرف �لكلمات - 
�لد�لة على ملكية �لأ�سياء ، وعلى �ل�سفة وعك�سها .

ترتي�ب الأح�داث : ق���درة �لطفل عل���ى �لتعرف على �لفع���ل في �لما�س���ي ، و�لم�سارع ، - 
و�لأمر ، وربطها بال�سور �لمع�ة عنها وترتيب �لأحد�ث وفقًا لذلك . 
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الت�سني�ف : قدرة �لطف���ل على ت�سنيف �لأ�سياء و�ل�س���ور �إلى مجموعات �سمنية - 
مت�سابهة.

�سرد الق�س�س : قدرة �لطفل علي �سرد وترتيب �أحد�ث ق�سة م�سورة �أمامه . - 

الطلاق�ة اللغوي�ة : ق���درة �لطفل عل���ى �لتلف���ظ بالكلمات وتحقيق تق���دم �كر في - 
�للغة ، و�لجابة على �ل�سئلة �لب�سيطة �لتي توجه �إليه ب�سكل �سحيح . 

- و�سف المقيا�س :
 يتكون �لمقيا�س من )72( عبارة موزعة على �ثنتي ع�سر بعدً� كما هو مبين في �لجدول �لتالى:

جدول )2(
مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور وتوزيع العبارات في كل بعد

 عدد�لأبعادم
�لعبار�ت

�لدرجة
�ل�سغرى�لعظمى

660�لتعرف على �لمفرد�ت وت�سميتها1
660�لفعال2
660وظيفة �لأ�سياء3
660�أدو�ت �لربط4
660�لمفرد و�لجمع5
660�لمذكر و�لموؤنث6
660ظرف �لزمان و�لمكان7
660�ل�سمائر و�ل�سفات8
660ترتيب �لأحد�ث9

660�لت�سنيف10
660�سرد �لق�س�س11
660�لطاقة �للغوية12

72720�لدرجة �لكلية

   يت�س���ح م���ن �لج���دول �ل�سابق �أن �لمقيا�س فى �سورته �لنهائية يتكون من ) 12  ( بعدً� 
يندرج تحت كل منها مجموعة من �لمفرد�ت ، تقي�س م�ستوى �لح�سيلة �للغوية وهي: 
�لتع���رف عل���ى �لمف���رد�ت وت�سميته���ا ، �لأفعال ، وظيف���ة �لأ�سي���اء ، �أدو�ت �لربط ، �لمفرد 
�لجم���ع ، �لمذك���ر �لموؤنث ، ظرف �لزم���ان و�لمكان ، �ل�سمائر �ل�سفات ، ترتيب �لأحد�ث ، 
�لت�سني���ف ، �سرد �لق�س����س ، �لطاقة �للغوية . ويتم �لإجابة عن مفرد�ت �لمقيا�س في 
�س���وء �لمطل���وب من كل �سوؤ�ل ، ويتم تطبيق �لمقيا�س على �لأطفال من )6– 9( �سنو�ت 

من �لأطفال ب�سورة فردية .
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الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س:

Validity:اأول : �سدق المقيا�س
   وللتاأك���د م���ن �س���دق �لمقيا����س �لح���الي تم �لعتم���اد عل���ى بع����س �لط���رق �لو�سفي���ة 
و�لإح�سائية ،  وتم ح�ساب �سدق مفرد�ت مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور لاأطفال 
ع���ن طري���ق ح�س���اب معام���ل �لرتب���اط ب���ين درج���ة �لمف���ردة و�لدرج���ة �لكلي���ة للمهارة 
�لت���ي تنتم���ي �إليها �لمفردة بع���د حذف درجة �لمف���ردة من �لدرجة �لكلي���ة للمهارة �لتي 
تنتم���ي �إليه���ا، وذلك باعتبار بقية مفرد�ت �لمهارة مح���كًا للمفردة )�لت�ساق �لد�خلي( 
، ووج���د �أن جمي���ع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائيا ، و��ستخرجت م�ستويات �لدللة 

�لإح�سائية ، وذلك كما هو مو�سح بالجدول )3(
جدول )3(

معاملات الرتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية )ن= 30 فردًا (
الأفعال وظائف الأشياء المفردات

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.579** 13 0.767** 7 0.720** 1

0.441* 14 0.519** 8 0.718** 2

0.766** 15 0.671** 9 0.528** 3

0.659** 16 0.496* 10 0.647** 4

0.448* 17 0.756** 11 0.561** 5

0.725** 18 0.703** 12 0.693** 6

المذكر والمؤنث المفرد والجمع أدوات الربط

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.650** 31 0.566** 25 0.607** 19

0.630** 32 0.688** 26 0.495* 20

0.481* 33 0.535* 27 0.611** 21

0.722** 34 0.542** 28 0.473* 22

0.426* 35 0.489* 29 0.637** 23

0.626** 36 0.556** 30 0.630** 24
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ترتيب الأحداث الضمائر والصفات ظرف الزمان والمكان

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

0.511* 49 0.582** 43 0.570** 37

0.633** 50 0.625** 44 0.576** 38

0.489* 51 0.525* 45 0.622** 39

0.617** 52 0.699** 46 0.811** 40

0.431* 53 0.421* 47 0.443* 41

0.689** 54 0.722** 48 0.367* 42

سرد القصص الطلاقة اللغوية التصنيف

رقم المفردة معامل الارتباط معامل الارتباط رقم المفردة عامل الارتباط رقم المفردة

0.468* 67 0.436* 61 0.801** 55

0.662** 68 0.573** 62 0.743** 56

0.680** 69 0.554** 63 0.393* 57

0.646** 70 0.649** 64 0.753** 58

0.640** 71 0.569** 65 0.395* 59

0.704** 72 0.649** 66 0.852** 60

** د�ل عند م�ستوي0.01 * د�ل عند م�ستوي 0.05    
يت�سح من �لجدول )3( �أن جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا.

Reliability:ا : ثبات المقيا�س ثانيًا
تم تطبي���ق �لمقيا����س على �لعين���ة �ل�ستطاعية)�لمكونة من 30 ف���ردً�(، وحُ�سب �لثبات 

كما يلي:

 	اأمعامل األفا كرونباخ
حُ�س���ب معامل �ألفا للبعد، وحُ�سب���ت معامات �ألفا)مع حذف درجة �لمفردة(، و�لنتائج 

كما يلي:
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جدول )4(
معاملات األفا )كرونباخ( لمقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للاأطفال )ن= 30 فردًا(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

533.0 49 541.0 25 674.0 1

524.0 50 450.0 26 665.0 2

553.0 51 523.0 27 724.0 3

503.0 52 548.0 28 689.0 4

579.0 53 543.0 29 724.0 5

448.0 54 532.0 30 678.0 6

663.0 55 543.0 31 647.0 7

687.0 56 570.0 32 731.0 8

798.0 57 622.0 33 687.0 9

692.0 58 513.0 34 754.0 10

770.0 59 563.0 35 565.0 11

637.0 60 550.0 36 674.0 12

570.0 61 586.0 37 622.0 13

586.0 62 546.0 38 701.0 14

548.0 63 520.0 39 526.0 15

478.0 64 386.0 40 587.0 16

529.0 65 581.0 41 649.0 17

478.0 66 617.0 42 551.0 18

718.0 67 611.0 43 494.0 19

652.0 68 575.0 44 571.0 20

649.0 69 650.0 45 504.0 21

655.0 70 541.0 46 594.0 22

667.0 71 646.0 47 494.0 23

634.0 72 530.0 48 486.0 24

 معامل ألفا

 للمقياس ككل

0 .876 =

يت�س���ح م���ن �لجدول )4(�أن جميع معام���ات �ألفا)مع حذف درجة �لمفردة( �أقل من �أو 
ت�ساوي معامل �ألفا للمقيا�س .
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	بأ ثب�ات الأبع�اد: تم ح�ساب معامات �لرتباط بين درج���ات �لأبعاد و�لدرجة �لكلية 
للمقيا�س، و�لنتائج كما يلي:

جدول )5(
معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للاأطفال    

)ن= 30 فرد(
معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية الأبعاد

731.0** البعد الأول )المفردات(

732.0** البعد الثاني )الأفعال(

654.0** البعد الثالث )وظائف الأشياء(

572.0** البعد الرابع )أدوات الربط(

570.0** البعد الخامس)المفرد والجمع(

623.0** البعد السادس )المذكر والمؤنث(

593.0** البعد السابع)ظرف الزمان والمكان(

639.0** البعد الثامن)الضمائر والصفات(

571.0** البعد التاسع)ترتيب الأحداث(

752.0** البعد العاشر) التصنيف (

577.0** البعد الحادي عشر)سرد القصص(

703.0** البعد الثاني عشر)الطلاقة اللغوية(

** د�ل عند م�ستوي 01. * د�ل عند م�ستوي 0.05  
يت�س���ح م���ن �لجدول )5( �أن جمي���ع معامات �لرتباط د�ل���ة �إح�سائيًا، مما يدل على 

ثبات جميع �لأبعاد.

	(أ الثبات الكلي للمقيا�س بالتجزئة الن�سفية: 
تم ح�س���اب �لثب���ات للمقيا����س ككل بطريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفي���ة ، وكان���ت �لنتائج على 

�لنحو �لتالي:
)1( معامل �لثبات للمقيا�س بمعادلة �سبيرمان/ بر�ون = 0.868

)2( معامل �لثبات للمقيا�س بمعادلة جتمان = 0.868
وه���ذه �لقي���م لمعام���ات �لثبات بطريقتي: �سبيرمان / ب���ر�ون ، و جتمان قيم مرتفعة 

مما يدل على ثبات �لمقيا�س ككل.
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ا : الت�ساق الداخلي:  ثالثًا
تم ح�س���اب معام���ات �لرتب���اط ب���ين درج���ات �لمف���رد�ت و�لدرج���ات �لكلي���ة للمقيا�س، 

و�لنتائج كما يلي:
جدول )6(

معاملات الرتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لمقيا�س الح�صيلة اللغوية )ن= 30 فرد(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

622.0** 49 308.0 25 627.0** 1

721.0** 50 673.0** 26 532.0* 2

123.0 51 209.0 27 249.0 3

669.0** 52 583.0** 28 211.0 4

127.0 53 442.0* 29 617.0** 5

591.0** 54 509.0* 30 350.0 6

202.0 55 671.0** 31 596.0** 7

751.0** 56 221.0 32 446.0* 8

711.0** 57 654.0** 33 519.0* 9

178.0 58 760.0** 34 745.0** 10

598.0** 59 510.0* 35 685.0** 11

631.0** 60 671.0** 36 623.0** 12

192.0 61 534.0* 37 122.0 13

774.0** 62 622.0** 38 769.0** 14

519.0* 63 127.0 39 139.0 15

745.0** 64 712.0** 40 441.0* 16

749.0** 65 301.0 41 522.0* 17

467.0* 66 674.0** 42 730.0** 18

525.0* 67 451.0* 43 611.0** 19

521.0* 68 519.0* 44 806.0** 20

600.0** 69 211.0 45 673.0** 21

627.0** 70 678.0** 46 664.0** 22

514.0* 71 219.0 47 721.0** 23

721.0** 72 721.0** 48 721.0** 24

** د�ل عند م�ستوي 01. 0 * د�ل عند م�ستوي 0.05  
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يت�سح من �لجدول )6( �أن جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا .
 ومن �لإجر�ء�ت �ل�سابقة تاأكد ثبات و�سدق مقيا�س �لمفرد�ت �للغوية �لم�سور لاأطفال 

و�ساحيته لا�ستخد�م في �لبحث �لعلمي.

-ت�سحيح المقيا�س:
   �عتم���دت طريق���ة �لت�سحي���ح عل���ى و�س���ع درج���ة و�ح���دة ل���كل نط���ق �سحي���ح، وو�سع 
)�سف���ر( ل���كل نط���ق خاطئ ، وذل���ك في كل مفردة من مف���رد�ت �لمقيا����س. وبذلك نجد 
–  72 ( درج���ة في �لمقيا����س ككل. ويتم جمع  �أن درج���ة �لطف���ل ق���د ت���تر�وح م���ا ب���ين )0 
درجات كل مهارة على حدة للح�سول على �لدرجة �لكلية للح�سيلة �للغوية ، وقد تم 
ح�س���اب �لمئينيات للمقيا�س لمعرفة دللة �لدرجة �لكلية �لتى يح�سل عليها �لطفل ذي 
�سعوب���ات �لتعل���م في �لمقيا����س كالتالى: �أقل من )  30 ( درج���ة يكون م�ستوى �لح�سيلة 
�للغوية �سعيف ، �لدرجة من ) 30 – 45  ( يكون م�ستوى �لح�سيلة �للغوية متو�سط ، 
�لدرجة من ) 46 –  60 ( يكون م�ستوى �لح�سيلة �للغوية مرتفع ، �لدرجة �أك� من 

) 60 ( يكون م�ستوى �لح�سيلة �للغوية مرتفع جدً�.

	2أ البرنامج التدريبي .          {اإعداد:الباحثة } .
   بعد مر�جعة �لأطر �لنظرية �لتى �هتمت بكيفية �إعد�د وت�سميم �ل��مج لاأطفال 
ذوى �سعوب���ات �لتعل���م ، ومر�جع���ة �لدر��س���ات �ل�سابق���ة �لت���ى �هتمت بتنمي���ة مهار�ت 
�لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم  ، قامت �لباحثة باعد�د جل�سات 
�ل�نام���ج �لتدريبي �لقائم على ��ستر�تيجية ف���ك �لت�سفير �ل�سوتي لتنمية �لمفرد�ت 

�للغوية لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم فى �لفئة �لعمرية ) 6-9( �سنو�ت . 

-الهدف العام للبرنامج :
   يه���دف �ل�نام���ج �إلى تنمي���ة �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم 
فى �لفئة �لعمرية ما بين )6-9( �سنو�ت ، وذلك با�ستخد�م ��ستر�تيجية فك �لت�سفير 

�ل�سوتي . 

-اأ�س�س البرنامج :
- تم بن���اء �ل�نامج على �أ�س����س علمية من خال �لدر��سات �ل�سابقة و�لإطار �لنظري 
و�لإط���اع عل���ى �ل��مج �لتى �هتم���ت بتنمية �لح�سيل���ة �للغوية ل���دى �لأطفال ذوي 

�سعوبات �لتعلم . 
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- تم و�سع ت�سور مبدئي لاإطار �لعام لل�نامج �لم�ستخدم ، بحيث يت�سمن �لأهد�ف 
و�لفئ���ة �لم�ستهدف���ة بالإ�ساف���ة �إلى محت���وى �لأن�سط���ة �لتدريبي���ة و�لمه���ام �لمقترح���ة 

لاأهد�ف �لفرعية .
- تم ��ستخد�م عدة فنيات لترجمة �أهد�ف �ل�نامج �إلى �سلوكيات وممار�سات وهى ) 

�لمحاكاة – �لنمذجة – �لتعزيز ( . 
- فنيات البرنامج :

 Modeling Technique:النمذجة – فنية 
   تعد �لنمذجة �إحدى فنيات �لعاج �ل�سلوكي تقوم على غر�س نموذج �سلوكي مبا�سر 
�أو �سمني بهدف تو�سيل معلومات �إلي �لمتعلم بق�سد �إحد�ث تغيير في �سلوكه باإك�سابه 
�سل���وكًا جدي���دً� �أو �إنقا�س ظهور �سلوك غير جيد لديه وتقوم �لنمذجة على ��ستخد�م 
�لماحظ���ة و�لتقلي���د و�لتدعي���م كخط���و�ت لتعدي���ل �ل�سل���وك وبالت���الي يتعل���م �لطفل 
بتقلي���د �لنم���وذج �سو�ء كان هذ� �لنموذج �لذي يتم عر�سه من جانب �لآباء �أو �لمعلمين 

�أو �لأقر�ن �أو �لو�سائط �لتربوية �لأخرى ) �لعر�قي ، 1987 (.

Positive Reinforcement:الإيجابي –  التعزيز 
   ويت�سمن �لتعزيز �لإيجابي تقديم مثير مرغوب عقب �ل�سلوك مبا�سرة مما يوؤدي 
�إلى زي���ادة مع���دل حدوث���ه، ولك���ي يطل���ق عل���ى �لمث���ير )�لبت�س���ام – �لم���رح – �لنق���ود – 
�لنتب���اه( مع���ززً� �إيجابيً���ا لبد �أن يزيد من مع���دل حدوث �ل�سل���وك �أو مدته �أو �سدته 

)عقل ، 1996( 

Role Playing:لعب الدور – 
   �إن فني���ة لع���ب �لدور م���ن �لفنيات ذ�ت �لأثر �لإيجابي بالن�سب���ة لاأطفال ب�سكل عام 
و�لأطف���ال ذوي ��سط���ر�ب �لتوحد ب�سكل خا�س، حيث ي���ترك للطفل حرية �تخاذ �أي 
دور �س���و�ء كان ل�سخ�سي���ة و�قعي���ة مث���ل طف���ل بمدر�س���ة، �أو خيالية مث���ل �لأب �أو �لأم، 
وم���ن هن���ا يمك���ن �أن نقي�س تقدم �لطفل من خ���ال مايقوم به م���ن �أدو�ر. و�لطفل ذو 
��سط���ر�ب �لتوح���د لي�ستطي���ع لع���ب �ل���دور لدي���ه �سريطة �أن يك���ون �لم���كان �لذي يتم 

ا للطفل و�أن يكون �سركاوؤه ممن يحبهم )د�سوقي ، 1990 ( �لتدريب فيه ممتعًً
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- التعلم التدعيمي :
   �ن يق���دم �لمعل���م للطف���ل �يحاء�ت متك���ررة في �لبد�ية مع �لت���درج في تقليلها لم�ساعدة 

�لطفل في �كت�ساب �للغة .
Playing:اللعب -

���ة ل�سبط �سل���وك �لطفل وتوجيهه وت�سحيح���ه، ويتخذ �لعاج     �للع���ب طريق���ة مهمَّ
باللعب �أحد �لأ�ساليب �لتالية:

• �للع���ب �لحر: وهو غير محدد تُترك فيه �لحري���ة للطفل لختيار �للعب و�إعد�د 	
م�سرح �للعب  ، وتركه يلعب بما ي�ساء وبالطريقة �لتي ير�ها.

• �للعب �لمحدد: وهو لعب موجه مخطط وفيه يحدد �لمعالج م�سرح �للعب ويختار 	
�للعب و�لأدو�ت بما يتنا�سب مع عمر �لطفل وخ�ته ) �سا�س ، 2010(.

-مدة البرنامج : )32( جل�سة لمدة �سهرين ، بو�قع �أربع جل�سات ��سبوعيًا . 

-طريقة تنفيذ البرنامج :
• تم تطبيق مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور على �أطفال �لمجموعة �لتجريبة من 	

ذوي �سعوبات �لتعلم قبل تطبيق �ل�نامج .
• تم تطبي���ق جل�سات �ل�نام���ج �لتدريبيى �لقائم عل���ى ��ستر�تيجية فك �لت�سفير 	

�ل�سوتي بو�قع �أربع جل�سات �أ�سبوعيًا . 

-تقييم البرنامج :
• يت���م تطبي���ق  مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور  عل���ى �أطفال �لمجموعة �لتجريبة 	

من ذوي �سعوبات �لتعلم بعد تطبيق �ل�نامج ، ويتم ح�ساب �لفرق بين �لقيا�سين 
�لقبلي و�لبعدي . كما تم �إعادة تطبيق �لمقيا�س على عينة �لدر��سة بعد �أ�سبوعين 

للوقوف على ثبات تاأثير �ل�نامج على �أطفال �لعينة 
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جل�سات البرنامج :

جدول )   7   (
ملخ�س جل�صات برنامج التدريب القائم ا�صتراتيجية الت�صفير ال�صوتي لتنمية الح�صيلة اللغوية 

لدى الأطفال ذوى �صعوبات التعلم
وحد�ت 
�ل�نامج

�لأدو�ت�لفنيات�لأن�سطة�لهدف من �لجل�سةعدد �لجل�سات

�لمرحلة 
�لأولى:

�لتعارف 
و�لتهيئة

و�لأطفال. )1(جل�سة �لباحثة  بين  – �لتعارف 
جو من �لألفة و�لمودة. – خلق 

�لأطفال. �نتباه  – جذب 

. �لحر  – �لتعزيز – �للعب 
 – �لنمذجة 

– حلوي
– كمبيوتر 

– �ألعاب 

�لمرحلة 
�لثانية:
مرحلة 

�لتدريب 

)26(
جل�سة 
)27 :2(

)5:2(
تنمية 
مهارة 

�لتعرف 
على 

�لمفرد�ت

لأجز�ء  و�لت�سمية  �لتعرف  على  – �لتدريب 
�لج�سم ) �لعين – �لفم – �لأنف -  �لأذن 

.) و�لقدم  �ليد  – �ل�سعر- 
-�لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 

�لفو�كه )�لتفاح – �لموز – �لعنب – �لجو�فة 
.  ) – �لمانجو  – �لكمري 

- �لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 
�لخ�سرو�ت )�لطماطم – �لخيار – �لفلفل 

.  ) – خ�س  – ب�سلة  – بازنجان 
- �لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 

حيو�نات �لغابة .
- �لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 

�لحيو�نات �لأليفة .
- �لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 

�لأثاث .
- �لتدريب على �لتعرف و�لت�سمية لمجموعة 

�أدو�ت �لمطبخ .

و�لتبادلية  – �لتنظيم 
.ف���ى �لآد�ء عل���ى �لك���روت 

و�لدو�ت 
-رب���ط �س���وت �لكلم���ة مع 
كتابته���ا  و�س���كل  �سورته���ا 
�س���كل  عل���ى  نطقه���ا  م���ع 
ث���م  مقاط���ع  ث���م  ح���روف 
�لكلم���ة كله���ا فيم���ا يتف���ق 
ف���ك  ��ستر�تيجي���ة  م���ع 

�لت�سفير . 

– �لتعزيز 
– �لحث 

-�لتعلم �لتدعيمي
 – �لنمذجة

�ل�سامل –�لإدر�ك 
�لتكر�ر

-بالونات- 
حلوى –بع�س 

�سور �لمجموعات 
�ل�سمنية ) �جز�ء 
�لج�سم – �لفاكهة 

– �لخ�سرو�ت 
....�لخ ( –�سور 

 CD– ملونة
م�سجل عليها 

�سور للمجموعات 
�ل�سمنية 

)7:6(
تنمية 
مهارة 

�لتعرف 
على 

�لأفعال 

من  �لفعال  على  �لتعرف  على  – �لتدريب 
خال �ل�سور و�لكروت �لملونة ) يم�سي – 

يكتب – ياأكل – ي�سرب  ...�لخ (

– ن�س���اط مو�سيق���ي �أثناء 
�لفع���ل  �س���وره  م�ساه���دة 
�لتع���رف علي���ه  ومحاول���ة 

ثم تقليده حركيًا 
- رب���ط �س���وت �لفع���ل م���ع 
�سورت���ه و�س���كل كتابته مع 
نطق���ه عل���ى �س���كل حروف 
�لكلم���ة  ث���م  مقاط���ع  ث���م 
م���ع  يتف���ق  فيم���ا  كله���ا 
��ستر�تيجية فك �لت�سفير 

– �لتعزيز 
و�لتلقين – �لحث 

-�لتكر�ر
-�لتعلم �لتدعيمي 

�لدور – لعب 
– �لتوجيه

- �سل�سال-كروت 
م�سورة 

�سور  – ��سطو�نة 
�لأفعال 

بها  – ��سطو�نة 
�أغاني لاأطفال 
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وحد�ت 
�ل�نامج

�لأدو�ت�لفنيات�لأن�سطة�لهدف من �لجل�سةعدد �لجل�سات

)9:8(
تنمية 
مهارة 

�لتعرف 
على 

وظيفة 
�لأ�سياء  

خال  من  �ل�سيء  ��سم  ذكر  على  – �لتدريب 
�سماع �لوظيفة �لتي يقوم بها  .

-�لتدريب على ��ستبعاد �لكلمات �لغريبة 
من د�خل مجموعة من �لكلمات �لمتاآلفة مع 

بع�سها .
-�لتدريب على �لتعرف على �لمهن �لتي 

تتعامل مع �لد�ة �لمعرو�سة على �لطفل .

عل���ى  �لتع���رف  �ن�سط���ة 
�ل�سي���اء و��ستخد�مها فى 
�لتع���رف عل���ى �لأ�سياء مع 
ربط �ل�سورة م���ع �ل�سوت 
و�سكل كتابته���ا فيما يتفق 
ف���ك  ��ستر�تيجي���ة  م���ع 

�لت�سفير  

– �لتعزيز 
– �لنمذجة 

-�لتعلم �لتدعيمي
�لمبا�سر – �لتوجيه 

-�لتكر�ر
و�لتلقين  – �لحث 

– خرز 
– مكعبات 

-�سور ملونة
-بازل �لمجموعات 

�ل�سمنية
  CD-

)11:10(
تنمية 
�لقدرة 

على 
��ستخد�م 

�أدو�ت 
�لربط

-�لتدريب على �كمال �لجمل �لناق�سة باأد�ة 
�لربط �لمنا�سبة )  في – على - .... �لخ ( .

-�للعب �لحر
�لأد�ة م���ع  رب���ط �س���وت   -
كتابته���ا  و�س���كل  �سورته���ا 
م���ع نطقها  فيما يتفق مع 
��ستر�تيجية فك �لت�سفير  

– �لتعزيز
�لتكر�ر 

– �لنمذجة 
-�لتعلم �لتدعيمي

و�لتلقين  – �لحث 

– �سور 
– كمبيوتر 

– مج�سمات 
CD-

)13:12(
تنمية 
مهارة 

�لتمييز 
بين �لمفرد 
و�لجمع 

�لحر -�لتدريب على �لتمييز بين   �لمفرد و�لجمع  . – �للعب 
و�لتبادلي���ة  �لتنظي���م   –
�ل�س���ور  ��ستخ���د�م  ف���ى 
ب�س���كل  �ل�س���ورة  ورب���ط 
و�سوته���ا  �لكلم���ة  كتاب���ة 
ف���ك  ل�ستر�تيجي���ة  تبع���ا 

�لت�سفير 

– �لتعزيز 
– �لنمذجة 

-�لتكر�ر
-�لتعلم �لتدعيمي
و�لتلقين – �لحث 

– �لتوجيه

– – �سور 
بالونات-��ستيكر -

– كور
– مج�سمات
–�ألو�ن-خرز

) 15 :14(
تنمية 
مهارة 

�لتمييز 
بين �لمذكر 

و�لموؤنث

حر -�لتدريب على �لتمييز بين �لمذكر و�لموؤنث . – لعب 
– تلوين

- رب���ط �س���وت �لكلم���ة مع 
كتابته���ا  و�س���كل  �سورته���ا 
�س���كل  عل���ى  نطقه���ا  م���ع 
ث���م  مقاط���ع  ث���م  ح���روف 
�لكلمة كلها فيما يتفق مع 
��ستر�تيجية فك �لت�سفير

– �لتعزيز 
-�لتكر�ر

– �لنمذجة 
-�لتعلم �لتدعيمي

�لدور – لعب 

بع�س �أدو�ت 
منت�سوري 

– �سور 
– عر�ئ�س 

– مج�سمات
–خرز

-��ستيكر
-�سل�سال

)17 :16(
تنمية 

�لتعرف 
على ظرف 

�لزمان 
و�لمكان  .

تنمية مهارة �لتعرف على ظرف �لزمان من 
خال �كمال �لجمل �لناق�سة . 

 – تنمية مهارة �لتعرف على ظرف �لمكان من 
خال �كمال �لجمل �لناق�سة . 

�لعر�ئ�س – ن�ساط 
– �لنمذجة 

– �لتعزيز 
– �لنمذجة 

-�لتعلم �لتدعيمي
-�لتكر�ر

– �لحث و�لتلقين

– �سور 
– كمبيوتر 
– مج�سمات
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وحد�ت 
�ل�نامج

�لأدو�ت�لفنيات�لأن�سطة�لهدف من �لجل�سةعدد �لجل�سات

)19:18(
تنمية 
مهارة 

�لتعرف 
على 

�ل�سمائر 
و�ل�سفات  

-�لتدريب على �لتمييز بين �ل�سمائر من 
خال �كمال �لجمل �لناق�سة .

- �لتدريب على �لتعرف على �ل�سفات من 
خال �ل�سور 

- �لتدريب على �لتمييز بين �ل�سفة وعك�سها 
من خال �ل�سور .

�لجمل  �كمال  – �لتعزيز – ن�ساط 
– �لنمذجة 

و�لتلقين – �لحث 
-�لتكر�ر

-�لتعلم �لتدعيمي
�لدور  – لعب 

– �سور 
– �ألو�ن 

– مج�سمات
CD-

) 21 :20(
تنمية 
مهارة 
ترتيب 
�لأحد�ث

-�لتدريب على ترتيب مجموعة من �ل�سور 
تبعًا لأحد�ث ق�سة .

�لعر�ئ�س –ن�ساط 
�لحر. –�للعب 

–�لنمذجة.

–�لتعزيز.
–�لنمذجة.

– �لحث.
–�لت�سكيل.

-�لتكر�ر
�لتدعيمي. –�لتعلم 

– �سور.
- لعبة .

. – مج�سمات 

) 23 :22(
تنمية 
مهارة 

�لت�سنيف

تنمية مهارة �لت�سنيف من خال عر�س 
�سور و�دو�ت للمجموعات �ل�سمنية ومحاولة 
تجميع كل مجموعة مع بع�سها مع ذكر ��سم 

�لمجموعة .
-�لتدريب على تجميع �لحروف �لمت�سابهة 

في �ل�سكل 
- �لتدريب على تجميع �أحرف بع�س �لكلمات 

�لمكتوبة �أمام �لطفل 

�لعر�ئ�س –ن�ساط 
�لحر. –�للعب 

–�لنمذجة.

–�لتعزيز.
–�لنمذجة.

– �لحث.
-�لتكر�ر

–�لت�سكيل.
-�لتعلم �لتدعيمي

ع���ل  لتفا � –
�لجتماعي.

– �سور.
– مج�سمات

-خرز
-مكعبات

-كروت 

) 25 :24(
تنمية 
�سرد 

�لق�س�س

تنمية مهارة �سرد �لق�س�س من خال تذكر 
�أحد�ث �ليوم �لتي مر بها �لطفل طو�ل 

�ليوم .
�لم�سورة على �لطفل  �لق�س�س  بع�س  – �سرد 

ثم عر�س �ل�سور فقط و�لطلب من �لطفل 
�عادة �سرد �لق�سة .

-عر�س مجموعة �سور لحدي �لق�س�س 
�لمت�سل�سلة و�ن نطلب من �لطفل تخيل 

�حد�ث �لق�سة �لتي حدثت و�عادة �سردها 

�لحر. –�للعب 
–�لنمذجة.

–�لتعزيز.
–�لنمذجة.

– �لحث.
-�لتكر�ر

–�لت�سكيل.
ع���ل  لتفا � –

�لجتماعي.

– �سور.
– مج�سمات 

) 27 :26(
تنمية 
مهارة 

�لطاقة  
�للغوية

�ل�سحيحة  �ل�ستجابة  على  �لقدرة  – تنمية 
." – ل  "نعم 

بكلمات �جتماعية مثل )�زيك  – �لتلفظ 
– �لحمد  – �تف�سل  – �سكرً�  �سمحت  – لو 

لله – �آ�سف(.
-�د�ء محادثة تليفونية مع �لطفل لتطوير 

�آد�ئه �للغوي 

�لعر�ئ�س –ن�ساط 
�لحر. –�للعب 

–�لنمذجة.

–�لتعزيز.
–�لنمذجة.

-�لتعلم �لتدعيمي
– �لحث.
-�لتكر�ر

–�لت�سكيل.
ع���ل  لتفا � –

�لجتماعي.

– �سور.
– عر�ئ�س.

لعبة . – تليفون 



المجلد العا�شر - العدد )37( اأكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�شة

 305 

وحد�ت 
�ل�نامج

�لأدو�ت�لفنيات�لأن�سطة�لهدف من �لجل�سةعدد �لجل�سات

�لمرحلة 
�لثالثة:
مرحلة 
�إعادة 

�لتدريب

)4(
جل�سات 
)31 :28(

في  عليها  �لتدريب  تم  �لتي  �لمهارة  – تثبيت 
�لمرحلة �ل�سابقة.

حر  – �ألو�ن �لتعزيز – لعب 
– خرز 

– عر�ئ�س
– �سور 

– مج�سمات 

�لجل�سة 
�لختامية

جل�سة و�حدة 
)32(

ولأولياء  لاأطفال  و�لثناء  �ل�سكر  – تقديم 
�لأمور.

�لأطفال. على  �لهد�يا  بع�س  – توزيع 
�لح�سيلة �للغوية  لمقيا�س  بعدي  – تطبيق 

�لم�سور لاأطفال .

�لحر. – هد�يا و�ألعاب – �لتعزيز.– �للعب 
– �ألو�ن 

– عر�ئ�س
– كر�ت 

– �سيار�ت

-نتائج البحث :  
    تحقيقً���ا لأه���د�ف �لبح���ث فق���د ج���رت معالجة بيانات �لبح���ث �إح�سائيً���ا وفيما يلى 

ا لما تم �لتو�سل �إليه من نتائج . عر�سً

اولًا اختبار �سحة الفر�س الأول ومناق�سة نتائجه :

ن�س الفر�س واأ�سا�سه النظري :- 1
ين����س �لفر����س �لأول م���ن فرو����س �لبح���ث عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذ�ت   
دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لأطف���ال ذوى �سعوب���ات �لتعل���م في 
�لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبع���دي لم�ستوى �لح�سيل���ة �للغوية                                               

)في �لتجاه �لأف�سل(  ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية ».
وللتحق���ق م���ن �سحة هذ� �لفر����س قامت �لباحثة با�ستخد�م �ختب���ار مان ويتني لدى 

عينتين م�ستقلتين ، و�لنتائج مو�سحة في �لجدول �لتالي
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جدول )8(
دللةالفروق بين متو�صطي رتب درجات المجموعتين )التجريبية وال�صابطة( في القيا�س البعدي 

على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للاأطفال 
مستوى الدلالةzقيمة مجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعةالمتغيرات

التعرف على المفردات
779.105.75التجريبية

995.201.0
721.247.15الضابطة

التعرف على الأفعال
779.105.75التجريبية

013.301.0
721.247.15الضابطة

 وظيفة الأشياء
757.1074التجريبية

880.201.0
743.431الضابطة

 استخدام أدوات الربط
736.105.72التجريبية

673.201.0
764.45.32الضابطة

المفرد والجمع
793.105.76التجريبية

180.301.0
707.45.28الضابطة

 المذكر والمؤنث
779.105.75التجريبية

044.301.0
721.45.29الضابطة

ظرف الزمان والمكان
71177التجريبية

220.301.0
7428الضابطة

الضمائروالصفات
729.1072التجريبية

572.201.0
771.433الضابطة

ترتيب الاحداث
771.1075التجريبية

914.20. 01
729.430الضابطة

التصنيف
793.105.76التجريبية

180.301.0
707.45.28الضابطة

سرد القصص
779.105.75التجريبية

044.301.0
721.45.29الضابطة

الطلاقة اللغوية
71177التجريبية

220.301.0
7428الضابطة

الدرجة الكلية للمقياس
71177التجريبية

148.301.0
7428الضابطة
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يت�س���ح م���ن �لج���دول )8( وج���ود ف���رق د�ل �إح�سائيً���ا ب���ين متو�سط���ى رت���ب درج���ات 
�لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا�س �لبع���دي ، حيث كان �لف���رق د�لً عند 
م�ست���وى )0.01( عل���ى مقيا�س �لح�سيل���ة �للغوية �لم�سور لاأطف���ال ل�سالح �لمجموعة 

�لتجريبية ، وبذلك يتم قبول �لفر�س �لموجه.

�لقيا����س  درج���ات  متو�سط���ي  لقي���م  �لبيان���ى  �لتمثي���ل  �لت���الى  �ل�س���كل  ويو�س���ح 
�لبع���دي للمجموعت���ين )�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة( عل���ى مقيا����س �لح�سيل���ة �للغوي���ة 

�لم�سورلاأطفال.

�سكل ) 1 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعتين التجريبية وال�صابطة على مقيا�س الح�صيلة اللغوية 

الم�صور بعد تطبيق البرنامج التدريبي  

2-مناق�سة نتيجة الفر�س الأول :
    �أ�س���ارت نتائ���ج �لفر����س �لأول بوج���ه ع���ام �إلى ح���دوث تح�س���ن في �لح�سيل���ة �للغوية 
ل���دي �أفر�د �لمجموع���ة �لتجريبية بعد �لم�ساركة في �ل�نامج �لتدريبي ، مقارنة باأفر�د 
�لمجموع���ة �ل�سابط���ة �لتي لم ت�سارك في �ل�نام���ج �لتدريبي �لم�ستخدم ، مما �أ�سار �إلى 
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فعالي���ة �ل�نام���ج �لتدريبي لتنمية �لح�سيل���ة �للغوية وتاثيره عل���ى �أفر�د �لمجموعة 
�لتجريبي���ة ) �أبع���اد و�لدرج���ة �لكلي���ة ل���ه ( بالمقارن���ة بالمجموع���ة �ل�سابط���ة و�لتي لم 

تتعر�س لل�نامج .

   وتف�س���ر �لباحث���ة ه���ذه �لنتيج���ة في �س���وء م���ا تم ممار�سته م���ن فني���ات و�أ�ساليب فك 
�لت�سف���ير �ل�سوت���ي خ���ال �ل�نام���ج ، و�تاح���ة �لفر�س���ة �أم���ام �لمجموع���ة �لتجريبي���ة 
لا�س���تر�ك في جل�س���ات �ل�نام���ج �لتدريب���ي وتدريبه���م عل���ى ��ستخ���د�م �لعدي���د من 
�لفني���ات مث���ل �لنمذج���ة ، ولع���ب �ل���دور ، و�لتع���رف عل���ى �لأ�س���و�ت ، وكيفي���ة ربطه���ا 
لتكوين كلمات جديدة وفهم دللة هذه �لكلمات ، و�آد�ء �لو�جبات �لمنزلية �لتي تعطي 
له���م ، مم���ا كان له �أثر �إيجابي في �ك�سابهم مفرد�ت لغوية جديدة فانعك�س ذلك ب�سكل 
�يجاب���ي عل���ى ح�سيلته���م �للغوي���ة ، وذل���ك عل���ى عك����س �لمجموع���ة �ل�سابط���ة �لتي لم 
تتعر�س لل�نامج �لتدريبي �لم�ستخدم . وتتفق هذه �لنتيجة مع نتائج در��سات كل من 
  Nilsson(2021) ودر��س���ة ، Kyriakoula(2013) ودر��س���ة ، Melby(2011) :
و�لت���ي �أ�س���ارت جميعها �إلى وجود تاأثير �إيجاب���ي ل�ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي 

في تنمية �لوعي بالأ�سو�ت و�لحروف و�لت�سمية �ل�سريعة للكلمات  . 

   ومم���ا �ساع���د �أي�س���ا في تحقيق �له���دف �لإيجابى للبح���ث �لحالي ��ستخ���د�م �لباحثة 
مدخ���ل تعدي���ل �ل�سل���وك ببع����س فنياته �لت���ي تختلف م���ن جل�سة �إلى �أخ���رى ويعتمد 
عل���ى �لأ�س����س �لت���ي و�سعه���ا �سكي���نر في �لتعل���م �ل�سرط���ي ، كذل���ك تختل���ف �لأن�سط���ة 
ح�س���ب �له���دف م���ن �لجل�س���ة  فكل م���ا ��ستمل���ت علي���ه جل�س���ات �ل�نامج م���ن �أن�سطة 
وم�سوق���ات ومع���زز�ت �ساعد في زيادة �لح�سيل���ة �للغوية لدى �لأطف���ال ذوى �سعوبات 
�لتعل���م )�أع�ساء �لمجموعة �لتجريبية(، وتتفق هذه �لنتيجة مع نتيجة در��سة كل من                

.Bernhard,(2006) و در��سة ،  piks (1999)

كم���ا ترج���ع �لباحث���ة �لتح�سن �لذي ط���ر�أ على �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ، �لى �أن 
�ل�نام���ج �لتدريب���ي كان ي�س���ير �سم���ن خط���و�ت معرفي���ة تر�كمي���ة تعمل عل���ى زيادة 
وتح�س���ين �لح�سيل���ة �للغوية لديهم ، ��سافة �لى ��ستخد�م بع�س �لن�ساطات �لعاجية 
�لقائم���ة عل���ى ��ستر�تيجية فك �لت�سف���ير �ل�سوتي ، وجاءت ه���ذه �لنتيجة متفقة مع 
 Silliman و در��سة ، Sousa ,(2005)در��سة كل من عبد�لبا�سط )2001(  ،ودر��سة
(2006), ، �لذين �تفقو� على �أن ��ستخد�م ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي يعمل 



المجلد العا�شر - العدد )37( اأكتوبر 2021 مجلة التربية الخا�شة

 309 

عل���ى �لم�ساهمة �ليجابية ل�ستعد�د �لأطفال  لتعلم �لمفرد�ت �للغوية ، وتنمية مهار�ت 
�لتح���دث و�ل�ستم���اع لدى �لأطفال و�لذي يعك�س مفهوم �لطف���ل عن ذ�ته و��ستعد�ده 
وقدر�ته ، ومحاولة �لو�سول بهذ� �ل�ستعد�د �لى �لم�ستوى �لذي يوؤهل �لطفل لتعلم �للغة.

ا : اختبار �سحة الفر�س الثاني ومناق�سة نتائجه : ثانيًا
ن�س الفر�س واأ�سا�سه النظري :- 1

ين����س �لفر����س �لثاني من فرو�س �لبحث على �أنه: » توجد فروق ذ�ت دللة   
�إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درجات �لأطف���ال ذوى �سعوب���ات �لتعل���م في �لمجموعة 
�لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي لم�ست���وى �لح�سيل���ة �للغوي���ة )في �لتج���اه 

�لأف�سل( ل�سالح �لقيا�س �لبعدي ».
 Wilcoxon  وللتحق���ق م���ن �سح���ة هذ� �لفر����س تم ��ستخ���د�م �ختب���ار ويلكوك�س���ون
Testللعينات �لمرتبطة للتحقق من وجود فرق بين متو�سطي رتب �لقيا�سين )�لقبلي 

و�لبعدي(، و �لجدول �لتالى يو�سح ذلك:
جدول )9(

دللة الفروق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين )القبلي-البعدي( للمجموعة التجريبية على 
مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للاأطفال 

 متو�سط�لعدد�تجاه �لرتب�لمتغير�ت
�لرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمة�لرتب

�لدللة

 �لتعرف على
�لمفرد�ت

�سفر�سفر�سفر-
428.201.0 +7428

--�سفر=

 �لتعرف على
�لأفعال

�سفر�سفر�سفر-
232.201.0 +65.321

=1--

 وظيفة
�لأ�سياء

�سفر�سفر�سفر-
841.101.0 +45.210

=3--

�أدو�ت �لربط
�سفر�سفر�سفر-

214.201.0 +65.321
=1--
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 متو�سط�لعدد�تجاه �لرتب�لمتغير�ت
�لرتب

 مجموع
 م�ستوىZ قيمة�لرتب

�لدللة

�لمفرد و�لجمع
�سفر�سفر�سفر-

032.201.0 +5315
=2--

�لمذكر و�لموؤنث
�سفر�سفر�سفر-

214.201.0 +65.321
=1--

 ظرف �لزمان
و�لمكان

�سفر�سفر�سفر-
032.201.0 +5315

=2--

 �ل�سمائر
و�ل�سفات

�سفر�سفر�سفر-
032.201.0 +5315

=2--

 ترتيب
�لأحد�ث

�سفر�سفر�سفر-
388.201.0 +7428

--�سفر=

�لت�سنيف
�سفر�سفر�سفر-

032.201.0 +5315
=2--

�سرد �لق�س�س
�سفر�سفر�سفر-

032.201.0 +5315
=2--

 �لطاقة
�للغوية

�سفر�سفر�سفر-
388.201.0 +7428

--�سفر=

 �لدرجة �لكلية
للمقيا�س

�سفر�سفر�سفر-
366.201.0 +7428

--�سفر=

يت�س���ح م���ن �لج���دول )9( وج���ود ف���روق د�ل���ة �ح�سائيً���ا ب���ين متو�سط���ي رت���ب درجات 
�لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلى و�لبعدي ، حيث كان �لفرق د�لً عند م�ستوى 
)01.0( على �أبعاد مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور لاأطفال و�لدرجة �لكلية ل�سالح 

�لقيا�س �لبعدي ، وهذ� يوؤدى �إلى تحقق �لفر�س �لثاني للدر��سة.
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  ويو�س���ح �ل�س���كل �لتالى �لتمثي���ل �لبيانى لقيم متو�سطي درج���ات �لقيا�سين )�لقبلي 
و �لبعدي ( للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سورلاأطفال.

�سكل )  2 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور قبل 

وبعد تطبيق البرنامج التدريبي  

مناق�سة نتائج الفر�س الثاني : - 2
    ناح���ظ م���ن �لعر����س �لح�سائ���ي �ل�سابق �أن قيمة Z ف���ى �ختبار ويلكوك�سون هي 
)   2.366( وبالت���الي �لف���رق ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لقيا�سين �لقبل���ي و�لبعدي 
على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور لاأطفال  د�ل عند )01.0 ( وفى �تجاه �لقيا�س 
�لبع���دي ، مم���ا ي�س���ير ب�سكل ع���ام �لى حدوث تح�س���ن في �لح�سيلة �للغوية ل���دي �أفر�د 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة بعد �لتعر�س لل�نام���ج �لتدريبي لتنمي���ة �لح�سيلة �للغوية ، 
مقارنة بالقيا�س �لقبلي لنف�س �لمجموعة قبل �أن تتعر�س لأي برنامج ، كما ي�سير �إلى 
وج���ود تاأث���ير �إيجاب���ي ل�ستر�تيجية فك �لت�سف���ير �ل�سوتي �لم�ستخدم���ة في �ل�نامج 
�لتدريبي ، وكذلك �لتاأثير �ليجابي لأن�سطة وفنيات �ل�نامج ، و�لذي �نعك�س تاأثيره 
عل���ى �لح�سيل���ة �للغوي���ة �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبية بع���د م�ساركته���م في �ل�نامج . 
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   وتتف���ق ه���ذه �لنتيجة �ل�سابقة مع �لتوجهات �لنظرية و�لتجاه �لعام �ل�سائد لنتائج 
�لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة في هذ� �لمجال ؛ حيث �تفقت نتائج هذ� �لفر�س مع نتائج  
در��سة  Elbro (2004)  �لتي �أكدت �أن �لق�سور في قدرة �لطفال على ��ستعمال �لمبد�أ 
�لأبج���دي للكلم���ات وتحويل �لحرف لم���ا يقابلها من �أ�سو�ت يوؤثر ب�س���كل مبا�سر على 

م�ستو�هم �للغوي و�لجتماعي و�لكاديمي . 

���ا م���ع در��سة �لدليم���ي )2012( �لتي ��سارت لوج���ود عاقة �يجابية بين     وتتف���ق �أي�سً
نم���و �لمف���رد�ت �للغ���وي لدي �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م ونمو مه���ار�ت �ل�ستماع 

و�لتحدث و�لقر�ءة و�لكتابة لديهم .

   وت���ري �لباحث���ة �أن ح�سول عينة �لدر��سة �لتجريبية على �لتطور �لملحوظ يعود �إلى 
�أن �لق���درة �لعقلية و�لمعرفية للطف���ل ذي �سعوبات �لتعلم تمكنه من تحويل �لحروف 
لم���ا يقابله���ا م���ن �أ�س���و�ت ، ث���م تجميعها معً���ا للنط���ق بالكلم���ة و�لتعرف عليه���ا و�لذي 
توف���ره ��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوتي �لت���ي تم تدريبه���م با�ستخد�مه���ا ، ومن 
�لممك���ن تعليم���ه ع���ن طريق �للع���ب وجو �لمرح و�لمناف�س���ة و�لت�سجي���ع ، كل ذلك �أدي �إلى 
هذ� �لتطور �إ�سافة �إلى �أن �لطفل ذ� �سعوبات �لتعلم يمكن تعليمه عن طريق �لتكر�ر 
  (Berhard و�لمح���اكاة و�لتعزي���ز و�لنمذج���ة .ويتف���ق ذل���ك م���ع نتائج در��س���ة كل م���ن

. Nilsson(2021) 2006)  ، ودر��سة

   كم���ا ناح���ظ �لتط���ور �لملح���وظ ف���ى مهارت���ي ترتيب �لأح���د�ث و�لت�سني���ف ، ونظرً� 
لكونهم���ا مهارت���ين متد�خلت���ين وق���د يرج���ع ه���ذ� �لتح�س���ن �إلى ��ستخ���د�م �ل�نام���ج 
�لتدريب���ي لفنية)�لمح���اكاة( ، حي���ث �أن قي���ام �لطف���ل ذي �سعوب���ات �لتعل���م بمه���ار�ت 
��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي يتك���ون من خ���ال ماحظاته لقي���ام �لآخرين 
بالن�س���اط �أمام���ه ؛ لذل���ك  فاإن تاأث���يره �سيكون كبيًر� وو��سحًا ، وه���ذ� ما �أكدته نتائج 
بع����س �لدر��س���ات مث���ل در��س���ة  piks (1999)   ،و در��س���ة Bernhard,(2006) في 
�أهمي���ة �لنمذج���ة و�لمح���اكاة في زي���ادة �لنتباه و�لتو��س���ل �لب�سري و�لمف���رد�ت �للغوية 

لدى �لأطفال ذوى �سعوبات �لتعلم.

   وتع���زو �لباحث���ة تف���وق �أطف���ال �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ذوي �سعوبات �لتعل���م في �سرد 
�لق�س�س وزيادة �لح�سيلة �للغوية ، وتعلمهم �لكثير من �لمفرد�ت �لتي ت�ساعدهم على 
ت�سمية �لأ�سياء و�لتعبير عن �لأفكار و�لرغبات و�لم�ساعر ، و قدرتهم على تكوين �لجملة 
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وتط���ور تركيبه���ا وتعقيدها .�إلى  �ن�سجام ذلك م���ع طريقة ��ستر�تيجية فك �لت�سفير 
�ل�سوتي �لتي توؤكد على �لتعامل �ليجابي مع �لطفل ، ومر�عاة �لفروق �لفردية فيما 
بينهم ، و�لحديث �إليهم ب�سوت و��سح وم�سموع ، وماحظة ��ستجاباتهم ، و�ل�ستماع 
�ليه���م ف���ى �أثناء حديثهم ، �أو تكر�ر �لكلمات و�لجمل �لتي تلقى عليهم ، حتى يتمكنو� 
من �سماعها ب�سكل �سحيح ، و�لتعامل مع �لأطفال برفق وحنان ، وخلق بع�س �لحو�ر�ت 
ح���ول مو�سوع���ات �يجابي���ة . ويتف���ق ه���ذ� مع در��س���ة كل م���ن عبد�لبا�س���ط  )2001( ، 
. Berhard  (2006) ودر��سة عبد�لفتاح )2004(، ودر��سة ، Elbro (2004) ودر��سة

   كم���ا �أن �ختي���ار مجموعه م���ن �لو�سائل �لتعليمية و�لأدو�ت �لم�ساعدة في �سوء �أهد�ف 
�ل�نامج و�لمحتوى بحيث تجذب �نتباه �لأطفال وتتكامل مع طرق تقديم �ل�نامج 
لتحقي���ق �أهد�ف���ه ، وتحقي���ق مبد�أ تكامل �لخ����ة �لح�سية ، فا يقت�س���ر ح�س �لطفل 
عل���ى �ل�ستم���اع فقط �أو �لنظر فقط �أو �للم�س فقط ، فقد تم ��ستخد�م و�سائل لفظية 
مثل “ �ل�سرح للمو�قف ، و��ستخد�م �لأمثلة “ ، كما تم ��ستخد�م و�سائل �سمعية مثل “ 
�لت�سجيات �ل�سوتية لبع�س �لأ�سو�ت و�لأ�سياء “ ، و��ستخد�م و�سائل ب�سرية مثل “ 
�لر�سوم و�لبطاقات �لم�سورة ، و�لر�سوم �لتو�سيحية “ ، و��ستخد�م و�سائل ح�سية مثل: 
�أقام �لألو�ن ، و�لأور�ق ، و�لأطباق ، و�لخرز ، و�لبالونات ، وبطاقات ل�سور �لحيو�نات 
و�لطيور...�ل���خ “. بالإ�سافة �إلى جميع �لو�سائل و�لأدو�ت �لمتوفرة في �لبيئة �لمحيطة 
بالطفل ، فال�ستعانة بهذه �لو�سائل �ساعد في تح�سن �لح�سيلة �للغوية لدى �لأطفال 
ب�س���كل ملح���وظ. وهذه �لنتيجة تتفق مع نتائج در��سة  كل من عبد�لبا�سط  )2001( ، 
 Berhard  (2006) ودر��سة عبد�لفتاح )2004(، ودر��سة ، Elbro (2004) ودر��سة
، و�لت���ي ت�سير �لى �أن �لخ�����ت و�لممار�سات و�لتدريبات �للغوية �لتي تت�سمنها بر�مج 
عاج م�ساكل �لح�سيلة �للغوية ، تعد بعدً�ً �أ�سا�سيًا في نمو قدر�ت �لطفل و��ستعد�د�ته 
و�إمكانيات���ه �لفطري���ة ، �لت���ي ي�ستن���د عليه���ا �لبناء �لعقل���ي �لمعرفي و �للغ���وي للطفل ، 
فالنمو �لعقلي كغيره من �أنماط �ل�سلوك �لإن�ساني ، يخ�سع لتفاعل كل من �لعو�مل 
�لور�ثية  وعو�مل �لبيئة �لثقافية �لمحيطة ، وذلك وفقاً لن�سق من �لتكامل و�لتفاعل 
في �لمه���ام و�لأدو�ر و�لجه���ود �لت���ي تب���ذل في �إعد�د �ل��م���ج �لتربوي���ة و�لتدريبية ذ�ت 

�لتوجهات �لعملية و�لتطبيقية �لمن�سودة.
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ثالثًا : اختبار �سحة الفر�ص الثالث ومناق�سة نتائجه :
ن�س الفر�س واأ�سا�سه النظري :- 1

   ين����س �لفر����س �لثال���ث م���ن فرو����س �لبحث عل���ى �أن���ه: » ل توجد ف���روق ذ�ت دللة 
�إح�سائي���ة بين متو�سطات رتب درج���ات �لأطفال في �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين 

�لبعدي و�لتتبعي لم�ستوى �لح�سيلة �للغوية ». 

  وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون للعينات �لمرتبطة 
للتحق���ق م���ن وجود فرق بين متو�سطي رتب �لقيا�س���ين )�لبعدي و�لتتبعي (، ويت�سح 

ذلك في �لجدول �لتالى:
جدول )10(

دللة الفروق بين متو�صطي رتب درجات القيا�صين )البعدي والتتبعي ( للمجموعة التجريبية 
على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور للاأطفال 

 �تجاه�لمتغير�ت
 متو�سط�لعدد�لرتب

�لرتب
 مجموع
 م�ستوىZ قيمة�لرتب

�لدللة

 �لتعرف على
�لمفرد�ت

�سفر�سفر�سفر-
غير د�لة414.1 +25.13

=5--

 �لتعرف على
�لأفعال

�سفر�سفر1-
غير د�لة1 5.321�سفر+

=6--

وظيفة �لأ�سياء
�سفر�سفر1-

غير د�لة1 5.210�سفر+
=6--

�أدو�ت �لربط
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة�سفر �سفر�سفر�سفر+
=7--

�لمفرد و�لجمع
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة�سفر �سفر�سفر�سفر+
=7--

�لمذكر و�لموؤنث
-111

غير د�لة1 �سفر�سفر�سفر+
=6--
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 �تجاه�لمتغير�ت
 متو�سط�لعدد�لرتب

�لرتب
 مجموع
 م�ستوىZ قيمة�لرتب

�لدللة

 ظرف �لزمان
و�لمكان

-111
غير د�لة1 �سفر�سفر�سفر+

=6--

�ل�سمائر و�ل�سفات
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة414.1 +25.13
=5--

ترتيب �لأحد�ث
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة1 +111
=6--

�لت�سنيف
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة�سفر �سفر�سفر�سفر+
=7--

�سرد �لق�س�س
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة414.1 +25.13
=5--

�لطاقة �للغوية
�سفر�سفر�سفر-

غير د�لة1 +111
=6--

 �لدرجة �لكلية
للمقيا�س

-236
غير د�لة447.0 +339

=2--

يت�س���ح م���ن �لجدول )10( عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطى رتب درجات 
�لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي  ل���دى �أف���ر�د �لمجموع���ة �لتجريبي���ة ، حي���ث كان �لفرق 
غ���ير د�ل عل���ى �أبعاد مقيا�س �لح�سيلة �للغوي���ة �لم�سورلاأطفال ذوى �سعوبات �لتعلم 
و�لدرج���ة �لكلي���ة ، وه���ذ� يعن���ي ��ستمر�ري���ة �لأث���ر �ل���ذي �أحدث���ه �ل�نام���ج في تنمية 

�لح�سيلة �للغوية بعد فترة من �نتهائه ، وبذلك يتم قبول �لفر�س �لثالث.

   ويو�س���ح �ل�س���كل �لتالى �لتمثيل �لبيانى لقيم متو�سطي درجات �لقيا�سين ) �لبعدي 
و�لتتبعي ( للمجموعة �لتجريبية على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سورلاأطفال.
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�سكل )  3 (
التمثيل البياني لدرجات اطفال المجموعة التجريبية على مقيا�س الح�صيلة اللغوية الم�صور في 

التطبيق البعدي والتتبعي لتطبيق البرنامج التدريبي

مناق�سة نتائج الفر�س الثالث :- 2
      ناحظ من �لعر�س �لح�سائي �ل�سابق �أن قيمة Z فى �ختبار ويلكوك�سون هي )   
0.447( وبالت���الي ع���دم وجود فرق د�ل �إح�سائيًا بين متو�سطي رتب درجات �لقيا�سين 
�لبعدي و �لتتبعي على مقيا�س �لح�سيلة �للغوية �لم�سور لاأطفال . مما ي�سير ب�سكل 
ع���ام �إلى ع���دم وجود فروق بين درجات �لقيا�س �لبع���دي و�لذي تم مبا�سرة بعد �نتهاء 
�ل�نامج ، و�لقيا�س �لتتبعي �لذي تم تطبيقه بعد �نتهاء �ل�نامج ومرور ��سبوعين 
على تطبيقه ، وهذ� يوؤكد على ��ستمر�ر تاأثير �ل�نامج حتى بعد �لنتهاء منه بفترة .  

   وتف�س���ر �لباحث���ة ه���ذه �لنتيج���ة في �س���وء فعالي���ة �ل�نام���ج �لتدريب���ي �لقائ���م على 
��ستر�تيجي���ة ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي وتاأث���يره عل���ى تنمي���ة �لح�سيل���ة �للغوي���ة لدي 
�أف���ر�د �لعين���ة �لتجريبي���ة ، حي���ث ��ستم���ر تاأث���يره �ليجاب���ي في لغ���ة �أف���ر�د �لمجموع���ة 
�لتجريبي���ة وقدرت���ه على م�ساعدتهم عل���ى تنمية �لح�سيلة �للغوي���ة لديهم ، وكذلك 
فق���د كان لل�نام���ج �لتدريب���ي فعالي���ة م���ن خ���ال م���ا ت�سمنه م���ن تدريب���ات عديدة 
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�سمل���ت مه���ار�ت �لح�سيل���ة �للغوية وذلك عن طري���ق قدرة �لأفر�د عل���ى �لتعرف علي 
�لكلمات وت�سميتها ، و�لتعرف على �لفعال ووظائف �ل�سياء و��ستخد�م �دو�ت �لربط 
و�لت�سني���ف و�لتعرف على �لمفرد و�لجم���ع و�لمذكر و�لموؤنث و�ل�سائر و�ل�سفات وظرف 
�لزم���ان و�لمكان وترتيب �لحد�ث و�س���رد �لق�س�س و�لطاقة �للغوية ، وعليه فخال 
ف���ترة �لمتابع���ة و�لتي كانت بمثاب���ة تجربة عملية لأفر�د �لمجموع���ة �لتجريبية ، �أكدت 
عل���ى �أن �لمهار�ت و�لمعارف �لجديدة �لتي �كت�سبوها خال م�ساركتهم في �ل�نامج �أدت 

بدورها �إلى م�ساعدتهم في تنمية �لح�سيلة �للغوية لديهم . 

و�لدر��س���ات  �لبح���وث  لنتائ���ج  �ل�سائ���د  �لتج���اه  م���ع  �لنتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق      
�ل�سابق���ة في ه���ذ� �لمج���ال ، حي���ث ��س���ارت در��س���ة كل م���ن Elbro (2004) ، ودر��س���ة                                                    
Berhard  (2006) ، و�لدليم���ي )2012( ، وNilsson(2021)  �لى ��ستم���ر�ر �أث���ر 
�لتدري���ب عل���ى ��ستر�تيجي���ات ف���ك �لت�سف���ير �ل�سوت���ي من خ���ال �ل��م���ج �لمختلفة 
�لت���ي ��ستهدف���ت تنمية �لح�سيلة �للغوية من خالها ، و�ل���ذي يعاني �أفر�د �لمجموعة 

�لتجريبية من �نخفا�سها بعد �نتهاء �ل�نامج ، وخال فترة �لمتابعة .

كم���ا �إن �إج���ر�ء تق���ويم مرحل���ي في نهاية كل جل�س���ة و�إجر�ء تق���ويم نهائي بعد 
�لنته���اء م���ن �لتدري���ب عل���ى كل بع���د في �ل�نام���ج �لم�ستخدم كان ل���ه �أث���رً� �إيجابيًا في 
تح�س���ين م�ست���وى �لح�سيل���ة �للغوي���ة ل���دي �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعل���م ، حيث تم 
�إعادة تدريب �أفر�د عينة �لدر��سة �لتجريبية على تلك �لأن�سطة و�لمهام �لتي ت�سمنها 
�ل�نام���ج ، وم���ا تم تنميت���ه من مه���ار�ت خال �لمرحل���ة �ل�سابقة م���ن �ل�نامج ، مما 
�ساه���م في ��ستم���ر�ر �أث���ر �لتعل���م وعدم ح���دوث �نطف���اء للمه���ار�ت �لمتعلمة بع���د �نتهاء 

�ل�نامج وخال فترة �لمتابعة. 

    وتُرج���ع �لباحث���ة ��ستم���ر�ر �لتح�س���ن ب���ل وزيادت���ه ن�سبي���ا ل���دى �أطف���ال �لمجموع���ة 
�لتجريبي���ة في ف���ترة �لمتابع���ة �إلى كف���اءة �ل�نام���ج �لتدريبي �لقائم عل���ى �لأن�سطة لما 
�حتو�ه �ل�نامج من تنوع في �لأن�سطة و�لمد�خل و�لفنيات، ومنا�سبة �لو�سائل وح�سن 
��ستخد�مه���ا لم���ا �أٌعدت �إلي���ه ، و�إلى جانب م�ساعدة �لأ�سرة في تر�سي���خ �للغة و�هتمامها 
بم�سارك���ة �لطف���ل في �لتدريب على �لو�جب �لمنزلي �لذي تقدم���ه �لباحثة بما ينا�سب 
�أه���د�ف كل جل�س���ة ، و�إتاحة �لفر�سة للطفل �أن يتحاور ويتفاعل في �لأن�سطة �لمختلفة 
د�خ���ل �لمن���زل وخارج���ه ، بالإ�ساف���ة �إلى �إعط���اء �لباحث���ة لاأطف���ال بع����س �لمع���زز�ت 
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���ا ��ستم���ال �ل�نام���ج �لتدريبي عل���ى �أن�سط���ة �أعدتها �لباحث���ة بعنايٌة  �لهادف���ة. و�أي�سً
�سدي���دٌة بم���ا يتف���ق مع �إمكانيات وق���در�ت �لطفل ذو �سعوبات �لتعل���م . وهذه �لنتيجة 
تتف���ق م���ع نتائج  در��سة كل عبد�لبا�سط  )2001( ، ودر��سة Elbro (2004) ، ودر��سة 
عبد�لفتاح )2004(، ودر��سة Berhard(2006) ، ودر��سة Melby(2011) ، ودر��سة 

.  Nilsson(2021) ودر��سة ، Kyriakoula(2013)

- تو�سيات البحث :
تفعيل دور ��ستر�تيجية فك �لت�سفير �ل�سوتي لاأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم .- )
�لهتمام بالتفاعل �لجتماعي كاأ�سا�س للتعامل �ليومي بين �لطفل ذي �سعوبات - )

�لتعلم و �لمحيطين به في بيئته .
�س���رورة مر�ع���اة �لفروق �لفردية ف���ى �ل��مج �لمقدمة له���ذه �لفئة من �لأطفال - )

من حيث تخطيطها وتنفيذها لتحقيق �لرعاية �لفريدة لكل طفل على حده .
�س���رورة �لهتم���ام و�لتركي���ز عل���ى مب���د�أ �لتعزي���ز و�لتحفي���ز ف���ى تعلي���م ه���وؤلء - )

�لأطفال.

- بحوث مقترحة : 
 �إ�ستكم���الً للجه���د �ل���ذي ب���د�أه �لبح���ث �لح���الى وفي �س���وء م���ا �إنته���ى �إليه هذ� 
�لبحث من نتائج ، ��ستطاعت �لباحثة تقديم بع�س �لمو�سوعات �لتي لز�لت في حاجة 

�إلي مزيد من �لبحث و�لدر��سة وهي :
فعالي���ة برنام���ج للتدخ���ل �لمبك���ر قائم عل���ى ��ستر�تيجي���ة فك �لت�سف���ير �ل�سوتي - )

لتنمية مهار�ت �لتو��سل �للفظي لدى عينة من �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم .
 فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم عل���ى ��ستر�تيجية فك �لت�سف���ير �ل�سوتي لتنمية - )

�لتو��سل �لجتماعي  لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم . 
 فعالي���ة برنامج �ر�س���ادي لتنمية مهار�ت �لتفكير �لإيجابي لدى �أمهات �لأطفال - )

ذوي �سعوبات �لتعلم في تح�سين �لتو��سل �للفظي لديهم  .
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