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 بحث:لمستخمص ا
 White and )فعالية استراتيجية وايت وجونستوفإلى الكشؼ عف  الحالي ىدؼ البحث   

Gunstone)   لتدريس القراءة في تنمية بعض ميارات فيـ المقروء لدى طلاب المرحمة
الثانوية، واستخدـ البحث الحالي المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو التجريبي الذي 

عة التجريبية التي تدرس القراءة وفقاً لاستراتيجية يعتمد عمى المجموعتيف المتكافئتيف :المجمو 
وايت وجونستوف، والمجموعة الضابطة تدرس نفس المحتوى باستخداـ الطريقة المعتادة، 

صفط الغربية الثانوية مدرسة  طلابطالبة مف طالب و ( 47) وتكونت مجموعة البحث مف
( 63إحداىما تجريبية قواميا ) موزعيف عمى مجموعتيف، المشتركة، بإدارة الواسطى التعميمية

،  (White and Gunstone )استراتيجية وايت وجونستوف واستُخدـ معيا طالب وطالبة
طالبة واستُخدـ معيا الطريقة المعتادة، وتمثمت أدوات طالب و ( 63والأخرى ضابطة قواميا )

حصائيًا بيف ، وأظيرت نتائج البحث وجود فرؽ داؿ إفيـ المقروءالبحث في: اختبار ميارات 
متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ودرجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيؽ 

، وقد قدـ البحث المجموعة التجريبية طلابلصالح  فيـ المقروءختبار ميارات لاالبعدي 
العمؿ عمى إدراؾ الاستراتيجيات الحديثة الحالي في ضوء النتائج عدة توصيات أىميا: 

 .راتيجية وايت وجونستوف في عرض المقررات الدراسية؛ لإثارة انتباه الطلابلاسيما است
فيـ  –  (White and Gunstone )استراتيجية وايت وجونستوف :الكممات المفتاحية

 .المقروء
Abstract: 
The purpose of research is to reveal the effectiveness of White and 
Gunstone's strategy for teaching reading in developing some reading 
comprehension skills among secondary school students, The current 
research used the experimental method based on the quasi-
experimental design, which depends on the two equivalent groups: the 
experimental group that studies reading according to the White and 
Johnston strategy, and the control group that studies the same content 
using the usual method. The research group consisted of (72) male and 
female students from Saft Al Gharbia Secondary Common School, Al 
Wasta Educational Administration, divided into two groups, one of 
which is a experimental consisting of (36) male and female students, 
and the White and Gunstone strategy was used with it, and the other is 
a control of (36) male and female students and the usual method was 
used with it. Statistically between the mean scores of the experimental 
group students and the scores of the control group students in the post 
application to test reading comprehension skills in favor of the 
experimental group students . In light of the results, the current 
research made several recommendations, the most important of which 
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are: working to realize modern strategies, especially White and 
Johnston's strategy in presenting academic courses; To get the students' 
attention. 
Keywords:   White and Gunstone strategy - reading comprehension. 

 

 أولًً: مشكمة البحث وأىميتو:
  مقدمة البحث:

تعد المغة العربية ىُوية الأمة؛ فيي لغة التواصؿ والتفاىـ بيف أفراد المجتمع، وىي أساس      
صناعة الفكروالثقافة، حيث تتيح  لقارئيا التوغؿ بكؿ أشكالو، وقد أضفت المغة العربية بتميزىا 

بالتحدث  وبلاغة تراكيبيا وجزالة ألفاظيا، طابعًا مميزًا عمى كؿ مف ينطؽ بيا؛ لتجعمو يفتخر
بيا، كونيا لغة البياف والبلاغة، كما إنيا لغة القرآف الكريـ، وبالتالي فإف تعمـ المغة يصبح 
فاعلًا عندما يكوف وسيمة لتنمية التأمؿ والتفكيروالإدراؾ والتبصر والمقارنة والتذوؽ؛ لتكوف 

 (1)أنموذجًا لوظائؼ الفرد والمجتمع.
ائؿ كسب المعرفة، بالإضافة إلى أثرىا البالغ في ولا شؾ في أف القراءة مف أىـ وس     

نساف  تكويف شخصية الإنساف بأبعادىا، "وىناؾ فرؽ بيف إنساف اكتسب الكثير مف قراءاتو، وا 
لا يميؿ إلى القراءة، ولـ تعد القراءة تقتصر في حدود الإدراؾ البصري لمرموز ونطقيا بؿ 

معيا، واستخداـ ما يفيمو القارئ في مواجية  تطور إلى ترجمة الرموز إلى مدلولاتيا والتفاعؿ
 (.72، 7212المشكلات والانتفاع بيا في المواقؼ الحيوية")سميح أبو مغمي، 

وتشير الأدبيات التربوية إلى أف مفيوـ القراءة مر بمراحؿ تظير أنو قد تطور مف      
الحديث الذي يتسـ بالتعقيد  المفيوـ الآلي لمقراءة الذي يشدد عمى ميكانيكية القراءة إلى المفيوـ

ويشدد عمى أف القراءة عممية عقمية يشترؾ فييا العقؿ وحاسة البصر والسمع، وأعضاء النطؽ 
، 7212تفضي إلى فيـ المقروء وتقويمو، وتوظيفو في تعديؿ سموؾ القارئ)محسف عطية،

 (.71ػ72
ذي يعد أىـ ميارات القراءة، ومف المفاىيـ التي ارتبطت بالقراءة، مفيوـ الفيـ القرائي، ال     

وأىـ أىداؼ تعميميا، فتعميـ القراءة يستيدؼ في كؿ المراحؿ والمستويات تنمية القدرة عمى فيـ 
ما تحتويو المادة المطبوعة، وىو أداة التربوييف لإعداد أبناء قادريف عمى الاختيار بيف الغث 

فة مظاىره وجوانبو، وما يتبع ذلؾ والثميف، لا سيما في ظؿ عصر يتسـ بالتغيير السريع فى كا
 التغير مف انفجار معرفي وثقافي.

 ولعل من أىم أسباب الًىتمام بالفيم القرائي ما يمي:
                                                           

1
 النشر، رقن الصفحة(تن التوثيق وفق النظام التالي) الاسن الأول والثالث للمؤلف، سنة  
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أ ػ الفيـ مف أىـ العوامؿ التي تساعد المتعمـ عمى تثبيت المعمومات والاحتفاظ بيا لمدة 
نتيجة الحفظ والتكرار والبحث والذي طويمة، أما التعمـ الذي يتـ دوف فيـ فإنو يكوف تعممًا آليًا 

 يكوف عرضة لمنسياف.
ب ػ تطوير التقويـ مف التركيز عمى الحفظ والتسميع إلى قياس مستويات الفيـ، مما يتطمب 

 تدريب الطلاب عمى مياراتو .
 ج ػ ىو الغاية مف القراءة واليدؼ الذي يسعى لو كؿ متعمـ وينشده كؿ معمـ.

الطالب وتزويده بما يعينو عمى الإبداع، وتعوده عمى إبداء الرأي د ػ ضماف للارتقاء بمغة 
صدار أحكاـ عمى المقروء.  وا 

لذا فإف تنمية ميارات الفيـ القرائي أصبحت ضرورة ممحة في جميع مراحؿ التعميـ،      
 التقدـ يمكنو ولا نفسو، وتعميـ دروسو لتجميع أداتو إنيا وخاصة لطلاب المرحمة الثانوية، حيث

 ارتباطًا مرتبطة وىي القراءة، ميارات إتقاف قادرًا عمى كاف إذا إلا دروسو مف جانب أي يف
لذلؾ تتبوأ  (.76: 7212 يونس، فتحي)الفصؿ  وداخؿ المدرسة، داخؿ. الأنشطة بجميع وثيقًا

ىذه المرحمة أىمية كبرى في السمـ التعميمي؛ فيى تعد حمقة الوصؿ بيف مرحمة التعميـ 
 الأساسي )الابتدائي والمتوسط( مف ناحية، وبيف المرحمة الجامعية مف ناحية أخرى.

 والمتأمل ليذه المرحمة يرى أنيا تتميز بعدة سمات منيا ما يمي:
ةٍ واسعة وعميقة في مجالات مختمفة، بالإضافة إلى ميارات أػ تحتاج ىذه المرحمة إلى قراء

 النقد، والتذوؽ، والإبداع.
ب ػ يحتاج الطلاب إلى إتقاف ميارات الدراسة والقدرة عمى حؿ المشكلات واستخداـ 

صدار الأحكاـ عمى الأشياء .  الاستدلاؿ والاستنتاج ، وا 
الصامتة، والقراءة الجيرية  ج ػ تتطمب ىذه المرحمة مف الطالب السرعة في القراءة

 الصحيحة.
 د ػ يزداد الاعتماد عمى الفيـ والاستدلاؿ بدلًا مف المحاولة والخطأ أو الحفظ المجرد.

لذلؾ كاف مف الضرورى تنمية الميارات القرائية لدى طلاب المرحمة الثانوية؛ نظرا      
يواجيوف فييا كميات ىائمة  لحاجتيـ الماسة إلى إجادة ىذه الميارات خاصة وأنيـ في مرحمة

 مف المواد المقروءة، سواء داخؿ المدرسة أو خارجيا.
ونظرًا لأىمية الفيـ القرائى وضرورة تنمية مياراتو فقد نالو الاىتماـ الكبير مف الباحثيف      

 حيث أجروا العديد مف الدراسات التي تناولت الفيـ القرائي مف زوايا مختمفة :
(: "أف اليدؼ الأساسي مف كؿ قراءة ىو الفيـ، 7226سة بثينة سعيد)حيث أكدت درا     

فقراءة بلا فيـ لا معنى ليا، بؿ لا تعد قراءة بمضمونيا الصحيح، وينتج عف ىذا الفيـ تشكيؿ 
منظومة معرفية يستدعييا القارئ وقت الحاجة إلييا سواء أكاف ذلؾ مف خلاؿ المواقؼ 
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ف المواقؼ الحياتية، الأمر الذي يتطمب مف القارئ القياـ التعميمية التي تصادفو أو غيرىا م
بالعديد مف العمميات منيا: الشرح، والتفسير، والتحميؿ، والتعميؿ، واستنتاج المعاني الضمنية 

 والصريحة، وترتيب الجمؿ، وفيـ معاني الكممات، واستنتاج الفكرة العامة".
فيـ القرائي يضـ ثلاثة عناصر: القارئ، (. "حيث أكدت أف ال7212ودراسة وفاء مبارؾ)     

والنص، والتفاعؿ بيف القارئ والنص، وتبعا ليذا التفاعؿ يتحدد نوع الفيـ القرائي، فإذا قصد 
القارئ الوقوؼ عمى أفكار النص وتفصيلاتو، فإنو سيفيميا فيمًا حرفيًا، أما إذا أعمؿ فكره في 

سينتقؿ إلى مستوى أعمى مف الاستيعاب النص ليفسره ويشرحو ويقرأ ما بيف سطوره، فإنو 
يسمى الفيـ التفسيري، ويمكف أف يتفاعؿ مع النص بشكؿ أعمؽ يؤىمو لمقارنة ما يقرأ مع 
صدار أحكاـ عمى دقة الأفكار وملاءمتيا ليصؿ إلى مستوى الفيـ  غيره مف النصوص، وا 

نص بمشاعره فقد انتقؿ القرائي الناقد، أما إذا تفاعؿ مع النص بشكؿ يتطمب منو الاستجابو لم
 إلى مستوى الفيـ الإبداعي".

(: إلى"أف مفيوـ القراءة قد تطور عبر عدة مراحؿ؛ إذا كاف 7215وأشارت إيماف محمد)     
مفيوـ القراءة محصورًا في دائرة ضيقة جدا، حدودىا الإدارؾ البصري المتمثؿ فى التعرؼ 

يتمثؿ في فيـ المعاني التي ينطقيا  عمى الكممات والنطؽ بيا، ثـ تطور إلى معنى أعمؽ
القارئ مف خلاؿ ترجمة الرموز إلى مدلولاتيا الفكرية؛ إذ لـ تعد القراءة عممية آلية ينطؽ بيا 

 المساف دوف وعي أو فيـ فقط ، بؿ إنيا عممية مركبة تتطمب الفيـ، والاستنتاج، والربط".
بحث عف طريقة جديدة وفعالة ونظرًا لأىمية موضوع البحث فقد كاف مف الضرورى ال    

تواكب التطورات الحديثة، في ظؿ ظروؼ العصر الحالي الذي نعيشو، والذي يتسـ بالانفجار 
المعرفي والتكنولوجي المستمر، يستمزـ أف ننتقؿ مف طور التعميـ التقميدي، الذي يعتمد عمى 

تعتمد عمى التفكير  التمقيف والحفظ مف جانب المتعمـ، إلى البحث عف استراتيجيات تدريسية
عماؿ العقؿ، وتدريب الطلاب عمى ميارات الفيـ و تساعدىـ عمى أف يكونوا أكثر فاعمية،  وا 

 وتشجعيـ عمى مواصمة التعمـ مدى الحياة .
استراتيجة تقوـ عمى استثارة التفكير وتنمية مياراتو المختمفة ومف أساليب التعمـ التي     

 (، وىي اختصار لممراحؿ التالية:PEOE) "White and Gunstone"  وايت وجونستوف
prediction, explanation, observation, explanation).   ) 

وىى تعد إحدى استراتيجيات التعمـ البنائي، تركز عمى جعؿ الطالب محورًا لمعممية     
ا تتميز التعميمية، وتحممو مسئولية التعمـ، وتجعمو مشاركًا بصورة إيجابية وفعالة، كما أني

بخطوات منظمة تساعد الطالب عمى السير في عممية تعممو، وتمكنو مف تحقؽ الأىداؼ 
 (.564، 7272التربوية المعرفية والوجدانية والميارية )عادي الخالدي ،
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ويتـ العمؿ في ىذه الاستراتيجية ضمف مجموعات صغيرة وتتضمف الاستراتيجية المراحؿ      
 -الآتية:

(Karanustafaoglu, S & Namlok- Naaman,R,2015, 928-929).                       
                            

( : ويطمب مف المتعمميف توظيؼ أفكارىـ ومعارفيـ السابقة حوؿ predictionػ التنبؤ )1
 موضوع التعمـ.

ر ( : ويطمب مف المتعمميف تقويـ ما توصموا إليو مف أفكاexplanationػ التفسير )7
 ومعارؼ مع زملائيـ ويعرضوا ما لدييـ مف حموؿ وأفكار عمى المعمـ .

( : ويطمب مف المتعمميف توظيؼ حواسيـ لمكشؼ عف observationػ الملاحظة )6
 موضوع التعمـ.

( : ويطمب منيـ مواجية جميع التناقضات الموجودة بيف  explanationػ التفسير )2
 ناقضات.الملاحظات والتنبؤات مف خلاؿ حؿ الت

 مشكمة البحث:
 تحددت مشكمة البحث الحالي في ضوء الإحساس بالمشكمة ونتائج الدراسة الاستكشافية في:   
وجود ضعؼ في بعض ميارات الفيـ القرائي،  لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، بسبب  

الأمر الذي  اتباع المعمميف الطريقة التقميدية في التدريس، والتي تعتمد عمى التمقيف والحفظ،
التعميمية الحديثة التي قد تسيـ في علاج  الاستراتيجيات تجو إلى استخداـ أحدة تجعؿ الباحث

عد ت( (White&Gunstoneاستراتيجية وايت وجونستوف استخداـ ذلؾ الضعؼ ولعؿ 
 لذلؾ.. ةمناسب

 أسئمة البحث: 
 لتالي :ل البحثي ااتم دراسة مشكمة البحث من خلال السؤ 

( لتدريس القراءة في تنمية White&Gunstoneاستراتيجية وايت وجونستوف)ما فاعمية 
 بعض ميارات الفيـ القرائي لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟

 أىداف البحث: 
فاعمية استراتيجية وايت  التعرؼ عمى :ييدؼ البحث الحالي إلى

القرائي لدى ( لتدريس القراءة في تنمية بعض ميارات الفيـ White&Gunstoneوجونستوف)
 طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟

 التزـ البحث الحالي بالحدود الآتية: حدود البحث:
 الحدود الموضوعية: 
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ػ الفصؿ الدراسي الأوؿ في مقرر القراءة، والموضوعات النثرية في كتاب المغة العربية 
 لتضمنيا التنوع في ميارات القراءة.

 لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.ػ بعض ميارات الفيـ القرائي المناسبة 
 الحدود الزمنية:

طبؽ البحث الحالي عمى العينة التجريبية خلاؿ فصؿ دراسي كامؿ ػ الفصؿ الدراسي      
 ؛ حتى تتمكف الباحثة مف إجراء المعالجة التجريبية.7271الأوؿ ػ عاـ 

 اقتصرت الحدود المكانية عمى:الحدود المكانية: 
مدرسة صفط الغربية الثانوية المشتركة بإدارة الواسطى التعميمية بمحافظة بني سويؼ؛ لقربيا 

 مف سكف الباحثة.  
 مصطمحات البحث:ـ

 :PEOEاستراتيجية وايت وجونستون
( . بأنيا استراتيجية تعمـ تـ Warsono,Ms &Hariyanto,H,2012, 841يعرفيا )ـ  1

"، تعتمد عمى النظرية البنائية التي White & Gunstoneتطويرىا بواسطة وايت وجونستوف "
تفترض تكويف البنية المعرفية الصحيحة مف خلاؿ أنشطة يتـ فييا التنبؤ والملاحظة وتفسير 

 نتائج الملاحظة.
( . إنيا نموذج لتدريس الأنشطة  يعتمد عمى قياـ 172، 7212ػ وتعرفيا )نواؿ شبمي،  7

 ياـ ىي:المعمـ  بمياـ أربع، ىذه الم
 .قائـ عمى معرفة سابقة أو وجية نظر لموقؼ أو مشكمة أو ظاىرة. P)ػ تنبؤ )
 (. النتائج المتوقعة.Eػ تفسير)

 (. تسجيؿ ما نلاحظو أثناء النشاط.Oػ ملاحظة )
 (.يزيؿ التناقض بيف التنبؤ المسبؽ أو الملاحظة المسجمة.Eػ تفسير)

أربع مراحؿ لتدريس المغة العربية لطلاب الصؼ : استراتيجية تتضمف ويعرفو البحث بأنو     
الأوؿ الثانوي تبدأ بالتنبؤ/التوقع لموضوع ما، ثـ يقوـ الطمبة بتبريرتنبؤىـ، ثـ تأتي مرحمة 
الملاحظة عف طريؽ التفاعؿ مع التكنولوجيا الحديثة، ليتبع ذلؾ ربط المشاىدات والنتائج 

 بالتوقعات لموصوؿ لممعرفة الجديدة.
   لقراءة:ـ تدريس ا

ويقصد بيا في البحث الحالي موضوعات القراءة، والموضوعات النثرية المقررة عمى طلاب 
 الصؼ الأوؿ الثانوي. 

 ـ الفيم القرائي:
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( بأنو:" تفاعؿ القارئ مع النص المقروء بما يمكنو  17، 7215تعرفو )ىدى عبدالرحمف،ػ  1
السياؽ، التمييز بيف الأفكار التي مف بعض الميارات وىي: استنتاج معاني الكممات مف 

اشتمؿ عمييا الموضوع، وتحديد الفكرة العامة لمموضوع، واستنتاج الأفكارالضمنية التي لـ 
يصرح بيا الكاتب، وتحديد اليدؼ الذي يرمي إليو الكاتب مف خلاؿ النص، ويستدؿ عمى 

 اكتسابيا مف خلاؿ اختبار وضح خصيصًا لقياس ىذه الميارات".
( بأنو:" عممية عقمية بنائية تفاعمية يمارسيا  61، 7212عرفو )ماىر عبدالباري، ويػ   7

القارئ مف خلاؿ محتوي قرائي، بغية استخلاصو لممعني العاـ لمموضوع، ويستدؿ عمى ىذه 
 العممية مف خلاؿ امتلاؾ القارئ لمجموعة مف المؤشرات السموكية المعبرة عف ىذا الفيـ"

: العمميات العقمية التي يقوـ بيا طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي أثناء وويعرفو البحث بأن     
، وتشمؿ مجموعة مف الميارات العقمية العميا منيا القراءة باستخداـ استراتيجية وايت وجونستوف

:استنتاج الأفكارالرئيسة والفرعية، واستنتاج المعاني الضمنية التي لـ يصرح بيا الكاتب، ذكر 
ة لمكممات والتعبيرات، والتنبؤ بالأحداث بناء عمى مقدمات معينة ويتـ التأكد الدلالة الإيحائي

مف حدوث ىذه الميارات مف خلاؿ اختبار الفيـ القرائي الذي يتضمف مجموعة مف ميارات 
 الفيـ القرائي المطموبة.

 فروض البحث:
 :سعى البحث الحالي لمتحقق من صحة الفرض التالي 

( بيف متوسط درجات طلاب المجموعة 22,2عند مستوى دلالة )يوجد فرؽ داؿ إحصائيا 
التجريبية التي تدرس باستخداـ استراتيجية وايت وجونستوف والمجموعة الضابطة التي تدرس 
بالطريقة المعتادة في اختبار ميارات الفيـ القرائي لصالح طلاب المجموعة التجريبية في 

 القياس البعدي.
 خطوات البحث:
 ن أجل تحقيق أىدافو في الخطوات التالية:سار البحث م

الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة ػ العربية والأجنبية ػ التي أُجريت في مجاؿ  ـ 
 البحث.

ػ فحص محتوى الموضوعات القرائية المقرر عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، والأدبيات، 
ـ القرائي، وعرضيا عمى المحكميف، والدراسات السابقة؛ لمتوصؿ إلى قائمة بميارات الفي

 وتعديميا في ضوء ملاحظاتيـ.
 ػ إعداد اختبارالفيـ القرائي، وعرضو عمى المحكميف، وتعديمو في ضوء ملاحظاتيـ. 

ػ تجريب الاختبار استطلاعيًا بيدؼ التأكد مف وضوح أسئمتو، ومناسبتيا لمستوى الطلاب، 
 السيولة والصعوبة، والتمييز، وصدقو وثباتو.وتحديد زمف الاختبار، والتأكد مف معاملات 
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 ػ تحديد مجموعة البحث وتقسيميا لمجموعتيف تجريبية وضابطة.
 ػ تطبيؽ الاختبار قبمياً عمى عينة البحث.

ػ التدريس بالطريقة التقميدية لممجموعة الضابطة، والتدريس لممجموعة التجريبية باستخداـ 
 استراتيجية وايت وجونستوف .

أدوات القياس بعديًا فورالانتياء مف التدريس، لمتحقؽ مف فعالية استراتيجية وايت  ػ تطبيؽ
 وجونستوف.

 ػ إجراء المعالجة الإحصائية لمنتائج، ومناقشتيا، وتفسيرىا.
 ػ تقديـ التوصيات والمقترحات في ضوء ما تسفر عنو نتائج البحث.

 أىمية البحث:
 يُرجى أن يُفيد البحث الحالي كلًا من:ـ

 : مف خلاؿ خمؽ بيئة تعمـ نشطة داخؿ الفصؿ وخارجو .المتعممينػ 
: يسيـ في علاج القصور في طرؽ التدريس المستخدمة حاليًا مع المعممين والموجيينػ 

 طلاب المرحمة الثانوية، والتى لا تنمي ميارات الفيـ القرائي  لدييـ.
الحالي قائمة بميارات الفيـ  حيث يقدـ البحثـ واضعي المناىج ومؤلفي الكتب الدراسية: 

القرائي،  لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي التي يمكف أف يستفيد منيا واضعو المناىج عند 
 اختيارىـ لمموضوعات القرائية المقررة عمى ىؤلاء الطلاب.

:يفتح افاؽ جديدة أماميـ لإجراء المزيد مف الدراسات التي تسيـ في تنمية ميارات  الباحثينػ 
رائي في المراحؿ الدراسية المختمفة، ويحث أثر استراتيجية وايت وجونستوف في فروع الفيـ الق

 اخرى لمغة العربية.

: تنمية بعض ميارات الفيم القرائي في ضوء استراتيجية وايت ثانيًا: الإطار النظري لمبحث
 وجونستون.

ذلؾ التوصؿ إلى يتناوؿ الإطار النظري متغير البحث بالدراسة والتحميؿ، واليدؼ مف      
قائمة ميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي، وكذلؾ صياغة موضوعات 
القراءة والموضوعات النثرية، في ضوء استراتيجية وايت وجونستوف، وكيفية بناء اختبار الفيـ 

لفيـ القرائي لقياس مدى تمكف طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي )مجموعة البحث( مف ميارات ا
القرائي، وسيتـ ذلؾ مف خلاؿ محوريف، ىما: استراتيجية وايت وجونستوف ودورىا في تنمية 
ميارات الفيـ القرائي، الفيـ القرائي وتنمية بعض مياراتو في المرحمة الثانوية، فإلى تفصيؿ 

 ذلؾ،،،
 أولًً: استراتيجية وايت وجونستون ودورىا في تنمية ميارات الفيم القرائي.
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قد أكدت الأدبيات، والبحوث التربوية ػ قديمًا وحديثاً ػ عمى أف تدريس القراءة لمطلاب ل     
ينبغي أف ييدؼ إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي، والوصوؿ بيـ إلى أعمى مستوياتو، ومما 
ساعد عمى ىذا التطور في مفيوـ القراءة سمسمة مف البحوث التي أجراىا "ثورنديؾ" عمى 

القرائية لمفقرات، وكانت النتيجة التي توصمت إلييا تمؾ البحوث أف القراءة أخطاء الطمبة 
نما ىي عممية معقدة تشبو جميع العمميات العقمية في سموؾ  ليست التعرؼ والنطؽ فقط، وا 

(، 4، 7222حؿ المشكلات، فيي تتطمب الفيـ والربط والاستنتاج )طو حسيف وسعاد عباس،
القرائي يستمزـ وجود معارؼ سابقة عند الفرد يربطيا ويؤكد الباحثوف عمى أف الفيـ 

بالمعمومات الجديدة المستقاة مف النص المقروء ومنو يشكؿ المعني النيائي، مؤكديف عمى 
ضرورة الاعتماد عمى ما يمتمكو مف عمميات عقمية تسمح لو بذلؾ )إسماعيؿ 

 .(24، 7226الصاوي،
لذا كاف مف الضروري إيجاد استراتيجية تعالج ىذا التدني، وتعمؿ عمى دمج الطلاب في      

 العممية التعميمية، ومف ثـ تنمي ميارات الفيـ والإبداع لدييـ.
ولقد نالت النظرية البنائية ػ استراتيجية وايت وجونستوف ػ في الآونة الأخيرة اىتمامًا      

والباحثيف في مجاؿ التربية؛ لما ليا مف أىمية تربوية؛ فالنظرية ممحوظًا مف قبؿ التربوييف 
عداد متعمميف عمى درجة مف الكفاءة والقدرة عمى  البنائية تيدؼ إلي تحسيف جودة التعميـ وا 
التكيؼ مع عالـ أكثر تغيرًا في ظؿ المستجدات، كما تيتـ النظرية البنائية بالكشؼ عف 

، 7213ية التي يكتسب بيا الفرد معرفتو)سومية محمد،عمميات اكتساب المعرفة، أي الكيف
726.) 
وتقترح النظرية البنائية في التعميـ والتي تعتبر استراتيجية "تنبأ، فسر، لاحظ، فسر" إحدى      

تطبيقاتيا أف المتعمميف ينبغي أف يبنوا معرفتيـ بأنفسيـ مستخدميف ما لدييـ مف معرفة 
حساسيـ لمواقع، فيي  ومعمومات سابقة، وبالتالي يتمكنوا مف بناء ىذه المعرفة بمفردىـ وا 

جع التربويوف للاعتراؼ بتصورات طلابيـ المسبقة وتزويدىـ بالخبرات التي تساعدىـ في تش
بناء معرفتيـ الحالية لمعالـ، كما أف البنائية تعتبر أف التعمـ ىو نشاط اجتماعي يعتمد عمى أف 
يقوـ الطلاب فيما بينيـ ببناء المعنى مف خلاؿ المناقشات والمفاوضات والجداؿ أثناء ىذه 

 (.Kearney,M,2001,65اقشات)المن
  6112)ياسمين محمد، استراتيجية وايت وجونستونيزات مومن أىم م ،

 ىي :( 62
 

  أف الطلاب يتعمموف بشكؿ نشط ويتمتعوف مف خلاؿ الأنشطة بدلًا مف كونيـ
 مستمعيف.
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 الحفظ،  إف النظرية البنائية تركز عمى كيفية تفكير واستيعاب الطلاب بدلًا مف
 وبالتالي يكوف التعمـ أفضؿ. والاستظيار،

 .يتمكف الطلاب مف استخداـ ونقؿ ما تعمموه مف خبرات ومعارؼ إلى حياتيـ اليومية 
 . المتعمـ ىو محور العممية التعميمية، فيو الذي يكتشؼ ويبحث 
 .يمنح الطالب فرصة القياـ بدور المعمـ، وممارسة عمميات العمـ 
 ع الآخريف مف المتعمميف أو مع المعمـ، مما يعطى المتعمـ فرصة لممناقشة والحوار م

 يجعمو نشيطًا ويكسبو لغة الحوارالسميمة.
  تسيـ الاستراتيجية في ممارسة الطلاب لمعمميات العقمية "التنبؤ ػ التفسير ػ الملاحظة ػ

 التفسير"، مما يؤدي إلى فيـ أعمؽ لممادة الدراسية، وينعكس عمى التحصيؿ الدراسي.
 لعممية التفسير لما يلاحظونو يجعؿ التعميـ قائـ عمى الفيـ  إف ممارسة الطلاب

 الصحيح.
 .تجعؿ المواقؼ الصفية محفزة عمى التعمـ وتدفعيـ إلى مزيد مف الفيـ والإبداع 

  الأسس التي تعتمد عمييم النظرية البنائيةـ وايت وجونستون ـ في تعميم القراءة
 (:01ـ97، 6112)محسن عطية،

  بناء مستمرة يتـ توجيييا بالأىداؼ المحددة ليا تبدأ بتعرؼ المكتوب إف القراءة عممية
وفيمو في ضوء الخبرات المخزنة في البنية المعرفية، والتفاعؿ معو وىذا يقتضي الفحص 

 والفيـ والتحميؿ.
  إف العممية القرائية تتضمف إعادة القارئ بناء معرفتو عف طريؽ تفاعمو مع النص

قة المخزنة في ذاكرتو، وينجـ عف ذلؾ التفاعؿ إيجاد روابط بيف المقروء والمعرفة الساب
 الخبرات الجديدة والخبرة السابقة لمقارئ.

  إف التعميـ الفعاؿ لمقراءة يعتمد إلى حد كبير عمى تييئة الفرص الملائمة لتمكيف
 القارئ مف أداء دور إيجابي في عمميات بناء المعني.

 ف وبينيـ وبيف المعمـ يسيـ في فيـ معنى المقروء إف التفاعؿ الإيجابي بيف المتعممي
 واكتشاؼ المعاني الكامنة خمؼ السطور أو بينيا.

  إف أساليب الحوار وحؿ المشكلات والعصؼ الذىني، والتعمـ التعاوني توفر فرصًا
أفضؿ لممشاركة والتفاعؿ الإيجابي بيف الطلاب لذلؾ فإف استخداميا يفضى إلى مستوى 

 المقروء. أفضؿ مف استيعاب
  إف الخمفيات المعرفية لمقارئ تسيـ في مستوى استيعابو لممقروء فضلًا عف ميولو

واتجاىاتو لذلؾ ينبغي الاىتماـ بتمؾ الخمفيات والميوؿ والاتجاىات لمتأسيس عمييا في تنمية 
 القدرة عمى استيعاب المقروء.
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 رات الجديدة التي إف الاستيعاب القرائي يتوقؼ إلى حد كبير عمى درجة اتصاؿ الخب
يتضمنيا المقروء عف طريؽ أنشطة ما قبؿ القراءة كما ىو الحاؿ في استخداـ خرائط المفاىيـ 

 أو المنظمات المتقدمة.
  إف مستويات القراءة متعددة وتتسـ بالترابط والتكامؿ لذلؾ ينبغي الاىتماـ بجميع

 مستوياتيا.
ب الاستراتيجية البنائية يتجو نحو التشديد وتأسيسًا عمى ما تقدـ فإف تعميـ القراءة بموج   

عمى ما يجري داخؿ عقؿ القارئ في أثناء القراءة نتيجة التفاعؿ بيف القارئ والنص المقروء 
 والموقؼ الذي وضع فيو القارئ .

 :جراءاتيا  خطوات استراتيجية وايت وجونستون وا 
( 122ػ126، 7213يشير كؿ مف )منير صادؽ،     
( إلى الخطوات التي ينبغي أف يمارسيا الطالب في  Karamustafaoglu,S2015,928و)

ظؿ ىذه الاستراتيجية. وتتضمف أربع خطوات إجرائية أساسية ينبغي أف يقوـ بيا المعمـ مع 
 طلابو وىي كالتالي:

 ( اولًً: مرحمة التنبؤprediction.) 
مسح لمنص مف خلاؿ قراءة عنواف  ىي الخطوة الأولى ومف خلاليا يقوـ الطلاب بعمؿ     

الدرس، ومف خلاؿ الصور المعروضة عمى السبورة التفاعمية، ثـ القياـ بالتنبؤ بموضوع 
 الدرس وما يمكف أف يتناولو الكاتب، وتتمثؿ ىذه الخطوة في القياـ بالإجراءات الآتية:

 .قياـ المعمـ باختيار نص قرائي  مف موضوعات الكتاب المقررة عمييـ 

 بة عنواف الدرس عمى السبورة الورقية.كتا 

 .عرض عدة صور عمى السبورة التفاعمية تدور حوؿ موضوع الدرس 

  يطمب المعممة منيـ إلقاء نظرة عمى عنواف الدرس، والصور المعروضة عمى السبورة
 التفاعمية.

  يطمب المعممة منيـ التنبؤ بما يمكف أف يتضمنو الموضوع مف معمومات في ضوء
 تي كونوىا.فكرتيـ ال

  ثـ يعرض المعممة عدة أسئمة تدور حوؿ الدرس ثـ تطمب منيـ التنبؤ بالإجابة عمييا
 مف خلاؿ خمفيتيـ السابقة.

 . يطمب مف الطلاب كتابة تنبؤاتيـ الأولية بشكؿ مستقؿ 
 .يسأؿ الطلاب ما ىو تفكيرىـ وما يتوقعونو؟ ولماذا يتوقعونو؟ 
 ئية لاستخداميا في المقارنة مع نتائج يطمب مف الطلاب تسجيؿ تنبؤاتيـ النيا

 الملاحظة.
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  وعميو يقوـ الطلاب بعمؿ التنبؤات عما سوؼ يحدث، ويقدموف تفسيرًا مختصرًا عف
 صحيحة. لماذا يعتقدوف أف تكوف ىذه الإجابات

 ( ثانيًا: مرحمة التفسير/الشرحexplanation) 

وفي ىذه الخطوة تطمب مف الطلاب تقديـ تبرير أو شرح وتوضيح لتنبؤاتيـ التي تمت      
في الخطوة الأولي، وذلؾ لتعرؼ عمى كيفية تفكير الطلاب أثناء عممية التنبؤ، وما ىي 
المعمومات والخبرات السابقة لدييـ والمرتبطة بيذا التنبؤ، ومدى فيميـ لمدرس، وىي عممية 

 عمى كيفية تقديـ مبررات وتفسيرات مقبولة لما يقدـ مف تنبؤات وحموؿ مقترحة.تدريب لمطالب 
 ( ثالثاً : مرحمة الملاحظةobservation.) 

في ىذه الخطوة يشجع المعمـ الطلاب عمى استخداـ التقنيات الحديثة التي تخاطب      
 الجانب البصري والسمعي لمكشؼ عف موضوع التعمـ، ويقوـ المعمـ بما يمي:

 طمب مف الطلاب الدخوؿ عمى إحدى المواقع التعميمية عبرالجياز الموحي والاطلاع ي
 عمى الدرس.

 .يسمح لمطلاب بالوقت الكافي لمتركيز فيما يلاحظوه والتفكير فيو 

  .يطمب مف الطلاب أف يسجموا ما لاحظوه فعلا أثناء ىذه المرحمة 
ا تنبؤ بو وقد تكوف جميعيا وقد تكوف نتيجة الملاحظات تتفؽ مع بعض أو كؿ م     

 أوبعض منيا خطأ وىنا يسجؿ الطلاب كؿ ىذه النتائج وما توصموا إليو.
 ( رابعاً: مرحمة التفسير/الشرحexplanation ). 

 وفي ىذه الخطوة يقوـ المعمـ بما يمي:
 .يسأؿ الطلاب عف تعديؿ أو أضافة توضيحيـ أو شرحيـ لما لاحظوه 
  سجموه في أوراؽ مف ملاحظات والالتزاـ بيا يشجع الطلاب عمى استخداـ ما

 ومناقشتيا معًا.
 .يطمب منيـ تفسير وتوضيح ما توصموا إليو مف نتائج وملاحظات 
 .يطمب منيـ المقارنة بيف التنبؤات السابقة وبيف ما تمت ملاحظتو فعلا 

 .يناقش الاختلافات المحتممة لتنبؤاتيـ  

 و في المرحمة الثانوية.ثانيًا: الفيم القرائي وتنمية بعض ميارات

مف خلاؿ اطلاع الباحثة، ودراستيا أدبيات ودراسات تربوية سابقة تناولت الفيـ القرائي،     
وجدت بالرغـ مف كثرة تداوؿ مصطمح الفيـ القرائي بيف ىذه الأدبيات، والدراسات التربوية فإنو 

فيـ عممية عقمية معقدة ليس ىناؾ اتفاؽ عمى تعريؼ محدد لو؛ ولعؿ السبب يعود إلى أف ال
تتضمف عددًا مف ميارات التفكير، وتحتاج إلى التفاعؿ بيف القارئ والنص، والخبرات السابقة 

 والمعمومات الجديدة في النص المقروء.
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 ويمكف توضيح ذلؾ مف خلاؿ تناوؿ مفيوـ الفيـ القرائي.
عقمية معرفية يصؿ بيا ( بأنو.  "عممية 52، 7217ػ يعرفو )حسف شحاتو ومرواف السماف ،

القارئ إلى معرفة المعاني الضمنية التي يتضمنيا النص المقروء نثراً أو شعراً اعتماداً عمى 
خبراتو السابقة، وذلؾ مف خلاؿ قيامو بالربط بيف الكممات، والجمؿ، والفقرات ربطاً  يقوـ عمى 

ت تبدأ بالفيـ الحرفي لمنص، عممية التفسير، والموازنة، والتحميؿ، والنقد، ويتدرج في مستويا
 وتنتيي بالفيـ الإبداعي لو، حتى يتمكف مف بناء المعنى مف النص مف خلاؿ تفاعمو معو".

( بأنو." تفاعؿ القارئ مع النص المقروء بما يمكنو  17، 7215ػ وتعرفو )ىدى عبدالرحمف،
لأفكار التي مف بعض الميارات وىي: استنتاج معاني الكممات مف السياؽ، التمييز بيف ا

اشتمؿ عمييا الموضوع، تحديد الفكرة العامة لمموضوع، استنتاج الأفكار الضمنية التي لـ 
يصرح بيا الكاتب، تحديد اليدؼ الذي يرمي إليو الكاتب مف خلاؿ النص، ويستدؿ عمى 

 اكتسابيا مف خلاؿ اختبار وضح خصيصًا لقياس ىذه الميارات".
بأف القراءة ليست أحادية الجانب، بؿ إنيا ميارة كن القول وبالنظر إلى ىذه التعريفات يم  

تضمنت مجموعة متكاممة ومتشابكة مف ميارات متعددة، تنتج بالتفاعؿ بيف القارئ والنص، 
وبيف الخبرات السابقة والمعمومات الجديدة التي يكتسبيا القارئ في الموقؼ التعميمي،  تبدأ 

 ـ الوصوؿ لمفيـ الصحيح.بحاسة البصر فالتفكير فإعطاء معنى، ث
بأنو مجموعة مف العمميات العقمية التي يقوـ بيا ويقصد بالفيم القرائي في ىذا البحث : " 

طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي بالتفاعؿ مع موضوعات القراءة المقررة عمييـ مستخدميف خبراتيـ 
اليدؼ الذي يرمي إليو السابقة لاستنتاج الأفكار الضمنية التي لـ يصرح بيا الكاتب، وتحديد 

دراؾ العلاقات بيف المفردات المغوية، ويستدؿ عمى الفيـ القرائي  الكاتب مف خلاؿ النص، وا 
مف خلاؿ الإجابة عمى أسئمة الاختبار المعد ليذا الغرض )حرفي، تفسيري، استنتاجي، 

 إبداعي( فينعكس عمى تنمية ميارات الفيـ القرائي".
 :أىمية الفيم القرائي 

يعد الفيـ القرائي مف الميارات القرائية الميمة بؿ أساس عمميات القراءة، فالطالب الذي      
ينطمؽ مف قراءة واعية لمنص، يمكنو الاستفادة مف المعمومات الواردة فيو )حسف حمادي، 

7215 ،65.) 
( ذلؾ بقولو: أف مف يقرأ تاريخ العمماء، والأدباء، 726، 7221ويؤكد )فتحي يونس،     

ف أي إنساف وا لفلاسفة العظاـ يجد أف الصفة الجامعة بيف ىؤلاء جميعًا ىي الفيـ القرائي، وا 
 يحاوؿ أف يتصدى لمقيادة الفكرية، أو الاجتماعية، أو السياسية لابد أف يقرأ ويفيـ.

( أف أىمية الفيـ القرائي تنبع مف أىمية القراءة ذاتيا، 622، 7214وأكد )إياد عبدالجواد،     
يساعد الطالب عمى الإفادة مف المقروء بأفضؿ صورة ممكنة، كما يساعده عمى التمكف فيو 
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مف ميارات المغة، ويزيد مف قدرة الطالب عمى إدراؾ العلاقة بيف الأسباب والنتائج واستنتاج 
الأدلة، إضافة إلى أف الفيـ القرائي يساعد عمى استخداـ المقروء في السياؽ أو في الحوار مع 

، بما يحقؽ التفوؽ، كما يسيـ في تعزيز الشخصية القادرة عمى طرح الأدلة والبراىيف الآخريف
 الواقعية في الموقؼ التعميمي والحواري والحياتي.

 ( أن أىمية الفيم القرائي تكمن في النقاط التالية:20، 6112ويرى )حاتم الغمبان،
 .وسيمة للارتقاء بمغة الطالب 

 اء، ويعوده عمى إبداء الرأي.يساعد الطالب عمى النقد البن 

 .يكسب الطلاب ميارات حؿ المشكلات ويعينو عمى فيـ حيثياتيا 

 .عنصر أساسي وىاـ في نجاح المتعمـ في المواد الدراسية المختمفة 

  يربط الخبرات السابقة لمطلاب بالخبرات الحالية والمستقبمية، مما يساعد
 الطالب عمى التنبؤ.

ولمفيـ أىمية كبيرة في السيطرة عمى ميارات المغة المتمثمة بالقراءة والكتابة والتحدث      
والاستماع، وفي إيجاد قارئ واعٍ لما يدور حولو مف مستجدات في المياديف كافة، ومتسمح 
صدار الأحكاـ والتقييـ)ريـ  بمعرفة تحتفظ بيا ذاكرتو لمدة أطوؿ، ولو القدرة عمى الإبداع وا 

 (.3، 7215عموش، ال

ونظراً لأىمية الفيـ القرائي فقد جعمتو وزارة التربية والتعميـ ىدفًا أساسيًا مف أىداؼ تعميـ      
 (.423، 7272المغة العربية بصفة عامة، وتعميمو القراءة بصفة خاصة)عمي محمد،

ويتضح مف خلاؿ العرض السابؽ لأىمية الفيـ القرائي اىتماـ الدراسات، والأدبيات،      
والبحوث التربوية بالفيـ القرائي، والتي أشارات إلى أىميتو، وقد تبيف أيضًا أف عممية فيـ 
المقروء عممية ىامة في تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية، ومف ثـ أصبح  عمى معمـ المغة 

مراعاة تنمية ىذه الميارات أثناء تدريس القراءة؛ لما لمفيـ مف أىمية لغوية، واجتماعية، العربية 
ويساعد الطالب عمى فيـ الواقع مف حولو، ويجعمو أكثر إلمامًا بالمواد الدراسية الاخرى، 
وينعكس عمى حياتو مستقبلًا، حيث يكتسب المزيد مف الخبرات، فالقراءة تضيؼ لمطالب 

 رأ ويطمع.بمقدار ما يق
 

 :مستويات الفيم القرائي ومياراتو 

كما تعددت تعريفات الفيـ القرائي، تعددت أيضًا تصنيفاتو ومستوياتو، وتباينت           
اتجاىات العمماء في تحديد ميارات ومستويات الفيـ القرائي؛ نتيجة لاختلافيـ في فيـ طبيعة 

ؤثرة في فيـ طبيعة المحتوى المقروء مف ناحية القراءة وأىداؼ تعميميا مف ناحية، والعوامؿ الم
 أخرى .
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وقد تبايف الباحثوف في تقسيـ مستويات الفيـ القرائي ومياراتو؛ فمنيـ مف قسميا كونيا      
مفردة دوف تصنيؼ، ومنيـ مف أدرج مجموعة مف الميارات تحت مستوى معيف، ومف 

أف تصنفيا تحت مستوى معيف ىي: الدراسات التي ذكرت ميارات الفيـ القرائي مفردة دوف 
(، دراسة فوزية 42، 7216(، دراسة كريمة السعيدي)26ػ25، 7212دراسة فايزة محمد)

( منيا: التعرؼ عمى معاني 47ػ 41، 7212(، دراسة زمزـ محمد)43، 7216عبدالعزيز)
المفردات في السياؽ، وتحديد الفكرة الرئيسة، ووصؼ شخصيات النص، واقتراح عنواف 

ب، وتحديد التفاصيؿ الميمة، والتفريؽ بيف الحقيقة والخياؿ، وتمخيص النص، وترتيب مناس
الأحداث، وربط السبب بالنتيجة، واقتراح نياية مختمفة لمنص، وربط النص بحياة الطالب، 
واقتراح بعض الحموؿ لمعالجة القضايا المطروحة  في النص، واستقاء القيـ المستوحاة مف 

 النص.
ؿ إطلاع الباحثة عمى الدراسات السابقة والأدبيات التربوية ذات الصمة ومف خلا     

بمستويات الفيـ القرائي، لاحظت تنوع ىذه التصنيفات،  فقد تـ تصنيفو إلى نمطيف، اختلاؼ 
 مف ناحية الكيؼ، واخر مف ناحية الكـ، ، وىذا التنوع يرجع إلى:

 دبيات التربوية.الفمسفة التي انطمقت منيا الدراسات والبحوث والأ 

 .المرحمة التعميمية التي اشتقت مف أجميا ىذه التصنيفات 

 مكونات الفيم القرائي 
( أف النظريات البنائية لمقراءة تقترح أف الفيـ 612ػ612، 7212يذكر)سميماف يوسؼ، 

 القرائي يعتمد عمى ثلاثة عناصرأو مكونات أساسية .
 القارئ: 

لمعرفية والانفعالية والدافعية عمى اختياره لممواد موضع تؤثر خصائص القارئ العقمية وا     
القراءة، وىذه الخصائص تقؼ خمؼ معدؿ فيمو القرائي، وتؤثر عمى قدراتو عمى القراءة مف 
حيث الكـ والكيؼ، حيث يختمؼ معدؿ إقبالو عمى القراءة وفيمو ليا ومثابرتو عمييا، باختلاؼ 

والعمميات المعرفية، والقدرات المغوية والنفس المغوية، العوامؿ العقمية المتمثمة في الذكاء، 
 وغيرىا مف الأنشطة العقمية الآخرى.

 النص موضع القراءة: 
تؤثر طبيعة المادة أو النص موضوع القراءة مف الناحيتيف الشكمية والموضوعية، مف      

مى مدى إقباؿ حيث الوضوح والتنظيـ وطريقة طباعتو وألوانو وعناصر الجذب والتشويؽ فيو ع
 القارئ عميو والاىتماـ بقراءتو.

 :السياق 
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قد تؤثر خصائص سياؽ القراءة، والظروؼ البيئية التي تحدث فييا عممية القراءة، وقد      
وجد أف المواقؼ الاختيارية والتوترات التي تصاحبيا يمكف أف تؤثر عمى الفيـ القرائي لدى 

ء مف سياؽ القراءة، فالقراءة في مجمة بيدؼ التسمية المتعمميف، ويعتبر الغرض مف القراءة جز 
 تختمؼ عف القراءة في كتب عممية بيدؼ التحصيؿ الدراسي وفيـ التفاصيؿ الدقيقة.

إف ىذه العوامؿ الثلاثة  وباستقراء العرض السابق لمكونات الفيم القرائي يمكن توضيح:    
ذا وجد القارئ أف المعمومات  تؤثر عمى فيـ الفرد لممادة التي يقرأىا، وتشكؿ بنيتو المعرفيو، وا 
الموجودة بالنص تتناقض مع ما لديو مف معمومات سابقة، تصبح ىنا القراءة أقؿ متعة، 

مجيود أقؿ، لذا لابد وعندما تصبح المعمومات التي يقدميا النص مألوفة فإف القراءة تتطمب 
مف ترابط المكونات السابقة مع بعضيا البعض حتي يصؿ القارئ إلى الفيـ الجيد، وحتى لا 

 تفقد عممية القراءة قيمتيا.
 تجدر الإشارة إلى إنو قد تمت الًستفادة من ىذا المحور في:

  ف تنمية تحديد مفيوـ الفيـ القرائي، وتعرؼ أىميتو، وا 
 أىداؼ تدريس الموضوعات القرائية.مياراتو تعد إحدى 

  تعرؼ مستويات الفيـ القرائي، وتحديد ميارات الفيـ القرائي
 المناسبة لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي.

  إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي المناسبة لطلاب الصؼ
 الأوؿ الثانوي.

جراءاتو:   ثالثاً: المعالجات التجريبية لمبحث وا 
تـ اختيار عينة البحث بطريقة عشوائية مف طلاب الصؼ الأوؿ  ث:اختيار مجموعة البح

الثانوي بمدرسة صفط الغربية الثانوية المشتركة بإدارة الواسطى التعميمية قواميا )اثنيف 
، وفصؿ 1/6وسبعوف( طالبًا وطالبة، بواقع فصميف مف فصوؿ الصؼ الأوؿ الثانوي فصؿ 

الطلاب، والتأكد مف عدـ وجود طلاب راسبييف ، وروعي في اختيار عينة البحث أعمار 1/2
( يمثؿ 1/6في مجموعة البحث، ومف ثـ توزيع الفصمييف عشوائيًا، حيث أصبح فصؿ )

 ( يمثؿ المجموعة الضابطة.1/2المجموعة التجريبية، وفصؿ )
تـ استخداـ المنيج التجريبي القائـ عمى التصميـ شبو منيج البحث وتصميمو التجريبي:  

وذلؾ لتطبيؽ أدوات ؛ الذى يتضمف مجموعتيف: مجموعة تجريبية، ومجموعة ضابطة التجريبي
البحث كاممة بدءًا بالاختبار القبمي عمى طلاب العينة، وقياس نتائجو، ثـ تطبيؽ الاستراتيجية 
جراءات تنفيذىا، ودور  عمى عينة البحث بعد تحديد الأىداؼ العامة، والإجرائية لمطلاب، وا 

المتعمـ، وتطبيؽ الاختبار البعدي، وتحميؿ النتائج إحصائيًا والشكؿ التالي كؿ مف المعمـ و 
 يوضح التصميـ التجريبي لعينة البحث:
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 التصميم التجريبيي لعينة البحث.(  2شكل )         
 

 :إعداد مادة المعالجة التجريبية باستخدام استراتيجية وايت وجونستون 
قامت الباحثة بصوغ الموضوعات القرائية والنثرية لطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي في الفصؿ 

ودليؿ الدراسي الأوؿ وفؽ استراتيجية وايت وجونستوف، والمتمثمة في إعداد كتاب الطالب، 
طار عاـ لدروس القراءة والموضوعات النثرية.  المعمـ، وا 

 إعداد كتاب الطالب: ػ 1
 لتدريس مقرر الموضوعات القرائية والنثرية باستخدام استراتيجية وايت وجونستون:

لتطبيؽ البحث الحالي والإجابة عف أسئمتو تـ استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف في     
موضوعات القرائية والنثرية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي صوغ وعرض وتقديـ ال

 في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف خلاؿ كتاب الطالب، وقد تـ ذلؾ مف خلاؿ الخطوات الآتية:
 ييدؼ كتاب الطالب في البحث الحالي إلى تحديد اليدف من كتاب الطالب :

لصؼ الأوؿ الثانوي في عرض الموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمى طلاب ا
 الفصؿ الدراسي الأوؿ مصوغة في ضوء استخداـ وايت وجونستوف.

 حيث المراجع، والبحوث، والدراسات التي تحديد مصادر بناء كتاب الطالب :
 اىتمت باستراتيجية وايت وجونستوف، واستخدامتيا في التدريس.

  باستخداـ تحديد الموضوعات القرائية والنثرية المراد إعادة صياغتيا
استراتيجية وايت وجونستوف، وىي الموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمى طلاب 
الصؼ الأوؿ الثانوي في الفصؿ الدراسي الأوؿ وفؽ الخطة التدريسية الموضوعة 

 مف قبؿ وزارة التربية والتعميـ.

  إعادة صياغة الموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمى ىؤلاء الطلاب وفؽ
 ستراتيجية وايت وجونستوف.ا

 :تضمين كتاب الطالب الآتي 

 اختبار قبلً

 الاستراتٌجٌةتنفٌذ 

 اختبار بعدي

 

 

مجموعة  

 البحث

مقارنة 

بٌن 

التطبٌقٌن 

القبلً 

 والبعدي
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  المقدمة؛ لتوضح لمطالب بعض الإرشادات والتوجييات الواجب عميو
 اتباعيا مف أجؿ الإفادة منو.

 .الأىداؼ العامة لتدريس الموضوعات القرائية والنثرية 

  عرضًا لمموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمى الطلاب موضع
 ؽ استراتيجية وايت وجونستوف.الدراسة وف

 وقد سار عرض الدرس وفقًا للأتي:

  الأىداؼ الإجرائية لمدرس، وطريقة تنفيذ الدرس باستخداـ استراتيجية
 وايت وجونستوف، وتحميؿ نواتج التعمـ، الأنشطة المصاحبة، التقويـ الختامي.

 ـ إعداد دليل المعمم:6
 مر إعداد دليؿ المعمـ بخطوات ىي:

  اليدؼ مف الدليؿ: ىدؼ دليؿ المعمـ مساعدة معمـ المغة العربية في تحديد
تخطيط وتنفيذ دروس القراءة والموضوعات النثرية باستخداـ استراتيجية وايت 

 وجونستوف.

  الاطلاع عمى المراجع، والبحوث، والدراسات التربوية التي تناولت إعداد دليؿ
يجية وايت وجونستوف في التدريس خاصةً، المعمـ عامةً، ودليؿ المعمـ لاستخداـ استرات

والإطار النظري لمبحث الحالي، والكتب المتخصصة في صياغة الأىداؼ، وأساليب 
 التقويـ.

  ،ويحتوي ىذا الدليل عمى الآتي:تحديد محتوى الدليؿ وعناصره 

 .اليدؼ مف الدليؿ 

 .مفيوـ استرتيجية وايت وجونستوف 

  أثناء استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف.مبادئ أساسية يجب الاىتماـ بيا 

 .الأىداؼ العامة مف استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف 

  مراحؿ إعداد وتنفيذ دروس القراءة، والموضوعات النثرية في ضوء استخداـ
 استراتيجية وايت وجونستوف.

 .الوسائؿ التعميمية المستخدمة في استراتيجية وايت وجونستوف 

  قعة، وكيفية التغمب عمييا.الصعوبات المتو 

 .الخطة التدريسية الزمنية لتدريس القراءة، والموضوعات النثرية 

  تدريس الموضوعات القرائية، والموضوعات النثرية المقررة عمى طلاب
الصؼ الأوؿ الثانوي في الفصؿ الدراسي الأوؿ في ضوء استخداـ استراتيجية وايت 

 وجونستوف.
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 .تحديد إجراءات التدريس 

 حيث يشتمل كل درس عمى :

  ،الوسائؿ والتقنيات التعميمية، عنواف الدرس، نواتج التعمـ
 .التييئة، الاستراتيجية

 الأنشطة المصاحبة، دور المعمـ والطالب خطوات السير في الدرس ،
 أثناء تنفيذ الدرس.

  التقويـ الختاميإجابة. 

 عمى الآتي:ـ إطار عام لدروس القراءة والموضوعات النثرية، ويشتمل 3
  ،عنواف الدرس، الأىداؼ السموكية ، المحتوى،الاستراتيجية، مصادر التعمـ

 الأنشطة، التقويـ.
  :الفيم القرائيتصميم اختبار ميارات 

تـ إعداد ىذا الاختبار وفقًا لمخطوات التالية: تحديد اليدؼ مف الاختبار، صياغة تعميمات 
، وثباتو ،الاختبار، ضبط الاختبار وتحديد صدقوومفردات الاختبار، إعداد مفتاح تصحيح 

 والجدوؿ التالي يوضح مواصفات اختبار ميارات فيـ المقروء.
 ( 2جدول) 

 مواصفات اختبار الفيم القرائي لطلاب الصف الأول الثانوي.
عدد  المستويات ـ

 الميارات
عدد 
 الوزن النسبي المفردات

مستوى الفيم  1
 %72 11 2 المباشر

الفيم مستوى  7
 %72 11 2 الًستنتاجي

مستوى الفيم  6
 %72 11 2 التذوقي

مستوى الفيم  2
 %72 11 2 الإبداعي

 %122 21 المجموع 2
 :تطبيق الًختبار عمى عينة استطلاعية 

طالب ( 63تـ إجراء التجربة الاستطلاعية للاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )  
 الأوؿ مف طالبات الصؼعمى فصؿ آخر خارج المجموعة التجريبية والضابطة طالبة و 



   

 

 جامعة بني سويف

 مجلة كلية التربية

  ٌناٌرعدد 

 2022 الثالثالجزء 

 

276 

التعميمية،  الواسطىالتابعة لإدارة  صفط الغربية الثانوية المشتركة،مف مدرسة  العاـ الثانوي
وذلؾ قبؿ تعرضيـ لدراسة أي مف الموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمييـ في الفصؿ 

دؼ تحديد زمف الاختبار، وصدقو، ومعاملات الصعوبة، والتمييز، الدراسي الأوؿ؛ وذلؾ بي
 .وثباتو

 
 .اختبار الفيم القرائيمعاملات ثبات  (11 جدول )

معامؿ ألفا  المفردات عدد الاختبار
 كرونباخ

 2.42 12 مستوى الفيم المباشر
 2.51 12 مستوى الفيم الًستنتاجي

 2.57 12 مستوى الفيم التذوقي
 2.52 12 الإبداعي مستوى الفيم

 2.67 22 ككؿ الاختبار 
 2.42جدوؿ  أف جميع قيـ الثبات مقبولة احصائيًا حيث كانت أكبر مف اليتضح مف 

 إجراء تجربة البحث:
 التأكد من تكافؤ مجموعتي البحث:
اختبار الفيـ  بتطبيؽ ةقاـ الباحث –التجريبية والضابطة  -لمتأكد مف تكافؤ مجموعتي البحث

الخميس  القرائي عمى طلاب المجموعتيف التجريبية والضابطة قبؿ بداية التجربة، وذلؾ يوـ
ثـ تـ حساب دلالة الفرؽ بيف متوسطي درجات أفراد مجموعتي  ، 12/7271/ 72الموافؽ

 .يوضح ذلؾ تاليوالجدوؿ ال البحث باستخداـ اختبار"ت"
 الفروق بين متوسطي درجات المجموعتين نتائج اختبار )ت( لدلًلة(  66جدول ) 

 .الثانويالصف الأول لًختبار الفيم القرائي لطلاب  الضابطة والتجريبية في التطبيق القبمي
 
 
 
 
 
 

 اختبار "ت"الًنحااالم
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية بيف متوسطي درجات   
 لاختبار الفيـ القرائي، لطلاب المجموعة الضابطة والتجريبية في التطبيؽ القبمي  طلاب

الفيـ تكافؤ المجموعتيف في   يؤكد(، مما 2,22عند مستوى دلالة ) الثانويالصؼ الأوؿ 
 القرائي.

 :الآتيالإجراءات العممية المتبعة لتنفيذ تجربة البحث، وتتمثل في 
التجريبية -بحث تكافؤ مجموعتي ال عمىبعد أف تـ الاطمئناف  :التدريس لمجموعتي البحث

غير التجريبية تـ ضبط كافة المتغيرات حيث في المتغير التابع قبؿ التجربة  -والضابطة
اجتمعت الباحثة بطلاب المجموعة التجريبية، وبينت ليـ مراحؿ الاستراتيجية،  ،)الدخيمة(

وكيفية تنفيذ مراحميا، ومف ثـ قامت بتدريسيـ الموضوعات القرائية والنثرية المقررعمييـ 
ية باستخداـ استراتيجية وايت وجونستوف ، وقامت معممة الفصؿ بتدريس الموضوعات القرائ

والنثرية المقررة عمى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي لممجموعة الضابطة بالمعالجة المعتادة، 
الفترة مف  يف ـ.7272/7271مف العاـ الدراسي  الأوؿخلاؿ الفصؿ الدراسي 

 ـً .16/17/7271إلى  72/12/7271
 التطبيق البعدي لأدوات البحث عمى مجموعتي البحث:
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بعد الانتياء مف تدريس المجموعة التجريبية لمموضوعات القرائية والنثرية المقررة عمييـ 
باستخداـ استراتيجية وايت وجونستوف، وتدريس المجموعة الضابطة نفس الموضوعات 

، وصمت الباحثة إلى المرحمة الأخيرة مف 16/17/7271بالمعالجة المعتادة، وذلؾ يوـ الأحد 
ري التطبيؽ البعدي لأدوات القياس عمى المجموعتيف: الضابطة، والتجريبية التجربة، وفييا أج

، وقد تمت إجراءات 77/12/7271عمى النحو الآتي: اختبار الفيـ القرائي يوـ الأربعاء 
التطبيؽ البعدي لأدوات القياس عمى مجموعتيف بنفس إجراءات التطبيؽ القبمي مف حيث زمف 

الأولى؛ ليكوف الطلاب في كامؿ نشاطيـ، كما أف الباحثة الاختبار، والتطبيؽ في الحصص 
،  وقامت )*(قامت بقراءة التعميمات عمى الطلاب، وشرحت ليـ كيفية الإجابة عف الأسئمة

الباحثة بعد ذلؾ بجمع أوراؽ الإجابات مف الطلاب تمييدًا لمعالجتيا إحصائيًا، وتحميؿ 
 البيانات؛ لاستخلاص النتائج، وتفسيرىا.
 :الفيم القرائيرابعًا: النتائج الخاصة باختبار ميارات 

ما فاعمية استراتيجية وايت  :والذى نصووللإجابة عن سؤال البحث     
( لتدريس القراءة في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى White&Gunstoneوجونستوف)

فرق دال إحصائيا يوجد طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي؟ ولمتحقؽ مف صحة الفرضية الأولى" 
( بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس 12,1عند مستوى دلًلة )

باستخدام استراتيجية وايت وجونستون والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة 
"، في اختبار ميارات الفيم القرائي لصالح طلاب المجموعة التجريبية في القياس البعدي

 حو التالي :عمى الن
( بيف 22,2( وجود فرؽ داؿ إحصائيًا عند مستوى دلالة )75 يتضح مف جدوؿ )    

في التطبيؽ البعدي لاختبار  –التجريبية والضابطة–متوسطي درجات أفراد مجموعتي البحث 
لجميع مستويات الفيـ  حيث أف قيمة ت المحسوبة أكبر مف قيمة ت الجدولية  الفيـ القرائي

، وىذا يعنى تحقؽ صحة الفرض الأوؿ مف فروض القرائي، وكذلؾ لاختبار الفيـ القرائي ككؿ
 الدراسة، وبالتالي تـ قبوؿ الفرض الأوؿ.

استراتيجية وايت وجونستوف في تدريس القراءة  كما تـ حساب حجـ التأثير نتيجة تطبيؽ     
استخداـ مربع ايتا )بعمى تنمية ميارات الفيـ القرائي 

( كما ىو 36:  1664( )رشدى فاـ، 2
حيث كانت قيمتو في مستويات الفيـ القرائي وكذلؾ في اختبار  ،(76السابؽ)جدوؿ الموضح ب

                                                           

 ( اختبار الفيـ القرائي4أنظر ممحؽ ))*(

  ( اختبار التفكير الناقد:5ممحؽ)   (*)
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في التدريس  استراتيجية وايت وجونستوف مما يدؿ عمي اف استخداـالفيـ القرائي ككؿ كبيرة،  
 .قرائيالفيـ اللو تأثير كبير في تنمية ميارات 

 :الفيم القرائيتفسير النتائج الخاصة باختبار ميارات 
إلي وجود أثر إيجابي في استخداـ   الفيـ القرائيتشير النتائج الخاصة باختبار ميارات     

الثانوي عمى تنمية  الأوؿلطلاب الصؼ  القراءةفي تدريس  استراتيجية وايت وجونستوف
 ةلدييـ  مقارنة بالطريقة المعتادة، وىذا قد يرجع مف وجية نظر الباحث ميارات الفيـ القرائي

 الآتي: إلى
 أولً: مستوى الفيم المباشر:

 تُعزى نتائج الفرض الأول فيما يخص مستوى الفيم المباشر إلى:
  استراتيجية وايت وجونستوف ساىمت في فيـ ممارسة الطلاب لمعمميات العقمية"التنبؤ

حظة ػ التفسير"؛ مما أدى إلى فيـ أعمؽ لممادة الدراسية، وينعكس ػ التفسير ػ الملا
عمى تنمية ميارات مستوى الفيـ المباشر، حيث يتمكف الطلاب مف خلاليا تحديد 

 المعنى والمضاد الأدؽ لمكممة مف السياؽ. 
  ساىمت استراتيجية وايت وجونستوف مف خلاؿ مرحمة "التنبؤ"عمى تمكيف الطلاب

العامة لموضوع ما؛ حيث تطمؽ العناف لمطلاب بالتنبؤ بكؿ الفكر  مف تحديد الفكر
التي مف الممكف أف يتناوليا الموضوع، مف خلاؿ ما تعرضو مف صور مرئية تثير 

 انتباه الطلاب نحوىا.
  طبيعة تنظيـ المحتوى القرائي وفقًا لاستراتيجية وايت وجونستوف اعتمد عمى تدرج

الانتقاؿ مف مرحمة إلى مرحمة أخرى مف مراحؿ التعمـ شيئًا فشيئًا، ولا يتـ 
الاستراتيجية إلا بعد الاستيعاب والفيـ لمميارات المتضمنة في المرحمة السابقة، 
بالإضافة إلى ربط المفاىيـ، والميارات المتعممة بعضيا ببعض؛ لإدراؾ العلاقات 

الثانوي المشتركة بينيا، ومعرفة المقصود منيا، كؿ ذلؾ ىيأ طلاب الصؼ الأوؿ 
 .عمى اكتساب ميارات مستوى الفيـ المباشر

 ثانيًا: مستوى الفيم الًستنتاجي:
 تُعزى نتائج الفرض الأول فيما يخص مستوى الفيم الًستنتاجي إلى:

  الإجراءات التدريسية التي اتبعت في تدريس الموضوعات القرائية في ضوء استراتيجية
وايت وجونستوف وما تضمنتو ىذه الإجراءات مف اعتماد الطلاب عمى أنفسيـ في 
البحث والفيـ والمناقشة، ساعد الطلاب في تحديد الأفكار الرئيسة والفرعية لمدرس مف 

مى السبورة التفاعمية،  وكذلؾ متابعتيـ لمباحثة خلاؿ العنواف والصور المعروضة ع
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 في مراحؿ الاستراتيجية وتنوع أدوارىـ في كؿ مرحمة ساعدىـ عمى التعرؼ عمى 

 المقروء. المعانً الضمنٌة فً النص
  استخلاص  القٌم والدروس والعبر ساعدت استراتيجية وايت وجونستوف الطلاب عمى

نهم من استخدام ونقل ما تعلموه من خبرات المستفادة من النص المقروء؛ مما ٌمك
كما ساعدت" مف خلاؿ مرحمة الملاحظة" الطلاب ومعارف فً حٌاتهم الٌومٌة، .

عمى البحث، والتعرؼ عمى مصادر مختمفة مف المعرفة مما نمى لدييـ القدرة عمى 
 تعييف التفاصيؿ الداعمة لمدرس.

 ىمية كبيرة، تكمف في تناوؿ تقسيـ الطلاب لمجموعات صغيرة أثناء الدراسة لو أ
الطلاب وجيات النظر، والتصورات المسبقة، والاستفادة مف مميزات الموقؼ 
جراء المناقشات والتفسيرات، مما ينعكس عمى الطلاب بالفيـ السميـ  التعميمي، وا 

 وبالتالي يستطيع الطلاب معرفة العلاقات بيف الجمؿ وبعضيا البعض.
 :ثالثاً: مستوى الفيم التذوقي

 تُعزى نتائج الفرض الأول فيما يخص مستوى الفيم التذوقي إلى:
  عرض الدروس، مف خلاؿ السبورة التفاعمية بشكؿ مرئي ومسموع في مرحمة

الملاحظة، ساعد الطلاب عمى تذوؽ الموضوعات النثرية، وساعدىـ عمى معرفة 
الفرق بٌن معرفة مواطف الجماؿ، كما ساعدت مرحمة التفسير الأخيرة الطلاب عمى 

 الفكر والوجدان، ومدى الترابط بٌنهم.
  أثارة الاستراتيجية دافعية الطلاب، مما أدى إلى إقباليـ عمى دراسة الموضوعات

القرائية والنثرية، بالإضافة إلى تطبيؽ ما تعمموه عمى موضوعات مشابو مف خارج 
 المقرر الدراسي.

 القراءة، عمؿ عمى تنشيط  استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف في تدريس مقرر
 تفاعؿ الطلاب مع المنيج الدراسي، وتنمية ميارات الفيـ التذوقي.

  عممت الاستراتيجية عمى إشباع حاجات الطلاب وميوليـ حيث تؤكد عمى حب
استنباط الدلالة الإٌحائٌة الاستطلاع، والبحث والاستقصاء، مما ساعد الطلاب عمى 

 للكلمات والتعبٌرات من المقروء.
 رابعًا: مستوى الفيم الإبداعي:

 تُعزى نتائج الفرض الأول فيما يخص مستوى الفيم الإبداعي إلى:
  الأنشطة المصاحبة التي قدميا كتاب الطالب، ودليؿ المعمـ قد عمؿ، عمى تعزيز

ثقة التلاميذ بأنفسيـ مف خلاؿ تفاعميـ مع المواقع التعميمية المختمفة، دوف تدخؿ 
 ى للإرشاد والتوجيو، مما أدى إلى الفيـ والإبداع.مف قبؿ المعممة سو 
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   استخداـ الباحثة لأساليب تقويـ مختمفة، بالإضافة إلى الاطلاع عمى مصادر متنوعة
مف المعمومات، واختيار الأفضؿ منيا، وتبرير اسباب اختيارىـ، نمى لدييـ القدرة 

 عناوٌن متنوعة للنص المقروء.عمى اقتراح 
  وايت وجونستوف بما يمتمكو الطالب مف معرفة سابقة، فالجديد لا اىتمت استراتيجية

عرض الباحثة يُبني إلا عمى أساس قوي مف القديـ، وذلؾ مف خلاؿ 
للصور)المرتبطة بالدرس( على السبورة التفاعلٌة وعرض عنوان الدرس على 

ضٌات بالأحداث بناء على فر ، ساعد الطلاب عمى تنمية ميارة التنبؤالسبورة الورقٌة

 .مسبقة
  أسيمت استراتيجية وايت وجونستوف في تنظيـ طرؽ تفكير الطلاب مف خلاؿ سيرىا

خطوة خطوة، وبشكؿ منتظـ؛ حتى تحقؽ اليدؼ المنشود مف الموقؼ التدريسي، مما 
ملخصًا موجزًا أو نهاٌة فرٌدة أثرى خياؿ الطلاب ونمى لدييـ القدرة عمى كتابة 

 .للنص المقروء
 (، و7212نتائج ىذه الفرضية مع نتائج دراسة نواؿ محمد)وقد اتفقت 

karmustafaoglu,S(2015)(وعادي 7213(، وياسمف محمود)7213، ومنير موسى ،)
 (.7272كريـ)

 توصيات البحث:
إمكانية الإفادة مف الاستراتيجيات والبحوث الأجنبية بما يناسب مع البيئة، وطبيعة   (1

 المغة العربية، مع إتاحة الفرصة أماـ الباحثيف لتطوير ىذه الاستراتيجيات.
محاولة التواصؿ إلى طرؽ حديثة تساىـ في تنمية ميارات المغة العربية عامة،   (7

 وميارات الفيـ القرائي خاصة.
عمى إدراؾ الاستراتيجيات الحديثة لا سيما استراتيجية وايت وجونستوف في  العمؿ  (6

 عرض المقررات الدراسية لإثارة انتباه الطلاب.
تطوير الصورة النمطية في عرض الدروس والاطلاع عمى أحدث الطرؽ   (2

 والاستراتيجيات التعميمية.
 لمعمميف.عقد دورات تدريبية لتنمية  جميع ميارات الفيـ القرائي لدى ا (2

 البحوث المقترحة:
 في ضوء ما تـ التوصؿ إليو مف نتائج يُقترح إجراء البحوث الاتية:

فاعمية استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف في تدريس الأدب عمى  عف دراسة إجراء (1
 تنمية ميارات التحصيؿ الدراسي والتفكير الناقد لدى طلاب المرحمة الثانوية.
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استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف في تنمية المفاىيـ فاعمية  عف دراسة إجراء (7
 البلاغية والتفكير التأممي لدى طلاب المرحمة الثانوية.

فاعمية استخداـ استراتيجية وايت وجونستوف في تدريس النحو العربي  عف دراسة إجراء  (6
 في اكساب المفاىيـ النحوية والميوؿ القرائية لدى طلاب المرحمة الإعدادية.

إجراء دراسات مماثمة لمبحث الحالي في مراحؿ دراسية مختمفة، ومواد دراسية مختمفة ( 2
 بخلاؼ المغة العربية.

 
 المراجع

 :أولًً: المراجع العربية
صعوبات الفيم القرائي المعرفية والميتا معرفية "مفاىيم نظرية، (. 7226إسماعيؿ إسماعيؿ الصاوي) ػ  1

 القاىرة: دارالفكر العربي.، 1،طتشخيص، برنامج مقترح"
(.أثر استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في الفيـ القرائي والدافعية نحو 7214ػ إياد إبراىيـ عبد الجواد)7 

مجمة الزرقاء لمبحوث والدراسات القراءة ومفيوـ الذات لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بفمسطيف، 
 .631ػ 724، ص ص16،عالإنسانية

( في تنمية ميارات الفيـ SQ3R  (. فاعمية استراتيجية روبنسوف)7215سعيد بف محمد الحارثي) ػ إيماف6
، عماف، جامعة السمطاف رسالة ماجستيرالقرائي لدى طالبات الصؼ الثامف الأساسي بسمطنة عماف، 

 قابوس.
مية ميارات الفيـ القرائي في تن المعرفة وراء ما استراتيجية فاعمية(. 7226)الغامدي سعيد عبدالله ػ بثينة2 

(، 2،ع )دراسات عربية في التربية وعمم النفسلدى طالبات الصؼ الأوؿ الثانوي بمدينة مكة المكرمة، 
 .727ػ 724رابطة التربوييف العرب،ص ص

(.أثرتوظيؼ استراتيجيتى التعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى 7212ػ حاتـ خالد الغمباف)2
 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية،غزة.رسالة ماجستير غير منشورةلصؼ الرابع الأساسي، تمميذات ا

( في الفيـ القرائي عند طلاب الصؼ الرابع 5555(.أثر استراتيجية)7215ػ  حسف خمباص حمادي)3
ص ص ، جامعة بغداد، مركز البحوث التربوية والنفسية، 23، عمجمة البحوث التربوية والنفسيةالأدبي، 

 .176ػ 63
، القاىرة: مكتبة 1، طالمرجع في تعميم المغة العربية وتعمميا(. 7217ػ حسف شحاتو، ومرواف السماف)4

 الدار العربية لمكتاب.
( في تنمية ميارات الفيـ القرائي في مادة المغة PQ4R(.أثر استراتيجية )7215ػ  ريـ عبد الكريـ العموش)5

، 16، عمجمة العموم التربوية والنفسيةالعربية لطالبات الصؼ السادس الأساسي بمحافظة الزرقاء بالأردف، 
 .72ػ 1ص ص 

(.فاعمية استراتيجية التدريس التبادلي في اكتساب ميارات الفيـ 7212ػ زمزـ بنت عبدالله بف محمد الرواحية)6
 ، عماف، جامعة السمطاف قابوس.رسالة ماجستير غير منشورةلقرائي لدى طالبات الصؼ التاسع الاساسي، ا
، عماف: صعوبات الفيم القرائي لذوي المشكلات التعميمية(. 7212ػ سميماف عبد الواحد يوسؼ إبراىيـ)12  

 مؤسسة الوراؽ لمنشر والتوزيع.
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 ، عماف: دار البداية.1، طلى تدريس المغة العربيةمدخل إ(. 7212ػ سميح عبدالله أبو مغمي)11
(. دراسة تحميمية لمنظرية البنائية وكيفية الأستفادة منيا في مجاؿ 7213ػ سومية السيد محمد منصور)17 

ػ 721، ص ص52، عمجمة الجمعية التربوية لمدراسات الًجتماعيةتدريس عمـ الاجتماع بالمرحمة الثانوية، 
752. 

اتجاىات حديثة في تدريس المغة (. 7222يف الدليمي، وسعادعبدالكريـ عباس الوائمي)ػ طو عمى حس16 
 ،عماف: عالـ الكتب.العربية

في تدريس مادة الأحياء عمى   PEOEفاعمية إستراتيجية وايت وجنستوف  (.7272ػ عادي كريـ الخالدي )12
المجمة انوية ذوى انماط التعمـ المختمفة، تنمية المفاىيـ البيولوجية والفضوؿ العممي لدى طلاب المرحمة الث

 .547ػ 566(، كمية التربية، جامعة سوىاج، ص ص46، العدد)التربوية
(.فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تدريس القراءة عمى 7272ػ عمي كريـ محمد محجوب)12

مجمة شباب الباحثين في الأزىري، تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي 
 .421ػ356،ص ص 6، جامعة سوىاج، كمية التربية،عالعموم والتربية

(. فاعمية استراتيجية التسا{ؿ الذاتي في تنمية ميارات الفيـ القرائي 7212ػ فايزة بنت عبدالله بنت محمد )13
، عماف، جامعة ير غير منشورةرسالة ماجستوالاتجاه نحو القراءة لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي، 

 السمطاف قابوس.
، القاىرة: اتجاىات حديثة وقضايا أساسية في تعميم القراءة وبناء المنيج(. 7212ػ فتحي عمي يونس )14 

 مكتبة وىبة.
، القاىرة: مطبعة الكتاب استراتيجيات تعمم المغة العربية في المرحمة الثانوية(.7221ػ فتحي عمى يونس)15

 الحديث.
(. فاعمية استراتيجية القبعات الستة في تنمية ميارات 7216ػ فوزية بنت ماؿ الله بف عبد العزيز الوىاينة)16

،عماف ،جامعة السمطاف رسالة ماجستيرالفيـ القرائي وبقاء اثر التعمـ لدى تلاميذ الصؼ الرابع الأساسي، 
 قابوس.

عمى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية ميارات (. فاعمية انشطة قرائية قائمة 7216ػ كريمة السعدي)72 
، مسقط، جامعة السمطاف رسالة ماجستير غير منشورةالفيـ القرائي لدى طالبات الصؼ السادس الأساسي، 

 قابوس.
استراتيجيات فيم المقروء:أسسيا النظرية وتطبيقاتيا (. 7212ػ ماىر شعباف عبد الباري)71

 لمنشر والتوزيع والطباعة..الأردف: دار المسيرة 1.طالعممية
،عماف:دار المناىج 1،ط،استراتيجيات ما وراء المعرفة في فيم المقروء(.7212ػ محسف عمى عطية )77

 لمنشر والتوزيع.
(. فاعمية استراتيجية "تنبأ، فسر، لاحظ، فسر"في تحصيؿ العموـ وتنمية 7213ػ منير موسي صادؽ)76  

المجمة المصرية لمتربية اممية لتلاميذ الصؼ الثامف الأساسي، التفكيرالابتكاري وعمميات العمـ التك
 .147ػ 176(، ص ص 2،ع)العممية

لتنمية المفاىيـ البيوكيميائية  PEOE(. نموذج تنبأ ػ فسر ػ لاحظ ػ فسر 7212ػ نواؿ محمد شبمى )72 
، التربية وعمم النفسمجمة الدراسات العربية فى وميارات التفكير السببى لدى طلاب المرحمة الثانوية، 

  .122ػ171(، رابطة التربوييف العرب، ص ص21ع)
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، دسوؽ:دار العمـ 1، ططرائق حديثة في تعميم المغة العربية(.7215ػ ىدى مصطفي عبدالرحمف)72 
 والإيماف لمنشر والتوزيع.

(. فاعمية استخداـ استراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ميارات 7212ػ وفاء بنت محمد مبارؾ جواح )73 
 ، كمية التربية، جامعة الطائؼ .رسالة ماجستير الفيـ القرائي الإبداعي لدى طالبات المرحمة الثانوية،

 ثانيا: المراجع الأجنبية: 
27-Karamustafaoglu, S & Mamlok-Naaman, R. (2015). Understanding 
Electrochemistry Concepts using the Predict-Observe-Explain Strategy, 
Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 11(5), 
923-936. 
28-Kearney,M(2001).Constructivism as a referent in the design and 
development of a computer program using interactive digital video to enhance 
learning in physics.Australian of Educational Technology,17(1).64-79. 
92- Warsono,Ms&Hariyanto,Hariyanto,H.(2012).Pembelajaran Aktif:Teori dan 
Asesmen. Bandung:PT Remaja Rosdakrya 

  
   

 
 


