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التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في  
تدريس المغة العربية لتنمية ميارات التفكير المحورية لدى 

 تلاميذ الصف الأول الإعدادي
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 مقدمة 
يشػػػػػاد لػػػػػذا ااً ػػػػػر للارتقػػػػػرن شػػػػػديدان ا رل ػػػػػر   طر ػػػػػرت ا لاقػػػػػرف          
كأ ػػ ت لطػػكير االًلػػيـ قػػ ي ن أقرقػػيرن  اللاايػػا طر ػػرت ا لاقػػرف  كلفًيلاػػر  

ا؛رلايرلػػػػن   كذاػػػػؾ  للاػػػػكع ا ر ػػػػرت االًلػػػػيـ تػػػػ   ػػػػك   كلطػػػػكير  درالػػػػن كاه
الال رلرت االر كيا ااحديثا   اال  لؤ؛د أف االًليـ ي ب أف يحرص علػ  
االف؛يػػر  ك ػػفن علا ػػران أقرقػػيرن تػػ  اا لاػػر  ااً لػػ  كاااًرتػػ  ااػػذم يالل؛ػػن 

رف ، ؛اػػر ي ػػب أف يؤ؛ػػد علػػ  ااػػلًلـ ااػػذال    ك ػػفن أحػػد ا ػػردر ا لاقػػ
 لااك اااًرتا كلا لار  أش؛رؿ الاظاا إا  ااالًلـ .

ترالغير ااقريع كااال حػؽ تػ  عػراـ اااًرتػا يلطلػب إعػداد إلاقػرف         
ان اك ؼ اف اااًرتا ،  ردر عل  إلالر ار غير اقلالؾو اار ، كلػذا يًلاػ  

ا الفرد  حل  ي د أاران اافرص اياررس االف؛ير ااحػر ااًلاريا  را لا  ااً لي
                                                     ؛كف اااًرتػػػا تيػػػن الرحػػػا ا؛ػػػؿ اا شػػػرااالاطلػػػؽ  ػػػ  حػػػدكد تػػػ  ع ػػػر قػػػل

 (.91-99: 9111 ، ) دكلار الشريدا كآ ركف
كدتػػػػع ع ػػػػر الالاف ػػػػرر اااًرتػػػػ  ااا ل ػػػػيف إاػػػػ  زيػػػػردة ااالاػػػػرل        

االر كيا ؛ارن ك؛يفرن اا ػرراة االطػكر ااالقػررع تػ  اااًرتػا   ك أ ػ ت ازااػرن 
عل  اااؤققا االر كيػا االر؛يػز علػ  لًلػيـ ااطػ ب ؛يػؼ يلًلاػكف ك؛يػؼ 
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يف؛ػػركف   ت ػػ ن عػػف لػػك يااـ إاػػ  االف؛يػػر اااقػػلار، كاالػػدرج تػػ  لًلػػيـ 
كيرت االف؛يػػػػر ا لػػػػدا  اػػػػف اقػػػػلكيرت االف؛يػػػػر ا قرقػػػػيا ك ػػػػكلان إاػػػػ  اقػػػػل

 االف؛ير اااً دة كاال  للطلب عاليرت ع ليا علير .
؛ار أ  ت  اػف أكاكيػرت اااالاػيف  رالر يػا لحقػيف اقػلكل االف؛يػر       

ادل ااط ب،  رقل داـ أقرايب كطرؽ لدريس لر؛ػز علػ  لشػ يًاـ علػ  
االف؛ير، كأ  ت االحكؿ  ت   ك  االك ارت االر كيا ااحديثا اف االر؛يز 

 ك ػػػفن ار؛ػػػزان الًاليػػػا االًليايػػػا إاػػػ  االر؛يػػػز علػػػ  اااػػػلًلـ علػػػ  اااًلػػػـ 
كحر رلػػػػػػن كألاارطػػػػػػن اااف ػػػػػػلا كال رلرلػػػػػػن ، كلًراػػػػػػت ا  ػػػػػػكات ااالارديػػػػػػا 
  ػػػركرة اراعػػػرة اافػػػركؽ اافرديػػػا علاػػػد اال طػػػيط الًاليػػػا االًليايػػػا  ؛رتػػػا 

 علار رلر .
كتػػ  قػػ يؿ ذاػػؾ أ ػػ حت للاايػػا ااػػررات االف؛يػػر لػػدترن اقػػلرالي يرن         

اللر يػػػػا ااحديثػػػػا، كأ ػػػػ حت ااحر ػػػػا ارقػػػػا  عػػػػردة االاظػػػػر تػػػػ  ااالاػػػػرل  
ـ اػػػػع حر ػػػػرت اافػػػػرد  اادراقػػػػيا كلغييػػػػر لااػػػػط االػػػػدريس ااقػػػػر د  ا؛ػػػػ  يلػػػػكا

كايكان كاللارارلن كاراعرة اافركؽ اافرديا  يف ااالًلايف، ؛ار يلطلب لػذا 
اااػػػػػدؼ إعػػػػػردة للاظػػػػػيـ احلػػػػػكل ااالاػػػػػرل  اادراقػػػػػيا ،  اػػػػػر ييقػػػػػر ا ليػػػػػرر 

لي يرت لدريقيا تًراػا لقػرعد تػ  لح يػؽ ا لػداؼ االًليايػا ااار ػكة اقلرا
 (     993-901:  1001،  )  ح ااديف عرتا

                                     كيؤ؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد   اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرؾ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراف كآ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركف     
(1992:333 Mc Gran and others)    أف للاايػػا  ػػػدرات ااطػػػ ب علػػػ

ا لػداؼ ا قرقػيا الػلًلـ تػ  اا ػرف االف؛ير كلش يًاـ عل  ذاؾ يًػد اػف 
ااحػردم كااًشػػريف، كي ػػيؼ أف لػػذا اااػػدؼ اػػيس   ديػػد  حيػػث ظاػػر تػػ  
اا؛لر ػرت كاا حػكث االر كيػا الاػػذ أ؛ثػر اػف ا ػا عػػرـ   ا؛لاػن اػـ ي ػد ااًلاريػػا 

 اا؛رتيا  ن ت  ااالارل  ااادرقيا .    
ي ػػب أف لًلػػيـ االف؛يػػر  ,.Rusbult,C) 2002)كيػػذ؛ر  ركقػػ كات          

أف يللاركؿ ؛ؿ ألاكاع االف؛ير كلا ي ل ر عل  لاكع كاحد  حيث يقػرعد ذاػؾ 
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اال ايػػػذ علػػػ  أف يلًلياػػػكا ؛يػػػؼ يف؛ػػػركف   ػػػكرة اثاػػػرة  رقػػػل داااـ ؛ػػػؿ 
 ألاكاع االف؛ير اا ركريا  ي رد اااف؛ير ااا دع.

للاايا ااررات االف؛ير ت  ا رؿ االغػا ااًر يػا يشاؿ االر؛يز عل  ك        
االًليـ ااًرـ   كلا لقلثلا  ارحلا لًليايا اف للػؾ اااااػا     ايع  اراحؿ

 طػػػأ   افػػػردد أف لػػػدريس االف؛يػػػر اػػػيس اا؛لاػػػرن إلا تػػػ   ان  ف للاػػػرؾ اعل ػػػرد
ااػػػػذم يلا غػػػػ   –تلػػػرات الػػػػأ رة اػػػػف عاػػػػر ا لاقػػػػرف . كالاعل ػػػػرد اا ػػػػكاب 

  لػػػػػك أف أقػػػػػرس االف؛يػػػػػر ي ػػػػػب أف يػػػػػلـ لرقػػػػػي ن ا ؛ػػػػػران  –الاقػػػػػللارد إايػػػػػن 
 ( .91:  9111ا ررم ع ر ، )حقلا  ع د ا

 ػػػػػػػػأف للاػػػػػػػػرؾ  .vii (Costello,P.J.M: 2000)يشػػػػػػػػير  ؛كقػػػػػػػػللك   ك       
تػػ  تلػػرات  –اقػػلاليف ر يقػػيليف ؛رلالػػر كرا  إلاػػرؿ لًلػػيـ ااػػررات االف؛يػػر 

لاػػػر :  ػػػًك ا للاايػػػا ااااػػػررات االػػػ  يلاطػػػكم علياػػػر االف؛يػػػر،  –ار ػػػيا 
تػ  اافلػرة ا  يػرة ، ك ػن أاػر .  كعدـ ك كد ااحر ا اا ركريا إا  للاايلاػر

ت؛ػػػرة لًلػػػيـ ا طفػػػرؿ إاػػػ  اللاػػػرـ ا؛ثػػػؼ اػػػف  رلاػػػب اا ػػػرحثيف كااادرقػػػيف 
 –ااػػررات االف؛يػػر ؛ ػػز  اػػف اػػلاا  االًلػػيـ اارقػػا   اقػػللاردا إاػػ  اقػػلاا 

، كتػ  قػػر ر تػػ  اراحػؿ ااطفكاػػا يا؛ػػف لًلااػر ااػػررات االف؛يػر   كاااػر أف
للااػػك لل ر يػػرن اػػع اراحػػؿ االااػػك ، كاػػيس  ػػكا رن ألااػػر  اراحػػؿ االًلػػيـ االرايػػا

  كاالا   ااا للفا .
لاظػػرـ ل ػػلايف  كاحػػد اااػػررات االف؛يػػر يا؛ػػف الاقػػل رار يس ثاػػا كاػػ        

ااح؛اػا ل ل ػ  أف ي لػرر اااًلايػكف ل ػايارن اشػلر؛رن يػر ط اذا تإف علين  
. كللاػػػػػرؾ عػػػػدد اػػػػف ااا ػػػػردر يا؛ػػػػػف نااررالػػػػ اقػػػػلرالي يرت االف؛يػػػػر ػػػػيف 

ك  ر ػػا  ااػػررات االف؛يػػر   لحديػػد ااػػررات االف؛يػػراقػػل دااار تػػ  اااػػا 
الااػػػر ل ػػػلايؼ  رك ػػػرت اػػػررزالاك   Core Thinking Skillsاااحكريػػػا  

(Robert J., Marzanoكاًػركلاكد   حيػث حػدد )  تػ  ذاػؾ اال ػلايؼ إحػدل
 ػػػلافت تػػػ  ت ػػػرت علػػػ  االاحػػػك االػػػرا  : ، لف؛يػػػر احكريػػػا ةااػػػرر  كعشػػػريف

 .شػػػػػ؛ ت ، كك ػػػػػع ا لػػػػػداؼ كلشػػػػػاؿ : لحديػػػػػد ااا، ميـــــارات التركيـــــز 
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، كاالقػػرؤؿ .  كلشػػاؿ ااػػررل  : ااا حظػػا،  وميــارات جمــع المعمومــات
ــــذكر وميــــارات تنظــــيم ، كالاقػػػػلدعر . ، كلشػػػػاؿ : االرايػػػػز وميــــارات الت

، كاال ػػػػػلايؼ ، كاالرليػػػػػب ، كاالاثيػػػػػؿ .  ااا ررلاػػػػػا ، كل ػػػػػـ : المعمومـــــات
كلحديػػػػػػد  ، كلشػػػػػػاؿ : ااػػػػػػررات لحديػػػػػػد ااا؛كلاػػػػػػرت ، وميــــــارات التحميــــــل

وميــارات إنتــاج ، كلحديػػد ا ت؛ػػرر اار يقػػا ، كلحديػػد ا  طػػر  . ااً  ػػرت
وميـارات تكامـل كل ـ : الاقػللالرج ، كااللا ػؤ ، كا قػارب . ،  المعمومات
عػػردة اا لاػػر .  المعمومــات وميــارات ، كللاطػػكم علػػ  ااػػررل  : االل ػػيص كاه
                      ، كل ػػػػػػػػػػػػػػـ ااػػػػػػػػػػػػػػررل  : لحديػػػػػػػػػػػػػػد اااح؛ػػػػػػػػػػػػػػرت ، كا ث ػػػػػػػػػػػػػػرت  التقــــــــــــــويم

  آرثػػػػػػر ؛كقػػػػػػلر كآ ػػػػػػركف ، 961: 9111)رك ػػػػػػرت اػػػػػػررزالاك كآ ػػػػػػركف ، 
9111 :900)  . 
كيا؛ػػػف االاظػػػر إاػػػ  ألااػػػرط ااػػػلًلـ علػػػ  ألااػػػر  رلاػػػب اػػػف  كالاػػػب          

 ايػػػػع ا قػػػػػس االر كيػػػػا   ػػػػركرة اراعرلاػػػػػر  لؤ؛ػػػػداافػػػػركؽ اافرديػػػػا االػػػػػ  
   .كاالًراؿ اع ااط ب  طري ا لأ ذلر  ًيف الاعل رر

ك ػػػد أ؛ػػػدت اادراقػػػرت أف ا؛ػػػؿ اػػػلًلـ لااطػػػن اا ػػػرص تػػػ  ااػػػلًلـ ،         
كااػػػػػذم ي للػػػػػؼ  ػػػػػن عػػػػػف اع ػػػػػريف تػػػػػ  اقػػػػػل  رؿ اااًلكاػػػػػرت كاًرا لاػػػػػر 
كالاحلفػػػرظ  اػػػر ، ت ػػػ ن عػػػف ألااػػػر أ اًػػػت علػػػ  ألاػػػن ي ػػػب اراعػػػرة لػػػذد 
ا لاارط ت  ااًاليا االًليايػا الح يػؽ أت ػؿ االالػر     تاػف لػذد اادراقػرت 

Sywelem&Dahawy (1090  :96- 99 )قػػػػػكيلـ ك ػػػػػحركم  دراقػػػػػا  
حيػػػػػث أك ػػػػػت   ػػػػػركرة ااػػػػػكع  اااقػػػػػلار  ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ اػػػػػدل ااطػػػػػ ب 
كاالًػػػرؼ علػػػ  لف ػػػي لاـ   ف اػػػف شػػػألاار لًزيػػػز ااػػػلًلـ. ؛اػػػر أك ػػػت 

(   ػػػػػػركرة 616 -113: 1006 دراقػػػػػػا تػػػػػػكاز ع ػػػػػػؿ كقػػػػػػرار احاػػػػػػكد )
كاقػػػلًارؿ كقػػػر ؿ  االلاكيػػػع تػػػ  أقػػػرايب االػػػدريس، كلغيػػػر أاػػػر؛ف اا لػػػكس

لًليايا كل لايرت لر كيا ااراعرة ألاارط ااػلًلـ ااا للفػا اػدل ااطػ ب ، ؛اػر 
( إا  أف ألاارط االًلـ اار دكر اؤثر ت  910: 1001أشررت عزة االاردم)
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ا ػػػدار ااػػػلًلـ كلاكعػػػن ااػػػذم يحػػػدث اػػػدم اااػػػلًلـ ، كااػػػررات االف؛يػػػر االػػػ  
 ي؛لق ار، كعردات ااً ؿ اال  ي؛كلاار .

كل؛شؼ اا؛لر رت االر كيا ااالًل ا  ػرا را ط ااذللايػا ا اكعػا اػف         
ااايػػػػزات لاقػػػػل دااار تػػػػ  االػػػػدريس ، الااػػػػر للاايػػػػا ااػػػػذ؛ر ات ااالًػػػػددة ، 
كاراعػػرة ألااػػرط ااػػلًلـ   حيػػث لللاػػكع ألااػػرط ااػػلًلـ تػػ  أثلاػػر   لاػػر  اا ػػرا ط 
ااذللايػػا ، ؛اػػر ألااػػر ل ًػػؿ ااػػدارغ تػػ   اػػا عطر ػػن    لااػػر لحقػػف ؛فػػر ة 
ااػػػر ط  ػػػيف  ػػػرلا   ااػػػدارغ ، أك االػػػدريس ا؛ػػػؿ ااػػػدارغ ، ؛اػػػر أف اا ريطػػػا 
ااذللايػػػػا أداة لف؛يػػػػر للاظيايػػػػا لًاػػػػؿ علػػػػ  لحفيػػػػز االف؛يػػػػر أك اقػػػػلثررلن ، 
د ػػػػػرؿ اااًلكاػػػػػرت كاقػػػػػلر رعار        ككقػػػػػيلا تًراػػػػػا الػػػػػدكيف ااا حظػػػػػرت ، كاه

 (Buzan,2002)( 1001)لكلا   كزاف، 
اليػػػا لأاليػػػا يف؛ػػػر تياػػػر اااًلػػػـ تػػػ  كاػػػف للاػػػر أ ػػػ ت االػػػدريس ع        

أقػػػرايب لدريقػػػن ، كيلفح ػػػار ايلأ؛ػػػد اػػػف ألااػػػر لللارقػػػب اػػػع ألااػػػرط ااػػػلًلـ 
كأش؛رؿ لًلـ ااط ب، كت  ظؿ ثكرة اااًلكارت كاالحكلات االر كيا قيأ ذ 
ااػػلًلـ ااػػذال   تػػ  اااقػػل  ؿ  ػػز ان ؛ يػػران اػػف عاليػػا ااػػلًلـ، كقػػيلـ االحػػكؿ 

ايب لدريقػػػيا اللاكعػػا ارلاػػا ل ػػكـ علػػ  لفريػػػد اػػف أقػػلكب االل ػػيف إاػػ  أقػػر
ـ اػػػع ترديػػػا ااطػػػ ب، كل ًػػػؿ ااػػػلًلـ كاالًلػػػيـ أ؛ثػػػر الًػػػا  االًلػػػيـ  الػػػل 

 ( 110:  1001ك رذ يا الاًلـ كااالًلـ ) تكاز ع ؿ، 
 عرل اػر  ػع علػ يكلاثؿ ااادرقا إحػدل اااؤققػرت ا قرقػيا االػ         

ايػػػذ اػػػف  ػػػ ؿ للاايػػػا ااػػػررات اقػػػؤكايا للاايػػػا اا ػػػدرات ااً ليػػػا علاػػػد اال 
االف؛يػػػر،  ك ػػػفن اااػػػد ؿ اا لاػػػر   القػػػلكؾ اافًػػػرؿ ااػػػذم يقػػػات  رالًراػػػؿ 
ا ي ػػر   اػػع االطػػكرات اا رريػػا تػػ  لػػذا ااً ػػر ااػػذم يشػػاد ااًديػػد اػػف 
ااالغيرات، كاف ثـ تػإف لًلػـ ااػررات االف؛يػر لػك  اثر ػا لا؛ػيف اافػرد اػف 

م لاػكع اػف اااًػررؼ كاااًلكاػرت ا؛لقرب اا درة عل  االًراؿ  فًرايا اع أ
 أك ااالغيرات .



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 533 

 

 

كأ  ت لًليـ ااررات االف؛يػر يحلػؿ ا؛رلاػا  ػررزة اػف لف؛يػر اااػر يف       
كاا  ػػرا  ككا ػػً  ااالاػػرل  ا لاػػرعلاـ  ألايلػػن ، ك ر ػػا أف اال ايػػذ كلػػـ 
يكا اكف اقل    الزايد االً يد، يحلر كف إا  لزكيػدلـ  ااػررات االف؛يػر، 

دريف علػػػ   ػػػكض ا ػػػرلات االلاػػػرتس  شػػػ؛ؿ تًػػػرؿ تػػػ  لػػػذا  ػػػر ا؛ػػػ  ي؛كلاػػػك 
ااً ر، ااذم يرل ط تين االا رح كاالفكؽ  ادل  درلاـ علػ  االف؛يػر اا يػد 
كااااػػػررة تيػػػن، كيؤ؛ػػػد علاػػػر  االر يػػػا علػػػ  ألايػػػا لًلػػػيـ اال ايػػػذ ااػػػررات 
االف؛ير اًززيف لذد ا لايػا اػف ك اػا لاظػرلـ  ػأف االًلػيـ ي ػب أف ي ػدـ 

 ردة ااذيف يحلر اـ ااا لاع .ااالاظريف كاا 
ارحلػػا االًلػػيـ ا قرقػػ  اػػف اااراحػػؿ اااااػػا االػػ  يػػلـ تياػػر  دكلًػػ        

لااػػك   ػػن ل ايػػذ لػػذد ااارحلػػا اػػف لااػػرزًلػػيـ ااػػررات االف؛يػػر، كذاػػؾ ااػػر يل
  ػػػر ص ع ليػػػا كلافقػػػيا لقػػػرعدلـ علػػػ  قػػػرعا ااػػػلًلـ ، ك ػػػد   قػػػدم ك

قرقػػػيا ي  ػػػًكف الغيػػػرات أشػػػررت اادراقػػػرت إاػػػ  أف ل ايػػػذ ااارحلػػػا ا 
قلك؛يا ذاليا اللر ًا ت  اراحؿ لااكلـ اا قػدم كااً لػ  ، ؛اػر أف علاػر  
ااػػػلافس يػػػركف أف ل ايػػػذ لػػػذد ااارحلػػػا ياػػػركف  اػػػرحلليف اػػػف االًلػػػيـ تػػػ  
ا رؿ ااررات االف؛ير: ا كا  كل  ارحلا لًليـ ااًاليػرت ااحقػيا الف ػرت 

لايػػػػػا لػػػػػ  ارحلػػػػػا لًلػػػػػيـ قػػػػػلاكات (، كااثر 90إاػػػػػ   3ااًاريػػػػػا اػػػػػف قػػػػػف ) 
( قػػػلاا، كاػػػػف 91إاػػػ   99ااًاليػػػرت ااً ليػػػا الف ػػػػرت ااًاريػػػا اػػػف قػػػػف ) 

 ػػ ؿ لػػرليف اااػػرحلليف للااػػك اػػدل اال ايػػذ اا ػػدرة علػػ  اقػػل داـ ااػػررات 
تػػ   ، ا اػػر ااػػذم يلطلػػب اللاراػػرن الزايػػدان  لًلػػيـ ااػػررات االف؛يػػرراالف؛يػػ

رحلػػا كطرا ػػؽ االػػدريس لػػذد ااارحلػػا ، ك؛ػػذا إدرا ػػن  ػػاف الاػػرل  لػػذد ااا
                                        كأقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرايب اال ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكيـ اااقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل داا تياػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر

 ( . 6:   1001،  رات ع د الله اا؛ ير كآ ركف )
إذ يشػػػػير ااكا ػػػػع إاػػػػ  أف أعػػػػدادا لر لػػػػا اػػػػف ااالًلاػػػػيف للاح ػػػػر         

قػل داـ اعلػ     رالاـ ت  االػذ؛ر كاقػلدعر  اااًلكاػرت ، كيفل ػدكف اا ػدرة
اااًلكاػػرت تػػ  االك ػػؿ إاػػ  ا ليػػررات أك ػػدا ؿ أك  ػػرارات اقػػللايرة ، كاػػر 



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 533 

               لػػػػػػػػػذا إلا لالػػػػػػػػػرج لاظػػػػػػػػػرـ لر ػػػػػػػػػكم لايػػػػػػػػػكتر   ػػػػػػػػػرات ؛رتيػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػ  االف؛يػػػػػػػػػر 
 ( .   916: 1006) إلا رؼ احاد أحاد درار، 

 مشكمة البحث 
يػػر تػػ  ، كأف االف؛ر ػػرغـ أف للاػػرؾ ع  ػػا حيكيػػا  ػػيف االغػػا كاالف؛يػػ       

الغػػػا ي ػػػب أف ل؛ػػػكف غريلػػػن   كاػػػف ثػػػـ لًلياػػػن، كأف لًلػػػيـ ا ااكقػػػع لًلاػػػن
اػػف  رلاػػب االر ػػكييف كاااقػػ كايف االأ؛يػػد اقػػلار لًلػػيـ االف؛يػػر، كأف  ااًليػػر

ك  ر ػا  ػيف   عف  لاػر  اااػلاا  علػ  حيكيػا ااً  ػا  ػيف االف؛يػر كاالًلػيـ
لاػؿ اللاراػر ؛رتيػر اػف أف للػؾ ااً  ػا اػـ ل  تػ االف؛ير كلًليـ االغا ااًر يا 

اا ػػػػر ايف علػػػػ  ل طػػػػيط الاػػػػرل  االغػػػػا ااًر يػػػػا كللافيػػػػذلر، ك؛ػػػػذاؾ أقػػػػرايب 
لدريقار كاال  اف ألاار اقل داـ اا را ط ااذللايا، اال  أ؛ػدت ااًديػد اػف 
اادراقػػػػرت ااقػػػػر  ا ترعليلاػػػػر تػػػػ  للاايػػػػا ااػػػػررات االف؛يػػػػر، ك  ر ػػػػا اػػػػدل 

         ل ايذ االًليـ ا قرق .
إف كا ػػع لًلػػيـ االغػػا ااًر يػػا يغفػػؿ ااػػررات االف؛يػػر، كيااػػؿ حيػػث         

ا إا  االث ػت اػف االط يػؽ لحي اف ثـ تراحر ا ا    تلر اف   ؿ ااالاا  إثرا
ااكا ً  االارداة االر كييف كاااق كايف عف  لار  ااالاا  اال  لؤ؛د علػ  للػؾ 

ا رؿ لًلػيـ كلًليـ االغا كاالف؛ير، ك  ااً  ا ااحيكيا  يف االف؛ير كاالًليـ ،
تػػ  لًلػػيـ  رن   اي؛ػػكف الاا ػػ دااحر ػػا إاػػ  لطػػكير االغػػا ااًر يػػا تػػ  اقػػيس 

ااحر ا إا  ااًدكؿ عف ؛ار ألان ت  اقيس اًرتا ، ال ان االف؛ير لا اقلظارر 
االاظػػػر إايػػػن االاظػػػر إاػػػ  لًلػػػيـ االغػػػا  ك ػػػفن لًلياػػػرن  شػػػ؛رؿ اغكيػػػا إاػػػ  

  . ك فن لًليارن اللف؛ير
اًلاريػػا تػػ  لػػذا اا حػػث لػػك االح ػػؽ اػػف زعػػـ الاػػرط ا كعلػػ  لػػذا تػػإف      

افػػردد أفع عاليلػػ : لًلػػيـ االغػػا ااًر يػػا، كلًلااػػر إذا اقػػللادلر إاػػ  اقػػل داـ 
، تقػػػكؼ لؤديػػػرف إاػػػ  لالػػػر    رالفرعػػػؿ اػػػع ألااػػػرط ااػػػلًلـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا

 أت ؿ ت  للاايا ااررات االف؛ير اااحكريا.
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 ة مشكميذه الومما عمق إحساس الباحثة ب         
      ػرارات اااػؤلارات اااحليػا علػ  ألاػن اػف  ػيف االك اػرت لأ؛يد 

اار يقا اللًليـ ت  ع ر اااًرتا ااالاظاا أف ي  ت لًلػيـ االف؛يػر أاػران 
إازاايرن   حيث أ؛د اا ر اكف علػ   لاػر  ااالاػرل  علػ  حيكيػا ااً  ػا  ػيف 

اػػػدل ، كعلػػػ   ػػػركرة ااًلاريػػػا  للاايػػػا ااػػػررات االف؛يػػػر  االف؛يػػػر كاالًلػػػيـ
اااػػلًلـ إاػػ  لًلػػـ اال ايػػذ تػػ   ايػػع اااراحػػؿ االًليايػػا   كذاػػؾ احر ػػا 

اعلاػػد تػػػ  كثي ػػػا ، كاػػػف ذاػػػؾ ارأقػػرايب االف؛يػػػر كعاليرلػػػن كاقػػلرالي يرلن
اا طػػا اااشػػلر؛ا الطػػكير الاػػرل  االًلػػيـ تػػ  دكؿ ا لػػس االًػػركف اػػدكؿ 
اا لػػػي  ااًر يػػػا اػػػف  ػػػرار  شػػػأف إ ػػػرا  اادراقػػػرت اا زاػػػا تػػػ  ا ػػػرلات 

االارل  كاا طط اادراقيا   قًيرن الطكير الارل  االًليـ ، كاف  يف للػؾ ا
ا  را ات : إ را  دراقا حػكؿ ؛يفيػا ل ػايف ااػررات االف؛يػر كأقػرايب 
االًلـ اااقل ؿ ، كاالًلـ ااػذال  ، كااػررات ااحػكار تػ  ااالاػرل  اادراقػيا 

ؼ كاقػػػػلرالي يرت االػػػػدريس ، كاا ػػػػركج  ػػػػدايؿ ال؛راػػػػؿ الل طػػػػيط الاكا ػػػػ
  االًليايػػػػػا ، ك؛يفيػػػػػا إعػػػػػداد اااًلاػػػػػيف كلػػػػػدري اـ اللافيػػػػػذ لػػػػػذد االك اػػػػػرت

( ، كاػػػر  ػػػر  تػػػ  91:  1001)ا؛لػػػب االر يػػػا ااًر ػػػ  اػػػدكؿ اا لػػػي  ، 
 1006لك ػػيرت اااػػؤلار اارا ػػع اػػكزرا  االر يػػا كاالًلػػيـ ااًػػرب تػػ  عػػرـ 

اػػف  ػػركرة أف يل ػػاف اااػػػلاا  ااادرقػػ  ااااػػررات كاا ػػيـ كالال رلػػػرت 
                                         اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ألاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكا االف؛يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ااا للفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا االػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  للا

 (.1006) ااالاظاا ااًر يا اللر يا كااث رتا كااًلكـ، 
ااػررات  رن الحكظػرن تػ  ػًفتإف للارؾ  كعل  اارغـ اف ذاؾ            

  حيث أث لت االالر   كا  حػرث االف؛ير ادل ل ايذ ااارحلا ا عداديا 
ااقر  ا ت  اااؤلار ااًلا  ااثرلا  عشػر ال اًيػا ااا ػريا كاادراقرت 

اػػف يكايػػك 16-11ااػػذم ع ػػد تػػ  اافلػػرة اػػف  الالاػػرل  كطػػرؽ االػػدريس
، كااذم ؛رف علاكالان  الارل  االًليـ كللاايا االف؛يػر ، كاااػؤلار  1000

ااًلاػ  اارا ػػع ال اًيػػا ااا ػػريا ال ػػرا ة كاااًرتػا ااػػذم ع ػػد تػػ  اافلػػرة 
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  اا ػرا ة كللاايػا االف؛يػر    ، كااذم ؛رف علاكالاػن1006يكايك  1-3اف 
ك ػػػػػكد   ػػػػػكر تػػػػػ  ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر اػػػػػدل ااطػػػػػ ب ك اال ايػػػػػذ تػػػػػ  

ااًلاريػا  ألااػرط ااػلًلـ كاالف؛يػر اػف  رن تػ  ػًفااادارس، ؛اػر أف للاػرؾ 
كتػػػػػؽ اػػػػػر أشػػػػػررت إايػػػػػن اادراقػػػػػا اًلاػػػػػ  االغػػػػػا ااًر يػػػػػا  كذاػػػػػؾ   ػػػػػؿ 

 الاقلط عيا .
،  اا رحثػػػا دراقػػػا اقػػػلط عيا أ ػػػرتااشػػػ؛لا تلللح ػػػؽ اػػػف ا         

أقػػلكب ااا ر لػػا اػػع  ) اقػػا عشػػر( ادرقػػرن تػػ  اػػردة تياػػر اقػػل دات 
تػ  اقػلكل ااػررات االف؛يػر اػدل ل ايػذ اػـ االغا ااًر يػا   ااًرتػا رأي

اا ػػؼ ا كؿ ا عػػدادم، كاػػدل علاػػريلاـ  ألااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر تػػ  
أف  ايػػػع ااادرقػػػيف ااػػػذيف أثلاػػػر  االػػػدريس، ك ػػػد أقػػػفرت اادراقػػػا عػػػف 

ياثلػػػكف عيلاػػػا اادراقػػػا يػػػركف أف أشػػػد اػػػر يًػػػرلا  الاػػػن طػػػ ب اا ػػػؼ 
ا كؿ ا عػػػدادم اايػػػكـ لػػػك اا ػػػًؼ تػػػ  ااػػػررات االف؛يػػػر، ؛اػػػر رأت 
عيلاػػػػػا اادراقػػػػػا ألااػػػػػـ لايًيػػػػػركف ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػر علاريػػػػػا تػػػػػ  

 ل طيطاـ اايكا  أك ت  أثلار  لدريقاـ  لاظران اًدـ اًرتلاـ  ار.
 لػػػػك دايػػػػؿ اًلػػػػـ االغػػػػا ااًر يػػػػا ال ػػػػؼ ا كؿ ا عػػػػدادم اػػػػف        

ا شررة إا  اقل داـ اا را ط ااذللايا ك  ر ا ا ا؛لركلايا   ت رقػل را  
ال ػػؼ ا كؿ ا عػػدادم ل ػػيف  ػػًؼ  االغػػا ااًر يػػا اًلػػـ ؛لػػرب دايػػؿ

  ألػػػػػداؼ اػػػػػلاا  االغػػػػػا ااًر يػػػػػا ،ا شػػػػػررة إاػػػػػ  اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا تػػػػػ  
تػ   ؽ االػدريس ااا لرحػا علػ  اااًلػـ .ا ػطر ر ت  ك ًؼ ا شررة إايا

ااك ػػػػت ااػػػػذم لشػػػػير تيػػػػن ااًديػػػػد اػػػػف اادراقػػػػرت إاػػػػ  ألايػػػػا اقػػػػل داـ 
      دراقػػػػا  حيػػػػث أشػػػػررتاا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا تػػػػ  للاايػػػػا ااػػػػررات االف؛يػػػػر  

( إاػػػ  ألايػػػا اا ػػػرا ط ااذللايػػػا (Karen&Woods.2002  ؛ػػػررف ككدس 
رت  رالاق ا الل ايذ ت  ااارحلػا ت  االف؛ير، كدكرلر ت  للاظيـ اااًلكا

( إاػ  1099أايلاا راغب حقيف حريػرة ) دراقا ، ؛ار أشررت عدادياا
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تًرايػػػا اقػػػل داـ اقػػػلرالي يا اا ريطػػػا ااذللايػػػا ؛اػػػد ؿ اللاايػػػا  ًػػػض 
 عرـ (  91-90ااررات االف؛ير ادم ا طفرؿ ت  ااارحلا )

 أسئمة البحث 
        ؤاؿ ااػػػػػر يس االػػػػػرا  : حػػػػػركؿ اا حػػػػػث ااحػػػػػرا  ا  ر ػػػػػا عػػػػػف ااقػػػػػ         

                    لااػػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػػػػػػر  ؛يػػػػػػػػػػػػػؼ يا؛ػػػػػػػػػػػػػف لح يػػػػػػػػػػػػػؽ االفرعػػػػػػػػػػػػػؿ  ػػػػػػػػػػػػػيف
           ال؛راػػػػػػػػؿ(  كأقػػػػػػػػلكب اقػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػا  –أياػػػػػػػػف  -) أيقػػػػػػػػر
للاايػػػػا ااػػػػررات ااالغػػػػا ااًر يػػػػا اػػػػردة اا؛لركلايػػػػا ( تػػػػ  لػػػػدريس  –) يدكيػػػػا 

للاظػػػػػػػػيـ  -االػػػػػػػػذ؛ر -اااًلكاػػػػػػػػرت  اػػػػػػػػع -االف؛يػػػػػػػػر اااحكريػػػػػػػػا ) االر؛يػػػػػػػػز
اال ػكيـ ( اػدل ل ايػذ  -اال؛راػؿ -إلالػرج اااًلكاػرت -االحليؿ -اااًلكارت

 ا كؿ ا عدادم ؟ 
  وتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة التالية   

لػػػدريس اػػػردة االغػػػا  تػػػ  اايدكيػػػااا ػػػرا ط ااذللايػػػا ر ترعليػػػا اقػػػل داـ اػػػ .أ 
دل ل ايذ اا ؼ ا كؿ ا للاايا ااررات االف؛ير اااحكريات  ااًر يا  

 ا عدادم؟
لػدريس اػردة االغػا  اا را ط ااذللايا ا ا؛لركلايػا تػ ار ترعليا اقل داـ  .ب 

ادل ل ايذ اا ؼ ا كؿ  ت  للاايا ااررات االف؛ير اااحكرياااًر يا  
 ا عدادم؟

تػ  لااػك ااػررات  ال؛راؿ  -أياف –ا ل ؼ لااط االًلـ  أيقر  أثر ار .ج 
لػػدريس اػػردة االغػػا ااًر يػػا  اػػدل ل ايػػذ  االف؛يػػر اااحكريػػا اػػف  ػػ ؿ

 اا ؼ ا كؿ ا عدادم؟
اا؛لركلايا   –ار أثر ا ل ؼ أقلكب اقل داـ اا را ط ااذللايا   يدكيا  .د 

تػػػ  لػػػدريس االغػػػا ااًر يػػػا تػػػ  لااػػػك ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا اػػػػدل 
 ل ايذ اا ؼ ا كؿ ا عدادم؟ 
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ط ااذللايػا تػ  لػدريس ار أثر االفرعؿ  يف لااػط ااػلًلـ كاقػل داـ اا ػرا  .ق 
االغا ااًر يا تػ  للاايػا ااػررات االف؛يػر اااحكريػا اػدل ل ايػذ اا ػؼ 

   ا كؿ ا عدادم؟
 ىداف البحثأ

لحديػػػػد ألاقػػػػب  ػػػػكرة اػػػػف  ػػػػكر االفرعػػػػؿ  ػػػػيف لااػػػػط ااػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػر  .9
كأقػػػلكب اقػػػل داـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا تػػػ  لػػػدريس االغػػػا ااًر يػػػا  دلااػػػا 

 ف؛ير اااحكريا.لأثيرلار ت  للاايا ااررات اال
ال؛راػػؿ  تػػ  لااػػك  -أياػػف –لحديػػد أثػػر ا ػػل ؼ لااػػط ااػػلًلـ   أيقػػر  .1

ااػررات االف؛يػػر اااحكريػا اػػف  ػػ ؿ لػدريس اػػردة االغػا ااًر يػػا  اػػدل 
 ل ايذ اا ؼ ا كؿ ا عدادم.

 –لحديػػػػد أثػػػػر ا ػػػػػل ؼ أقػػػػلكب اقػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػا   يدكيػػػػػا  .9
  لااك ااررات االف؛ير اااحكريا   ت  لدريس االغا ااًر يا ت اا؛لركلايا

 ادل ل ايذ اا ؼ ا كؿ ا عدادم.
 أىمية البحث 

 : البحث إسيامات منيانتائج قدم تينتظر أن 
رؤيػػا  ديػػدة تػػ  للاظػػيـ احلػػكل الاػػرل  االغػػا ااًر يػػا   طري ػػا  ػػد لفيػػد  .9

اًلاػػ  الغػػا ااًر يػػا   ػػرالًليـ ا قرقػػ  تػػ  للافيػػذ ااػػدركس تػػ  دا ػػؿ 
 ل دـ اا را ط ااذللايا. رعرت اادراقا  رق

تر ػػرن لاقػػل داـ  اا ػػرا ط ااذللايػػا تػػ  اػػلاا  االغػػا ااًر يػػا  اػػر يلفػػت   .1
 لاظر اااقؤكايف إا  ألايلار.

ل ػػكران  ا؛يفيػػا لشػػ يع ااطػػ ب علػػ  اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا  اػػر   .9
كلكظيفاػػر  شػػ؛ؿ يقػػاؿ اقػػل دااار تػػ   يلااػػ  ااػػررات االف؛يػػر اػػدياـ،

 اكا ؼ اشر اا .
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 د يقلفيد اا ر اكف عل  ل طيط الارل  االغا ااًر يػا كل كيااػر  أت؛رران   .6
كلطكيرلػػر  اػػف  ػػ ؿ  ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ااػػذم ي داػػن 

 اا حث ااحرا  .
 حدود البحث 

 اقتصرت ىذه الدراسة عمى
  كاالػ    ر اا ااررات االف؛ير اااحكريا اال  حددلر   رك ػرت اػررزالاك -9

  ،  ASCD؛يػػػػػا الطػػػػػكير ااالاػػػػػرل  كاالًلػػػػػيـ   أ رلاػػػػػر اا اًيػػػػػا ا اري
االحديػػػد، كااػػػررات  اػػػع اااًلكاػػػرت ،  كل ػػػـ : ااػػػررات االر؛يػػػز أك

كااػػػػررات االػػػػػذ؛ر، كااػػػػػررات االلاظػػػػيـ، كااػػػػػررات االحليػػػػػؿ، كااػػػػػررات 
ا لالػػػرج، كااػػػررات اال؛راػػػؿ، كااػػػررات اال ػػػكيـ. ك ػػػد ا ليػػػرت ااػػػررات 

دة اقػػػللادت إاػػػ  لالػػػر   كتػػػؽ اًػػػريير الًػػػد   لااػػػر االف؛يػػػر اااحكريػػػا 
، ب ااايدالا  ت  ا را  : علـ االافساادراقرت كاا حكث كلالر   اال ري

كاافلقػػفا   حيػػث دعاػػت للػػؾ االالػػر   ا ليػػرر للػػؾ ااااػػررات ، كأ؛ػػدت 
ا؛رلايا اقل دااار ت  أيا ارحلا اف اراحؿ االف؛يػر،   ر ليلار اللًلـ، كاه

علاػػػرد عليػػػن تػػػ  ك ًلػػػت الااػػػر كثي ػػػا  عاػػػؿ، ك اػػػدان ا ػػػد يرن يا؛ػػػف الا
لحديػػػد ااااػػػررات االػػػ  يا؛ػػػف أف لقػػػلفيد الااػػػر ااادرقػػػا علاػػػد ا ليػػػرر 

  شػػػػػريطا الا لًػػػػػرد عػػػػػف لدريقػػػػػار لًلااػػػػػر الل ايػػػػػذيااااػػػػػررات االػػػػػ  
الاف ػػلا، أك أف ي؛ػػكف لًلااػػر لػػك ااغريػػا تػػ  ذالػػن  كعلػػ   ػػك  ذاػػؾ 

  أ رت اا اًيا ا اري؛يا الإشراؼ كلطكير ااالارل  
 association for supervision and curriculum development لػذد 

                                   . ااااػػػػررات   ك ػػػػفار ااػػػػررات يا؛ػػػػف لًليااػػػػر، كلًزيزلػػػػر تػػػػ  ااادرقػػػػا
(Marzano, R., and others, 1988: 68-69) . 

علػػ  االغػػا ااًر يػػا ااا ػػررة علػػ  دركس ا ل ػػر احلػػكل دايػػؿ اااًلػػـ  -1
ااف ػػؿ اادراقػػ  تػػ  شػػار أ ريػػؿ اػػف عػػدادم ل ايػػذ اا ػػؼ ا كؿ ا 
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كت ػػػػػر ااػػػػػر أ ػػػػػرد ا؛لػػػػػب ـ، 1099/1096اػػػػػف ااًػػػػػرـ اادراقػػػػػ   ااثػػػػػرلا 
 كتػػؽ آ ػػر لًػػديؿ كزارماقلشػػرر االغػػا ااًر يػػا  ػػكزارة االر يػػا كاالًلػػيـ 

ل؛فؿ الاًلػـ  ل ديـ ا لرحرت االارشط إثرا يا ك  ،ـ19/1/1096  لرريخ
 را ػػػػكرة اايدكيػػػػا،  للايػػػػااا ػػػػرا ط ااذ لػػػػدريب االلايػػػػذ علػػػػ  اقػػػػل داـ 

 .كاا كرة ا ا؛لركلايا
عػػػدـ إدراج اا ػػػلاس ؛الغيػػػر ل ػػػلايف  الالػػػر   اا حػػػث   حيػػػث أشػػػررت  -9

؛ثيػػػر اػػػف اادراقػػػرت إاػػػ  أف اا ػػػلاس اػػػـ ي؛ػػػف عػػػرا ن اػػػؤثران تػػػ  لااػػػك 
( ، 1001دراقػػا  طػػ ؿ ثر ػػت )ااػػررات االف؛يػػر كاػػف للػػؾ اادراقػػرت 

ف اادراقػرت إاػ  ؛اػر أشػررت عػدد اػ، ( 1001كدراقا قار عر ديف )
تػػ  لااػك ألااػرط ااػلًلـ كاالف؛يػر، كاػػف أف اا ػلاس اػـ ي؛ػف عػرا ن اػؤثران 

احاػػػد  (، كدراقػػػا 9111للػػػؾ اادراقػػػرت دراقػػػا عاػػػرد ع ػػػد اااقػػػيت )
 .(1001، كدراقا يرقر احفكظ اادايا  )(9116حازة ااقليارلا  )

        ااطػػػػػ ب ااػػػػػذيف للػػػػػكاتر اػػػػػدياـ أحػػػػػد ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػر ااث ثػػػػػا  -2
ااال؛راؿ( كاقل ًرد ااط ب ااذيف ي لافكف  أك ، ا ياف ) ا يقر، أك

  .(اااايز غير) ااا للط االااط ا اكعا  اف
 مصطمحات البحث 

لػػ  ااػػررات لشػػ؛ؿ ااار؛ػػز ااػػذم لػػدكر   ميــارات التفكيــر المحوريــة 
كلقػػللاد إايػػن اقػػلرالي يرت االف؛يػػر كاه را الػػن كعاليرلػػن ، كلػػ  ااػػرـ ، حكاػػن

زاػػا ا؛ػػؿ اػػف الاػػل  ااػػلاص كالل يػػن، كلشػػاؿ : ااػػررات االر؛يػػز، ذللايػػا لا
كااػػػػػػػػررات االػػػػػػػػذ؛ر ، كااػػػػػػػػررات للاظػػػػػػػػيـ  ،كااػػػػػػػػررات  اػػػػػػػػع اااًلكاػػػػػػػػرت 

كااررات ل؛راؿ ،اااًلكارت، ااررات االحليؿ ، كااررات إلالرج اااًلكارت 
، كل  ااااررات اال  حددلر رك رت اػررزالاك  اااًلكارت، كااررات اال كيـ

 . رات االف؛ير اااحكريات  ل لايؼ اار
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كل ػػػػرس ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا إ را يػػػػرن اػػػػدل للايػػػػذ اا ػػػػؼ ا كؿ         
ا عػػػدادم   رادر ػػػػا االػػػ  يح ػػػػؿ علياػػػر االلايػػػػذ اػػػف  ػػػػ ؿ أدا ػػػن علػػػػ  

 ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا ااذم أعدلن اا رحثا .
ااقػػػػيت لل لاػػػ  اا رحثػػػا لًريػػػؼ عاػػػرد ع ػػػد ا أنمـــاط الـــتعمم والتفكيـــر 

حيػث يػراد  ػػن : كظػر ؼ االا ػػفيف  (  لااػرط ااػلًلـ كاالف؛يػػر 61: 9111)
  را يقػػ اا؛ػػركييف ا شػػرة اااػػخ   ت ػػد يقػػيطر اػػدل اافػػرد االا ػػؼ اا؛ػػركم

ك ػػػد . تي ػػػلاؼ  ػػػاف ا اكعػػػا ااػػػلااط ا يقػػػر )قػػػيردة االا ػػػؼ ا يقػػػر(
يقيطر ادل اافرد االا ؼ اا؛ركم ا ياف  تي لاؼ  اف ا اكعا االااط 

قػػيردة االا ػؼ ا ياػػف(. ك ػػد يقػل دـ اافػػرد االا ػفيف اًػػرن   ػػكرة ا ياػف )
                ال؛رالػػػػػػػػػػػػػػػػػا   تي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػلاؼ  ػػػػػػػػػػػػػػػػػاف ا اكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ااػػػػػػػػػػػػػػػػػلااط ااال؛راػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

ك ػد لا يقػيطر اػدل اافػرد أم اػف ا لااػرط ااػث ث  )قيردة االا ػفيف اًػرن(.
 .ااقر  ا   تي لاؼ  اف ا اكعا االااط ااا للط )غير اااايز(

الًلـ كاالف؛ير ادل للايذ اا ؼ ا كؿ ا عػدادم إ را يػرن كل رس ألاارط ا       
ألااػػرط ااػػلًلـ   رادر ػػا االػػ  يح ػػؿ االلايػػذ اػػف  ػػ ؿ أدا ػػن علػػ  ا يػػرس

؛كالقػكلالس  ،  اكايلاكاػدز ، ك  :  لف؛ير ااذم شررؾ ت  إعػدادد ؛ػؿ اػفكاا
 ، كأعػدد ا قػل داـ تػ  اا ي ػا ااا ػريا ؛ػؿ اػف: ألاػكر ريػرض  لكرالاس ك 

 .( 9116ـ، كأحاد ع د االطيؼ ع ردة )ع د اارحي
اقػػػلرالي يا لًليايػػػا لاػػػدؼ  طكالاػػػر إاػػػ  لحكيػػػؿ    الخـــرائط الذىنيـــة

                اااقػػػػػػػػػػػػػػػػاكع إاػػػػػػػػػػػػػػػػ   ريطػػػػػػػػػػػػػػػػا ااف؛ػػػػػػػػػػػػػػػػرة تػػػػػػػػػػػػػػػػ  ااػػػػػػػػػػػػػػػػلاص  ااا ػػػػػػػػػػػػػػػػرك  أك
كلك ػػت ااً  ػػرت  للػػؾ ااف؛ػػرة  لػػلاظـ أ ػػزا  )  ػػكرة يدكيػػا أك إا؛لركلايػػا(
 ل ػػػػػرة اازك ػػػػػا  ػػػػػر اكاف لحػػػػػكم أشػػػػػ؛رلان اك  يلااػػػػػر تػػػػػ   ػػػػػكرة ار يػػػػػا، 

كا ش؛رؿ، اال  لرل ط اع  ً ػار  أقػاـ ك طػكط لك ػت ااً  ػا  ػيف اػر 
يك ػػد اػػف للػػؾ ا شػػ؛رؿ تػػ  كر ػػا كاحػػدة ، كلًطػػ  اااػػلًلـ اقػػرحا كاقػػًا 
اػػػف االف؛يػػػر، كلالاحػػػن تر ػػػا ارا ًػػػا اًلكارلػػػن ااقػػػر  ا عػػػف اااك ػػػكع، 

 .كلرقيخ إد رؿ اااًلكارت اا ديدة
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 منيج البحث 
دؼ لذا اا حػث إاػ   يػرس أثػر االفرعػؿ  ػيف : لااػط ااػلًلـ كأقػلكب ل     

اقػػل داـ اا ػػر ط ااذللايػػا تػػ  لػػدريس االغػػا ااًر يػػا  ك ػػد اقػػلفردت اا رحثػػا 
اف اًطيرت ااالاا  اال ري   الاثلا ت : اقل داـ اا يرس اا  ل  كاا يرس 

 ؛ػؿ علػ ، اا ًدم الا اكعرت اال ري يا اال  لًر ت الاًرا ا اال ري يا
 كا ررلاا االالر     ؿ اال ريب ك ًدد ت   ك  تركض اا حث .  ،  ةحد

؛ار اقل دـ ااالاا  ااك ف  ت   اع اا يرلارت كاااًلكارت اا ر ا         
 ؛ػػػػؿ اػػػػف: اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا، كااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا، كلااػػػػط ااػػػػلًلـ 

دايػػػػؿ اااًلػػػػـ ااػػػػذم كاالف؛يػػػػر، كعػػػػرض للػػػػؾ اا يرلاػػػػرت كلحليلاػػػػر، كل ػػػػايـ 
             كت ػػػػػػػػػر لاقػػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػػا تيػػػػػػػػػن  ًػػػػػػػػػض ااػػػػػػػػػدركس كا ػػػػػػػػػت ع

عداد ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا .  الاا؛لركلايا ( –) اايدكيا   ، كاه
 م التجريبي لمبحث التصمي

 ك ػػفن  9×1اعلاػػد لػػذا اا حػػث علػػ  اقػػل داـ ل ػػايـ ااا اكعػػرت      
اااقػل ؿ اا ػرص  أقػلكب   حيػث يشػ؛ؿ ااالغيػر أحد اال ايارت ااًراليا

                  اقػػػػػػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػػػػػػا ، كااػػػػػػػػػػػػػذم يشػػػػػػػػػػػػػلاؿ علػػػػػػػػػػػػػ  أقػػػػػػػػػػػػػلك يف 
ا؛لركلا ( ، كااالغير اااقل ؿ اا رص  ألااػرط ااػلًلـ كاالف؛يػر،  ) يدكم ، كاه
  كااػػػذم يشػػػلاؿ علػػػ  ث ثػػػا ألااػػػرط، لػػػ : ) ا يقػػػر، كا ياػػػف، كااال؛راػػػؿ(

 (. 9×1ايـ ااًرال  ) ذاؾ اال ايـ اال ري   اااًركؼ  رال 
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ااال ػػع تػ  اا حػث اػػف  ػ ؿ اا ػػدكؿ اال ري ػ  كيا؛ػف لك ػيت اال ػػايـ  
 اعل :

 ( التصميم التجريبي لمبحث والمجموعات التجريبية0جدول)
الخرائط  أسموب استخدام  

 الذىنية 
 

 نمط التعمم والتفكير

 
 الخرائط الذىنية اليدوية

 
 الخرائط الذىنية الإلكترونية

 (0مجموعة ) النمط الأيسر
الخرائط الذىنية اليدوية مع 

 النمط الأيسر

 (4مجموعة )
الخرائط الذىنية الألكترونية مع النمط 

 الأيسر
 (3مجموعة ) النمط الأيمن

الخرائط الذىنية اليدوية مع 
 النمط الأيمن

 (2مجموعة )
الخرائط الذىنية الألكترونية مع النمط 

 الأيمن
 (5مجموعة ) النمط المتكامل

 الخرائط الذىنية اليدوية مع
 المتكامل النمط

 (6مجموعة )
الخرائط الذىنية الألكترونية مع النمط 

 المتكامل

 روض البحث ف
(  ػيف الكقػط  α  ≤3033لا لك د تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل ) .9

در رت اال ايذ تػ  اا يػرس اا  لػ  لا ل ػرر ااػررات االف؛يػر اااحكريػا 
 – ػػػػػل ؼ أقػػػػػلكب اقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا )يدكيػػػػػا لر ػػػػػع إاػػػػػ  ا

 اا؛لركلايا(.
 الكقػط   ػيف( α  ≤3033لا لك د تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل ) .1

ل ايػػػػذ ااا اكعػػػػا اال ري يػػػػا االػػػػ  درقػػػػت ااكحػػػػدة  رقػػػػل داـ  در ػػػرت
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                    اا را ط ااذللايا اايدكيا 

 الكقػط   ػيف( α  ≤3033لا لك د تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل ) .9
درقػػػػت ااكحػػػػدة  رقػػػػل داـ  االػػػػ  اال ري يػػػػا ااا اكعػػػػا ل ايػػػػذ در ػػػرت

اا ػػرا ط ااذللايػػا ا ا؛لركلايػػا تػػ  اا يرقػػيف: اا  لػػ  ، كاا ًػػدل لا ل ػػرر 
 ااررات االف؛ير اااحكريا.
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 ػيف الكقػطرت ( α  ≤3033د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقلكل )لا لك  .6
در رت اال ايذ ت  اا يرس اا ًدم لا ل رر ااػررات االف؛يػر اااحكريػا 

 ال؛راؿ(. -أيقر –لر ع إا  ا ل ؼ لااط االًلـ كاالف؛ير )أياف 
 ػيف الكقػطرت ( α  ≤3033لا لك د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقلكل ) .1

اا ًػدم لا ل ػرر ااػررات االف؛يػر اااحكريػا لر ػع  اال ايذ ت   اا يرس
 اا؛لركلايا(. –إا  ا ل ؼ أقلكب اقل داـ اا را ط ااذللايا )يدكيا 

 ػيف الكقػطرت ( α  ≤3033لا لك د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقلكل ) .6
در ػػػػرت اال ايػػػػذ تػػػػ  ا ل ػػػػرر ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا لر ػػػػع إاػػػػ  

 قل داـ اا را ط ااذللايا. االفرعؿ  يف لااط االًلـ كأقلكب ا
 إجراءات البحث

 :سار البحث وفقاً للإجراءات التالية
اقػػػػػت كلحليػػػػػػؿ اا؛لر ػػػػػػرت كاادراقػػػػػػرت كاا حػػػػػػكث ااارل طػػػػػػا  اك ػػػػػػكع  .9

  قػػػًيرن ا لاػػػر  ا ل ػػػرر ي ػػػيس اا حػػػث  كذاػػػؾ ا ػػػيرغا ا طػػػرر االاظػػػرم
ااػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػا اػػػػدل ل ايػػػذ اا ػػػػؼ ا كؿ ا عػػػػدادم  ك 

 ا  يف للؾ ااااررات ك يف ألاارط االًلـ كاقل داـ اا را ط الحديد ااً 
لحديػػػد ألاقػػػب  ػػػكرة اػػػف ااذللايػػػا تػػػ  قػػػيرؽ لػػػدريس االغػػػا ااًر يػػػا، ك 

 ػػػكر االفرعػػػؿ  ػػػيف لااػػػط ااػػػلًلـ كاالف؛يػػػر كأقػػػلكب اقػػػل داـ اا ػػػرا ط 
ااذللايػػا تػػ  لػػػدريس االغػػا ااًر يػػػا  دلااػػا لأثيرلاػػر تػػػ  للاايػػا ااػػػررات 

  علػػػػ  ذاػػػؾ ل ػػػػاف ا طػػػرر االاظػػػػرم ث ثػػػػا االف؛يػػػر اااحكريػػػػا، ك لاػػػر
احػػػػػركر أقرقػػػػػيا ، لػػػػػ : ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر اااحكريػػػػػا، ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ 
كاالف؛يػػر، كاقػػلراي يا اا ػػرا ط ااذللايػػا  كذاػػؾ تػػ  إطػػرر لػػدريس االغػػا 

 ااًر يا. 
إعداد دايؿ اااًلـ ااذم يل ػاف الارشػط إثرا يػا ا لرحػا  ل؛فػؿ لػدريب  .1

اذللايػػػا   ػػػكرة يدكيػػػا، أكاقػػػل دااار اااػػػلًلـ علػػػ  اقػػػل داـ اا ػػػرا ط ا
   كرة إا؛لركلايا.
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إعػػػداد ا ل ػػػرر ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا، ك ػػػ طن، ك ػػػ ط ا يػػػرس  .9
 ألاارط االًلـ كاالف؛ير.

يػػا  كت ػػػرن ا ليػػرر ااًيلاػػػا ا قرقػػيا كلكزيًاػػػر علػػ  ااا اكعػػػرت اال ري  .6
 أيقر، أياف، ال؛راؿ(.الااط االًلـ كاالف؛ير)

ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا علػػ  ااا اكعػػرت االط يػػؽ اا  لػػ  لا ل ػػرر  .1
 اال ري يا   ؿ لدريس ااكحدة اااًرا ا ت  دايؿ اااًلـ.

 للافيذ ااكحدة اااًرا ا )   كرليار( عل  ااا اكعرت اال ري يا. .6
االط يػؽ اا ًػدم لا ل ػرر ااػررات االف؛يػر اااحكريػا علػ  ااا اكعػػرت  .3

 اال ري يا، ك؛ذاؾ ا يرس ألاارط االًلـ كاالف؛ير.
االح ػػػػػؽ اػػػػػػف  ػػػػػػحا اافػػػػػػركض  ًػػػػػد إ ػػػػػػرا  اااًػػػػػػردلات ا ح ػػػػػػر يا  .1

 ااالارق ا .
 االك ؿ الالر   اا حث كالار شلار كلفقيرلر. .1

ل ػػػػديـ لك ػػػػيرت اا حػػػػث، كعػػػػرض اا حػػػػكث ااا لرحػػػػا تػػػػ   ػػػػك   .90
 االالر  .

 الإطار النظري
في سياق  ميارات التفكير المحورية والخرائط الذىنية وأنماط التعمم

 تدريس المغة العربية
ياػػػػػدؼ ا طػػػػػرر االاظػػػػػرم إاػػػػػ  لحديػػػػػد ااا  ػػػػػكد  ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر       

اااحكريا  قًيرن ا لار  ا ل رر ي يقار ادل ل ايذ اا ػؼ ا كؿ ا عػدادم  
كقػػػًيرن الحديػػػد ااً  ػػػا  ػػػيف للػػػؾ ااااػػػررات ك ػػػيف ألااػػػرط ااػػػلًلـ كاقػػػل داـ 

 ؾ :اا را ط ااذللايا ت  قيرؽ لدريس االغا ااًر يا، كتيار يل  لك يت ذا
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 المحورية   ميارات التفكير أولا
 تعريف التفكير 

ي ػػػػًب علػػػػ  اا رحػػػػث تػػػػ  ؛لر ػػػػرت علػػػػـ ااػػػػلافس ااح ػػػػكؿ علػػػػ         
لًريػػؼ احػػدد اللف؛يػػر   إذ للاػػرؾ عػػدـ الفػػرؽ  ػػيف ااًلاػػر  حػػكؿ االًريػػؼ 
ااًرـ اللف؛ير، ت؛ؿ الااـ يًرتن كت رن الاظرلن اللف؛ير ، كاال  لً؛ػس ادرقػا 

:  9116قػػيد احاػػد ااػػزع  كم ، يلالاػػ  إاياػػر )احاػػد اا علػػـ ااػػلافس االػػ 
 (63:  9116  لارديا لريؿ ااقركر ، 901

تراقلك؛يكف يركف أف علـ االافس ي ػب أف يلًراػؿ اػع قػلكؾ اافػرد        
لا يا؛ػف  –كالااػر االف؛يػر  –ااالحكظ إ را يػرن   كعليػن تراًاليػرت اادا ليػا 

                          كؾ ا حظلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر ا رشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرة ، كلا ع  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  راقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل
 ( .63: 9116)لاردير لريؿ ااقركر، 

أار اااًرتييكف تيركف ااقػلكؾ لاػرل  اللف؛يػر   كاػذاؾ ي ػب االر؛يػز        
    علػػػػػػػ    اااي؛رلاي؛يػػػػػػػرت  االػػػػػػػ  ل؛ػػػػػػػكف ااقػػػػػػػلكؾ )لارديػػػػػػػر لريػػػػػػػؿ ااقػػػػػػػركر ، 

9116  :63. ) 
ر لًريػػػػػؼ للػػػػػؾ االاظػػػػػرة الااػػػػػ –أي ػػػػػرن  –كلً؛ػػػػػس لًريفػػػػػرت اللف؛يػػػػػر       

اااًرا ا ااً ليػا الػكارد ااحقػ    : ” ((Beyer,B,R.,1987:71االف؛ير  ألان 
أك لًريفػػن    “ . اػدؼ ل؛ػػكيف ا ت؛ػرر كالاقػػلدلاؿ حكااػػر أك ااح؛ػـ علياػػر 

عاليػػا ذللايػػا ي حػػث  اػػر اافػػرد عػػػف ( : ”Beyer ,B,R.,1987 :16 ألاػػن )
                                                أك ألاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن “ . اًلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

عاليػػػػػػػػا أ ػػػػػػػػذ ( : ”901:  9116)احاػػػػػػػػد ااقػػػػػػػػيد احاػػػػػػػػد ااػػػػػػػػزع  كم ، 
اااًلكاػػػػرت االػػػػ  يػػػػدر؛ار ا لاقػػػػرف ، كاز اػػػػر اػػػػع للػػػػؾ اااًلكاػػػػرت االػػػػ  
يلػػذ؛رلر   اي؛ػػكف الااػػر للاظياػػرت أك لشػػ؛ي ت  ديػػدة    ػػد ااك ػػكؿ إاػػ  

 “.لالر   ارغك ا ت  اااقل  ؿ
           ( أف :De Bono, E.1991:33) .كيػػػػػػػػػػػرل  دم  كلاػػػػػػػػػػػك       

االًريفػػػػرت ااالداكاػػػػا اللف؛يػػػػر لا لاثػػػػؿ االف؛يػػػػر تػػػػ  ؛ػػػػؿ أك ػػػػن ، كيػػػػرتض 



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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 ًػػض االًريفػػرت ااالًػػررؼ علياػػر اللف؛يػػر ؛ػػرا كؿ  ألاػػن  لاشػػرط ذللاػػ   أك 
اا كؿ  ألان  ااالاطؽ أك لح؛يـ ااً ؿ     لان يًل د أف أاثرؿ لذد االًريفػرت 

ف ؛رلاػػػت  ػػػحيحا تػػػ  لارحيػػػا إلا ألااػػػر  ر ػػػرة  لا لشػػػاؿ  ايػػػع اظػػػرلر كاه
لااػػر لشػػير إاػػ   ػػز  الاػػن ت ػػطاالف . كي لػػرر الًريػػؼ االف؛يػػر اا ػػكؿ ؛يػػر  كاه

 ، ك  ػػد ي؛ػػكف لػػذا  اال  ػػ  اااػػدركس ال  ػػرة اػػف أ ػػؿ غػػرض اػػر:    ألاػػن
ااغػػرض لػػك اافاػػـ، أك ال ػػرذ اا ػػرار، أك اال طػػيط أك حػػؿ اااشػػ؛ ت، أك 

 ااح؛ـ عل  ا شير ، أك عاؿ ش   ار . 
يػػا حػػرؿ ، تػػإف للاػػرؾ لًريفػػرت ا ػػط حيا اللف؛يػػر لا يا؛ػػف كعلػػ  أ      

عف االف؛ير ايس كايد اايػكـ أك  –اعف  –ح رلر    ف اااًلا  اااطركح 
ا اػػس اا ريػػػب   ػػػؿ إف  ػػػذكرد لالػػػد إاػػػ  تلػػػرات قػػػحي ا تػػػ  لػػػرريخ ااف؛ػػػر 

حيػػػث لالػػػد اا ػػػذكر االرري يػػػا ادراقػػػا االف؛يػػػر إاػػػ  االاظريػػػرت  ا لاقػػػرلا  
 (.96:  9111)عزيزة ااقيد ،  لاف رؿ علـ االافس علااراافلقفيا   ؿ ا

كيا؛ف ا حظا أف لًريفرت االف؛ير ي ؼ كرا لر عدد اف ااًلار ر       
 ل  لافقار   ر ص االف؛ير الاار أف : 

 ـــتم داخـــل ذىـــن الإنســـان كلػػػك أاػػػر يلفػػػؽ عليػػػن :  التفكيـــر عمميـــة ت
رد يلاطػػػػكم علػػػػ  أ ًػػػػ تػػػػرالف؛ير افاػػػػكـ اً ػػػػدااقػػػػلك؛يكف كاااًرتيػػػػكف، 

      كا؛كلاػػػػػػػػرت الشػػػػػػػػر ؛ا لً؛ػػػػػػػػس ااط يًػػػػػػػػا اااً ػػػػػػػػدة الػػػػػػػػدارغ اا شػػػػػػػػرم 
 ( 99:  9111)تلح  ع د اارحاف  ركاف ، 

  التفكير موجو بحيث يفضي إلى سموك ينتج عنو حل مشكمة ما، أو
 ألاػػن :  –إذ يك ػػؼ االف؛يػػر تػػ   ًػػض ا حيػػرف  يتجــو نحــو الحــل 

لان عاليا للاظػيـ ، أك أ اش؛لا كيادؼ إا  حؿ للؾ اااش؛لالاشرط ي دأ 
الاًلكارت الح كؿ عل  حؿ ، كألان اًرا ا الاػكاد كاااًلكاػرت احػؿ 
ألاػػكاع اللاكعػػا اػػف اااشػػ؛ ت ، أك ألاػػن اقػػل داـ اافػػرد ا درالػػن ااذللايػػا 

. كاػيس (De Bono, E., 1991: 32)الك يت إ ر ا اػ ًض اااشػ؛ ت 
، االف؛ير ؛لن حؿ اش؛ ت ، ترالف؛ير عاليا، كلك إ را  ، كلػك غريػا
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كلك ؛ذاؾ اطلب لاايدم لازـ اازيد اف االف؛ير، كت  ع ررة أ رل ، 
تػػػػرالف؛ير يقػػػػ ؽ كي ػػػػرحب ، كيل ػػػػع أم اااػػػػا اػػػػف اااػػػػرت االف؛يػػػػر 

 .  (Beyer,B.R.,1987:16)كاه را الن 
   تػػػػرالف؛ير لاشػػػػرط ذللاػػػػ   التفكيــــر معالجــــة لأنــــواع مــــن المعمومــــات

، علاػػػػدار يقػػػل دـ ااراػػػػكز  ػػػدلان اػػػػف ا شػػػػير ، كا شػػػ رص، كاااكا ػػػػؼ
يلًراػػػؿ اًاػػػر اًرالػػػا كا ًيػػػا، كيًلاػػػد علػػػ  اقػػػلر رع اااًلكاػػػرت أك 

                                    اافػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف   ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ اا  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات االػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  لًلااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر 
(. تػرالف؛ير 900:  9111)ع د ااا يد قيد كز؛رير أحاػد ااشػر يلا  ، 

  حث عف اااًلاػ ، قػكا  أ؛ػرف لػذا اااًلاػ  اك ػكدان  رافًػؿ، أـ ياػدؼ
اف أاكر لا ي دك ن االف؛ير إا  اا؛شؼ علان، أك يادؼ إا  اقل   

 ( .Beyer ,B.R. , 1987 : 16) تيار ظرلران 
   تػرالف؛ير  التفكير يجمع بين كونو جيداً مركباً تأممياً وخبرة إبداعية

كا لراعاػػػر، كيػػػرل ط  ر درا؛ػػػرت كااافػػػرليـ،  ا ت؛ػػػرريقػػػل دـ الطػػػكير 
؛ز عل  اقل داـ اًلكارت اًركتا اًلكاػا كيؤ؛د عل  ااا ردا ة، كير 

 (.99: 9113 لالرج ار لك اا؛ف الاار )آرثر ؛كقلر كآ ركف، 
 افظيػػا ، رازيػػا ، ؛ايػػا ،  التفكيــر يحــدث بأشــكال وأنمــاط مختمفــة( :

، كيلػأثر   كالاػب ا لارعيػا ، ا؛رلايا ، ش؛ليا( ا؛ؿ الاار   ك ػيلن 
 0  (Rogerd,D. and Boume J. L., 1994: 6)كلافقيا ، كذللايا 

  االف؛يػػػػػر يلشػػػػػ؛ؿ اػػػػػف لػػػػػدا ؿ علار ػػػػػر اااحػػػػػيط االػػػػػ  ل ػػػػػـ اازاػػػػػرف    
)تلػػرة االف؛يػػر( ، كاااك ػػؼ أك ااالارقػػ ا كاااك ػػكع ااػػذم ي ػػرم حكاػػن 

االف؛يػػػر قػػػلكؾ لطػػػكرم يػػػزداد لً يػػػدان كحػػػذ رن اػػػع لااػػػك اافػػػرد ، ك االف؛يػػػر
         كلػػرا؛ـ   رالػػن، كاالف؛يػػر اافًػػرؿ غريػػا يا؛ػػف  لكغاػػر  رالػػدريب كاااػػراف

 ( .96:  9111)تلح  ع د اارحاف  ركاف ، 
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 عناصر التفكير الأساسية 
االػػػػ   –ااقػػػػراؼ ذ؛رلػػػػر  –ك ػػػػرغـ لًػػػػدد االًريفػػػػرت الا ػػػػط حيا        

زاؿ لًريفػرت عراػا لا لػلال؛شؼ  ًض قارت االف؛ير ك  ر  ن ، تإلاار 
لر؛ػػػػز علػػػػػ  علار ػػػػػر االف؛يػػػػػر ، كلا ل ػػػػدـ لفر ػػػػػيؿ افاكاػػػػػا علاػػػػػن يا؛ػػػػػف 

 ًرلاا  اػػػر تػػػ  لدريقػػػن ، كتػػػ  إطػػػرر لػػػذا اااقػػػً   ػػػدـ   ػػػررم  ػػػريير  الاقػػػل
(16-18 :, 1987 Beyer, B. R.)  ،لًريفػرن ا ػط حيرن أ؛ثػر إ را يػا اللف؛يػر

ثػرا  ااررالػن   يا؛ف   كان ، كالاعلارد علين ت  للاايا عاليػرت االف؛يػر ، كاه
تػػا ، : ااًاليػرت ، كاااًر االف؛يػر تػػ  ث ثػا علار ػر ر يقػػا لػ حيػث حػدد 

 ،كالال رلػػرت كاالازعػػرت اافطريػػا اااايػػزة الفػػرد كاطري لػػن تػػ  للاظػػيـ ا اػػكر
              كعلػػػػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػػػػك  لػػػػػػػػػػػػذد ااًلار ػػػػػػػػػػػػر ااث ثػػػػػػػػػػػػا يًػػػػػػػػػػػػرؼ   ػػػػػػػػػػػػررم  ػػػػػػػػػػػػريير 

Beryer,B.R .,1987:16-17))  علػ   –االف؛ير  ألان : ظرلرة اً دة لل؛ػكف
 ر.اف ث ث علار ر ر يقا يقل داار اافرد ت  أثلار  االف؛ي –ا  ؿ 

إف ااػػلا؛ف اػػف االف؛يػػر ا ػػلاع اااًلاػػ  ، لػػك اااػػدؼ ااػػذم يقػػً         
إاين اف يًلاكف  لدريس االف؛ير   كالح يؽ ذاؾ ي ب أف يقًكا إا  لا؛يف 
   ااالًلاػػػػػػػػيف اػػػػػػػػف إ ػػػػػػػػرا ات االًػػػػػػػػرؼ كا  ػػػػػػػػرا ات ااا ػػػػػػػػرح ا اللًػػػػػػػػرؼ 

(Beyer ,B. ,R., 1987 : 24-25. ) 
لػػػػػدريس االف؛يػػػػػر علػػػػػ  لطػػػػػكير كي ػػػػػب أف ي؛ػػػػػكف االر؛يػػػػػز أكلان تػػػػػ        

 االػػػػ  لشػػػػ؛ؿ اااًلاػػػػ ، أك ا  ػػػػرا ات االًريفيػػػػا  الاقػػػػلرالي يرت كااااػػػػررات
اللف؛يػػر، ثػػـ ي؛ػػكف االر؛يػػز  ًػػد ذاػػؾ علػػ  ا  ػػرا ات ااا ػػرح ا اللًػػرؼ 
شريطا أف ي؛كف ااالًلاكف  د لك لكا إا  حد اً ػكؿ اػف الاقػلرالي يرت 

عاليػػػػرت االف؛يػػػػر طلت ا ػػػ كيل ػػػػافكااااػػػررات اااقػػػػل داا تػػػ  االًرؼ.
                                ؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ن اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف ااااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػررة كالاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلرالي يا ناه را الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأك 
(Beyer ,B. ,R., 1987 :25- 26. ) 
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 المحورية  ميارات التفكيرتعريف 
ايس للارؾ ك ؼ احدد ، كلا لًريؼ اد ؽ اااررات االف؛ير ي دـ        

لااػر اااك ػكد لفر ػيؿ ؛ ثيػرة اللاكعػا للاكعػرن شػديدان كت ػرن أغراض االػدريس  كاه
  ااػػػػػػف يللاػػػػػػركؿ االًريػػػػػػؼ ، ك لفيلػػػػػػن ااقػػػػػػر  ا ، كأك ػػػػػػن اللاراػػػػػػن كعلاريلػػػػػػن 

(Beyer ,B. ,R., 1987 : 41) . 
ا؛ػف لدريقػار ياػف ااػررات االف؛يػر  ان ي رؼ إا  ذاؾ أف للارؾ عدد      

تػػػ  اا ػػػػؼ ااادرقػػػ  ، كاػػػػع أف ك ػػػت ااح ػػػػا اادراقػػػيا   ػػػػير  تلػػػػيس 
اػػر يػػراد لدريقػػن اػػف ااػػررات االف؛يػػر . ك ػػد ي ػػد اااًلاػػكف رلان لػػدريس حػػا

اػػػد  ن إاػػػ  حػػػؿ  ػػػديؿ افػػػردد ا ليػػػرر  ًػػػض ااااػػػررات ، كللاػػػرؾ ا ػػػردر 
عديػػدة  كارا ػػع يقػػلًيف  اػػر اااًلاػػكف تػػ  ا ليػػرر ااااػػررات االػػ  يريػػدكف 

لافس، ك ًراػا ااػلدريقار ، الاار : تحص لك يرت   را  االر يا ، كعلار  
عػػػػردة اػػػػر ي ػػػػداكف لك ػػػػيرت كا لرحػػػػرت تػػػػ  دراقػػػػرلاـ،  ت  ػػػػرا  االف؛يػػػػر،

 راااػػػػررات االػػػػ  لػػػػـ تح ػػػػار ، كل ػػػػيف ألااػػػػر اا ر ػػػػا  ك حػػػػكثاـ، ك؛لػػػػ اـ،
 . (Beyer, B., R.,1987 : 42)لقلحؽ أف ل؛كف اك كعرن اللدريس 

كالدا لػػا تػػ  ؛ػػؿ عاليػػا  اكلػػأل  ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ال ػػالا      
أف  لػػػكاااًيػػػرر ا قػػػرس تػػػ  ا ليررلػػػر   كاقػػػلرالي يا لف؛يػػػر  كا؛ػػػف ي  ػػػ 

يؤ ػػػػذ  ًػػػػيف الاعل ػػػػرر اػػػػدل ا  الاػػػػر الااػػػػررات اااحػػػػددة تػػػػ  اااحلػػػػكل 
 رر إا  الطل رت اااردة اادراقيا.ي، كأف يلك ن الا ل اادراق

ا طػػػػرر ااػػػػذم طرحػػػػن  رك ػػػػرت اػػػػررزالاك  اا حػػػػث ااحػػػػرا  ل لاػػػػ  كا ػػػػد      
 رقيا ، كذاؾ  لان : كاًركلاكد عف ااررات االف؛ير اااحكريا أك ا ق

  إذ ل ػػع  ر اػػا ااػػررات  االف؛يػػر اااشػػرر إايػػن قػػلفرن يلفػػؽ اػػع لًريػػؼ  -
ذاػػػػػؾ  –االف؛يػػػػػر اااحكريػػػػػا تػػػػػ  إطػػػػػرر علا ػػػػػر ااًاليػػػػػرت أك ا  ػػػػػرا ات 

ااًلا ػػػػر ااػػػػذم حػػػػددد   ػػػػررم  ػػػػريير  ؛ػػػػأكؿ ا؛ػػػػكف اػػػػف ااا؛كلاػػػػرت ااث ثػػػػا 
ك ػػػػػػؼ اللف؛يػػػػػػر ، كلل ػػػػػػاف ؛ػػػػػػ ن اػػػػػػف ااااػػػػػػررات ، كالاقػػػػػػلرالي يرت ، ك 

ااااػػررات  ألااػػر إ ػػرا ات أ ػػؿ لً ػػدان اػػف الاقػػلرالي يرت ، كلشػػ؛ؿ ااار؛ػػز 
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ااػػػذم لػػػدكر حكاػػػن كلقػػػللاد إايػػػن اقػػػلرالي يرت االف؛يػػػر ، كاه ػػػرا ات االف؛يػػػر 
 ( Beyer,B.,R., 1987:25ااا رح ا اللًرؼ )

يلفػػػػؽ اػػػػع ط يًػػػػا ااارحلػػػػا ا عداديػػػػا، إذ يشػػػػير  رك ػػػػرت اػػػػررزالاك   -
 ر اػػػػػػا ااػػػػػررات االف؛يػػػػػػر اااحكريػػػػػػا ”أف اػػػػػػ  إ( 196:  9111كآ ػػػػػركف )

لاقل؛شػػرؼ اػػدل إا؛رلايػػا لط يػػؽ  ًػػد احركاػػال ؛اػػرأقرقػػيا الااػػك ااطفػػؿ ، 
كااػػذم أشػػرتت عليػػن  – ذاػػؾ ا طػػرر ااػػذم حػػدد اااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا

                          كأ رلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن اا اًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ا اري؛يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا الطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكير الاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرل  االًلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ 
 . (1:  9111،  )رك رت اررزالاك كآ ركف

كتياػػر يلػػػ  لك ػػػيت ا؛ػػػؿ ت ػػػا اػػف ت ػػػرت  ر اػػػا ااػػػررات االف؛يػػػر           
 اااحكريا ااثارلايا ؛ؿ عل  حدد :

 . ميارات التركيز  9
Marzano, R. J., and Others (1988 : 70-73 )يػذ؛ر  اػررزالاك         

أف ااػػػػررات االر؛يػػػػز أك االحديػػػػد لاػػػػررس علاػػػػدار يشػػػػًر اافػػػػرد  اشػػػػ؛لا أك 
االر؛يػز علػ   ًػض  كلل ػأ إاػ  يا أك غيرب اااًلا  تػ  ا ػرؿ اًػيف،  

اف اااًلكارت ااالال رة كل رلؿ  ً ار اع ر، كلل ػاف ااػررات االر؛يػز 
أك االحديد ااررل : لحديد اااشػ؛ ت، كلحديػد ا لػداؼ، كلقػل دارف تػ  
ااغراب ت   دايا االف؛ير، كاع ذاؾ ت ػد لقػل دارف تػ  أم ك ػت تػ  أثلاػر  

؛يػػػػػر  اثػػػػػؿ لك ػػػػػيت شػػػػػ   اػػػػػر أك لأ؛يػػػػػدد، أك لحديػػػػػد كلر؛يػػػػػز  اػػػػػكد االف
ش ص، أك ت  لااريا حؿ اااش؛لا، أك حيف الالال رؿ اف  طكة إا  أ رل 

 ت  أثلار  أدا  عاليا أك إ را  اف عاليرت أك إ را ات االف؛ير .
كيا؛ػػف لك ػػيت ااػػررل  : لحديػػد اااشػػ؛لا ، كلحديػػد ا لػػداؼ علػػ        

 االاحك اعل  :
 د المشكمة تحدي

لحديد اااش؛لا عاليا أ؛ثر د ػا ك فػر  ااػر يشػير إايػن اقػاار: كلػ        
تػػ  اكا ػػؼ عرديػػا أك   فيػػالل ػػاف االًػػرؼ علػػ  اااشػػ؛ ت االػػ  ل؛ػػكف 
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كل؛اف ألايا ااررة لحديػد اااشػ؛لا تػ  ، ت   يرلارت لا للاذر  ك كد اش؛لا
ن االك ػؿ إاػ  لا يلك ػع الاػتإلاػن أف ااالًلـ إذا اـ يػدرؾ ك ػكد اشػ؛لا اػر، 

 ااحؿ.
كيا؛ف لًريؼ ااررة لحديد اااش؛لا  ألاار : لك يت اااكا ؼ اااحيػرة      

لاكعػػرن اػػر، كلل ػػاف ا  ر ػػا عػػف أقػػ لا لقػػرعد تػػ  لحديػػد ح ػػـ اااشػػ؛لا 
ك كدلػػػر  ت ػػػ ن عػػػف ط يًلاػػػر، اثػػػؿ: اػػػر اااشػػػ؛لا ) ػػػكغ اااشػػػ؛لا تػػػ  

ال  ي ب حلار ؟،  الا( ؟، اف ادين لذد اااش؛لا ؟، ار ا اثلا عليار؟، 
 ار ااذم ي ًلار اش؛لا ؟، كاارذا ي ب أف لحؿ ؟

 تحديد الأىداف 
لل ػػػػاف ااػػػػررة لحديػػػػد ا لػػػػداؼ إي ػػػػرد لك يػػػػن كغػػػػرض ، كلحديػػػػد       

ك ػػػػدليرن أف ي ػػػػكد لحديػػػػد اااشػػػػ؛لا  ،االالػػػػر   االػػػػ  يلك ػػػػع اػػػػف اافػػػػرد  لكغاػػػػر
لا إذ يلػػػكارد تػػػ  ذلػػػف اػػػف حػػػدد اااشػػػ؛  كلك ػػػيحار إاػػػ  لحديػػػد ا لػػػداؼ

قػػؤاؿ : اعف ك ػػد عرتػػت اػػر اااشػػ؛لا   تاػػرذا ي ػػب أف أتًلػػن. كاػػع ذاػػؾ 
تإف لحديد اااػدؼ يا؛ػف أف يحػدث تػ  أم ك ػت  ك رالػرا  تػ  أم اك ػؼ 

ااػػررة لحديػػد ا لػػداؼ ي ػػب  أف لًلياػػ  لًلاػػ . كللاػػر ل ػػدر ا شػػررة إاػػ 
اقل دااار ت  إطرر اك كع أك اك ؼ احدد   ا؛ػ  يا؛ػف لحديػد اا ػدا ؿ 

  ا اال  ي ب االًراؿ اًار  دا  ااًاؿ  ؛فر ةاافردي
 ميارات جمع المعمومات  .1

لقػل دـ ااػػررات  اػع اااًلكاػػرت تػػ  اقلح ػرر علار ػػر اااحلػػكل       
اااقػػػل دـ تػػػ  اًرا ػػػا اااًلكاػػػرت، ك ػػػد ل؛ػػػكف للػػػؾ اااًلكاػػػرت اك ػػػكدة 
 رافًؿ، أك يقً  ااالًلـ إا  اقل   ار كاا؛شؼ علااػر. كل ػـ ااػررات 

ااًلكاػػػػػرت ااػػػػػررات عػػػػػدة الااػػػػػر ااػػػػػررل  : ااا حظػػػػػا، كاالقػػػػػرؤؿ  اػػػػػع ا
(، كيا؛ػػػػف لك ػػػػيحار علػػػػ  931:  9111)رك ػػػػرت اػػػػررزالاك كآ ػػػػركف ، 

 االاحك اعل  :
 



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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 الملاحظة 
        كلًلاػػػػػػػػػػػ  اقػػػػػػػػػػػل داـ كاحػػػػػػػػػػػدة أك أ؛ثػػػػػػػػػػػر اػػػػػػػػػػػف ااحػػػػػػػػػػػكاس اا اػػػػػػػػػػػس       

)ا   رر ، كااقاع ، كاالذكؽ ، كااشـ، كاالاس( الح كؿ عل  اًلكارت 
ف ااش   ااػذم ل ػع عليػن ااا حظػا، كلل ػاف: ااا حظػا، كاااشػرلدة، ع

كااارا  ػػػا كا دراؾ، كل لػػػرف عػػػردة  ك ػػػكد قػػػ ب  ػػػكم أك ألػػػداؼ يقػػػلدع  
لر؛يزد الالال رد   ت د ي؛ػكف اااػدؼ اػف ااا حظػا االر؛يػز علػ  االفر ػيؿ، 

ك د يلطلب ا ار أ    در ا  ،أك عل   كلر اااك كع، أك الاثلايف اًرن 
ااد ػػا، أك  ػػد ي؛لفػػ    ػػكرة ل ري يػػا ت ػػط )رك ػػرت اػػررزالاك كآ ػػػركف،  اػػف

 ( .61: 1009  ع د ااالاًـ إ راليـ أحاد قليارف، 931:  9111
  التساؤل

كيًلاػػػ  اقػػػل داـ اًلكاػػػرت ااػػػلاص اااقػػػاكع أك ااا ػػػرك  تػػػ   ػػػكغ       
أق لا كا  ر ا علاار، كلل اف ااررة االقرؤؿ ث ث  طكات ل  : لحديػد 

رت ت  االاص، ثـ لكظيؼ للؾ اااًلكارت ت   كغ قؤاؿ ا  ػكؿ، اااًلكا
كأ يران ا  ر ا عف ااقؤاؿ    حيث يراع  ااالاطؽ ت  ااً  ا  يف ااقؤاؿ 

 . (Davey, G. and McBride, S.,1986 : 256)ا  ر ا علان 
 . ميارات التذكر 9

ت  ااررات االذ؛ر لاشرطرت يلاغاس تيار ااالًلـ ال زيف اااًلكارت       
                  ااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذا؛رة طكيلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا اااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدل، كالاحلفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرظ  اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر كاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلر رعار

 ( .911:  9111)رك رت اررزالاك كآ ركف ، 
كاااحكر اار يس ااذم لقللاد إاين ااررات لحقيف أدا  ااػذا؛رة يلاثػؿ       

ت  لًلـ ؛يفيا للاظػيـ اااًلكاػرت أك اااػردة ااالًلاػا  شػ؛ؿ يقػات  إحػداث 
لاػػػكع اػػػر  ػػػيف ا؛كلارلاػػػر    حيػػػث يا؛ػػػف اقػػػلًردلار أك  ل؛راػػػؿ أك لػػػرا ط اػػػف

اقػػػػلر رعار ثرلايػػػػا علاػػػػد ااحر ػػػػا ، كل ػػػػكـ لػػػػذد ااااػػػػررات علػػػػ  ااً  ػػػػرت 
الارل رطيا اف  ػ ؿ اال ايػع ااالػرا ط الاػردة ااالًلاػا ، أك ل ػلايفار إاػ  
كحدات تػ  ا اكعػرت ت كيػا ل؛ػكف اا لاػر  اااًرتػ  الفػرد اػع لكظيػؼ للػؾ 
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                        ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  ن ا قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل داـ ااال؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرر اااًلكاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرت لكظيفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرن 
 ( .961:  9111)تلح  ا طف  اازيرت ، 

لقػً  إاػ  ل ػزيف اااًلكاػرت   ااػررات كل ـ ااررات االذ؛ر عدة       
 حيػث يقػاؿ اقػلر رعار، ا ليػر الااػر ااررلػر : االرايػز ، كالاقػلدعر   إذ 

قػػلدعر ار  راطري ػػا لافقػػار ي ػػدأ ل ػػزيف اااًلكاػػرت  لرايزلػػر كلحكيلاػػر، ثػػـ ا
                                  كيلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػراالػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ لرايزلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر أك لح

 ( .911:  9111، )رك رت اررزالاك كآ ركف
 الترميز 

االاظػػػر إاػػػ  أحػػػد اااثيػػػرات اااً ػػػدة كاالر؛يػػػز عليػػػن، ثػػػـ اقػػػلظاررد ،       
ليػػن كحفػػظ عػػدد اػػف اا  ػػر ص أك اااظػػرلر ااالرحػػا االػػ  لايػػزد يطلػػؽ ع

لرايزان  إذ لا يقلطيع اافرد الاحلفرظ  لاقػ ا أك  ػكرة حرتيػا الاثيػر ااػذم 
يػكد الاحلفػػرظ  ػن  اػػذا يلاطػػكم االرايػز علػػ  احركاػػا إعػداد اااػػردة اك ػػكع 
اااًرا ا ا قل داـ تػ  اااقػل  ؿ  كذاػؾ  لرايزلػر كلحكيلاػر علػ  لاحػك اػر 

يأ ػػذ لرايػػز يػػلـ تػػ  االرايػػز اا ر ػػ  ؛لحكيػػؿ ااحػػركؼ إاػػ  لا ػػرط كشػػرط، ك 
اااثيػػػر اااً ػػػد ألاارطػػػرن الًػػػددة   ت ػػػد ي؛ػػػكف االرايػػػز علػػػ  اػػػكف اااثيػػػر أك 
ش؛لن ، أك ح ان أك ل؛كيلاػن، أك اقػان، أك عػدد اا  ػر ص االػ  لايػزد . 
؛اػػػػر  ػػػػد ي؛ػػػػكف االرايػػػػز الاًػػػػرلا  ، كيشػػػػاؿ : اا؛لاػػػػرت، كااراػػػػكز االفظيػػػػا 

ر  ػػػػ ًض، اًلارلػػػػر كا لارلػػػػر، كااً  ػػػػرت  ػػػػيف لػػػػذد ااراػػػػكز االفظيػػػػا  ً ػػػػا
كاا كاعد، كاا يغ، كاالاظـ ااًدديا اا ر ا  اًرا ا لػذد ااراػكز كااافػرليـ 
كااً  ػػػرت اا يلايػػػا  يلااػػػر . ك ػػػد ي؛ػػػكف االرايػػػز أي ػػػرن ال رلاػػػب اافكلاكاػػػك   

 ( .903:  9111)تلح  ا طف  اازيرت ، 
 كللًدد  كر االرايز ، يا؛ف لحديد الاار اثؿ :       
   ات  ػغيرة اػف اا الػا أك اااػردة اااػراد كيًلا   ر ليرر كحد التجزيل

لًلااػػر لًػػيف علػػ  لػػذ؛رلر، كلػػ  لشػػ ن ااػػررة لحديػػد ااف؛ػػرة اار يقػػا   
ا؛ف  دلان اف أف ي؛كف إطررلر ااف رة أك ااػلاص ، ي؛ػكف إطررلػر اا الػا 
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                                                            ااكاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 
 (Irwin, J., 1991 : 31     ،931:  9111ر ر ع د ااحايد. ) 
 كلػ  اػف اًيلاػرت ااػذا؛رة   حيػػث    المتاحــة اختيـار الكممـات الأوليـة

لقػػػل دـ اا؛لاػػػرت االػػػػ  لل؛ػػػكف اػػػف ااحػػػػركؼ الاقػػػلا ايا أك اا رد ػػػػا 
 .( 911: 9111 قار  يراد لذ؛رلر ) ر ر ع د ااحايد، 

اااًرا ػػػا كعليػػػن تػػػرالرايز ي  ػػػد  ػػػن إعػػػداد االلايػػػذ اااػػػردة اك ػػػكع       
لاقل دااار ت  اااقل  ؿ   كذاؾ  رالر؛يز عل  عدد اف اا  ر ص اال  
لالػػرز  اػػر ، كيظاػػر االرايػػز تػػ  ألااػػرط لرايزيػػا الًػػددة ألااػػر : االرايػػز 
اافكلاكاػػػػك   ، كلرايػػػػز اااًلاػػػػ  ، كيقػػػػلًرف علػػػػ  االرايػػػػز  ػػػػأاكر الااػػػػر : 

لر ، أك ا ليػػرر كحػػدات  ػػغيرة اػػف اااػػردة اااػػراد لًلااػػر لًػػيف علػػ  لػػذ؛ر 
؛لاػػرت ااػػلاص  رقػػل داـ اا؛لاػػرت االػػ  لل؛ػػكف اػػف ااحػػركؼ الاقػػلا ايا ا

 اااراد لذ؛رد .
 الاستدعاء 

كيًلاػػػ  عػػػردة ذ؛ػػػر ااا؛ػػػكف اااًرتػػػ  ااػػػذم قػػػ ؽ أف اقػػػلد ؿ تػػػ         
ااذا؛رة، أك ت   ػكرة  ري ػا الاػن )حقػف حقػيف زيلػكف ك؛اػرؿ ع ػد ااحايػد 

اػػ  الال ػػرؿ اااًلكاػػرت اػػف (. كيشػػير الاقػػلدعر  إ119:  9111زيلػػكف ، 
ف يااػػذا؛رة طكيلػػا اااػػدل إاػػ  ااػػذا؛رة   ػػيرة اااػػدل  كعليػػن تػػإف للاػػرؾ لاػػكع

كتيػن يقػلر ع اا ػررئ   اف الاقلدعر : اقػلدعر  اػف ااػذا؛رة   ػيرة اااػدل
  ار ا لزف ت   كرلن ا  ؿ ل ري رن . كاقلدعر  اف ااذا؛رة طكايا ااادل

تػػػ   اػػػؿ ا للفػػػا عػػػف للػػػؾ االػػػ  كتيػػػن ي ػػػكغ اافػػػرد ا ت؛ػػػرر أك اااًػػػرلا  
  تػػؤاد أ ػػك  Mayer ,R., 1988 : 16كردت تػػ  ااػػلاص ا  ػػل  )
( . كللًػػػػػدد  ػػػػػػكر الاقػػػػػػلدعر  133:  9119حطػػػػػب كآاػػػػػػرؿ  ػػػػػػردؽ ، 

 كيا؛ف لحديد  ًض الاار اثؿ :
   كتيػػن يحػػركؿ االلايػػذ لقػػايع أك لرديػػد اك ػػكع ااحفػػظ عػػدة  التســميع

رار ل قػيطرن ا ػ ن اظػرلرة ارات إاػ  أف يػلـ حفظاػر كاػع لػذا يًػد اال؛ػ



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ااػػلًلـ  ر ل ػػررد علػػ  ا ػػرد لرديػػد أك إياػػر ة عػػرض اااًلكاػػرت دكف 
إعطػػػر  أيػػػا ألايػػػا الل ايػػػز أك اااًرا ػػػا اادا ليػػػا الاًلكاػػػرت ااارثلػػػا 

، كلػػػ  علػػػػ   قػػػكلار لًػػػػد ااطري ػػػا ااا  كاػػػػا ااكحيػػػػدة  ااػػػػذا؛رة دا ػػػؿ 
الا ػػكص الح يػػؽ اال ػػدـ تػػ  لح ػػيؿ اااك ػػكعرت االاثريػػا ك  ر ػػا ا

  تلح  ا طف  اازيػرت 911:  9111اا رآلايا ) ر ر ع د ااحايد ، 
 ،9111  :961. ) 
   كذاؾ  رقلدعر  اااًلكارت ااقػر  ا االػ   تنشيط المعمومات السابقة

لًلااػػر االلايػػذ تػػ  ااادرقػػا ، أك تػػ    رلػػن ااش  ػػيا   ػػرا  لفقػػير 
: 9111ف، لاك كآ ػرك أك ل كيـ  الا كت رن ااًيرر اًػيف )رك ػرت اػررزا

916. ) 
   كل لاػػع لػػػذد ااطري ػػا   يػػػرس  إعــادة تنظـــيم معمومـــات ســـبق تعمميـــا

 ر رلاب اف  كالاب ااحفظ  إذ ل؛لب اااًلكارت اال  ق ؽ لًلاار  غيػ
لاظػػػرـ ، كيطلػػػب اػػػف االلايػػػذ لرلي اػػػر، كلػػػ  طري ػػػا افيػػػدة حػػػيف ي؛ػػػكف 

 ( .913:  9111الًلار ر لاظرـ اًيف اقلقؿ ) ر ر ع د ااحايد ، 
   كلًلاػ    ػدرة االلايػذ علػ  لاييػز ااًلار ػر، كا حظػا اػدل  التعرف

  (913:  9111) ر ر ع د ااحايد ،   كاب الالار ار إا  ت ا اًيلاا
كيًد االًرؼ اظاران ال درة عل  االذ؛ر، كلل اف عاليا االًرؼ اثيران 
يقػػرعد اافػػػرد علػػػ  االػػػذ؛ر )حقػػػف حقػػػيف زيلػػػكف ك؛اػػػرؿ ع ػػػد ااحايػػػد 

  ( . 119:  9111زيلكف ، 
كعليػػػن ترلاقػػػلدعر  ي  ػػػد  ػػػن إعػػػردة ذ؛ػػػر اًرتػػػا كاًلكاػػػرت قػػػ ؽ       

لًلاار إار ت   كرلار ا  ؿ ل ري رن أك ت   ػكر ل للػؼ عػف للػؾ االػ  
كردت تػػػػ  ااػػػػلاص ا  ػػػػؿ، كيا؛ػػػػف ا حظػػػػا ااػػػػررة الاقػػػػلدعر  إاػػػػر تػػػػ  
االقايع، أك اا حث عف اًلكارت قر  ا   را  لفقير أك ل كيـ، أك إعردة 

كاػػػػػرت قػػػػػ ؽ لًلااػػػػػر  كت ػػػػػرن القلقػػػػػلار كالرلي اػػػػػر ا  ػػػػػل ، أك للاظػػػػػيـ اًل
 االًرؼ عل  ااف ا اال  للالا  إايار للؾ اااًلكارت ، كلاييزلر عف غيرلر 
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 رات التنظيم ا. مي2
 ػػػد يكا ػػػن اال ايػػػذ  اشػػػ؛لا ايقػػػت قػػػالا  ًػػػد  اًاػػػـ اااًلكاػػػرت ،      

ل ػػػركج للاثػػػؿ تػػػ  ؛يفيػػػا عػػػرض للػػػؾ اااًلكاػػػرت، كاػػػيس أاػػػرااـ طري ػػػا ا
 رقػػػللالر رت كا ػػػحا كعػػػرض اػػػد ؽ قػػػكل إعػػػردة للاظػػػيـ للػػػؾ اااًلكاػػػرت 

(   الريب للػؾ اااًلكاػرت   919:  9111)تلح  ع د اارحاف  ركاف ، 
 حيث يا؛ف تاااػر ، أك عر ػار  فرعليػا، أك   ػكرة أ؛ثػر ؛فػر ة   كذاػؾ 
 ا ررلاػػػػا االشػػػػر ارت، كا حظػػػػا اافػػػػركؽ، كلك ػػػػيت ااقػػػػير رت كلحديػػػػدلر  

                        علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  اااًلكاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرت، كاا  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرات ااقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  ا اعلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػردان 
              آرثػػػػػػػر ؛كقػػػػػػػلر كآ ػػػػػػػركف ، 1:  9111)رك ػػػػػػػرت اػػػػػػػررزالاك كآ ػػػػػػػركف ، 

9111  :909. ) 
كل ػػػدر ا شػػػررة إاػػػ  أف ااًاليػػػرت ااذللايػػػا االلاظيايػػػا لحػػػدث  ػػػيف        

  ت عاليلػػػػػ  اقػػػػػل  رؿ اااًلكاػػػػػرت كاقػػػػػلًردلار أك لػػػػػذ؛رلر، أك  ػػػػػيف اػػػػػد
ااػػػذا؛رة كا ر رلاػػػر ، كلر ػػػع للػػػؾ ااًاليػػػرت ااذللايػػػا االلاظيايػػػا إاػػػ  أ لايػػػا 
ذللايػػػػػػا ااالاػػػػػػر إلاشػػػػػػر  ع  ػػػػػػرت  ػػػػػػيف اااثيػػػػػػرات، كااف ػػػػػػرات، كا حػػػػػػداث، 
كااك ر ع، كاا  ر ص .. ااخ، كللاثؿ للؾ ا  لايا ااذللايا ت  ث ث ألاارط 

كر اػػػػر لػػػػ : ااػػػػلااط اال ػػػػلايف  ، كااػػػػلااط االقلقػػػػل  ، كااػػػػلااط ااً  ػػػػ  . 
يك ػػت لػػذا أف للاػػرؾ اػػي ن إاػػ  عػػدـ اا طػػع  ارليػػا ط يًػػا ك؛يفيػػا للاظػػيـ 
اااًلكارت اا رـ دا ؿ ااذا؛رة  حيث يلطلب ذاؾ لكظيؼ عدد   ـ اػف 
ااالارشط ااذللايا اااللاكعا  كر ار ؛رف لذا االلاكع ت  ااالارشط ااذللايا اال  

رن تػػ  عػػدـ يلًػػيف أف لل ػػالاار عاليػػا للاظػػيـ اااًلكاػػرت دا ػػؿ ااػػذا؛رة قػػ  
ك ػػػكح ااا  ػػػكد  ػػػراللاظيـ  تلػػػيس للاػػػرؾ لاظريػػػا اد  ػػػا أك لًريػػػؼ احػػػدد 
اًاليا االلاظػيـ ، كاػر أا؛ػف االك ػؿ إايػن لػك أف اػلاا  دراقػا ااػذا؛رة اػف 
 ػػػ ؿ عاليػػػرت االلاظػػػيـ ؛ػػػرف كرا  ل ريػػػر اػػػر يفيػػػد  ػػػأف للاظػػػيـ اااًلكاػػػرت 
                            يا؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف أف يحقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف عاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا الاحلفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرظ  اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر كلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ؛رلر 

 ( .911-919: 9111)تلح  احاد اازيرت ، 
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كاًظػػـ االاظريػػرت االػػ  للاركاػػت للاظػػيـ اااًلاػػ  لػػرل ألاػػن لاػػكع اػػف         
االكايػػػؼ أك إعػػػردة اا ػػػيرغا ؛ل ايػػػع، أك علا ػػػدة الًلار ػػػر ااالشػػػر اا تػػػ  

 اااًلا    يغا  ر لا الل زيف ، كااحفظ ، كاالذ؛ر .
( أر ًػػػػػا 911-930:  9111كحػػػػػدد رك ػػػػػرت اػػػػػررزالاك كآ ػػػػػركف )       

 ااررات للاظيايا ل :
 المقارنة 

كي  ػد  اػر اقػل داـ اا  ػػرات ااقػر  ا ذات اا ػلا  اك ػكع ااا ررلاػػا      
تػػ  اا حػػث عػػف لا ػػرط ا لفػػرؽ ، كلا ػػرط ا  ػػل ؼ تياػػر، كلًػػد للػػؾ االا ػػرط 

اا ػػػًك ا، كااا ػػػرؿ ، كاااػػػدل، كيلك ػػػؿ إاػػػ  :اًػػػريير للفػػػركت اػػػف حيػػػث
ااا رشػػرة أك   ػػكرة لأاليػػا علػػ   ػػك  أر ػػع  طػػكات  ااا ررلاػػا  راا حظػػا

لػػػ : لحديػػػد ااقػػػارت اا ػػػررزة االػػػ  ي ػػػب أف ل ػػػررف ، ثػػػـ إعػػػردة لرلي اػػػر  
 حيث لك ع ؛ؿ قػاا ا ر ػؿ ا  ػرل، ثػـ ا حظػا اػر إذا ؛رلاػت ااقػارت 
              الشػػػػػػػر اا أك ا للفػػػػػػػا، ثػػػػػػػـ لك ػػػػػػػيت أك ػػػػػػػن ااشػػػػػػػ ن كأك ػػػػػػػن الا ػػػػػػػل ؼ. 

   ػػر ر ع ػػد ااحايػػد ، 939– 930:  9111كف، )رك ػػرت اػػررزالاك كآ ػػر 
9111  :963-961 ) 

 التصنيف 
كي  د  ار ل قيـ أشير  لا للطر ؽ ت   ايع   ر  ار  را ػركرة       

لل ذ أقرقػرن اك ػًار اًػرن،  –أك أ؛ثر  –عل  أقرس  فا كاحدة  كلريا 
تػػ  لاظػػرـ ا؛ػػكف اػػف ارحلػػا كاحػػدة أك عػػدة اراحػػؿ اللرايػػا ، كيشػػلرؾ تػػ  

 لايؼ : اال 
  إي رد اا فا اااشلر؛ا اال  ل اع  يف ا شير  كللفػؽ اػع اااػدؼ

 ااًرـ الل لايؼ .
 . لحديد اًلا  علاكاف ااف ا كااحدكد اال  لح؛اار 
  اقػػػػليًرب  ايػػػػع ا شػػػػير  االػػػػ  ل ػػػػع لحػػػػت ؛ػػػػؿ ت ػػػػا اػػػػف ت ػػػػرت

 اال لايؼ كاشل رلار.



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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  اقللافرد  ايع اافػركؽ اااايػزة االػ  يشػلاؿ علياػر ؛ػؿ اقػلكل اػف
 رت اال لايؼ .اقلكي

  اعلاػػػػرد أقػػػػرس ثر ػػػػت يح ػػػػؽ الالاقػػػػ رـ  ػػػػاف ؛ػػػػؿ اقػػػػلكل اػػػػف
   ، فع ػػػػػػػد اااػػػػػػػلاًـ إ ػػػػػػػراليـ أحاػػػػػػػد قػػػػػػػلياراقػػػػػػػلكيرت اال ػػػػػػػلايؼ )

1009  :61. ) 
 الترتيب 

–ك ػػػع اًلكاػػػرت ااػػػلاص تػػػ  قػػػيرؽ اللػػػر ع للػػػؾ ااااػػػررة كي  ػػػد        
 كت ػػرن ااًيػػرر اًػػيف   حيػػث ي ػػف  ذاػػؾ – رلاقػػلًرلاا  رااًلكاػػرت ااقػػر  ا 

ااقػػػػيرؽ علػػػػ  اااًلكاػػػػرت اًػػػػرلا   ديػػػػدة للاػػػػلظـ تػػػػ  أطػػػػر كأ لايػػػػا ؛ليػػػػا، 
كيلطلػػػػب االرليػػػػب ا؛لشػػػػرؼ اًيػػػػرر اللرليػػػػب ااالارقػػػػب، اقػػػػحرن الً  ػػػػرت 
االاقػػػ يا  ػػػيف اااًلكاػػػرت لاايػػػدان اك ػػػًار تػػػ  لاقػػػؽ للاػػػرزا  أك ل ػػػرعدم 

  تلحػ   911-911:  9111، ب اااًيرر )رك ػرت اػررزالاك كآ ػركفحق
 ( .911-913:  9111 ع د اارحاف  ركاف ،

 التمثيل 
لػػك ااًاليػػا ا قرقػػيا االػػ  اػػف   ااػػر ل لػػزف ا ت؛ػػرر اا ديػػدة تػػ        

ع  ػػرت لرا طيػػا اػػع ا ت؛ػػرر االػػ  لك ػػد تػػ  اا لايػػا اااًرتيػػا تػػ  اافػػرد  إذ 
ياثؿ اافرد اااًلكارت لغير ش؛لار ايظاػر ااً  ػرت اااااػا  ػيف ااًلار ػر 

أشػػػ؛رؿ ر يقػػا كلػػػ  ا شػػ؛رؿ : اا  ػػػريا، اااحػػددة ، كيأ ػػذ االاثيػػػؿ عػػدة 
كاالفظيػػػا، كاارازيػػػا، كيا؛ػػػف أف ل؛ػػػكف لػػػذد ا شػػػ؛رؿ دا ليػػػا اثػػػؿ اا ػػػكر 

ا قطرن ؛ار تػ  . كيا؛ف أف ي؛كف االاثيؿ ااذللايا  أك  رر يا اثؿ اارقـ 
 اقػػػػل داـ راػػػػز افلػػػػرة اًيلاػػػػا ، أك االحكيػػػػؿ اػػػػف أ ػػػػزا  ؛ يػػػػر إاػػػػ  أ ػػػػزا  

ي؛كف اً دان، اثؿ  لار  ا فكتا يقلطيع   غيرة، كاع ذاؾ تإف االاثيؿ  د
ااالًػػراـ اػػف   ااػػر عػػرض اااًلكاػػرت، كااقػػاا ا قرقػػيا اللاثيػػؿ اااً ػػد 
لػػ  تػػ  أف يقػػً  االلايػػذ ؛ػػ  لقػػير اااًلكاػػرت ذات اًلاػػ  أ؛ ػػر كأ؛ثػػر 
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 .(911:  9111كف ، )رك رت اررزالاك كآ ر 

 ميارات التحميل  .1
يًلاػػ  االحليػػؿ  ػػدرة اافػػرد علػػ  اافحػػص ااػػدا ل  ااحلػػكل اػػردة أك        

اك ػػؼ لًلياػػ   ديػػد اػػـ يقػػ ؽ الطراػػب دراقػػلن كاًرا لػػن اػػف   ػػؿ   اػػدؼ 
االك ػػؿ ااًلكاػػرت أك لالػػر   غيػػر كاردة   ػػكرة  ػػريحا تػػ  لاػػص اًػػيف 

 (196-106:  9111)رك رت اررزالاك كآ ركف ، 
اػػيس   ي ػػا ظػػرلرة  –كت ػػرن ااػػر قػػ ؽ  –كلػػذا يًلاػػ  أف االحليػػؿ        

يػػلـ  ا ل ػػرلر ل ز ػػا اااػػردة االًليايػػا أك اااك ػػؼ االًلياػػ  اللًػػرؼ علػػ  
ااًلار ػػر كااً  ػػرت ا قرقػػيا ااا؛كلاػػا ا لايلاػػر، كااػػكاردة  ػػراحا أك  شػػ؛ؿ 
لااػػر لػػك لحليػػؿ يل ػػركز ذاػػؾ  ظػػرلرم تػػ  للػػؾ اااػػردة، أك ذاػػؾ اااك ػػؼ   كاه

ك ػػػػؼ ااظػػػػرلرم أك ااا ػػػػاكف اا ػػػػريت الاػػػػردة االًليايػػػػا أك اااك ػػػػؼ اا
االًلياػػػػػ  إاػػػػػ  اا حػػػػػث عػػػػػف: ااا ػػػػػرايف، كالاتلرا ػػػػػرت ، كااً  ػػػػػرت ، 

 كاالك يارت ، كا قس االلاظيايا ااا ارة  ار كلاحكلر .
؛ار يل اف االحليػؿ  ػدرة اافػرد علػ  ل ز ػا اااشػ؛لا إاػ  ار؛ رلاػر        

ااًلكاػرت االػ  ااػر ع  ػا  اػر ف كاالػ  اػيس ااػر كعلار رلر اللاييػز  ػيف ا
  :ع  ا  ار . كعل  لاحك أ؛ثر لحديدان تإف لحليؿ اااردة االًليايا يقلادؼ

  لحديد ااًلار ر ااا؛كلاا ااذد اااردة اف ح ر ؽ كا ط حرت كافػرليـ
  .كا ردئ ك كاعد غل  غير ذاؾ اف ااًلار ر ااا؛كلاا الاردة االًليايا

 دة  يف للؾ ااًلار ر اـ يلاص عليار  راحا ت  ا؛لشرؼ ع  رت  دي
اثػػػػػؿ ع  ػػػػػا ااقػػػػػ ب كاالالي ػػػػػا ، كاا ػػػػػز   را؛ػػػػػؿ ،  ،اااػػػػػردة االًليايػػػػػا

كع  ػػرت االشػػر ن أك االارثػػؿ ، كااً  ػػرت اا؛ايػػا ، كع  ػػرت االًر ػػب 
 اازالا  أك ااا؛رلا  .
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   اقػػػللالرج ااا ػػػردئ االلاظيايػػػا ااحر؛اػػػا الاػػػردة االًليايػػػا كااالاثلػػػا تػػػ
أك ااػػػلااط، أك ااشػػػ؛ؿ ااػػػذم  لاػػػ  علػػػ  أقرقػػػن  لاػػػر  اااػػػردة  ا قػػػلكب

 االًليايا .
 كعلػػػػ  ذاػػػػؾ ، لقػػػػل دـ ااػػػػررات االحليػػػػؿ تػػػػ  لك ػػػػيت اااًلكاػػػػرت        
،  فحػػص أ زا اػػػر، كتحػػص ااً  ػػرت  يلااػػػر، كيايػػز اااػػلًلـ اػػػف  ااالػػكترة

 ػػػػػ ؿ االحليػػػػػؿ ااا؛كلاػػػػػرت، كاا  ػػػػػر ص كالادعػػػػػر ات، كالاتلرا ػػػػػػرت ، 
م اا حػػث عػػف اا  ػػر ص اادا ليػػا احت؛ػػرر. كحػػدد رك ػػرت كا قػػ رب   أ

 ( أر ع ااررات لحليلين ل  : 196:  9111اررزالاك كآ ركف )
 تحديد المكونات 

كيًلا  اافحص اااد ؽ ااردة لًليايا ار كل ز لار ، كلحديد ا؛كلارلاػر      
كعلار ػرلر االػ  ل؛ػكف اا؛ػؿ ، كاالرايػز علػ  االفر ػيؿ ، ك لايػن ا شػير  ، 

 ت؛رر ، كاال رايـ .كا 
 تحديد العلاقات  

علاػػػدار يحػػػدد اال ايػػػذ ااًلار ػػػر كا؛كلاػػػرت اااػػػردة االًليايػػػا   تػػػإلااـ       
يف لكف  يف أ زا  للؾ اااردة كي ًكف حدكدان  ػيف علار ػرلر االػ  ل؛ػكف 
اا؛ؿ ، كعلادار يحددكف ااً  رت   تإلااـ يك حكف ااً  رت اادا ليا  يف 

، كاالػػ  يا؛ػػف أف ل؛ػػكف قػػ  يا ، أك رأقػػيا ، أك  لػػذد ااً  ػػرت كااا؛كلاػػرت
 زالايا ، أك  ز يا ، أك ع   يا ، أك لحكيليا .

كلشػػير ااً  ػػا إاػػ  لاػػكع اػػف االًاياػػرت االػػ  لً ػػر عػػف لػػرا ط  ػػيف      
      افاػػػػػػػكايف أك الغيػػػػػػػريف أك أ؛ثػػػػػػػر كاالػػػػػػػ  يا؛ػػػػػػػف االح ػػػػػػػؽ اػػػػػػػف  ػػػػػػػد ار 

 ( .911:  9111)حقف حقيف زيلكف ك؛ارؿ ع د ااحايد زيلكف ، 
كللار ل در ا شررة إا  ألان ت  دا ؿ اا الا ااًر يا ع  رت قير يا       

لاحكيػػا للاشػػأ  ػػيف اااًػػرلا  ااكظيفيػػا االاحكيػػا اػػف دكف اال ػػك  إاػػ  كاقػػطا 
افظيا    ف ؛ؿ ع  ا كثي ا أش ن  ً  ا ااش    لافقن ، أك لش ن ع  ا 

د ااً  ػرت  ػد ل؛ػكف  در اا؛لاا ااكاحدة  ً زلػر   ك اًلاػ  آ ػر تػإف لػذ
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لػػػػػداع  اااًػػػػػرلا  تػػػػػ  ااػػػػػذلف افاكاػػػػػا  ػػػػػالايرن ، ؛اػػػػػر ألااػػػػػر لًلاػػػػػد علػػػػػ  
، كلػػػذا االاػػػكع اػػػف ااً  ػػػرت لاثلػػػن تػػػ  اا الػػػا ااًر يػػػا ع  ػػػرت ا لاقػػػرلا 

أقرقػػيا لػػػ  : ا قػػلارد ، كاالًديػػػا ، كا  ػػرتا ، كااا  قػػػا ، كااظرتيػػػا ، 
              ػػػػػػػػػداؿ ، كاالأ؛ػػػػػػػػػد كاالحديػػػػػػػػػد ، كااقػػػػػػػػػ  يا ، كاالاييػػػػػػػػػز ، كااك ػػػػػػػػػفيا ، كا 

 ( .969 – 969:  9113)ا طف  حايدة ، 
كللاػػرؾ ع  ػػرت أ ػػرم ل ػػطلاًار االغػػا  ػػيف اااًلايػػيف دا ػػؿ اا الػػا       

ااكاحػػػدة اػػػف  ػػػ ؿ كاقػػػطا افظيػػػا  اػػػف االػػػ س ، اثػػػؿ اقػػػل داـ اا ػػػاير 
 ( .100:  9113اا ررز ؛را ط ، أك اارا ط  ر دكات )ا طف  حايدة ، 

( أف 161 – 196: 9111كيػػذ؛ر تلحػػ  ع ػػد ااػػرحاف  ػػركاف )         
للاػػرؾ ألااػػرط الًػػددة الً  ػػرت اػػف  يلااػػر ااً  ػػرت االفظيػػا ، كحلػػ  يا؛ػػف 
االًرؼ عل  لذد ااً  رت لا ػد اػف اقػليًرب ااػلاص أك اااػردة اػف  ػ ؿ 
ااا حظػػػا اااد  ػػػا اا؛كلارلػػػن كاااًلكاػػػرت ااػػػكاردة تيػػػن، كلفًيػػػؿ ا زكلاػػػرت 

يرلاػػػر االػػػ  لل ػػػاف لًلػػػي ن ، كل ػػػلايفرن ، كاقػػػل را  ، كل كياػػػرن ااػػػذا؛رة كعال
الاد  ت اال  حكلار اااش؛لا . كلأ ذ ااً  رت االفظيا ألاارطرن عدة لػ  
ع  ػػرت: افػػرليـ ا افػػرظ كاًرلاياػػر ، كا لااػػرط تػػ  قػػيرؽ لرلي ػػ  اافػػردات 

 أك حركؼ أك ا اكعرت اف ااحركؼ ، كاال حيؼ ، كافظيا ار؛ ا .
 لأفكار الرئيسة تحديد ا
( أف لحديػػػد 196-101:  9111يػػذ؛ر رك ػػرت اػػػررزالاك كآ ػػركف )      

ا ت؛ػػػرر حراػػػا  ر ػػػا اللًػػػرؼ علػػػ  ا لااػػػرط كااً  ػػػرت ، كل ل ػػػ  للػػػؾ 
، أك لحديػػػد ا اكعػػػػا  ت؛ػػػػرر ااافلرحيػػػا تػػػ  ا راػػػػا اًيلاػػػاااااػػػررة لحديػػػد ا

رحيا أ ػرل ا ت؛رر اال  للاظـ حكاار ااا راا   إ رتا إا  أيا لفر يؿ افل
لحػػػدد ألاارطػػػرن كع  ػػػرت ، كيا؛ػػػف أف لػػػذ؛ر ا ت؛ػػػرر اار يقػػػا  ك ػػػكح تػػػ  
االاص، ك د يلطلب ا ار اقللا رطار، ك ػد ل؛ػكف ااف؛ػرة اار يقػا االػ  لاثػؿ 

ت ػػػرة كاحػػػدة ، كا ؛ثػػػر احلاػػػرلان أف  –تػػػ  حػػػرلات عديػػػدة  –كحػػػدة ااا راػػػا 
ااف؛ػرة اار يقػا ل؛كف  قػارن ؛ػرا ن اػف ااػلاص أكاا طًػا أك ااف ػؿ. ؛اػر أف 
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يا؛ػػػف االً يػػػر علااػػػر  ؛لاػػػا أك  الػػػا    حيػػػث ل ػػػلت  ف ل؛ػػػكف علاكالاػػػرن 
 الارق رن اللاص كلرل ط  ؛ؿ أ زا د ، كلً ر عف اًلا  االاص لً يران اد  رن .

 تحديد الأخطاء 
للطلػػػػب لػػػػذد ااااػػػػررة ا؛لشػػػػرؼ ا  طػػػػر  كااللار  ػػػػرت ااػػػػكاردة تػػػػ        

كاااًلكاػػػرت اا ر ػػا  اػػػردة أك  ااًػػرض ااالاط ػػ  كااحقػػػر رت كا  ػػرا ات
اك ػػؼ لًلياػػ ، ؛اػػر لل ػػاف لػػذد ااااػػررة لحديػػد أقػػ رب لػػذد ا  طػػر  ك 
ل ػػػكي ار أك إ ػػػرا  لغييػػػر  ت ػػػد ل؛ػػػكف  ًػػػض ااًلار ػػػر ا ااػػػا، ك ً ػػػار 
اع ػػػر الًرر ػػػرن   كاػػػذا اػػػف ااااػػػـ لػػػكتير اافػػػرص اللًػػػرؼ علػػػ  ا لاػػػكاع 

 رط ألاكاع عديدة اف لذد ااا للفا اف اااغراطرت ، كأف ي دأ اال ايذ  رقللا
 اااغراطرف ت  اااكا ؼ اا فيا اايكايا 

 ميارات إنتاج المعمومات  .6
لالر اػر  لل اف ااررات       اقػل داـ اااًرتػا ااقػر  ا لكايد اااًلكارت كاه

  ػػرتا اًلكاػػرت  ديػػدة، كلػػذا ي ل ػػ  إ راػػا  لاػػر  الارقػػؾ اػػف ا ت؛ػػرر 
اقػػػػػر  ا ، كي ل ػػػػػ  أي ػػػػػرن يػػػػػر ط  ػػػػػيف اااًلكاػػػػػرت اا ديػػػػػدة كاااًلكاػػػػػرت ا

 االلاظيـ  كاالحليؿ ، كلرا؛يب  ديدة لظار تيار اااًلكارت اا ديدة . 
( ثػ ث 111 – 196:  9111كا د حػدد رك ػرت اػررزالاك كآ ػركف )     

 ااررات ت  ت ا ااررات االكايد ل  :
 الاستنتاج لنسج روابط غير مصرح بيا 

االػػ  يً ػػر علااػػر ااػػلاص ، كلًلاػػ  اقػػللالرج اًلكاػػرت اػػف ااً  ػػرت        
اف شػألاار أف ل يػب عػف أقػ لا لاثػؿ ركا ػط ؛رلاػت اف ػكدة ، كلقػد ثغػرات 
 يف ار يًرؼ كار ي ب أف يًرؼ ، كل  لًلاػد علػ  الاقػللالرج ااالاط ػ  
ااػػػذم يقػػػللاد إاػػػ  اااًلكاػػػرت االػػػ  يً ػػػر علااػػػر ااػػػلاص ، ؛اػػػر لًلاػػػد علػػػ  

ً ػػر علااػػر ااػػلاص   اااًرتػا ااقػػر  ا اػػدم اافػػرد عػػف للػؾ اااًلكاػػرت االػػ  ي
 . (Jrwin , J . W ., 1991 , 97)ت  ن عف ااً  رت االفظيا 
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 التنبؤ 
كيًلاػػ  اقػػل داـ اًلكاػػرت ااػػلاص تػػ  تػػرض تػػركض ااػػر قػػيحدث        

: ة تين ، كللاطكم ااػررة االلا ػؤ علػ اار لك أ ًد اف للؾ اااًلكارت ااكارد
،  ا حػػدث ، لحديػػد اااطلػػكب االلا ػػؤ  ػػن ) ػػفرت ااش  ػػيرت ، دكاتًاػػـ 

كااحػػكار ، اااك ػػكع اػػف ااًلاػػكاف ، ااف ػػرة االرايػػا ، للاظػػيـ ااػػلاص ... ااػػخ( 
تػػػرض اافػػػركض ااػػػر قػػػيحدث تياػػػر طلػػػب االلا ػػػؤ  ػػػن . اا حػػػث تػػػ  أ ػػػزا  

 االاص لاقل راج ار يدعـ للؾ اافركض أك يدح ار . 
كي حػػػػظ أف اػػػػر يقػػػػللاد إايػػػػن تػػػػ  االلا ػػػػؤ  ػػػػرااحلكل أك   لاػػػػر د يًػػػػػد       

؛ػف اقػل دااار تػ  أقػ لا االلا ػؤ . كاػف  ػ ؿ  طػكات االلا ػػؤ اًلكاػرت يا
يل يف الالًلايف أف للا ؤالاـ ايقت  كا رن دا ارن كأف االلا ؤات اا يدة ايقت 
 را ػػركرة اطر  ػػا ااػػر  ػػررد اا؛رلػػب   ااػػر يػػدتًاـ إاػػ  إعػػردة اا ػػرا  إ ػػداع 

 ( .Clarke, M. A., 1993 : 21للا ؤات  ديدة )
 التوسع أو الإكمال 

لػػػػػػك اا لاػػػػػػر  علػػػػػػ  أقػػػػػػرس اػػػػػػف  – ًراػػػػػػا  –االكقػػػػػػع أك ا ؛اػػػػػػرؿ        
اااًلكاػػرت اااًطػػػرة ال؛الػػػا  لاػػػر  اػػػر اػػف لاكاحيػػػن ااا للفػػػا   حلػػػ  ي ػػػير 
                 أ؛ثػػػػػػػػػػػػػػػػر لف ػػػػػػػػػػػػػػػػي ن ، أك حلػػػػػػػػػػػػػػػػ  يالػػػػػػػػػػػػػػػػد تػػػػػػػػػػػػػػػػ  ال رلػػػػػػػػػػػػػػػػرت  ديػػػػػػػػػػػػػػػػدة 

( . كلر؛ػػػػػػز للػػػػػػؾ ااااػػػػػػررة علػػػػػػ  دكر 911:  9111)حلاػػػػػػ  ااالي ػػػػػػ  ، 
اا ػررئ تػ  الاقػليًرب ؛اػر لر؛ػز علػ  أف ؛ػؿ ؛لاػا اا لفيا اااًرتيا اػدل 

أك ت؛رة ت  االاص ااا رك  يا؛ف دا ار  را  رات ااقر  ا ادل اا ررئ عػف 
  ,Jrwin, J.W., 1991) . (95لذد اا؛لاا أك للؾ ااف؛رة ، أك ذاؾ االاص 

ك رغـ أف ااررة االكقع أك ا ؛ارؿ لقللزـ ك كد ر يد ا زكف اف       
كز ا  رل اال  يا؛ف اقلًاراار ، إلا أف اااًرتػا ااقػر  ا اااًرلا  أك اارا

كحدلر لا ل؛ف  ت  لذا الاقللالرج    ف لذ؛ر اااًلكارت ااقر  ا شػ   ، 
 كاقل دااار كر طار  رااًلكارت اا ديدة ش   آ ر .
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 . ميارات التكامل 3
  يلاار يلطلب االحليؿ للاركؿ ا شير  الاف لا   تإف ااررات اال؛راؿ       

ل ل   ك ع ا  زا  اال  لك د  يلااػر ع  ػرت اًػرن افاػـ ااا ػردئ ، كيػلـ 
ر ػػػط اااًلكاػػػرت اا ديػػػدة  رااًرتػػػا ااقػػػر  ا تػػػ  أثلاػػػر   حػػػث اااػػػلًلـ عػػػف 

 –اااًرتػػػػا ااقػػػػر  ا  رااًلكاػػػػرت اا ديػػػػدة ، كاػػػػف ثػػػػـ داػػػػ  لػػػػذد اااًرتػػػػا 
تػػػػ   لاػػػػر   –االارل ػػػػا عػػػػف داػػػػ  اااًلكاػػػػرت اا ديػػػػدة  رااًلكاػػػػرت ااقػػػػر  ا 

 .دي د
( ااررليف 190-111:  9111ك د حدد رك رت اررزالاك كآ ركف )      

  :للادر رف  اف ت ا ااررات اال؛راؿ ، يا؛ف لك يحار عل  االاحك اعل 
 التمخيص 

ااػػػػػػررة االل ػػػػػػيص ل ريػػػػػػد كللا ػػػػػػيت ااػػػػػػلاص ااا ػػػػػػرك  أك اااقػػػػػػاكع،        
كا ل ػػررد تػػ  لاػػص  ديػػد الارقػػؾ ، ير؛ػػز تيػػن علػػ  ا ت؛ػػرر اااااػػا تػػ  
 ػػيغا ا ػػرك ة أك اقػػاكعا ، كلل ػػاف ااػػررة االل ػػيص : تػػرز اا؛لاػػرت 
كا ت؛ػػػػرر اللر؛يػػػػز علػػػػ  ااااػػػػـ الااػػػػر ، كل ػػػػركز االفر ػػػػيؿ غيػػػػر اااااػػػػا، 
كااػػػر ط  ػػػيف ا ت؛ػػػرر اااااػػػا ، كل؛ػػػكيف لاػػػص  ديػػػد ي ػػػررع ا  ػػػؿ تػػػ  

كيا؛ػػف أف ي؛ػػكف االل ػػيص عػػرا ن ، لرليػػب ا كاكيػػرت كللاظػػيـ اااًلكاػػرت 
 اااًرتا كالاحلفرظ  ار .ااارن ت  تاـ 

ااًكااؿ اال  لؤثر عل   ػكدة ااال  ػرت االػ  ي ػكـ  كللارؾ  ًض       
  ار اال ايذ، كالاار:

   تراال  ػػػرت ا   ػػػر أقػػػاؿ تػػػ  اا؛لر ػػػا اػػػف ااال  ػػػرت  الطـــول
 .ااطكيلا 

   إذ يل ص ا طفرؿ اا  ػص  قػاكاا أ؛ثػر اػف االا ػكص  الأسموب
 ا  رل .

   اال ايػػذ اػػػذالاـ ي؛ػػػكف ذاػػػؾ أقػػػاؿ اػػػف أف علاػػػدار يل ػػػص  الاىتمـــام
 ي؛كف اغيرلـ .
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   ــــوفير المعمومــــات حيػػػػث ل؛ػػػػكف ااال  ػػػػرت أقػػػػاؿ ؛لاػػػػر لػػػػكترت  ت
 ( .119:  9111اااًلكارت ااا؛لك ا )رك رت اررزالاك كآ ركف ، 

كللاركات اا حكث ااال لا  رالل يص ث ثػا اػدا ؿ لدريقػيا اللاايػا        
؛قػػػ ر اـ ااااػػػررات اا زاػػػا اػػػذاؾ . كلػػػذد ااػػػررة االل ػػػيص اػػػدل اال ايػػػذ كاه

ااادا ؿ ل  : اااد ؿ اا ػر ـ علػ  اا كاعػد ، كاااػد ؿ اا ػر ـ علػ  اارقػكـ 
اا يرلايا كاالك يحيا ، كاااد ؿ اا ر ـ عل  االل يص ااشفكم غير اارقا  

 ( .116:  9111)رك رت اررزالاك كآ ركف ، 
، أك اا ػػر ـ علػػ   كلقػللاد علػػ  اااػػد ؿ اا ػػر ـ علػػ  االلاظػػيـ ااشػػ؛ل        

اارقػػكـ اا يرلايػػا كاالك ػػيحيا ، تاػػك يل لاػػب اشػػ؛ ت اااػػد ؿ اا ػػر ـ علػػ  
ايػػػػػذ تػػػػػ  ا ليػػػػػرر اااًلكاػػػػػرت اا كاعػػػػػد   إذ يقػػػػػرعد االلاظػػػػػيـ ااشػػػػػ؛ل  اال 

، كاقػػػل داـ ااًلار ػػػر االر؛ي يػػػا ، كرؤيػػػا اا ػػػ ت  ػػػيف ا  ػػػزا  ، اااااػػػا
لاظيايػا لقػاؿ ؛لر ػا كيا؛ف ت  إطرر لذا اااد ؿ لزكيػد اال ايػذ  ألااػرط ل

 ( .111:  9111االل يص )رك رت اررزالاك كآ ركف ، 
 إعادة البناء 

كلًلاػػ   ػػدرة اقػػل  ؿ االغػػا  ًػػد قػػارع لاػػص أك  را لػػن ، أف يًيػػد         
اااًلاػػ  ااًػػرـ اػػذاؾ ااػػلاص  أم أف يلاػػل  لا ػػرن اكازيػػرن ااػػر ألال ػػن اااؤاػػؼ ، 

، ًن ش؛ ن كا ػاكلارن لطر ؽ اا؛راؿ اكلا يًلا  االكازم اع االاص ا  ؿ اا
لااػر اكا الػن كا ر للػن،  ف ؛ػرف اااطلػكب االطػر ؽ اًػن تػ  ااا ػاكف، كاه كاه
كلػػذا ي ل ػػ  أف يحػػرتظ اقػػل  ؿ االغػػا علػػ   ػػكلر ااػػلاص، كأف ي ػػكغن 

 ( .911:  9113ت  اغلن اا ر ا )حقلا  ع د اا ررم ع ر ، 
كللًػػدد  ػػكر إعػػردة اا لاػػر  ت ػػد ل؛ػػكف تػػ   ػػكرة : إ ػػرتا ع  ػػرت       

 للفػا  ػػاف افػػرليـ احػػددة، أك للاظػػيـ ا ت؛ػػرر علػػ  لاحػػك أ؛ثػػر ل ريػػدان، ا
                            أك لط يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ ا اثلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  اكا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ  ديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة 

(، أك إعػػردة  ػػيرغا لًريفػػرت 111:  9111)رك ػػرت اػػررزالاك كآ ػػركف ، 
ااافرليـ ، كلا كص ااً  رت ، كاالاظريرت ، كغيرلر اػف  ػكر اااحلػكل 
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أك إعػػػػردة  ػػػػيرغا ا؛كلاػػػػرت اااحلػػػػكل اااًرتػػػػ  اػػػػف اا ػػػػيغا اااًرتػػػػ  ، 
االفظيػػػا ااا قػػػطا إاػػػ  اا ػػػيغا ااشػػػ؛ليا أك ااً؛ػػػس ، أك لحكيػػػؿ اا ػػػكر 
اا يرلايا إا   كر غير  يرلايا أك ح ي يا )حقف حقػيف زيلػكف ك؛اػرؿ ع ػد 

 ( .111-116:  9111ااحايد زيلكف ، 
 ميارات التقويم  . 1

دير اً كايػػػا ا ت؛ػػػرر ، أك إ ػػػدار ح؛ػػػـ لًلاػػػ  ااػػػررات اال ػػػكيـ  ل ػػػ       
عل  اك كع رلف اال ييـ ، كلقكيغ أك ل ريػر لػذا ااح؛ػـ ، كيلاػدرج  ػاف 
           ت ػػػػػا ااػػػػػػررات اال ػػػػػكيـ ااػػػػػػررات عػػػػػدة الااػػػػػػر ااػػػػػررل  ، لحديػػػػػػد اااح؛ػػػػػػرت 
)ال ػػػػرذ اًػػػػريير الح؛ػػػػـ( ، كا ث ػػػػرت )ل ػػػػديـ اا رلػػػػرف علػػػػ   ػػػػحا ح؛ػػػػـ( 

( ، كيا؛ػػػف لك ػػػيحار علػػػ  190:  9111)رك ػػػرت اػػػررزالاك كآ ػػػركف ، 
 االاحك اعل  :

 تحديد المحكات 
إف اػػػػػػدل ااطل ػػػػػػا عػػػػػػردة اػػػػػػر ي كاكلاػػػػػػن تػػػػػػ  ااح؛ػػػػػػـ علػػػػػػ  ا حػػػػػػداث       

 ػؿ إلااػـ يح ػكف   كاااش؛ ت الا لارعيا كااقيرقيا كالا ل رديا كااًلايا 
إ ػدار ا ح؛ػرـ ، كيرح ػػكف  ر قػ لا االػ  لقػػلدع  ل يػيـ حردثػا أك   ػػا 

؛كلاكف أح؛رااـ ، تاف ااافيػد اطػرا لاـ  إعطػر  ااػدايؿ اااؤيػد .. كعلادار ي
 ح؛رااـ ، أك اا حث عف اااًريير االػ  ال ػذكلر أقرقػر الح؛ػـ ، كا ر لػا 
لػػذد اااًػػريير اػػع  ػػدا ؿ أ ػػرل يا؛ػػف لط ي اػػر علػػ  ااحراػػا اك ػػع اال يػػيـ 

 ( .996:  9111)تلح  ع د اارحاف  ركاف ، 
لحديد اااح؛رت  ألافقػاـ، تػإلااـ يلًلاػكف : كعلادار ياررس اال ايذ        

ااحػػرص علػػ  ك ػػكد أقػػرس أك قػػلاد ااػػر ي كاػػكف، كح ي ػػا ك ػػكد للاػػكع تػػ  
                                اااًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريير، كل يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ زا  اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ  اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذد اااًػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريير 

 ( . 996:  9111)تلح  ع د اارحاف  ركاف ، 
، ااالًلاػكف  ألافقػاـ ر اال  يحػددلركي حظ أف اااح؛رت أك اااًريي      

أم احػػػػؿ الفػػػػرؽ  ػػػػيف ااال   ػػػػيف تػػػػ  ا ػػػػرؿ   ػػػػد ل؛ػػػػكف اك ػػػػكعيا )



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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اًػػيف(، أك ل؛ػػكف ذاليػػا أم لار ًػػا اػػف اافػػرد اا ػػر ـ  إ ػػدار ااح؛ػػـ ، ك ػػد 
يف زيلػػػكف ك؛اػػػرؿ ع ػػػد ااحايػػػد ل؛ػػػكف اك ػػػكعيا كذاليػػػا اًػػػرن )حقػػػف حقػػػ

 ( .111:  9111، زيلكف
 الإثبات أو التأكد 

 ث ػػػرت  لًليػػػؽ ا ح؛ػػػرـ حلػػػ  للػػػكاتر اااًلكاػػػرت، كلًلاػػػ  ااػػػررة ا       
كا داا اا زاا الح؛ـ، ؛ار لًلا   ػرحلراـ ا داػا اا ػرد ا ، كاالقػليـ  اػر ، 
كااقً  إا  لكتيرلر، كاا حث علاار، كالاقليثرؽ اف اا دا ؿ ااالرحا الح؛ػـ 

Beyer ,B. ,R., 1987 : 18) . ) 
 اً   أنماط التعمم والتفكير نيثا

ااػػر ؛ػػرف أحػػد ألػػداؼ االر يػػا لػػك اقػػرعدة ا تػػراد ا قػػلارار تػػ           
دراقػػلاـ   رلاػػب إعػػدادلـ الاقػػل  ؿ، ا اػػر ااػػذم يلطلػػب  ػػركرة إ؛قػػرب 
ا تػػػػراد ألااػػػػرط لف؛يػػػػر قػػػػلياا  تػػػػإف للاايػػػػا االف؛يػػػػر يقػػػػرعد ااطػػػػ ب علػػػػ  

فػػػػػر ة كااػػػػػررة   ؛اكا اػػػػػا اااكا ػػػػػؼ اااشػػػػػ؛لا كاال ػػػػػدم ااػػػػػر كاًرا لاػػػػػر  
ا اللاايػا االف؛يػر يككظػر ؼ االا ػفيف اا؛ػركييف  ػركر  رشػطالاك رالرا  تإف 

 ااذم لك لدؼ ر يس الًليـ االغا ااًر يا ت  اااراحؿ اادراقيا ااا للفا .
 ااالارشػػػط كأاػػػكاف ااقػػػلكؾلااػػػط ااػػػلًلـ اك ػػػؼ  كيقػػػل دـ ا ػػػطلت       

        كالال رلػػػػػػػػػػػػػػػرت االػػػػػػػػػػػػػػػ  لحػػػػػػػػػػػػػػػدد لف ػػػػػػػػػػػػػػػي ت ا تػػػػػػػػػػػػػػػراد تػػػػػػػػػػػػػػػ  ااػػػػػػػػػػػػػػػلًلـ 
(Mumford.2000 (Honey and   أك ألاػػػػػن ك ػػػػػؼ الًاليػػػػػرت اال؛يفيػػػػػا

ااالارقػػ ا ، كاالػػ  ل ًػػؿ اػػف اافػػػرد اقػػل ي رن ااثيػػرات اا ي ػػا اااللاكعػػا  اػػػر 
                لارعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا كاا قػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايا الا  ر  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن الالافًرايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا ك ك يػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  ـ 

. كعرتػػػػت اا اًيػػػػا ا اري؛يػػػػا (1000 طػػػػرا ، لاريفػػػػا  طػػػػرا  ك يكقػػػػؼ )
ـ  ألاػن : افاػكـ لاظػرم كعالػ  لااط ااػلًل (ASTD,2007)اللدريب كاالطكير

  يشير إا  ؛يفيا ا؛لقرب ااالًلـ اًرتلن أك إا  ؛يفيا لغيير قلك؛ن.
كيل ػػػيف اػػػف للػػػؾ االًريفػػػرت ااقػػػر  ا ألااػػػر لشػػػير غرا ػػػرن إاػػػ  الفػػػرؽ        

علار  االافس حكؿ ااافاكـ ا قرس الااط االًلـ   تاًظاار لشػير إاػ  أف 
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 ر ػػػػا تػػػػ  اقػػػػل  رؿ اااًلكاػػػػرت لااػػػػط ااػػػػلًلـ اػػػػر لػػػػك إلا طري ػػػػا اافػػػػرد اا
 كطري لن ت  اًرا لار    رقل داـ طرؽ اف لا ادين .

كاًرتػػا اااًلػػـ  ألااػػرط ااػػلًلـ اااف ػػلا اػػدل ل ايػػذد لفيػػدد اػػف عػػدة       
أك ػػػن  الااػػػػر أف للػػػػؾ اااًرتػػػا لك اػػػػن إاػػػػ  ا ليػػػرر ااالارقػػػػب اػػػػف طرا ػػػػؽ 

ال ايػػػذ يًػػػد االػػػدريس، كااالارشػػػط ، كأقػػػرايب اال ػػػكيـ ، ؛اػػػر أف تاػػػـ لًلػػػـ ا
 ز ان اااػرن اػف عاليػا ا ليػرر اقػلرالي يرت ااػلًلـ   كا؛ػف االًلػيـ  يقػلار 

اافػركؽ اافرديػا  ػيف  -ت  أغلػب ا حيػرف – راطرؽ اال ليديا اال  لل رلؿ 
                                         اال ايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذ كألااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرط ااػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلًلـ اااف ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلا اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدياـ 

 (.61: 1091) ل ا ع د ااحايد  اًا، 
تفاـ اااًلـ اط يًا ط  ػن ك درلػن علػ  االاييػز  ػيف ألااػرط لًلااػـ        

يقػػػاؿ إا؛رلايػػػا للافيػػػذ اا ػػػراا  االًليايػػػا كل كيااػػػر، كاااًلػػػـ االاػػػر ت يكظػػػؼ 
اًرتلن  ألاارط لًلـ ط  ن ت  للاقيؽ الاقلرالي يرت االًليايا االػ  يل ًاػر 

كقػػػػ ؿ لح ي اػػػػر  كا ليػػػػرر اااحلػػػػكل االًلياػػػػ  كلحديػػػػد ا لػػػػداؼ اا ر ػػػػا 
إاػػػػ  قػػػػك   -تػػػػ   رلاػػػػب ؛ يػػػػر الاػػػػن –تلا ػػػػرح ااطػػػػ ب أك تشػػػػلاـ ير ػػػػع 

الالاقػػػ رـ  ػػػيف طرا ػػػؽ االػػػدريس ااال ًػػػا، ك ػػػيف ااطرا ػػػؽ االػػػ  يف؛ػػػر  اػػػر 
ااط ب أ؛ثػر اػف ؛كلاػن يًػزل إاػ   ػدرات ااطػ ب ألافقػاـ  كاػف للاػر تػإف 

لـ اااًلـ يلحاؿ اقؤكايا لًلػيـ ااطػ ب  طري ػا للاقػ ـ اػع أقػرايب لف؛يػر 
 (910: 1099)أزلرر يحي   رقـ، 

ك د يحدث ااػلًلـ  غيػر لااػط اااػلًلـ ااػذم يف ػلن ، كللاػر ي ػب أف        
يقل؛شؼ اااًلاكف  درات ط  اـ ، كأف يلك اكا تػ  لًلػيااـ كتػؽ ألااػرط 
ااػػلًلـ ااا للفػػا   تػػ  يقػػلاركف تػػ  لًلػػيااـ كتػػؽ لااػػط لًلػػـ كاحػػد    ػػؿ 

 ليايا ااالًددة يقًكف اا ر لا  ايع ا لاارط االً
and Others,2000). (Bull                           

كل ػػػػدك ألايػػػػا اراعػػػػرة لااػػػػط ااػػػػلًلـ تػػػػ  ااالاػػػػرل  االًليايػػػػا كاا ػػػػراا        
 Albrecht االدري يػػػػا تػػػػ  ؛ثيػػػػر اػػػػف أ ػػػػكاؿ اااًلايػػػػيف   تيشػػػػير   اا ري؛ػػػػت 
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اا راا   ( إا  أف ااق ب اار يس كرا  عدـ ل دـ اادارغ ؛ثيران لك أف2002)
االدري يػػػا االًليايػػػا لال ػػػدـ قػػػكل لحريػػػؾ ت؛ػػػرة االػػػدريب ااااػػػررم الاًرتػػػا، 
كاا ليػػػػؿ اػػػػف اا ػػػػراا  االًليايػػػػا االػػػػ  لقػػػػل دـ طػػػػرؽ أ؛ثػػػػر تًراػػػػا ؛ ػػػػرا ط 

( ألاػػػػن علػػػػ  9613ااافػػػػرليـ كاا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا، ؛اػػػػر أ؛ػػػػد ع ػػػػدد يرقػػػػيف )
كتػػػػ   ااقػػػػي؛كاك ييف كاالر ػػػػكييف أف يًيػػػػدكا االاظػػػػر تػػػػ  ل طػػػػيط ااالاػػػػرل 

أقرايب االدريس، كذاػؾ اػف أ ػؿ ل ػايـ الارشػط لًليايػا ك  ػرات ا ػرات 
ا تػػراد ذكم االا ػػؼ ا ياػػف الػػدارغ   إذ إف اًظػػـ ااالارشػػط تػػ  ااالاػػرل  
ل اـ عردة احتراد ااذيف لقكدلـ كظػر ؼ لا ػؼ ااػدارغ ا يقػر، كلااػؿ 

 ا تراد ااذيف لقكدلـ كظر ؼ لا ؼ اادارغ ا ياف.
ألاارط االًلـ  أش؛رؿ كلاارذج الًددة ، كيًػد ل ػلايؼ كا د  لافت         

إقػػػلارد ااػػػلًلـ إاػػػ  كظػػػر ؼ ااػػػدارغ اػػػف ل ػػػلايفرت االلاظيػػػر ا  يػػػر لاقػػػ يرن 
 لاارط االًلـ   حيث يلاظر إا  اادارغ عل  ألان يل؛كف اف لا ف  ؛ػرليف 
اللحالػػػيف اػػػف ااكقػػػط، لاػػػر االا ػػػؼ ا ياػػػف كاالا ػػػؼ ا يقػػػر ، كل؛ػػػكف 

 ًػػػػػرؿ اا قػػػػػـ تػػػػػ  اا رلاػػػػػب اااًػػػػػر؛س اااػػػػػر ااقػػػػػيطرة ا؛ػػػػػؿ الاااػػػػػر علػػػػػ  أت
 (.961: 1090)إ راليـ ركاشدة كآ راف، 

يلفػػػػؽ علاػػػػر  ااػػػػلافس علػػػػ  أفع اااػػػػخ يًػػػػد ار؛ػػػػزان ا؛ػػػػؿ ااًاليػػػػرت ك         
اال ليفػػػػ (  –ااذللايػػػا ، كأفع أ ػػػؿ االف؛يػػػػر ي؛اػػػف تػػػ  االاشػػػػرط )االحليلػػػ  

اااػػخ اااً ػػد ا شػػرة اااػػخ تػػ  لا ػػفيار اا؛ػػركييف   حيػػث لقػػل ر تػػ   شػػرة 
  ير ع  يا ، لل؛كف تيار  يلاار ع  ػرت ع ػ يا اؤ لػا لح؛ػـ ااًاليػرت 
ااذللايا كلش؛ؿ ا  ؿ اافقيكاك   اللف؛ير ، ؛ار يلفؽ علار  االافس عل  
أفع  ًض ااًاليرت ااذللايا  ر لا اللار؛ز ت  الارطؽ احددة  ػرااخ، كالااػر 

 قػػـ  ًػػض عاليػػرت ااػػلح؛ـ تػػ  الاقػػل ر رت ااحر؛يػػا كغيرلػػر، تػػ  حػػيف للا
ااًاليػػرت ااذللايػػا ا  ػػرل إاػػ  عاليػػػرت ترعيػػا للػػكزع علػػ  الاػػرطؽ اااػػػخ 

  رك ػػػػػػرت قكاقػػػػػػك ، 93:  9116كأ زا ػػػػػػن )احاػػػػػػد حاػػػػػػزة ااقػػػػػػليارلا  ، 
9116 :61. ) 
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كيا؛ف ل قيـ ألاارط االًلـ كاالف؛يػر كت ػرن اكظػر ؼ االا ػفيف اا؛ػركييف      
 إا : 

اػػػ  أف ي؛ػػػكف احػػػددان   تػػػرافرد ذك ااػػػلااط ا يقػػػر يايػػػؿ إ الـــنمط الأيســـر 
كيف ؿ ا عارؿ ااالاظاا ااا ططا، اال  يا؛ف تيار الاعلارد عل  لذ؛ر 

 اااًلكارت  طري ا افظيا.
تػػرافرد ذك ااػػلااط ا ياػػف يايػػؿ إاػػ  أف ي؛ػػكف غيػػر احػػدد ،  الــنمط الأيمــن 

 كيف ؿ ا عارؿ غير ااالالايا، كاال  يقلطيع اف   اار الاقل؛شرؼ.
ي اػػػػػع  ػػػػػيف  ااػػػػػذل كرد ذك ااػػػػػلااط ااال؛راػػػػػؿ لػػػػػتػػػػػراف الـــــنمط المتكامـــــل  
   ر ص االااطيف.

كعلػػػ  ااػػػرغـ اػػػف ا داػػػا االػػػ  لؤ؛ػػػد اال  ػػػص ااػػػكظيف  اللا ػػػفيف      
اا؛ػػػػركييف ا شػػػػرة اااػػػػخ  تػػػػإفع ؛ثيػػػػػران اػػػػف اا ػػػػرحثيف يؤ؛ػػػػدكف أفع االا ػػػػػفيف 
اا؛ػػػػركييف يحػػػػدث  يلاااػػػػر لفرعػػػػؿ كل؛راػػػػؿ تػػػػ  ؛ثيػػػػر اػػػػف عاليػػػػرت ااػػػػلًلـ 

خ يًاػػػؿ ؛كحػػػدة كاحػػدة ال؛رالػػػا، كأفع االا ػػػفيف يًاػػػ ف كاالف؛يػػر، كأفع اااػػػ
 ( . Herrman, N., 1991 : 275اًر )

” ... ( ذاػػػؾ   كاػػػن : 993: 9116كيؤ؛ػػػد لػػػػ. دك ػػػ س  ػػػركاف )        
عل  حيف يا؛ف لحديد ا ل ترت ؛ثيرة  يف   ر ص ؛ؿ اف االا ػفيف ، 

اػر يشػلر؛رف تػ  تاف ااااـ االذ؛ر ألااار يًا ف اًػر  ك ػفاار تري ػر، كألاا
يلطلػػب  ػػدرات  –اػػث ن  –اًظػػـ االاشػػرط ااً ػػ   الاػػخ  تحػػؿ اااشػػ؛ ت 

االا فيف ، كأت ؿ ااحلكؿ  م اش؛لا ل  للؾ اال  يقػاـ تياػر االا ػفرف 
 “ .اًر .. 

 وظائف النصفين الكرويين  
    Reynalds، ك ريلاكاػػػػػػػػػػدز   Torrancحػػػػػػػػػدد ؛ػػػػػػػػػؿ اػػػػػػػػػػف :  لػػػػػػػػػكرالاس       

ر ؼ االا ػػفيف اا؛ػػركييف ، ك ػػد لا لاػػر علاااػػػر ( عػػددان اػػف كظػػ201:  1978)
      عػػػػػػػدد اػػػػػػػف اا ػػػػػػػرحثيف اػػػػػػػلااـ :  ػػػػػػػ ح أحاػػػػػػػد اػػػػػػػراد كاحاػػػػػػػد ا ػػػػػػػطف  

( ، كلػػػػػػػػػػػػ. 16:  9111( ، كعاػػػػػػػػػػػرد ع ػػػػػػػػػػػد اااقػػػػػػػػػػػيت )1-93:  9111)
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 ( وظائف النصفين الكرويين لقشرة المخ4) دولج
النصفان 
 الكرويان

 
 وجو 

 المقارنة

 
 

 وظائف النصف الكروي الأيسر وظائف النصف الكروي الأيمن

وصف الباحثين 
 لكل منيما

يطمــــــــــق بعــــــــــض البــــــــــاحثين عمــــــــــى النصــــــــــف الكــــــــــروي 
الأيمـــــــن نصـــــــف الكـــــــرة  الأفلاطـــــــوني  لأنـــــــو يعتمـــــــد فـــــــي 

 المحاكاة والحدسية. إدراك المعمومات عمى 

ــــــروي الأيســــــر نصــــــف  ــــــى النصــــــف الك ــــــاحثين عم ــــــق بعــــــض الب يطم
الكــــــــرة  الأرســــــــطالي  لأنــــــــو يعتمــــــــد فــــــــي إدراك المعمومــــــــات عمــــــــى 

 المنطق الرقمي، والاستدلال المنطقي . 

 التفكير

يتصـــــــــف بأنـــــــــو حـــــــــدث واستبصـــــــــار فجـــــــــائي ، وتغمـــــــــب 
عمـــــــى عممياتـــــــو الطـــــــابع التخميقـــــــي الشـــــــمولي ، ويـــــــرتبط 

ـــــــــر با ـــــــــا التفكي لصـــــــــور والتخـــــــــيلات والمحسوســـــــــات ، كم
يتســـــــــم بأنـــــــــو قـــــــــائم عمـــــــــى الحدســـــــــية واللامنطقيـــــــــة ، 
والفطنــــــــة التصــــــــورية لممــــــــخ   ومــــــــن ثــــــــم قــــــــد يتصــــــــف 

 بأنو تفكير إبداعي . 

يتصـــــــــف بأنـــــــــو منطقـــــــــي اســـــــــتدلالي ، وتغمـــــــــب عمـــــــــى عممياتـــــــــو 
الطـــــــابع التحميمـــــــي الخطـــــــي ، ويـــــــرتبط التفكيـــــــر بـــــــالأداء المفظـــــــي 

ـــــــة ، ـــــــات الخطي ـــــــو قـــــــائم  وتفســـــــير البيان ـــــــر بأن كمـــــــا يتســـــــم التفكي
عمــــــــى التحميــــــــل المنطقــــــــي ، والتسمســــــــل المــــــــنظم الــــــــذي يســــــــتمزم 

 النظام والترتيب . 

 التعمم

ـــــــــــــــي،  ـــــــــــــــتم  بالبحـــــــــــــــث والاكتشـــــــــــــــاف والأداء   العمم ي
ويســــــــــــتجيب صــــــــــــاحب الــــــــــــنمط الأيمــــــــــــن لمتوجييــــــــــــات 
المصـــــــورة ، والتعميمـــــــات غيـــــــر المحـــــــد دة ، كمـــــــا يمكنـــــــو 

 واحد . التعامل مع عدة أشياء في وقت 

ــــــــــــــب والأداء المفظــــــــــــــي والاســــــــــــــتدلال  ــــــــــــــالفحص والتجري ــــــــــــــتم ب ي
المنطقــــــــــي، ويســــــــــتجيب صــــــــــاحب الــــــــــنمط الأيســــــــــر لمتوجييــــــــــات 
، المفظيــــــــة وينظميــــــــا فــــــــي منظومــــــــة، كمــــــــا يســــــــتجيب لمتعميمــــــــات

 ولا يتعامل إلا مع شيء واحد فقط في الوقت  الواحد . 

 القراءة

تكـــــــون للفكـــــــار الرئيســـــــة ، والقـــــــارئ ذو الـــــــنمط الأيمـــــــن 
ــــــ ــــــاء ق ــــــي أثن ــــــار ف ــــــب الأفك ــــــى تركي ــــــب يســــــعى إل ارئ مرك

ـــــــــــد  ـــــــــــراءة لغـــــــــــة الجســـــــــــم ، ويجي ـــــــــــد ق القـــــــــــراءة ، يجي
تفســــــــيرىا، ويفضــــــــل الاســــــــتماع لمموســــــــيقى فــــــــي أثنــــــــاء 

 القراءة . 

ــــــــل  ــــــــارئ محم ــــــــنمط الأيســــــــر ق تكــــــــون لمتفاصــــــــيل ، والقــــــــارئ ذو ال
يســـــــــعى إلـــــــــى تحميـــــــــل الأفكـــــــــار فـــــــــي أثنـــــــــاء القـــــــــراءة ، وينقـــــــــد  

لغــــــــة الجســـــــم ، ولا يجيـــــــد تفســــــــيرىا  المقـــــــروء ، ولا يجيـــــــد قـــــــراءة
 ، ويفضل اليدوء في أثناء القراءة . 

 الكتابة
تتســـــــــم بأنيـــــــــا خياليـــــــــة ، ويفضـــــــــل ذو الـــــــــنمط الأيمـــــــــن 
التعامــــــــل مــــــــع الأشــــــــياء برســــــــميا أكثــــــــر مــــــــن الكتابــــــــة 

 عنيا  

تتســــــــــم بأنيــــــــــا غيــــــــــر خياليــــــــــة ، ويفضــــــــــل ذو الــــــــــنمط الأيســــــــــر 
كمال التفاصيل .   الكتابة ، والنسخ وا 

 الاستماع

يغمـــــــــــب عمـــــــــــى صـــــــــــاحب الـــــــــــنمط الأيمـــــــــــن الحضـــــــــــور 
المتــــــــردد لمــــــــذىن فــــــــي أثنــــــــاء الاســــــــتماع ، والاســــــــتجابة 

 لممثيرات البصرية أكثر من المثيرات السمعية . 

ـــــــذىن  يغمـــــــب عمـــــــى صـــــــاحب الـــــــنمط الأيســـــــر الحضـــــــور الـــــــدائم لم
ـــــــر  ـــــــرات الســـــــمعية أكث ـــــــاء  الاســـــــتماع ، والاســـــــتجابة لممثي ـــــــي أثن ف

ـــــــــل الســـــــــم جـــــــــراء التحمي ـــــــــن غيرىـــــــــا ، وا  عي الصـــــــــوتي ، وفـــــــــك م
 رموز الحديث. 

 التحدث
يغمـــــــــــب عمـــــــــــى صـــــــــــاحب الـــــــــــنمط الأيمـــــــــــن اســـــــــــتعمال 
ــــــــرادف، وشــــــــرح المشــــــــاعر  الاســــــــتعارة ، واســــــــتخدام   الت

 بالرسم والغناء .  ومع ذلك فإنو لا يفضل الكلام.

يغمــــــب عمـــــــى صـــــــاحب الـــــــنمط الأيســــــر نـــــــدرة اســـــــتعمال الاســـــــتعارة 
ـــــــ ـــــــرادف، وشـــــــرح المشـــــــاعر بألف ـــــــة اســـــــتخدام الت اظ واضـــــــحة ، وقم

 ، وىو في ذلك يفضل الكلام . 

كللاػػػػػػػػػرؾ ا اكعػػػػػػػػػا اػػػػػػػػػف االا ػػػػػػػػػرط ي ػػػػػػػػػدر االأ؛يػػػػػػػػػد علياػػػػػػػػػر تػػػػػػػػػ           
 :  فيف اا؛ركييف ا شرة اااخ ، الاارإطرر لحديد كظر ؼ االا

 ل  ص لا ف  اااخ ايس شي رن اطل رن  ت دكف ااػدعـ ااػذم ي داػن  أف
اااػخ ؛ؿ لا ؼ اللا ؼ اع ر لحدث إعر ا الاخ ؛؛ػؿ   ت؛ػؿ أ ػزا  



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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لًلاػػد علػػ   ً ػػػار، كيحػػدث  يلااػػػر ل؛راػػؿه تػػ  أثلاػػػر  عاليػػرت ااػػػلًلـ 
  ( . Herrman, N., 1991 : 286كاالف؛ير )

  يًرؿ ااذم ي دك اللا ؼ ا ياف ت  ااًاليرت االفظيػا أف اادكر غير ااف
لا يًلاػ  ألاػن لايشػررؾ تػػ  ا دا  االغػكم   ػؿ إلاػػن  ػردر علػ  اااًرا ػػا 

الغكيػػػػا ااا؛لك ػػػػا  تكظػػػػر ؼ االا ػػػػػفيف االغكيػػػػا، ك  ر ػػػػا اااًرا ػػػػا ا
اا؛ػركييف : ا ياػػف، كا يقػر  ػػركريا اػػحدا  االغػكم  حيػػث يشػػلر؛رف 

 ( 99: 9111ت  لح يؽ كظيفا االغا )  ح أحاد كآ ركف، 
( دكر االا ػػػػػػؼ 66:  9116كيؤ؛ػػػػػػد لػػػػػػػ. دك ػػػػػػ س  ػػػػػػراكف )       

  إف للاػػرؾ ال رلػػرن ير؛ػػز علػػػ”.. ا ياػػف تػػ  اااًرا ػػا االغكيػػا   كاػػػن 
دكر االا ػػػؼ ا ياػػػف تػػػ  ا؛لقػػػرب االغػػػا ااثرلايػػػا، كألاػػػن يقػػػاـ إقػػػارارن 
كا ػػػػػحرن تػػػػػ  لًلااػػػػػر، كأفع لػػػػػذا ا قػػػػػارـ يظاػػػػػر أ؛ثػػػػػر ك ػػػػػكحرن تػػػػػ  
اااًرا ػػا علاػػد أ ػػحرب ااثلار يػػا االغكيػػا ااػػف ي؛لقػػ كف اغػػلاـ ااثرلايػػا 

  “ ًد اغلاـ ا كا  
  االف؛يػػر أ؛ثػػر اراحػػؿ االااػػك إا؛رلايػػا اللاايػػا لااػػط اػػف ألااػػرط ااػػلًلـ ك أف

لػػػػ  ارحلػػػػا ااطفكاػػػػا كااقػػػػلاكات ا كاػػػػ  اػػػػف اادراقػػػػا  حيػػػػث للشػػػػ؛ؿ 
كظر ؼ االا فيف اا؛ركييف ت  ارحلا ااطفكاا، كلذا ار أشرر إاين ؛ػؿ 

اػػف أفع اااػػخ  Kan, N., and Kan, M.,(1979)اػػف  ؛ػػرف  ك ؛ػػرف  
ي؛ػػػػكف أ؛ثػػػػر اركلاػػػػا تػػػػ  ارحلػػػػا ااطفكاػػػػا ، تػػػػ  حػػػػيف لث ػػػػت كظػػػػر ؼ 

ال ػػػا إاػػػ  حػػػد يشػػػ؛ؿ  ػػػًك ا تػػػ  احركاػػػا االا ػػػفيف تػػػ  ارحلػػػا ااار 
 لح يؽ اال؛راؿ  يف االا فيف . 

      كاركلاػػػػػػا اااػػػػػػخ   ػػػػػػؿ قػػػػػػف اا لػػػػػػكغ دعػػػػػػت لػػػػػػػ. دك ػػػػػػ س  ػػػػػػراكف     
( إاػػػ  ا شػػػررة  ػػػأفع لػػػذد اااركلاػػػا لا؛ػػػف ا طفػػػرؿ اػػػف 69:  9116)

ا؛لقػػرب اغػػلاـ ا كاػػ  كاغػػا ثرلايػػا أي ػػرن، كأف ا؛لاػػرؿ لًيػػيف كظػػر ؼ 
  رن ت  ا؛لقرب اغا ثرلايا ؛ألؿ االغا لافقار. اااخ ي ًؿ ا ار  ً
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 ت د أ  ريت دراقرت ؛ثيرة الحديد   قيردة االا ؼ ا يقر ادل ا طفرؿ
، كلؤ؛ػػػد اًظػػػـ ؿاالا ػػػؼ اا؛ػػػركم اااقػػػيطر أك اااف ػػػؿ اػػػدل ا طفػػػر

اادراقػػػػرت قػػػػيردة االا ػػػػؼ ا يقػػػػر علػػػػ  أدا  ل ايػػػػذ ارحلػػػػا االًلػػػػيـ 
، ارحيـلاكر ريرض ع د اا قرق  ت  ا ر   حيث لؤ؛د ذاؾ دراقا أ

( ، كدراقػػػا ع ػػػد اااػػػلاًـ إ ػػػراليـ 9116كأحاػػػد ع ػػػد االطيػػػؼ ع ػػػردة )
  .( 1009أحاد قليارف )

 تياػػر يلًلػػؽ  ػػرافركؽ  ػػيف اا لاػػيف كاا لاػػرت تػػ  ألااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر  ك
فع اا ػػلاس اا يكاػػك   أ؛ثػػر لً يػػدان كديلاراي؛يػػا ااػػر   تػػإاااف ػػلا اػػدياـ

اااػػخ يلغيػػر اػػف شػػ ص إاػػ  شػػ ص  ؛ػػرف يل ػػكر اػػف   ػػؿ   تللاظػػيـ
آ ػػػػر   ػػػػؿ يلغيػػػػر اػػػػع ااشػػػػ ص لافقػػػػن  ػػػػر ل ؼ اازاػػػػرف، اػػػػيس لػػػػذا 
تحقػػب   ػػؿ إفع اافػػركؽ  ػػيف اا لاقػػيف تػػ  للاظػػيـ اااػػخ للػػأثر   ػػكرة 
            ديلاراي؛يػػػػػػػػػػػػػا  را ي ػػػػػػػػػػػػػا أ؛ثػػػػػػػػػػػػػر اػػػػػػػػػػػػػف لأثرلػػػػػػػػػػػػػر  را يلاػػػػػػػػػػػػػرت ااكراثيػػػػػػػػػػػػػا

(Riding, R., and Others, 1995:119 ) 

 ىنيةثالثاً   الخرائط الذ
لًػػػػػرؼ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػا  ألااػػػػػر اقػػػػػػلرالي يا اللف؛يػػػػػر كللاظػػػػػػيـ            

اااًلكاػػػػػرت  شػػػػػ؛ؿ كا ػػػػػت ار ػػػػػ  ك أقػػػػػرايب االًػػػػػا  رقػػػػػل داـ ا شػػػػػ؛رؿ 
كا اػػػكاف كاارقػػػكـ اال طيطيػػػا   اػػػدؼ لك ػػػيت ااً  ػػػا  ػػػيف اااًلكاػػػرت   
تا  رقـ ل طيطػ  ي اػع  ػيف االً يػر عػف اااًلكاػرت رقػار ن ك؛لر ػا  إذ 

اااًلػػػػػـ كااطراػػػػػب ااػػػػػلاص ااا؛لػػػػػكب ايقػػػػػاؿ علػػػػػ  ااً ػػػػػؿ اقػػػػػليًر ن  يػػػػػلاظـ
(Buzan.T.2006:16 ، 66: 1001   لكلا   كزاف.) 

كلاثػػؿ اا ػػرا ط ااذللايػػا كاحػػدة اػػف اال لايػػرت ااحديثػػا االػػ  لقػػرعد          
علػػ  ا ح ػػا  االػػػدتؽ اااقػػلار الاًلكاػػػرت اا ديػػدة ، ك ػػػد ا ل؛رلػػر ااًػػػراـ 

، حيلاار أدرؾ أف لاظرـ االًليـ ير؛ز  9130رـاا ريطرلا  لكلا   كزاف ت  ع
، ر؛زة ت  اا رلاب ا يقر اف اادارغت  ااا رـ ا كؿ عل  لا رط اا كة ااالا

عردة اال كيـ ،  دراؾ االفر يؿ، كاه كااذم ي لص  رالغا كااالاطؽ كا ر رـ، كاه
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كاااللر ًرت   اار لرلب علين  حرارف ااالًلايف اف تػرص الاقػلفردة اػف 
ااالار؛ػػزة تػػ  اا رلاػػب ا ياػػف اػػف ااػػدارغ ، كاالػػ  للاثػػؿ تػػ    كالاػػب اا ػػكة

اقػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػكر ، كاا يػػػػػػػػرؿ، كااًكاطػػػػػػػػؼ ، كاالػػػػػػػػكف كاالاظػػػػػػػػرة اا؛ليػػػػػػػػا 
 الاك كعرت . 

كلشػػػلرؾ  ايػػػع اا ػػػرا ط ااذللايػػػا تػػػ  عػػػدة أشػػػير  الااػػػر : ألااػػػر           
 ايًاػػػر لقػػػل دـ ا اػػػكاف ، كااػػػر لر؛يػػػب ط يًػػػ  كاحػػػد  حيػػػث إلااػػػر ل ػػػدأ 

للفػػػرع الاػػػن اا طػػػكط ، كلػػػ   ػػػذاؾ لشػػػ ن شػػػ؛ؿ اا ليػػػا ااً ػػػ يا ،  ار؛ػػػز 
كأي ػػػػرن لقػػػػل دـ  ايػػػػع اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا اا طػػػػكط كااراػػػػكز ، كاا؛لاػػػػرت 
 ر  ػػػػػرتا إاػػػػػ  اارقػػػػػكارت اال يليػػػػػا، ك اػػػػػذا يا؛ػػػػػف لحكيػػػػػؿ ااا حظػػػػػرت 
كاالل ي ػػرت اااالػػا إاػػ  ا طػػط اػػلاظـ الػػكف،  ر ػػؿ اللػػذ؛ر يًاػػؿ  شػػ؛ؿ 

 ( .      Buzan,2002اؿ اادارغ. ) ال  ـ كاارثؿ ا؛يفيا ع
 :إا  ( اا را ط ااذللايا916:191:1006ك د  لاؼ )لكلا   كزاف:       
  كل  اا را ط اال  لحكم ترعيف اشًيف اف  الخرائط الذىنية الثنائية

 ااار؛ز.
  كلشػػػاؿ عػػػددان اػػػف  الخـــرائط الذىنيـــة المركبـــة أومتعـــددة التصـــنيفات

ركع، كيا؛ف الاًلػـ أف يكزيػع  ػرا ط اافركع ا قرقيا، ث ثا أكق ًا ت
ذللايػػا لحاػػؿ  ػػكرة اااي؛ػػؿ ااًػػرـ ا ريطػػا اااك ػػكع علػػ  ااطػػ ب ، 
كيطلػػب اػػلااـ اقػػل؛ارؿ االاػػر ص اػػف اااًلكاػػرت، أك أف يػػكزع  اااًلػػـ 
 لاق رن ا كرة  رالكلايف ا  يض كا قكد   كيطلب اف ااط ب للكيلاار 

  اػػف ا تػػراد، كلػػ  ي ػػكـ  ل ػػاياار عػػدد  الخــرائط الذىنيــة الجماعيــة
ل اػػػع  ػػػيف رؤم عػػػدد اػػػف ا تػػػراد، كلل اػػػع اًػػػررؼ ؛ػػػؿ ااا اكعػػػا، 

 كاالالي ا ل؛كف  ريطا ذللايا  ارعيا.
  تالاػػػرؾ ااًديػػػد اػػػف  الخـــرائط الذىنيـــة المعـــدة عـــن طريـــق الحاســـوب

اا راا  اال  لقرعد ت  إعداد اا ػرا ط كحفظاػر، كيقػل دـ تياػر  اػرز 
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، كلػػذا يثيػػر الال ػػرد ااطل ػػا، ااًػػرض اارأقػػ  أك  اػػرز عػػرض اا يرلاػػرت
 كيدعـ اافاـ كاقلذ؛رر اااردة.

كيقػػػػػػػل دـ  ًػػػػػػػض اا ػػػػػػػرحثيف ا ػػػػػػػطلت اا ػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػا علػػػػػػػ         
لاحكال ػػػػردؿ اػػػػع ا ػػػػطلح  اا ػػػػرا ط اااًرتيػػػػا ك ػػػػرا ط ااافػػػػرليـ ، إلا أف 

، اػلااـ  عػردؿ للؾ ااا طلحرتت  االفريؽ  يف  ا لاد اف اا رحثيف ان عدد
  حيػث يا؛ػف لك ػيت  (61-63:  1090ااالاػر ) ف قػليارف  ػف احاػد ا

 . ار لك ؿ إاين ت  اا دكؿ االرا 
 ( الفرق بين الخرائط المعرفية ، وخرائط المفاىيم، والخرائط الذىنية3جدول )

 الخرائط الذىنية خرائط المفاىيم الخرائط المعرفية
تســـــــــتخدم غالبـــــــــا  فـــــــــي 
 الدراسات المغوية والنفسية

 تســـــــتخدم غالبـــــــاً فـــــــي دراســـــــة
 المصطمحات والمفاىيم العممية

ـــي تنظـــيم  ـــاً ف تســـتخدم غالب
 الأفكار

أشكاليا متنوعة ) رأسـية ، 
 وأفقية، ودائرية، وىرمية.

أشــككاليا تتخــذ شــكلًا ىرميــاً مــن 
 الأعمى إلى الأسفل

ليــــــا شــــــكل واحــــــد يشــــــبو 
الشــجرة   حيــث تتفــرع مــن 
ـــــــــــع  ـــــــــــي جمي الوســـــــــــط ف

 الاتجاىات
تتنــــاول كــــل موضــــوع فــــي 

 خريطة واحدة
تناول أكثر من مفيوم أو قضـية ت

 في خريطة واحدة
تتنــــاول كــــل موضــــوع فــــي 

 خريطة واحدة
 يعدىا الطالب عادة يعدىا المعمم أو الطالب يعدىا المعمم أو الطالب

كي ػػػػػػػػػػػػػػػدـ اقػػػػػػػػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػػػػػ  إي ػػػػػػػػػػػػػػػرؿ             
اااػػػػػػػػػػػلًلـ إاػػػػػػػػػػػ  أعلػػػػػػػػػػػ  اقػػػػػػػػػػػلكيرت االر؛يػػػػػػػػػػػز  ت ػػػػػػػػػػػ ن عػػػػػػػػػػػف لحكيػػػػػػػػػػػؿ 

لاػػػػػػػػػػػص اػػػػػػػػػػػلاظـ يقػػػػػػػػػػػاؿ اقػػػػػػػػػػػليًر ن  حيػػػػػػػػػػػث  ااػػػػػػػػػػػلاص ااا؛لػػػػػػػػػػػكب إاػػػػػػػػػػػ 
يحػػػػػػػػػػػكؿ اااػػػػػػػػػػػلًلـ  لفرعلػػػػػػػػػػػن ااػػػػػػػػػػػذللا  ااػػػػػػػػػػػلاص االفظػػػػػػػػػػػ  إاػػػػػػػػػػػ   ػػػػػػػػػػػكر 

كاًلكارلػػػػػػػػػن ،   دتػػػػػػػػػ  للاظػػػػػػػػػيـ أت؛ػػػػػػػػػرر  دكراػػػػػػػػػكز كرقػػػػػػػػػكـ  ااػػػػػػػػػر يقػػػػػػػػػرعد
                             كدا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػن تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ااًاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا االًليايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا 

 (  1001) ع د الله أا ك كقًيد اا لكش ، 
عػػدة  اػف اااًلػـ كاااػلًلـ تػ  لح يػؽ  ن كلقػرعد اا ريطػا ااذللايػا ؛ػ       

  1006)لارلاقػػ  اػػرر يلكس، أاػػكر ، يا؛ػػف لك ػػيحار تػػ  اا ػػدكؿ االرا 
 ( :1001  لديؿ أحاد إ راليـ ك رد، 1003احاد ع د ااغلا  ل ؿ، 



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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 ( ما تساعد بو الخريطة الذىنية كل من  المعمم ، والمتعمم.2جدول)
 تساعد المتعمم في   في  المعممتساعد 

 د الأىداف المراد تحقيقيا .تحدي -
 تمكن من التفكير بفاعمية . -
ــــي عــــرض  - تقمــــل مــــن الكممــــات المســــتخدمة ف

 الدرس.
توظيـــــــف التقنيـــــــات الحديثـــــــة فـــــــي التعمـــــــيم  -

 والتعمم .
 رسم صورة كمية لجزيئات الموضوع. -
 إعداد الاختبار المدرسي. -
تمخـــــيص الموضـــــوع عنـــــد عرضـــــو الممخـــــص  -

 السبوري.
 الطلاب. مراعاة الفروق الفردية عند -
ـــدريس - كممـــات(  -خطـــب -تقـــديم العـــروض ) ت

بصـــــــورة فعالـــــــة دون الحاجــــــــة إلـــــــى حمــــــــل 
 قصاصات اوراق لمتذكر.

ــــة والمراجــــع بصــــورة  - ــــب المنيجي تمخــــيص الكت
 خلاقة ومختصرة.

ـــــات ومعمومـــــات  أســـــئمة  تطـــــوير - ـــــدة عـــــن بيان جدي
 حصموا عمييا.

ـــــدة عـــــن بيانـــــات  - تطـــــوير المتعممـــــين لأســـــئمة جدي
 ييامن خلال الخريطة.ومعمومات قد حصموا عم

ســـــيولة تـــــذكر البيانـــــات والمعمومـــــات الـــــواردة فـــــي  -
 الموضوع .

 رسم صورة كمية لجزيئات الموضوع. -
رفـــــع القيــــــد عــــــن تفكيـــــر الطالــــــب أو المســــــتيدف  -

 وتحريك الذىن وتقوية الذاكرة والتركيز .
 إتاحة التعميم من خلال المعب والمرح. -
تمكــــــن الفــــــرد مــــــن التخطــــــيط وتحديــــــد المســــــارات  -

 لاختيارات المناسبة لو.وا
ــــع وتحمــــل  - ــــة لمموضــــوعات وتجم تعطــــي نظــــرة عام

 كميات كبيرة من المعمومات والبيانات .

حيػث Anderson  (2010 :187-200   )  ألادرقػكف كيؤ؛د ذاؾ             
اا ػػرا ط ااذللايػػا ل لايػػا لراػػز اللاظػػيـ اااًرتػػا، كدا اػػر علػػ  لي ػػا يػػرل أف 

ف ال ػرد حػديث ااشػرر؛ا ااالًلاػيف ، راكز ت  ش؛ؿ ار  ، كلػ  لً ػر عػ
كلؤ؛د الاقػلفردة اػف اااًرتػا ااحرايػا ا لاػر   كلًلا   را لايا اااًرتيا الالًلـ،

اًرتا  ديدة، اف   ؿ ر ط اااًلكارت اااك كدة ت  ااػذا؛رة  رااًلكاػرت 
اا ديػدة، كاالر؛يػػز علػػ  لاشػػرط اااػػلًلـ، كاشػػرر؛لن تػػ  عاليػػا ااػػلًلـ، كلػػذا 

اذللايا لحقف  درة اال ايذ اللاظيـ اا لايا اااًرتيا ادياـ، يؤ؛د أف اا را ط ا
 .كلزيد اف لحقيف االًليـ كللاايا لح يلاـ

أف  Edward (2010  :236-139 )  إدكارد  كتػػ  لػػذا ا طػػرر يؤ؛ػػد        
اا ػػرا ط ااذللايػػا أداة كا ػػدر اللػػدريس، يا؛ػػف أف لقػػل دـ ؛طري ػػا تًراػػا 

ي ًػػػؿ اال ايػػػذ أ؛ثػػػر إ ػػػداعرن تػػػ  تػػػ   لػػػب اااًلكاػػػرت إاػػػ  ااػػػذلف،  اػػػر 
 .عاليا االًلـ

( أف اا ػرا ط ااذللايػا 916 -911:1099أ؛دت قػلار  قػليارف) ك         
لقػػػػػرعد تػػػػػ : لرليػػػػػب ا ت؛ػػػػػرر، كقػػػػػرعا ااػػػػػلًلـ، كاقػػػػػلر رع اااًلكاػػػػػرت، 



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رالر؛يز تػػػ  اااك ػػػكع  ااػػػر يقػػػرعد علػػػ  لا ػػػؿ اااًلكاػػػا اػػػف  ػػػ الاحلفػػػرظك 
  طكيلا ااادم. ااذا؛رة   يرة ااادم إا  ااذا؛رة

كللااػػ  اا ػػرا ط ااذللايػػا ااػػررات االف؛يػػر  ؛رتػػا ألاكاعػػن، كلزيػػد اػػف         
كلًػػػػػػرض ااف؛ػػػػػػر  إطػػػػػػرران ال لايػػػػػػا اااًرتيػػػػػػا،االح ػػػػػػيؿ اادراقػػػػػػ ، كلرقػػػػػػـ 

، كلقرعد عل  قرعا ل ديـ اااًلكاػرت كاااًلكارت ت  إطرر اًرت  الاظـ
(Canas,and others.2003:37-39)  

 اكعػػػػا اػػػػف اا حػػػػكث كاادراقػػػػرت االػػػػ  اقػػػػلادتت ك ػػػػد أ ريػػػػت ا         
دراقػػا اػػدل ترعليػػا اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا تػػ  ااا ػػرؿ االر ػػكم، كاػػف 
لػػػػػػػػػػػػػػػػػذد اا حػػػػػػػػػػػػػػػػػكث كاادراقػػػػػػػػػػػػػػػػػرت : دراقػػػػػػػػػػػػػػػػػا   أ؛يراػػػػػػػػػػػػػػػػػرف كأ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػركف 

(Ackerman,andOthers,1999)  االػػ  أ؛ػػدت لالر  اػػر أف اا ػػرا ط ااذللايػػا
زيػردة اافاػـ كاالط يػؽ اػدل لًد ل لايا لزيد اػف   ػر  أثػر ااػلًلـ كلقػرعد تػ  

أ؛ػػدت ترعليػػا اقػػل داـ ت ػػد ( 1099اااػػلًلـ . أاػػر دراقػػا قػػحر ع ػػد الله ) 
اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا تػػػػػ  للاايػػػػػا االف؛يػػػػػر الاقػػػػػلدلاا  اػػػػػدل ل ايػػػػػذ ااارحلػػػػػا 

( ا ثػػػػر ا ي ػػػػر   1099دراقػػػػا حلاػػػػيف قػػػػاير) ؛اػػػػر أ ػػػػرزت ا عداديػػػػا، 
يؿ كالال رد ا ي ر   لاحك لاقل داـ اقلرالي يا اا را ط ااذللايا ت  االح 

 اااردة االًليايا. 
 ك ػػػػفار اقػػػػلرالي يا  اا ريطػػػػا ذللايػػػػا  كيًػػػػرؼ  ًػػػػض اا ػػػػرحثيف        

 ألااػػػر: اقػػػلرالي يا ( 1003لًليايػػػا   تيًرتاػػػر احاػػػد ع ػػػد ااغلاػػػ  لػػػ ؿ )
لًليايا تًراا ل كـ  ر ط اااًلكارت ااا رك ة ت  اا؛لب  رقكارت ك؛لارت 

ف؛ػػػػرة ااا ػػػػرك ة إاػػػػ   ريطػػػػا لحػػػػكم أشػػػػ؛رلان علػػػػ  شػػػػ؛ؿ  رريطػػػػا لحػػػػكؿ اا
ا ل رة اازك ا  ر اكاف كا ش؛رؿ ت  كر ا كاحدة  حيث لًطػ  اااػلًلـ 
اقرحا كاقًا اف االف؛يػر، كلالاحػن تر ػا ارا ًػا اًلكارلػن ااقػر  ا عػف 
اااك ػػػػكع، كلرقػػػػيخ اا يرلاػػػػرت كاااًلكاػػػػرت اا ديػػػػدة تػػػػ  الاػػػػرطؽ اااًرتػػػػا 

 .ااذللايا 



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 333 

 

 

 يا اا ػػرا ط ااذللايػػا اػػع االاظريػػا اا لار يػػا   كذاػػؾ كللقػػؽ اقػػلرالي        
 ف اااػلًلـ ي ػاـ اا ريطػا ااذللايػا اعلاػػردان علػ  اًرتلػن كأت؛ػررد ااقػػر  ا 
ااا زلاػا تػ   لايلػػن اااًرتيػا   تي لاػػ  تااػن أك اًرتلػن اا ديػػدة  لفرعلػن  ػػيف 
اًرتلػػن ااقػػر  ا كا ت؛ػػرر كا حػػداث االػػ  لػػك   ػػدد لًلااػػر، كلػػذا أ ػػؿ 

 لاػػر   ااػػذم يػػرل أف عاليػػا اااًرتػػا ل؛اػػف تػػ   لاػػر  أك إعػػردة  لاػػر  ااف؛ػػر اا
  (Cannela,R.1994:27-28)اك كع اااًرتا 

كاف اادراقرت اال  أ؛دت ا  ػكؿ اا لار يػا لاقػلرالي يا اا ػرا ط          
                            آ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػركفااذللايػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  دراقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  لػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرري؛رات ك 

(Harkirat.D.and others2010) ف لح ػيؿ ااطػ ب أث أشررت إاػ    حي
ااذيف لًلاكا  رقل داـ اا را ط ت   ي ػا لًليايػا  لار يػا ؛ػرف أعلػ  ك فػركؽ 

 ذات دلااا إح ر يا أ؛ثر اف ااط ب ااذيف لًلاكا  طري ا ل ليديا .
؛اػػر للقػػؽ اا ريطػػا ااذللايػػا كلاظريػػا ااا ططػػرت ااً ليػػا  حيػػث          

يػػا إحػػداث ع  ػػرت كارل رطػػرت  ػػيف يلاظػػر  أزك ػػؿ  إاػػ  ااػػلًلـ  ك ػػفن عال
اااًػػررؼ اااك ػػكدة  رافًػػؿ تػػ  اا لاػػر  اااًرتػػ  الاػػلًلـ، كاػػر ي ػػدـ اػػن اػػف 
اًررؼ  ديدة  كاذاؾ تإف اا لايا اااًرتيا الالًلـ كار لل الان اف اًررؼ 
كأت؛رر كع  رت كاعل ردات للًػب دكران أقرقػيرن تػ  عاليػا ااػلًلـ   ك ػفار 

    تػػػ  لحديػػد اػػػر ي ػػػب أف ي ػػدـ ؛اك ػػػكع الػػػلًلـ اار؛يػػزة االػػػ  يًلاػػد علياػػػر 
 (. 133 -136: 1006) احاد إ راليـ ع د ااحايد، 

ك؛لار ا؛لقب ااالًلـ اًررؼ  ديدة ؛كف  لاػر ن ثرلاكيػرن ي ػرؼ إاػ          
 لار ػػن اااًرتػػ  ااثػػرلاكم ااػػذم ياػػلـ  ػػر ط اااًػػررؼ كا ت؛ػػرر اا ديػػد  اػػر لػػك 

كلحكيلن إا   ، نكاقليًر  ناقلدار ك اف اًررؼ كأت؛رر قر  ا ين اك كد اد
                           اا لاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر  اااًرتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ا  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل  اي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ت ذا اًلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  

 (131 -133: 1006)احاد إ راليـ ع د ااحايد ، 
كللًػػػدد الا ل تػػػرت  ػػػيف اا ػػػرا ط ااذللايػػػا اايدكيػػػا كاا ػػػرا ط ااذللايػػػا      

 ا ا؛لركلايا ، كيا؛ف لك يحار ت  اا دكؿ االرا :



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( الاختلافات الأساسية بين  الخرائط الذىنية اليدوية ، والخرائط الذىنية 5ل )جدو
 الإلكترونية

 (iSoftwareReviews,2014 ): في
 الخرائط الذىنية الإلكترونية الخرائط الذىنية اليدوية وجو المقارنة

ــــــــة،أو مواقــــــــع  الأوراق والأقلام الأدوات  ــــــــامج لمخــــــــرائط الذىني ــــــــوتر ، وبرن كمبي
 نية تعرض خرائط ذىنية إلكترونية الكترو 

ــــــــب قتــــــــاً طــــــــويلًا لإخــــــــراج  السرعة  تتطم
الخريطــــــة بمســــــتوى جيــــــد مـــــــن 
ــــــــن  ــــــــان م ــــــــى لوك الجــــــــودة، حت

 يعدىا فنياً بارعا 

تتميـــــــز بســـــــرعة عاليـــــــة   لأنيـــــــا لاتتطـــــــب ميـــــــارات 
ــــــــة لتنفيــــــــذىا، فضــــــــلًا عــــــــن الأشــــــــكال والرمــــــــوز  فني
ـــــــــة للاســـــــــتخدام ،  ـــــــــدة والقابم ـــــــــة المع والصـــــــــور الفني

كـــــــــــن الحصــــــــــول عمـــــــــــى قوالــــــــــب جـــــــــــاىزة كمــــــــــا يم
ــــــــــك  لمخــــــــــرائط،أو عمــــــــــل خــــــــــرائط  ذىنيــــــــــة مــــــــــن تم

 القوالب.
أقـــــل مرونـــــة مـــــن حيـــــث تعـــــديل  المرونة 

الأخطــــــــاء  لكنيــــــــا مرنــــــــة فــــــــي 
ـــــــــــــذي  ـــــــــــــار التصـــــــــــــميم ال اختي
يعكــــــــــــــــس تصــــــــــــــــور الفــــــــــــــــرد 

 لمخريطة الذىنية 

يتــــــــيم البرنـــــــــامج لممســــــــتخدم مرونـــــــــة فــــــــي إعـــــــــادة 
ترتيــــــــــــب الموضـــــــــــــوعات ، وتصــــــــــــويب الأخطـــــــــــــاء ، 

يـــــــر تصــــــــميم الخريطـــــــة  إلــــــــى أن يصـــــــل الفــــــــرد وتغي
إلـــــــى التصـــــــميم الـــــــذي يريـــــــد . كمـــــــا يمكـــــــن تصـــــــدير 
ـــــــة مـــــــن الممفـــــــات،  الخريطـــــــة إلـــــــى تنســـــــيقات مختمف
فضـــــــلًا عـــــــن إمكانيـــــــة تصـــــــميميا بطريقـــــــة تشـــــــاركية 

 تزامنية.
تكمفتيــــــا الماديــــــة قميمــــــة   فكــــــل  التكمفة المادية

 ما تتطمبو ورقة وأقلام.
لــــــــي، أمــــــــا تتطمــــــــب فقــــــــط وجــــــــود جيــــــــاز حاســــــــب  
 البرامج المستخة  فيي في الغالب مجانية

ــــــك  الجودة إذا كــــــان مــــــن يمتمكيــــــا لايمم
ميـــــــــارات فنيـــــــــة   فإنيـــــــــا قـــــــــد 
تبــــــــدو بشــــــــكل غيــــــــر جــــــــاذب، 
كمــــــــــا أنيــــــــــا تفقــــــــــد جودتيــــــــــا 

 بسيولة 

تبــــــــــــدو أكثــــــــــــر جمــــــــــــالا واحترافــــــــــــاً   لأن الرمــــــــــــوز 
والصــــــور التـــــــي يوفرىـــــــا البرنـــــــامج مصـــــــممة بطريـــــــق 

 جيدة.
يــــــــــا لفتــــــــــرات طويمــــــــــة   كمــــــــــا يمكــــــــــن الاحتفــــــــــاظ ب

لإمكانيــــــــــــة تخزينيــــــــــــا فــــــــــــي جيــــــــــــاز الكمبيــــــــــــوتر   
 وبالتالي تحافظ عمى جودتيا

 أدوات البحث إعداداً وضبطاً 
 ، إعداداً وضبطاً  اختبار ميارات التفكير المحورية 

 ػػػرا طكات اااحكريػػػا  ااػػػررات االف؛يػػػراػػػرت إ ػػػرا ات إعػػػداد ا ل ػػػرر      
 االرايا : 

  إعداد الاختبار
  ف الاختبارىدتحديد 

داة تػػ  ألااػػر ل ػػيس ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا  ا  دلػػدؼ لػػذحػػدد        
ا اػػر ااػػذم ي؛فػػؿ االًػػرؼ علػػ  أثػػر اقػػل داـ اقػػلرالي يا اا ػػرا ط ااذللايػػا 
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ت  للاايا ااػررات االف؛يػر اااحكريػا اػدل ل ايػذ  رالفرعؿ اع ألاارط االًلـ 
 اا ؼ ا كؿ ا عدادم . 

  وصف الاختبار 
اف ثارلايا اكا ػؼ ، ي ػيس ؛ػؿ الااػر ااررات االف؛ير ؛كف ا ل رر كيل      

ت ا اف ت ػرت ااػررات االف؛يػر اااحكريػا   كذاػؾ علػ  ااك ػن ااػذم عػرض 
 ترعليػػػاقػػػلفرن تػػػ  ا طػػػرر االاظػػػرم   ا اػػػر ااػػػذم يًطػػػ  اافر ػػػا ااًرتػػػا 

، اقل داـ اقلرالي يا اا را ط ااذللايا ت  للاايا ااػررات االف؛يػر اااحكريػا 
فع ل؛ػػػػػكف اادر ػػػػػا اا؛ليػػػػػا ا  ل ػػػػػرر ااثلػػػػػا الااػػػػػك ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر علػػػػػ  أ

 . ااثارلايا اااحكريا
ك ػػػػد أعػػػػد الا ل ػػػػرر الحػػػػرران اػػػػف احلػػػػكل ااكحػػػػدة اااًرا ػػػػا    ف        

ارل ػػرط الا ل ػػرر  رااك ػػكعرت االػػ  درقػػار االلايػػذ قػػي ًؿ االػػذ؛ر عػػرا ن 
لحػرر الا ل ػرر اػف  اؤثران ت  اقل ر رت اال ايذ علػ  الا ل ػرر ، ؛اػر أف

اااحلػػػكل ااػػػذم عػػػكا  تػػػ  اال ر ػػػا قػػػي ًؿ الا ل ػػػرر  ػػػرد رن تػػػ   يػػػرس 
 ااررات االف؛ير اااحكريا ؛ار لظار ت  اكا ؼ  ديدة . 

 كيا؛ف ك ؼ أق لا الا ل رر عل  االاحك االرا  :       
  ميارات التركيز   قياسالموقف الأول 

ل ايػػػذ ا كؿ ؛يػػػز اػػػدل إاػػػ   يػػػرس ااػػػررات االر  اااك ػػػؼياػػػدؼ لػػػذا     
اا ػػػػرا ط  اقػػػػل داـلالي ػػػػا ا عػػػػدادم، كر ػػػػد لااػػػػكلـ تػػػػ  للػػػػؾ ااااػػػػررات 

 .ااذللايا
عػف ا  ر ػا ل ػاف يك ، ااػررة  لحديػد اااشػ؛لا  لذا اااك ػؼ ي يسك      

أقػػػ لا لقػػػػرعد تػػػػ  لحديػػػػد ح ػػػػـ اااشػػػ؛لا كحػػػػدكدلر كط يًلاػػػػر، اثػػػػؿ: اػػػػر 
اػػذا تػػإف لػػذا اااك ػػؼ   ؟اااشػػ؛لا؟ اػػف اديػػن للػػؾ اشػػ؛لا؟ اػػر ا اثلػػا علياػػر

يل؛ػػكف اػػف لاػػص يل ػػاف اشػػ؛لا يطلػػب إاػػ  اال ايػػذ  را لػػن ، ثػػـ ي ي ػػكف 
 عف ا ق لا ااقلا .
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 ميارات جمع المعمومات    قياس الموقف الثاني 
 يرس ااػررات  اػع اااًلكاػرت ؛اػر لظاػر إا   اااك ؼيادؼ لذا        

للػػػؾ ااااػػػررات  اػػػدل ل ايػػػذ اا ػػػؼ ا كؿ ا عػػػدادم ، كر ػػػد لااػػػكلـ تػػػ 
 اقل داـ اا را ط ااذللايالالي ا 

لا  االقرؤؿااررة   لذا اااك ؼ ي يسك          رقل داـ اًلكارت   اال  لً 
ااػػلاص ااا ػػرك  تػػ   ػػكغ أقػػ لا كا  ر ػػا علااػػر، كلل ػػاف ااػػررة االقػػرؤؿ 
ثػػػػ ث  طػػػػكات لػػػػ  : لحديػػػػد اااًلكاػػػػرت تػػػػ  ااػػػػلاص، ثػػػػـ لكظيػػػػؼ للػػػػؾ 

كأ يػػران ا  ر ػػا عػػف ااقػػؤاؿ    حيػػث  اااًلكاػػرت تػػ   ػػكغ قػػؤاؿ ا  ػػكؿ،
 يراع  ااالاطؽ ت  ااً  ا  يف ااقؤاؿ كا  ر ا علان . 

اااك ػػؼ اػػف االلايػػذ أف ي ػػكغ ث ثػػا أقػػ لا حػػكؿ اػػذا ي طلػػب تػػ  لػػذا      
لاػػص، كأف يحػػدد أر ػػرـ ا قػػطر االػػ  كردت  اػػر اااًلكاػػا االػػ  اقػػل دات 

 عف ؛ؿ قؤاؿ الاار .  ت   كغ ؛ؿ قؤاؿ اف ا ق لا ااث ثا، ثـ ا  ر ا
   ميارات التذكر قياس الموقف الثالث 

 يػػػرس ااػػررات االػػػذ؛ر ؛اػػر لظاػػػر اػػدل ل ايػػػذ إاػػ   اااك ػػػؼياػػدؼ لػػذا  
اقػل داـ اا ؼ ا كؿ ا عدادم ، كر د لااكلـ ت  للػؾ ااااػررات لالي ػا 

 . اا را ط ااذللايا
 يتكون ىذا الاختبار من موقفين :  وصف الاختبار

 كاالػػػ  االحػػػكؿ أك االرايػػػز أك اقػػػل داـ ااراػػػكزااػػػررة  ي ػػػيس  : الأول  
 ػػػر ط أ ػػػزا   ػػػغيرة اػػػف اااًلكاػػػرت اػػػع  ً ػػػار ال زيلااػػػر تػػػ  لًلاػػػ  

يل ػػاف قػػ ع ا اكعػػرت اااك ػػؼ اػػذا تػػإف لػػذا   ااػػذا؛رة  ًيػػدة اااػػدل 
يلا  ار حرؼ اا ر، ااذم قي حث علان االلايذ كيقػل ر ن  اا اؿاف 

ااحػػركؼ ااال؛ػػررة  اػػف ؛ػػؿ  ػػؼ اػػف  ػػفكؼ اا ػػدكؿ ،  ًػػد شػػطب
 اف ؛ؿ عاكد.

 لاػػ   إعػػردة ذ؛ػػر اا ػػررئ اػػر :  الثــاني ي ػػيس ااػػررة  الاقػػلدعر   االػػ  لً 
ا لزلاػن تػػ  ذا؛رلػػن تػ   ػػكرلن ا  ػػؿ ل ري ػرن ، أك تػػ   ػػكرة ل للػػؼ 
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اػػذا يطلػػب اػػف االلايػػذ تػػ    عػػف للػػؾ االػػ  كردت تػػ  ااػػلاص ا  ػػؿ 
لكاػرت يًرتاػػر يقػلدع  اػػر ا لزلاػن تػػ  ذا؛رلػن اػػف اًلػذا اااك ػػؼ أفع 

تػػ  )آيػػا  رآلايػػا ، أك  عػػف   ػػر ااكااػػديف  ، كللاثػػؿ لػػذد اااًلكاػػرت إاػػر
حػػػديث شػػػريؼ، أك ؛لاػػػرت اػػػأثكرة ، أك ت؛ػػػرة   ػػػا ، أك  ػػػكرة ، أك 
شػػ؛ؿ ، أك غيػػر ذاػػؾ( كي ػػداار تػػ  ت ػػرة لا ل ػػؿ عػػف  اقػػا ا ارعػػا 
اا ػػػػحرتا االػػػػ  قػػػػلًلاكف إ ػػػػدارلر اا ديػػػػد اػػػػف ا لػػػػا ااحػػػػر ط  اػػػػذا 

     اااك كع.
  ميارات التنظيم   قياسالموقف الرابع 

؛اػػػر لظاػػػر اػػػدل  االلاظػػػيـ يػػػرس ااػػػررات إاػػػ   اااك ػػػؼياػػػدؼ لػػػذا        
ل ايػػذ اا ػػؼ ا كؿ ا عػػدادم ، كر ػػد لااػػكلـ تػػ  للػػؾ ااااػػررات لالي ػػا 

 اا را ط ااذللايا. اقل داـ
 ويتكون ىذا الموقف من جزئين        
 ًلاػػ   ك ػػع اًلكاػػرت تػػ  قػػيرؽ ي ػػيس ااػػررة  االرليػػب  االػػ  ل  : الأول

اػذا يل ػاف لػذا   اللر ع    حيث للاظـ للؾ اااًلكارت ت    لا  ؛ليػا 
 اػراااك ؼ ا اكعا اف اا اؿ غير ااارل ا ، كاال  ل؛كف ت  ا اكع

االلايذ أف يًيد لرليػب للػؾ اا اػؿ    حيػث ي؛لاػؿ  إا   ا، كيطلب 
ااا؛ػػػرف  لاػػر    ػػػا ذات اًلاػػػ ، كذاػػػؾ  لرليػػػب أر ػػرـ اا اػػػؿ ت ػػػط تػػػ  

 ااا  ص اذاؾ . 
  لاػ   لحديػد أك ػن ااشػ ن كأك ػن  الثاني ي يس ااػررة  ااا ررلاػا  كاالػ  لً 

الا ل ؼ  يف اااًلكارت ت  أ؛ثر اف لاص كاحد   كذاؾ  راا حظا 
ااا رشػػػرة أك   ػػػكرة لأاليػػػا علػػػ   ػػػك  أر ػػػع  طػػػكات لػػػ  : لحديػػػد 

 حيػػػػث ااقػػػػارت اا ػػػػررزة االػػػػ  ي ػػػػب أف ل ػػػػررف ، ثػػػػـ إعػػػػردة لرلي اػػػػر   
لك ػػع ؛ػػؿ قػػاا ا ر ػػؿ ا  ػػرل ، ثػػـ ا حظػػا اػػر إذا ؛رلاػػت ااقػػارت 

  أك ن ااش ن كأك ن الا ل ؼ  ك كحالشر اا أك ا للفا ، ثـ ك ع 
اػر لػك أ ػف  اػف ا لاػر ، ك اػر اذا تإف لػذا اااك ػؼ يل ػاف ك ػفرن ا
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كيطلػػب اػػف االلايػػذ ،  لػػك أحلػػ  اػػف ااًقػػؿ،كار لػػك أدؽ اػػف ااشػػًرة
 .عل  أقرس ااالحدثيف  أت يرن  قـ  اقل؛ارؿ  دكؿ ا ررلاا

  ميارات التحميل قياسالموقف الخامس 
؛اػػر لظاػػر اػػدل  االحليػػؿ يػػرس ااػػررات إاػػ   اااك ػػؼياػػدؼ لػػذا          

ؿ ا عػػدادم ، كر ػػد لااػػكلـ تػػ  للػػؾ ااااػػررات لالي ػػا ك ل ايػػذ اا ػػؼ ا 
 اقل داـ اا را ط ااذللايا. 

ً لاػػػ   لحديػػػد ااػػػررة  لحديػػػد  لػػػذا اااك ػػػؼ ي ػػػيسك         ا  طػػػر   االػػػ  ل
االلاػػػػر ض كاالًػػػػررض تػػػػ  ااًػػػػرض ااالاط ػػػػ  ااًلكاػػػػرت ااػػػػلاص ، كلحديػػػػد 
أقػػ رب لػػذا االلاػػر ض كاالًػػررض كل ػػكي ار  اػػذا تاػػك يل؛ػػكف اػػف لاػػص  ػػن 

لػػلاص، اطلػػكب اػػف االلايػػذ ا ااًػػرـ اك ػػكعرا اػػؿ اػػيس ااػػر  ػػلا كثي ػػا  
 ػػا  اك ػػكع  ػػرا ة ااػػلاص ، كلحديػػد أر ػػرـ اا اػػؿ االػػ  اػػيس ااػػر  ػػلا كثي

ااػػلاص ، كلحديػػد قػػ ب عػػدـ  ػػلا للػػؾ اا اػػؿ  اك ػػكع ااػػلاص ، كاه ػػرا  
 لغييرات ل ًؿ للؾ اا اؿ ذات  لا كثي ا  اك كع االاص . 

  ميارات إنتاج المعمومات قياسالموقف السادس 
؛اػػر اػػػدل  إلالػػرج اااًلكاػػػرت يػػػرس ااػػررات إاػػ   اااك ػػػؼياػػدؼ لػػذا      

لااػػكلـ تػػ  للػػؾ ااااػػررات لالي ػػا  ل ايػػذ اا ػػؼ ا كؿ ا عػػدادم، كر ػػد
 اا را ط ااذللايا. اقل داـ

 ويتكون ىذا الموقف من جزئين
   الاقللالرج  أك  اقللالرج ركا ػط غيػر ا ػرح  اػر ي يس ااررة   الأول 

كاػػػػرت ااا ػػػػرح  اػػػػر تػػػػ  ااػػػػلاص  ل طػػػػ  اااًللػػػػذد ااااػػػػررة لًلا ػػػػ  ك 
  ال حػػث عػف اااًػػرلا  اا؛رالاػا االػػ  اػـ ي ػػرح  اػر، كاالػػ  اػػف ااا ػرك 

شألاار أف لحدد ركا ط ؛رلات اف كدة أك لقد ثغرات  ػيف اػر يًػرؼ كاػر 
ي ػػػب أف يًػػػرؼ   كذاػػػؾ  رلاعلاػػػرد علػػػ  ااً  ػػػرت االػػػ  يً ػػػر علااػػػر 

يل ػاف لا ػرن  يػدكر حػكؿ أحػداث لػأ ر اااك ؼ اذا تإف لذا   االاص 
 اؿ ، كطلب إاػ    أر عثـ ال ع االاص تل  علاد عكدلن اف ااادرقا  
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تااػػن الػػلاص ، كلًلاػػد إ ر ػػا االلايػػذ عػػف  علػػ   ػػك  إ؛ارااػػرااللايػػذ 
لذا ااقؤاؿ عل   حثػن عػف اااًػرلا  اا ػالايا االػ  اػـ ي ػرح  اػر تػ  

 االاص. 
   ــاني ً لاػػ   رقػػل داـ اًلكاػػرت ااػػلاص  الث ي ػػيس ااػػررة  االلا ػػؤ  االػػ  ل

لالر   اًيلاػا تياػر لػك أ ًػد  ااا رك  ت  تركض اًيلاا اار قيحدث اف
  اف اًلكارت االاص ، كاا حث عار يػدعـ للػؾ اافػركض أك يدح ػار

يل اف عرض  ًض أحداث   ا، كيطلب إا  اااك ؼ اذا تإف لذا 
ر  ر ػػا  االلايػػذ االلا ػػؤ  اػػر قػػللالا  إايػػن أحػػداث للػػؾ اا  ػػا   كذاػػؾ  

عػػػف  ًػػػض ا قػػػ لا االػػػ  لحػػػدد اااطلػػػكب االلا ػػػؤ  ػػػن علػػػ   ػػػك  اػػػر 
 ض اف أحداث . عر 
  ميارات التكامل   قياسالموقف السابع 

؛اػر لظاػر اػدل ل ايػذ اال؛راؿ  يرس ااررات إا   اااك ؼيادؼ لذا     
 اقػل داـ، كر ػد لااػكلـ تػ  للػؾ ااااػررات لالي ػا ا عػدادم ا كؿ اا ػؼ

 اا را ط ااذللايا
  جزئين وصف الاختبار   يتكون ىذا الاختبار من موقفين

  س ااػػررة  إعػػردة اا لاػػر   االػػ  لًلاػػ   لغييػػر اا لايػػا اااًرتيػػا ي ػػي :الأول
الػػلاص ااا ػػرك   اػػدا  اًلكاػػرت  ديػػدة   ا اػػر ااػػذم يلطلػػب لًػػدي ن 

عردة للاظػيـ الػلاص. اػذا يل؛ػكف لػذا اااك ػؼ اػف  الػا   –كلكقيًرن ، كاه
يطلػػب اػػف  –لل ػػاف لرلي يػػرن اث ثػػا أ ػػكة حقػػب لفػػك اـ تػػ  اادراقػػا 

 الػا   ثػـ إعػردة  ػيرغا ا؛كلاػرت احلػكل اا الػا االلايذ  ػرا ة لػذد اا
اااًرتػػ  اػػف اا ػػيغا االفظيػػا ااا؛لك ػػا إاػػ  اا ػػيغا اا يرلايػػا   كذاػػؾ 
اػػػف  ػػػ ؿ رقػػػـ ل طيطػػػ  يطلػػػب اػػػف االلايػػػذ ؛لر ػػػا أقػػػار  ا  ػػػػكة 
ااث ثا اػرل يف حقػب لفػك اـ تػ  اادراقػا اػف ا ؛ثػر لفك ػرن إاػ  ا  ػؿ 

 لفك رن 
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 يص  كاال  لًلاػ   ل ريػد ااػلاص ااا ػرك  ، ي يس ااررة  االل    الثاني
كا ل ػػػػػررد تػػػػػ  لاػػػػػص  ديػػػػػد الارقػػػػػؾ ي ػػػػػررع ا  ػػػػػؿ تػػػػػ  لرليػػػػػب 
اااًلكاػػػػػرت   كذاػػػػػؾ  لزكيػػػػػد االلايػػػػػذ  ألااػػػػػرط للاظيايػػػػػا لقػػػػػاؿ ؛لر ػػػػػا 

ر ليػػػػػرر اااًلكاػػػػػرت اااااػػػػػا كاقػػػػػل داـ ااًلار ػػػػػر كذاػػػػػؾ  االل ػػػػػيص  
 االر؛ي يا ، كرؤيا اا  ت  يف ا  زا  .

، كل   لنيطلب إا  االلايذ  را  لاص اااك ؼ اف اذا يل؛كف لذا     
   لحديػد االفر ػيؿ اااااػا ثػـ يحػركؿ لل ي ػن  اا كة ااً ي ػا  ًلاكاف  

ت  ااػلاص، ثػـ ااػر ط  ػيف للػؾ االفر ػيؿ أك ا ت؛ػرر اااااػا   ال؛ػكيف 
 لاص  ديد الارقؾ . 

  ميارات التقويم قياسالموقف الثامن 
؛اػػر لظاػػر اػػدل اال ػػكيـ س ااػػررات  يػػرإاػػ   اااك ػػؼياػػدؼ لػػذا          

ل ايػػذ اا ػػؼ ا كؿ ا عػػدادم، كر ػػد لااػػكلـ تػػ  للػػؾ ااااػػررات لالي ػػا 
 اقل داـ اا را ط ااذللايا 

  ويتكون ىذا الموقف من جزئين       
 ي ػػيس ااػػررة   لاػػر  اااح؛ػػرت أك اااًػػريير  االػػ  لًلاػػ   إرقػػرؿ    الأول

لػذا اااك ػؼ يل ػاف  ا رييس الح؛ـ عل  ا ت؛ػرر كالاط اػر   اػذا تػإف
ا ليػػرر اااح؛ػػرت أك االاييػػز  ػػيف اااح؛ػػرت ااا  اػػا كاااح؛ػػرت غيػػر 
ااا  اػػا   كذاػػؾ  ؛لر ػػا  اػػس اكا ػػفرت ا؛لػػرب قيقػػل دان االلايػػذ 
ت  ؛لر ا اك كع لً ير عف  رير ا ؛ػرة اا ػدـ     حيػث يا؛ػف ل ػديـ 
للػػؾ اااكا ػػفرت  اػػيف ا؛ل ػػا ااادرقػػا   حلػػ  يػػلا؛ف اػػف اااقػػرعدة 

لحديد اكا فرت اا؛لرب ااذم يا؛ف اقل داان تػ  ؛لر ػن اك ػكع  ت 
 ؛رة اا دـ .

 ــاني ي ػػيس ااػػررة ا ث ػػرت االػػ  لًلاػػ   ل ػػديـ ااػػدايؿ علػػ   ػػحا    الث
اقللالرج   اػذا تػإف لػذا اا ػز  يطلػب تيػن اػف االلايػذ ؛لر ػا دايػؿ كاحػد 

 ا؛ؿ اف ااق  يف ااذيف حددلار   ير االح يؽ حكؿ لحطـ ااطر رة
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ك ػػػد ا ليػػػرت لا ػػػكص الا ل ػػػرر    حيػػػث ل؛ػػػكف ال ريلاػػػا ، ؛اػػػر            
ركع  تػ  ا ليررلػر أف ل؛ػكف الحػررة عػف احلػكل ااكحػدة اااًرا ػا ، كأف 

: ااا ػػاكف ، كاالغػػا ، اقػػلكل ل ايػػذ اا ػػؼ اارا ػػع اػػف حيػػثلللارقػػب ك 
؛اػر ركعػ  ااحػد اػف كا قػلكب ، كأف للفػركت اػف حيػث ااطػكؿ كاا  ػر. 

ظيا تػ  لا ػكص الا ل ػرر   كذاػؾ  رقػل داـ اا ػكر   الاعلارد عل  االف
حيػػث إف اػػف ازايػػر اقػػل داـ اا ػػكر ألااػػر لػػؤدم إاػػ  لر؛يػػز الال ػػرد اال ايػػذ 

شػر  ا ، ل ػرج  – ًراػا  –عل  اك كعرت  االا كص ، ؛ار أف اا كر 
 الا ل رر اف ااركليف .

 ضبط الاختبار 
ػػػرب ا ل ػػػرر ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا اقػػػلط ع          قػػػليف يرن علػػػ   

 ادرقػػػػػا اافػػػػػرركؽ  اا ػػػػػؼ ا كؿ ا عػػػػػدادمللايػػػػػذان كللايػػػػػذة اػػػػػف ل ايػػػػػذ 
كأقػػػفر اال ريػػػب ا عداديػػػا  لاػػػرت ، كادرقػػػا علػػػ   ػػػف أ ػػػ  طراػػػب  لاػػػيف 

 الاقلط ع  عار يل  :
 حيػػث اػػـ ل؛ػػف الاقلفقػػررات االػػ  أ ػػدالر صــلاحية تعميمــات الاختبــار  

إاػ  عػدـ ك ػكد حر ػا  اا لا اػلااـ ااػر  ػفا اال؛ػرار  ا اػر ااػذم أدل
 إا  إ را  أيا لًدي ت تيار . 

 حيػث حػدد ااػزاف ااالارقػب حساب زمن الإجابة عن أسئمة الاختبار  
 كتؽ ا  را ات االرايا :  الا ل ررالإ ر ا عف 

 ل ػػػرر ، كك ػػػت الالالاػػػر  الاػػػن عػػػف الاقػػػ ؿ ك ػػػت اا ػػػد  تػػػ  ا  ر ػػػا  -
  رالاق ا ا؛ؿ للايذ. 

 .ؿ للايذ ت  ا  ر ا حقب اازاف ااذم اقلغر ن ؛ثـ  -
رلب اال ايذ لرلي رن للارزايرن كت ػرن الػزاف ااػذم اقػلغر ن ؛ػؿ للايػذ تػ  ثـ  -

 .ا  ر ا عف ؛ؿ ا ل رر
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حقب الكقط زاف إ ر ا ل ايذ ا ر ػرع  ا علػ ، كالكقػط زاػف ثـ  -
إ ر ػػا ل ايػػذ ا ر ػػػرع  ا دلاػػ  ، كاعل ػػر الكقػػػط ااالكقػػطيف ااػػػزاف 

 رر. ااالارقب الإ ر ا عف الا ل 
كاف ثـ لحدد زاف ا  ر ػا عػف ا ل ػرر ااػررات االف؛يػر اااحكريػا تػ   -

 قليف د ي ا.
ا ل ػػرر ااػػررات  حقػػب ث ػػرت:  بــات اختبــار ميــارات التفكيــر المحوريــةث 

 رقل داـ طري ا اًراػؿ الالقػرؽ ااػدا ل  )أافػر ا؛ركلا ػرخ(   كذاػؾ االف؛ير 
فقػػار احقػػرب تػػ  ؛ػػؿ ا ل ػػرر ترعػػ  علػػ  حػػدد ، ثػػـ اقػػل دات ااطري ػػا لا

 ث رت اا كرة ااا رك ة اف الا ل رر ؛؛ؿ .
 كيك ت اا دكؿ االرا  اًرا ت ااث رت اااحقك ا  للؾ ااطري ا :  

 المحورية ( نتائج المعاملات الإحصائية لحساب ثبات اختبارات ميارات التفكير6جدول )
 ذاتيالداخمي )معامل ألفا لكرونباخ( ومعامل الصدق ال بطريقة معامل الاتساق

N S الاختبار م i

2
 S

2

1
  

معامل الصدق 
 الذاتي

 32.15 01.50 8 اختبار ميارات التفكير المحورية 9
 

94. 1.96 

ااػررات حقػب  ػدؽ ا ل ػرر :  المحوريـةصدق اختبار ميـارات التفكيـر 
 طري لػػػ  اا ػػػدؽ ااػػػذال  ، كأقػػػلكب اػػػف أقػػػرايب  ػػػدؽ اال؛ػػػكيف االف؛يػػػر 
 : ، كتيار يل  لك يت ذاؾ اافر  

 صدق الذاتي ال* 
حقػػػب اًراػػػؿ اا ػػػدؽ ااػػػػذال  ا  ل ػػػرر ؛؛ػػػؿ، كأل ػػػت أف اًراػػػػؿ      

 ، ؛ار يظار اف اا دكؿ ااقر ؽ .  ا  كؿاا دؽ ااذال  ا  ل رر 
 * صدق التكوين الفرضي 

اال؛كيلارت اافر يا   ػر ص يفلػرض ألااػر لايػز ا تػراد ، كيػلاً؛س       
يلاػػا يحلاػػؿ أف يقػػلؾ أثرلػػر تػػ  قػػلك؛اـ  تػػرافرد ااػػذم ياللػػؾ   ي ػػا اً



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
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تػػ  اك ػػؼ اًػػيف قػػلك؛رن اًيلاػػرن   اػػذا تػػإف  ػػدؽ اال؛ػػكيف اافر ػػ  يللاػػركؿ 
ااً  ػػا  ػػيف لالػػر   الا ل ػػرر ك ػػيف ااافاػػكـ االاظػػرم ااػػذم ياػػدؼ الا ل ػػرر 
إاػػػ   يرقػػػن ، كيلطلػػػب لػػػذا االاػػػكع اػػػف اا ػػػدؽ ل ايػػػع أداػػػا الًػػػددة اػػػف 

رر اااػػػراد ا ػػػردر ال ريلاػػػا تػػػ  اكا ػػػؼ ا للفػػػا اثػػػؿ : أف يفحػػػص الا ل ػػػ
االًػػػػرؼ علػػػػ   ػػػػد ن   ااًرتػػػػا اااثيػػػػرات االػػػػ  يشػػػػلاؿ علياػػػػر احلػػػػكاد ، 
كلاكعار ، كادل ل رلاس أق للن ، كارل رط در رلن  در رت ا ل ررات أ ػرل 
، ك الغيػػػرات ر اػػػر ل للػػػؼ عاػػػر ي يقػػػن الا ل ػػػرر . ك ػػػد لًػػػددت أقػػػػرايب 

ؿ االح ؽ اف  ػدؽ اال؛ػكيف اافر ػ  ، تالاػرؾ أقػرايب لًلاػد علػ  االحليػ
ااالاط ػػ  ، كاافحػػص اااػػد ؽ ا  ل ػػرر ، كا دا  ااػػذم يلطل ػػن علػػ   ػػك  

الا ل ػػػػػػرر . كللاػػػػػػرؾ أقػػػػػػرايب لًلاػػػػػػد علػػػػػػ   إاياػػػػػػراالاظريػػػػػػا االػػػػػػ  يقػػػػػػللاد 
               الارل رطػػػػػػػػػػػػػػػػػرت ، كللاػػػػػػػػػػػػػػػػػرؾ أقػػػػػػػػػػػػػػػػػرايب لًلاػػػػػػػػػػػػػػػػػد علػػػػػػػػػػػػػػػػػ  اال ريػػػػػػػػػػػػػػػػػب . 

 (111-196: 1000)  ح ااديف احاكد ع ـ ، 
 الــذي يعتمــد عمــى التحميــل المنطقــي الأســموبكاقػل دات اا رحثػػا        

اللح ػػؽ اػػف  ػػدؽ اال؛ػػكيف اافر ػػ  لا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا   
حيػػث يًلاػػد لػػذا ا قػػلكب علػػ  اافحػػص اااػػد ؽ ا  ل ػػرر ، اػػحدا  ااػػذم 
يلطل ػػن ، ؛اػػر يًلاػػد علػػ  ا ح؛ػػرـ االًايايػػا ال  ػػرا   االػػ  للًلػػؽ  ل ػػدير 

كااااررات اال  لاثلار للؾ ا ق لا   اػذا ادل االلارظر  يف أق لا الا ل رر 
أعػػدت اا رحثػػا ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا   حيػػث ل ػػالات ثاػػرف 
اكا ػػػؼ ترعيػػػا  ػػػلافت علػػػ   ػػػك ار ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا ا حػػػدل 
كااًشػػػركف ، كقػػػ ؽ عػػػرض ؛ػػػؿ اك ػػػؼ ترعػػػ  ك  ػػػيرغا ااااػػػررات االػػػ  

كل ؛ػػؿ قػػؤاؿ اػػف ي يقػػار ذاػػؾ اااك ػػؼ  ػػيرغا كا ػػحا ، كلك ػػيت احلػػ
ا قػػػ لا االػػػ  ل ػػػيس للػػػؾ ااااػػػررات ، كاػػػر يل ػػػالان ااقػػػؤاؿ اػػػف إ ػػػرا ات 
للفؽ كااا؛كلارت اافرعيا الااررة اال  ياثلار   ثـ أل ع ذاػؾ  لك ػيت ؛يفيػا 
ل كيـ أدا  االلايذ عل  لذا الا ل ػرر ، ثػـ عػرض ذاػؾ علػ  ا اكعػا اػف 

 ػػػرر علػػػ   ػػػك  اااح؛اػػػيف طلػػػب إاػػػياـ ل يػػػيـ ؛ػػػؿ قػػػؤاؿ اػػػف أقػػػ لا الا ل
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 –االًريػػػؼ اااحػػػدد الااػػػررة االػػػ  ياثلاػػػر ، كلحديػػػد اػػػر إذا ؛ػػػرف الا ل ػػػرر 
ي ػػيس اػػر ك ػػػع ا يرقػػن ، كاػػر إذا ؛رلاػػت افػػردات الا ل ػػػرر  – ك ػػن عػػرـ 

، قب ل ايذ اا ؼ ا كؿ ا عدادم .ثـ  اًت آرا  ااقػردة اااح؛اػيفللار
ؤشػػػران علػػػ  ك لحليػػػؿ للػػػؾ اعرا  ل ػػػيف ألااػػػر تػػػ  ا الاػػػر يا؛ػػػف أف لل ػػػذ ا

 القرؽ ا ق لا اع ااااررات اال  للارظرلر كلاثلار . 
 أنماط التعمم والتفكير  اختبار

ا ل ػػرر ألااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر ااػػذم شػػررؾ تػػ  ت اا رحثػػا اقػػل دا       
إعػػػػػدادد ؛ػػػػػؿ اػػػػػف :  اكايلاكاػػػػػدز  ، ك ؛كالقػػػػػكلالس  ، ك لػػػػػكرالاس  ، كأعػػػػػدد 

ر ريرض ع ػد ااػرحيـ ، كأحاػد ا قل داـ ت  اا ي ا ااا ريا ؛ؿ اف : ألاك 
 ،قػػل دـ ذاػػؾ الا ل ػػػرر الح يػػؽ لػػػدتيف( ، كا9116ع ػػد االطيػػؼ ع ػػػردة )
تػػ  ألااػػرط ااػػلًلـ كالف؛يػػر   ػػؿ ااا اكعػػرت اال ري يػػا ا كؿ : اػػف ل ػػرلاس 

كا ػػت كت ػػرن للافيػػذ اال ريػػب . كااثػػرلا  :  يػػرف أثػػر اقػػل داـ ااكحػػدة االػػ  ع  
كذاػػؾ  ًػػد  لااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر ،تػػ  للاايػػا أ لاقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا 

 للافيذ اال ريب . 
 وصف الاختبار 

( ا اكعا اف اا اؿ ، ؛ؿ ا اكعا الااػر 96يل؛كف الا ل رر اف )      
لحلكم عل  ث ث  اؿ أك  دا ؿ للًلؽ ا كاػ   كظػر ؼ االا ػؼ اا؛ػركم 
ا يقر، كللًلؽ ااثرلايا  كظر ؼ االا ػؼ اا؛ػركم ا ياػف، تػ  حػيف للًلػؽ 

ا  لقػػركم كظػػر ؼ االا ػػفيف، كيطلػػب اػػف ااافحػػكص أف ي لػػرر أحػػد ااثراثػػ
. علين كل فن  در ا أ؛ ر اف غيرلر للؾ اا دا ؿ ، كاال  يرل ألاار للاط ؽ

( د ي ػػػػا اػػػػع 60كاػػػػيس ا  ل ػػػػرر زاػػػػف احػػػػدد   كا؛لاػػػػن يقػػػػلغرؽ حػػػػكاا  )
( قػػلاا ، ك ػػد أعػػد لػػذا الا ل ػػرر تػػ   ػػكرلين 91-1ا طفػػرؿ تػػ  عاػػر )

ا ا قػػل داـ اػػع ل ايػػذ ااارحلػػا الا لدا يػػا كا عداديػػا   ا لا ليزيػػا كااًر يػػ
( قػػلاا . كيقػػل دـ لػػذا الا ل ػػرر تػػ  لحديػػد ألااػػرط ااػػلًلـ 91-1أم اػػف )

كاالف؛يػػػػػر اػػػػػدل ا طفػػػػػرؿ ، كل ػػػػػلافاـ إاػػػػػ  ا اكعػػػػػرت ااقػػػػػيردة االا ػػػػػفيا 
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اػػؿ ،  ااا للفػػا )ا يقػػر ، كا ياػػف ، كااال؛راػػؿ( حقػػب در ػػرلاـ علػػ  اا  
 لػكرالاس  الل ػػلايؼ. كا  ل ػرر افلػرح ل ػحيت  ػػرص كذاػؾ كتػؽ اًرداػا 

 ( .69: 9111)عارد ع د اااقيت ،    ن
 صدق الاختبار 

يًد لذا الا ل ػرر علػ  در ػا ؛ يػرة اػف اا ػدؽ   حيػث إلاػن لر اػن       
الالػػػػر   اا حػػػػكث ااالًل ػػػػا  كظػػػػر ؼ االا ػػػػفيف اا؛ػػػػركييف الاػػػػخ ، ك ػػػػد اػػػػر 

يؿ ، ك؛رلاػت ع  لػن  ؛ػؿ اػف ااا يرس  اراحؿ الًددة اػف اال ريػب كاالًػد
كقػػػػػارت ااش  ػػػػػيا الا ل؛رريػػػػػا  ا ل ػػػػػررات ااػػػػػذ؛ر  كاالف؛يػػػػػر الا ل؛ػػػػػررم ،

، كدااػػا اػػػع االا ػػؼ ا ياػػف كاالا ػػػفيف اًػػرن ، كلراكحػػت اًػػػرا ت اك  ػػا
(   ت  ن عف لالًن  در ا لا  أس  اػر 0.60-0.10الارل رط تيار  يف )

  .اا رلا يا ، كقيردة اايد ت  اا دؽ لـ االأ؛د الاار  رقل داـ حر؛رت ااًيف
ك ػػػػد  ػػػػرـ ألاػػػػكر ريػػػػرض ع ػػػػد ااػػػػرحيـ ، كأحاػػػػد ع ػػػػد االطيػػػػؼ ع ػػػػردة       

(  لط يػػػؽ الا ل ػػػرر علػػػ  اال ايػػػذ ااا ػػػرييف  دايػػػا اػػػف 996:  9116)
اا ػػؼ اا ػػػراس إاػػػ  االرقػػع اػػػف ارحلػػػا االًلػػيـ ا قرقػػػ  . ك ػػػد لك ػػػؿ 

 اا رحثرف إا   دؽ الا ل رر تيار أعد ا يرقن .
 ختبار ثبات الا

يلالػػع الا ل ػػرر  در ػػػا عرايػػا اػػػف ااث ػػرت   حيػػػث ؛رلاػػت اًػػػرا ت       
 رقػػل داـ إعػػردة االط يػػؽ كاا ػػكرليف ااال؛ػػرت ليف ، كطري ػػا أافػػر  –ااث ػػرت 

ا؛ؿ اف ا لاارط ااث ثا: ا يقر كا ياف ، كااال؛راؿ للراكح  – ا؛ركلا رخ  
( علػػػػ  0.39-0.19( ، )0.11-0.31( ، )0.19– 0.31تياػػػػر  ػػػػيف )

( ، كذاػػؾ علػػ  عيلاػػا  كاااػػر 0.09االرليػػب ، ك ايًاػػر دااػػا علاػػد اقػػلكل )
 ( قلاا .91-1( للايذ كللايذة للراكح أعاررلـ  يف )661)

ك ػػد ح ػػؿ ألاػػكر ريػػرض ع ػػد ااػػرحيـ ، كأحاػػد ع ػػد االطيػػؼ ع ػػردة       
علػػػ  ث ػػػرت الا ل ػػػرر تػػػ  اا ي ػػػا ااا ػػػريا عػػػف طريػػػؽ  (996:  9116)
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كطري ػا اا ػكر ااال؛رت ػا ، كلك ػ  إاػ  لالػع ااا يػرس إعردة الا ل رر ، 
  در ا ث رت ا  كاا .

( 60ك د أعػردت اا رحثػا حقػرب ث ػرت ذاػؾ الا ل ػرر  لط ي ػن علػ  )     
كاقػػػل دات طري ػػػا  ،للايػػػذان كللايػػػذة اػػػف ل ايػػػذ اا ػػػؼ ا كؿ ا عػػػدادم

را  إعردة االط يؽ )اًراؿ الاقل رار( احقرب ث رلن ، كيك ػت اا ػدكؿ االػ
لالػػر   حقػػرب ث ػػرت ا ل ػػرر ألااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر  طري ػػا إعػػردة االط يػػؽ 

 )اًراؿ الاقل رار( :
( نتائج المعاملات الإحصائية لحساب ثبات اختبار أنماط التعمم والتفكير للطفال بطريقة 7جدول )

 إعادة التطبيق )معامل الاستقرار(
 النمط

 المعاملات الإحصائية
 قيمة ن

 باطمعامل الارت
 مستوى الدلالة

 1.10دال عند مستوى  1.95 61 الأيسر
 1.10دال عند مستوى  1.75 61 الأيمن
 1.10دال عند مستوى  1.85 61 المتكامل

إعـــداد دليـــل المعمـــم إلـــى اســـتخدام الخـــرائط الذىنيـــة فـــي تـــدريس المغـــة 
 العربية

اااػػػػدؼ اػػػػف دايػػػػؿ اااًلػػػػـ اقػػػػرعدة اًلػػػػـ االغػػػػا ااًر يػػػػا ال ػػػػؼ ا كؿ    
ا عدادم عل  االدريس  رقل داـ اا را ط ااذللايا ) يدكيا، أك حرقك يا(، 

 ك د ركع  ت   لار  اادايؿ ا اكر االرايا: 
  يرف ااادؼ اف اادايؿ. -9
 شرح اااراحؿ ااا للفا الدريس اك كعرت ااا رر، اف  حيث: -1

ارحلػػػػا اال طػػػػيط،  اػػػػر لشػػػػالن اػػػػف :  ػػػػكغ ا لػػػػداؼ ،  . أ
ااقػػػػػير تػػػػػ  لػػػػػدريس  كلحليػػػػػؿ اااحلػػػػػكل، كلحديػػػػػد طري ػػػػػا

اااك كعرت، كلحديد ا ردر االًلـ، كااالارشػط ااالرحػا، 
 كلحديد أقرايب اال كيـ.
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ارحلا االلافيذ  أم للافيذ ار  طػط اػن اػع اراعػرة  ًػض  . ب
ااررات االلافيذ، اثؿ: االاي ا ، كاالاايد، كلك ين ا ق لا، 

 كااغلؽ.
ارحلػػا اا يػػرس كاال ػػكيـ: كتياػػر لقػػل دـ أقػػرايب اا يػػرس  . ت

 ػػكيـ ااا طػػط ااػػر قػػلفرن ، اػػف ل ػػكـ ا ػػد  ، كل ػػكيـ كاال
 ارحل ، كل كيـ لاار  .

 ؛ؿ درس ارتؽ   را ط ذللايا لك حن. -9
عػػرض ااػػدايؿ علػػ  ا اكعػػا اػػف ااال   ػػيف، كا اكعػػا اػػف  -6

 اًلا  االغا ااًر يا ، كلـ إ را  االًدي ت اا زاا كت رن  را اـ.
 إجراءات التجربة الميدانية

 ريبإجراءات ما قبل التج
اػػف شػػار اػػررس عػػرـ 93  ػػدأ ا عػػداد الل ر ػػا يػػكـ الاثلاػػيف اااكاتػػؽ       
اػػػػػف اػػػػػررس، ك ػػػػػد ل ػػػػػالات  19، حلػػػػػ  يػػػػػكـ اا اػػػػػيس اااكاتػػػػػؽ 1096

ا ليػػػػػرر ااًيلاػػػػػا كال ػػػػػرذ  -تػػػػػ  لػػػػػذد اافلػػػػػرة -إ ػػػػػرا ات اػػػػػر   ػػػػػؿ اال ريػػػػػب
ا  ػػػػػرا ات اا ػػػػػركريا ا ػػػػػ ط ااالغيػػػػػرات ااكقػػػػػيطا ، كلػػػػػدريب اًلاػػػػػ  

  كاالط يؽ اا  ل   دكات اا حث. ااا اكعا اال ري يا،
 اختيار عينة البحث 
ل؛كلاػػت عيلاػػا اا حػػث اػػف أر ًػػا ت ػػكؿ اػػف ت ػػكؿ طػػ ب اا ػػؼ       

ا كؿ ا عدادم، اثلارف الاار ال لايف ، كاثلارف ال لارت ، ك ػد ا ليػرت  طري ػا 
عاديػػػا  حػػػداث اال؛ػػػرتؤ  ػػػيف ااطػػػ ب اػػػف حيػػػث ألااػػػرط ااػػػلًلـ كاالف؛يػػػر، 

حػداث اال؛ػرتؤ  ػيف  اًلاػ  ااف ػكؿ اػف حيػث اااؤلػؿ كقػلاكات اا  ػرة ،  كاه
( ار ػػػا كقػػػ ع ك اقػػػكف طرا ػػػرن كطرا ػػػا  913ك ػػػد شػػػالت عيلاػػػا اا حػػػث ) 

 ػػػػػػإدارة ااالالػػػػػػزد االًليايػػػػػػا  احرتظػػػػػػا ا قػػػػػػ؛لادريا لػػػػػػـ ااػػػػػػذيف أدكا  ايػػػػػػع 
الا ل ػػررات اا  ليػػا كاا ًديػػا، ك ػػد اقػػل ًد اػػف ؛ػػؿ ت ػػؿ در ػػرت ااطػػ ب 
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اذيف اـ يلالظاكا ت  ااح كر، كاا دكؿ االرا  اا ر يف الإعردة ، كااط ب ا
 يك ت لكزيع عيلاا اا حث عل  ا اكعرت اا حث:

 ( توزيع عينة البحث عمى مجموعات البحث8جدول)
 النمط  المجموع عدد التلاميذ المجموعة المدرسة 

مدرسة الفاروق -
 الإعدادية لمبنات

 
 
 
 
مدرســــة عمــــي بــــن -

أبي طالـب الإعداديـة 
 لمبنين

ـــات ، المجموعـــ ـــة ) فصـــل بن ة التجريبي
وفصــــل بنــــين(  التــــي درســــت الوحــــدة 
 باستخدام الخرائط الذىنية الإلكترونية.

 طالبة 33
 طالباً  26

طالبــاً  79
 وطالبة

 طالبة( 00طالب ،  06الأيمن) 
 طالبة( 00طالب ، و 06الأيسر) 

 طالبة 00طالب ،  02المتكامل )
ـــات ،  ـــة ) فصـــل بن المجموعـــة التجريبي

(  التـــــي درســـــت الوحـــــدة فصـــــل بنـــــين
 باستخدام الخرائط الذىنية اليدوية.

 طالبة 33
 طالباً  25

طالبــاً  78
 وطالبة

 طالبة( 00طالب و 05الأيمن ) 
 طالبة( 00طالب ، و05الأيسر )
 طالبة( 00طالب، و 05المتكامل)

 عكااػؿ حركاػت اا رحثػا ااػلح؛ـ كلػ     ضبط المتغيـرات الوسـيطة
لل ليؿ اػف ا ػرطر لػد لار تػ  ل ر ػا ، ك  ط أثرلر   كذاؾ اتيار

ال ريػػػػػب، كلػػػػػذد ااًكااػػػػػؿ لػػػػػ  : اا حػػػػػث ، كارتػػػػػع اقػػػػػلكل د ػػػػػا ا
، كاحلػػػػػػكل االػػػػػػدريس ، كزالاػػػػػػن، ك  ػػػػػػرة اااشػػػػػػرر؛يف تػػػػػػ  اا ػػػػػػلاس
 :  ل  ااًكااؿ كلذد ، االدريس
      : كذاػػػػػؾ  ػػػػػأف عزاػػػػػت اا رحثػػػػػا أثػػػػػر ذاػػػػػؾ ااالغيػػػػػر  ػػػػػأف  الجـــــنس

  لايف كاا لارت.اشلالت عيلاا اا حث عل  عدد ال ررب اف اا
ــدريس محتــوى   ، ااػػردة االًليايػػا الكحػػدة اادراقػػياكذاػػؾ  لكحيػػد ا :الت

كا ل ػػرت اااغػػريرة علػػ  أقػػلكب اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا ) اايػػدكم ، 
 كا ا؛لركلا (.

كذاػػؾ  لكحيػػد زاػػف لػػدريس ااكحػػدة   كت ػػرن ال طػػا  زمــن التــدريس 
يس اػػػػلاا  االغػػػػا ااًر يػػػػا اازالايػػػػا االػػػػ  أ رلاػػػػر كزارة االر يػػػػا كاالًلػػػػيـ الػػػػدر 

ال ػؼ ا كؿ ا عػدادم تػ  شػار أ ريػػؿ اػف  ااف ػؿ اادراقػ  ااثػرلا  اػػف 
 ـ .1099/1096ااًرـ اادراق  

: حيث ركع  اال؛رتؤ  ػيف اااًلاػيف التدريس في خبرة المشاركين
اااشػػػرر؛يف تػػػ  ل ر ػػػا اا حػػػث ، اػػػف حيػػػث اااؤلػػػؿ، كقػػػلاكات اا  ػػػرة تػػػ  
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ا كؿ ا عػػػدادم ت ايًاـ اػػف حالػػػا لػػدريس اػػػلاا  االغػػا ااًر يػػػا ال ػػؼ 
ايقػػػرلاس اعداب كاالر يػػػا ل  ػػػص االغػػػا ااًر يػػػا ، كقػػػلاكات   ػػػرالاـ تػػػ  

 االدريس الارحلا ا عداديا لال ؿ عف عشر قلاكات.
  تدريب المعممين المشاركين في تجربة البحث 

اقػػلادؼ االػػدريب لزكيػػد اااًلاػػيف  ر قػػس كا  ػػرا ات االػػ  يا؛ػػف      
يب طػػػػػػ ب اا ػػػػػػؼ ا كؿ ا عػػػػػػدادم علػػػػػػ  اقػػػػػػل داـ اػػػػػػف   ااػػػػػػر لػػػػػػدر 

اقػػلراي يا اا ػػرا ط ااذللايػػا ، ك ػػد لطلػػب لػػذا االػػدريب الاال ػػر   ؛ػػؿ اًلػػـ 
 كاًلاا ا ر يف  ررج ااف ؿ.

  ات التأكـد مـن تجـانس المجموعـالتطبيق القبمـي لأدوات البحـث و
اللأ؛ػػػػد اػػػف ل ػػػرلاس ل ػػػػريف ك     فـــي المتغيــــر التـــابع التجريبيـــة 

ااا اكعػػػػػا  االػػػػػ  درقػػػػػت ااكحػػػػػدة  ): ل ػػػػػري يليف ااا اػػػػػكعليف اا
ااا اكعػػا  االػػ  درقػػت ، ك  رقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا ا ا؛لركلايػػا

( تػػػػ  ااالغيػػػػر االػػػػر ع اااكحػػػػدة  رقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا اايدكيػػػػ
اا رحثػػا  ياػػا ل ػػرلاس اال ػػريف  حقػػ ت)ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا( 
ًرلات  ػػػػػػ ًض ، ؛اػػػػػػر اقػػػػػػل Levene رقػػػػػػل داـ ا ل ػػػػػػرر  ايفػػػػػػيف 

اااًرا ػػرت ا ح ػػر يا ااك ػػفيا، كذاػػؾ اللح ػػؽ اػػف اػػدل لػػكاتر 
ااشػػركط ا قرقػػيا ال ػػرلاس ل ػػريف ا اكعػػرت اا حػػث تػػ  ااالغيػػر 

 (.1االر ع، كاالالر   يك حار  دكؿ )
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باستخدام اختبار "ليفين" لكل من  نتائج التحميل الوصفي وقيمة تجانس التباين   (9جدول )
 المجموعتين

 (057)ن= جريبيتين في كل من القياسين القبمي والبعدي لميارات التفكير المحوريةالت

َىع 

 انقياس
 انعذد انًجًىعة

 انًحىصط

 انحضابي

الاَحزا

ف 

انًعيار

 ي

 انحبايٍ
يعايم 

 الانحىاء

يعايم 

 انحفزطح

قيًة "ف" 

نهحجاَش باصحخذاو 

 اخحبار نيفٍ

 انذلانة انقيًة

 قبهي

يجًىعة  

انخزائط 

 انذهُية انيذوية
87 24.53 4.55 31.97 -5.93 -5.79 

5.53 
 غيز

 دانة
يجًىعة  

انخزائط 

انذهُية 

 الإنكحزوَية

81 24.51 4.42 25.41 -5.22 -5.27 

 بعذي

يجًىعة  

انخزائط 

 انذهُية انيذوية
87 44.54 4.12 24.91 5.55 -5.82 

5.52 
 غيز

 دانة
يجًىعة  

انخزائط 

انذهُية 

 الإنكحزوَية

81 44.53 4.72 22.11 5.94 -5.75 

  2.15(=5.54( ويضحىي دلانة )95944قيًة "ف" انجذونية عُذدرجات حزية ) -

  5.75(=5.59( ويضحىي دلانة )5944 9قيًة "ف" انجذونية عُذدرجات حزية ) -

 ( أف:1يل ت اف  دكؿ )
o ( تردان. 90اا حث أ؛ثر اف ) ل ح ـ ؛ؿ ا اكعا اف ا اكع 
o  (، كلك لا ي ًد تر رن ؛ يران.9ـ ؛ؿ ا اكعا = )اافرؽ  يف ح 
o   ػػػػػػػيـ اًراػػػػػػػؿ الاالػػػػػػػكا Skewness  كاًراػػػػػػػؿ االفػػػػػػػرطتKurtosis 

لػػػذا الا اكعػػػا ا كاػػػ  كااثرلايػػػا، كلػػػ   ػػػيـ ل لػػػرب اػػػف اا ػػػفر، ك 
ي شػػػػػير إاػػػػػ  أف االكزيػػػػػع اال؛ػػػػػرارم الػػػػػدر رت ي لػػػػػرب اػػػػػف االكزيػػػػػع 

                                                            (Garson, D. G., 2012: 5) ا علداا .
o  ياا ل رلاس اال ريف  رقل داـ ا ل ػرر  ايفػيف  لقػركم  تػ  اا يػرس 

(، كلػ  أ ػػؿ اػػف اا ياػػا 0.09(، كال يػػرس اا ًػػدم )0.01اا  لػ  )
(، ااػػر ي شػػير α ≤ 0.09اا دكايػػا علاػػد اقػػلكل دلااػػا إح ػػر يا )

                         إاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  ل ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرلاس اال ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريف  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف ااا اكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرت.
 (66: 66، 1006)ع د ااالاًـ  اادردير، 
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ااػػػر قػػػ ؽ يل ػػػت لػػػكاتر ااشػػػركط ا قرقػػػيا اا زاػػػا الط يػػػؽ ا ل ػػػرر     
 ت كلحليؿ اال ريف، كل  اف الا ل ررات اا رراالريا االػ  لقػلك ب االح ػؽ 

 اف لذد ااشركط. 
 إجراءات التجريب

ال ري يا، الاطا لاػرف علػ  ؛رف ااادؼ اف الر ًا اًلا  ااا اكعا ا     
قػػػػير ا اػػػػكر  رالاقػػػػ ا اللػػػػدريس ، اػػػػف حيػػػػث االػػػػزاـ اااًلاػػػػيف  ػػػػإ را ات 
االػػػػدريس اا ر ػػػػا  رقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا ، ت ػػػػ ن عػػػػف ل  ػػػػ  أم 
اش؛ ت  د لًرض الاًلـ تيار يل ػؿ  للافيػذ إ ػرا ات االػدريس كاشػرر؛ا 

 .  اااًلايف ت  حلار
 إجراءات ما بعد التجريب

اػػػف  16 رلالاػػػر  إ ػػػرا ات الر ًػػػا اال ريػػػب يػػػكـ اا اػػػيس اااكاتػػػؽ       
 11شػػار أ ريػػؿ  ػػدأت   إ ػػرا ات اػػر  ًػػد اال ريػػب  يػػكـ الاثلاػػيف اااكاتػػؽ 

 اف أ ريؿ . 90اف شار أ ريؿ ، كالالات يكـ ااث ثر  اااكاتؽ 
 المعالجات الإحصائية لمبيانات

ا  ااحػػزـ اللح ػػؽ اػػف  ػػحا تػػركض اا حػػث اقػػل دات اا رحثػػا  رلاػػر     
،  SPSS V. 17ا ح ػػر يا الًلػػكـ الا لارعيػػا ا  ػػدار ااقػػر ع عشػػر 

 اا طكات االرايا:ال ًت ت  اااًرا ا ا ح ر يا ال يرلارت ك 
o  ر ػػد در ػػرت اال ايػػذ تػػ  اا يرقػػيف اا  لػػ  كاا ًػػدم لا ل ػػرر ااػػررات

 االف؛ير اااحكريا.
o  اقػػل داـ ا ل ػػرر ت  الا اكعػػرت ااارل طػػاPaired Sample t-test 

احقػػػػػػػرب اافػػػػػػػػركؽ تػػػػ  اا يرقػػػػرت ااال؛ػػػػررة لا ل ػػػػرر ااػػػػررات االف؛يػػػػر 
اااحكريػػػػا ا؛ػػػػؿ ا اكعػػػػا اػػػػف ا اكعػػػػرت اا حػػػػث، كي ًػػػػد ا ل ػػػػرر ت  
ا ل ػػػػػرران  ررالريػػػػػرن  كيػػػػػرن احقػػػػػرب اافػػػػػركؽ  ػػػػػيف الكقػػػػػط  ا اػػػػػكعليف 
اػػػػرل طيف، كي قػػػػل دـ لػػػػذا الا ل ػػػػرر علاػػػػدار ي؛ػػػػكف للاػػػػرؾ لاكعػػػػرف اػػػػف 

لافػػػس اااشػػػرر؛يف تػػػ  ؛ػػػؿ لط يػػػؽ ل ري ػػػ  اػػػف ااظػػػركؼ اال ري يػػػا، ك 
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ظركؼ اال ر ا، كيشرر اػن تػ  ذاػؾ علػ  ألاػن ا ل ػرر احقػرب اافػركؽ 
 .(Field, A., 2009: 325)  يف ا زكاج ااالارثلا

o ( إ را  لحليؿ اال ريف أحردم الال رد(ANOVA   
 One-way Analysis of Variance  اافػػػركؽ  ػػيف  ا اػػػكعل  احقػػرب

 اا حث ت  ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا.
o  اقػل داـ ا ل ػرر  شػيفين  الا ررلاػرت اا ًديػاScheffé Post Hoc Test 

 ػػػػػيف ا اكعػػػػػرت اا حػػػػػػث تػػػػػ  حراػػػػػػا اػػػػػر إذا ؛رلاػػػػػػت  ياػػػػػا  ؼ  دااػػػػػػا 
اا ًديػا  ااا ررلاػرت أقػرايب أشػار إح ػر يرن، كي ًػد ا ل ػرر  شػيفين  اػف

 اػف أ؛ثػر أك ا اػكعليف ا اكعػا  الكقػط الكقػط ا ررلاػا علاػد
االكزيػع  لػكتر كاػف اايػزات لػذا الا ل ػرر إلاػن لا يشػلرط ا اػكعليف،

ااا ررلاػا، كلػك  اك ػع ااا اكعػرت تػ  اال ػريف ل ػرلاس أك ااط يًػ 
ا ل ػػرر ذك حقرقػػيا ؛ يػػرة الفػػركؽ  ػػيف ااا اكعػػرت ااالقػػركيا كغيػػر 

 (Lynne & Herve, 2010, : 5)    ااالقركيا ت  ااح ـ         

o   لحليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ اال ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػريف ااثلاػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر                                                 
Two-way analysis of variance(Two-way ANOVA)     للنظاا

 (0  5× 3الع ملي )
o   حقرب ح ـ االأثيرEffect sizeر    رقل داـ ار ع ايلEta-squared, 

η
كلػػػػ  يف تػػػ  حراػػػا اػػػر إذا ؛رلاػػػت  ياػػػا  ؼ  أك  ت  دااػػػا إح ػػػر يرن،  2

η ياػػا ار ػػع ايلػػر )
( االػػأثير اال ري ػػ  الاقػػ ا اال ػػريف ااػػذم ير ػػع إاػػ  2

كح  يالاػػػر اػػػف لػػػأثير ااالغيػػػريف اال ػػػري ييف تػػػ  ااالغيػػػر االػػػر ع كللػػػرا
 (991  :1009أ ك ع ـ، احاكد )ر ر     ت. فر إا  كاحد  حي

o ك ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد اقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل دات اا رحثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا اح؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرت  ؛ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلف "                             

(Burnham, 2012, : 168)    الح؛ػـ علػ   ػكة لػأثير ااالغيػر اااقػل ؿ
 ت  ااالغير االر ع ؛رالرا :

https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&ved=0CCwQFjAA&url=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2FOne-way_analysis_of_variance&ei=Zor0UNX7M8zasgb_x4DYDA&usg=AFQjCNEx51HT8KgPVy_lpYYNjnha0fCQjQ&sig2=Wp08g67beIvX7Eqw5nuPZg&bvm=bv.1357700187,d.Yms
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CB0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2FTwo-way_analysis_of_variance&ei=o0_gU9SuAuOP7AaC5oGYBA&usg=AFQjCNHzGgfu3ya0N3aTk55qZMPGRIsIHg&sig2=Hg_Swuf5yjXljJ11nSiaAQ&bvm=bv.72197243,d.d2k
https://www.google.com.eg/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CB0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fen.wikipedia.org%2Fwiki%2FTwo-way_analysis_of_variance&ei=o0_gU9SuAuOP7AaC5oGYBA&usg=AFQjCNHzGgfu3ya0N3aTk55qZMPGRIsIHg&sig2=Hg_Swuf5yjXljJ11nSiaAQ&bvm=bv.72197243,d.d2k
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( اػػػف اال ػػريف اا؛لػػػ  يػػػدؿ علػػػ  لػػػأثير 0.09االػػأثير ااػػػذم ي فقػػػر ) -
   يؿ أك الا فض. 

اال ػػػػػريف اا؛لػػ  يػػػػدؿ علػػ  لأثػػػػػير ( اػػف 0.06االػأثير ااػػذم ي فقػػر ) -
 الكقػط.

( أك أ؛ثػر اػف اال ػريف اا؛لػ  يػدؿ علػ  0.96االأثير ااذم ي فقر ) -
  لأثير  كم.

 نتائج البحث وتفسيرىا ومناقشتيا 
 اختبار صحة الفرض الأول 

لا توجد فروق دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى كااذم يلاص عل  ألاػن:        
(α ≤ 1.10بــــين متوســــط )المجموعــــة التجريبيــــة درجــــات تلاميــــذ   ي   
( التــي درســت باســتخدام الخــرائط الذىنيــة اليدويــة ، ودرجــات 5، 3، 0)

( التي درست باسـتخدام الخـرائط 6، 2، 4تلاميذ المجموعة التجريبية ) 
ــــر  القيــــاس القبمــــيفــــي الذىنيــــة الإلكترونيــــة  ــــار ميــــارات التفكي لاختب

 .المحورية 
در ػرت : اا رحثػا اافػرؽ  ػيف الكقػط   حقػ تض كلا ل رر لػذا اافػر      

أقػػلكب : اال ايػػذ تػػ  اا يػػرس اا  لػػ  اااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ا؛ػػؿ اػػف 
اقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا )اايدكيػػػػا كالاا؛لركلايػػػػا(، كاقػػػػل دات تػػػػ  ذاػػػػؾ 

 (.90ا ل رر  ت  اًيلاليف اقل لليف، كاالالر   يك حار  دكؿ )
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ي5 والاَحزاف انًعياري5 وقيى "ت" نهفزوق بيٍ انًحىصط انحضاب  (01جدول )

نًهارات انحفكيز انًحىرية نكم يٍ أصهىب اصحخذاو  انقياس انقبهييحىصطي درجات انحلاييذ في 

 (948)ٌ= انخزائط انذهُية )انيذوية والانكحزوَية(

 الاختبار

المجموعة  التي درست 
الوحدة باستخدام الخرائط 

ة   )ن= الذىنية اليدوي
78) 

مجموعة  التي درست ال
الوحدة باستخدام 
الخرائط الذىنية 

 (79)ن= الإلكترونية

 "ت"

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة القيمة

اختبار ميارات 
 التفكير المحورية

 غير دالة 1.18 5.21 35.24 5.53 35.29

 0.96( = 1.15( ومستوى دلالة )055رية )قيمة "ت" الجدولية عند درجات ح -
 4.57( =1.10( ومستوى دلالة )055قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية ) -

( أف  ػػػيـ  ت  اااحقػػػك ا أ ػػػؿ اػػػف  ػػػيـ 90يل ػػػت اػػػف  ػػػدكؿ)     
         ( لا ل ػػػػػػػػػػػرر ذك ااػػػػػػػػػػػذيليف911 ت  اا دكايػػػػػػػػػػػا علاػػػػػػػػػػػد در ػػػػػػػػػػػرت حريػػػػػػػػػػػا )

Two  Tailed Test كد تػركؽ دااػا إح ػر يرن  ػيف   اار ي شير إا  عػدـ ك ػ
الكقط در رت ااا اكعا  اال  درقػت ااكحػدة  رقػل داـ اا ػرا ط ااذللايػا 

ااكحدة  رقل داـ اا ػرا ط ااا اكعا اال  درقت الكقط در رت ، ك اايدكيا
كلػػػذا اًلاػػػرد لقػػػركل ااا اػػػكعليف تػػػ  اقػػػلكياار تػػػ  ، ااذللايػػػا ا ا؛لركلايػػػا

 -أي رن –؛ار يًلا  ، ل ر ا اا حث  ؿ اا د  ت   ااررات االف؛ير اااحكريا
كيك ػػػت ،  ااا اػػػكعليف ال رلاقػػػلرف كللاطل ػػػرف اػػػف لا طػػػا  دايػػػا كاحػػػدة أف

 ااا اػػػػكعليف اال ػػػػري ليف در ػػػػرت   ( ا عاػػػػدة اا يرلايػػػػا االكقػػػػط9شػػػػ؛ؿ )
تػػػ   ا ا؛لركلايػػػاك   رقػػػل داـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا اايدكيػػػاااللػػػيف درقػػػلر ااكحػػػدة 

ير اااحكريا، ك رالرا  لـ   كؿ اافرض اا يرس اا  ل  لا ل رر ااررات االف؛
 ا كؿ.
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المجموعتين التجريبيتين  المتين درستا الوحدة الأعمدة البيانية لمتوسطي درجات  (0شكل )
 الإلكترونية في القياس القبمي لاختبار ميارات التفكير المحوريةة و باستخدام الخرائط الذىنية اليدوي

 ي اختبار صحة الفرض الثان
لا توجد فروق دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى    كااذم يلاص عل  ألاػن:     

(α ≤ 1.10 بين متوسطي ) والبعدى لاختبار  ،القبمي  القياسيندرجات
ــة ــر المحوري ــي درســت ل "ميــارات التفكي ــة الت ــذ المجموعــة التجريبي تلامي

  .الوحدة باستخدام الخرائط الذىنية اليدوية 
فرض  رات اا رحثا  حقرب اافركؽ  يف الكقػط  كلا ل رر لذا اا        

ااكحػػػػػدة  درقػػػػػت ( االػػػػػ 1، 9، 9يػػػػػا) اال ري  ادر ػػػػػرت ل ايػػػػػذ ااا اكعػػػػػ
كاا ًػدل لا ل ػرر  ،اا  لػ  : رقل داـ اا ػرا ط ااذللايػا اايدكيػا تػ  اا يرقػيف

ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا، كاقػػػػل دات تػػػػ  ذاػػػػؾ ا ل ػػػػرر  ت  اًيلالػػػػػيف 
 -Etaيـ ح ػـ االػأثير  رقػل داـ ار ػع ايلػر ارل طليف، ؛ار  رات  حقرب  

squared, η2( 99، كاالالر   يك حار  دكؿ.) 
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المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيم "ت"  وحجم التأثير لمفروق بين  (00دول )ج
متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية التي تدرس الوحدة باستخدام الخرائط الذىنية اليدوية 

 (78ياسين القبمي والبعدى لميارات التفكير المحورية )ن=في الق

 

  الاخحبار

 "ت" انقياس انبعذي انقياس انقبهي
 حجى انحأثيز

(η2) 

انًحىصط 

 انحضابي

الاَحزاف 

 انًعياري

انًحىصط 

 انحضابي

الاَحزاف 

 انًعياري
 انذلانة انقيًة انذلانة انقيًة

اختبااااااااااااااااااااا   

مهااااااااااااااااا  ا  

التفكياااااااااااااااااااا  
 المحو ية

 قوي 3033 3033 33053 3035 33033 3033 53033

 9.11( = 5.54( ويضحىي دلانة )88قيًة "ت" انجذونية عُذ درجات حزية ) -

 3.55( =5.59( ويضحىي دلانة )88قيًة "ت" انجذونية عُذ درجات حزية ) -

( أف  يـ  ت  اااحقػك ا أ؛ ػر اػف  ػيـ  ت  99يل ت اف  دكؿ)          
( لا ل ػػػرر ذك 0.09قػػػلكم دلااػػػا )( كا33اا دكايػػػا علاػػػد در ػػػرت حريػػػا )

  اار ي شػير إاػ  ك ػكد تػركؽ دااػا إح ػر يرن  ػيف Two Tailed Testااذيليف
ااكحػدة  رقػل داـ اا ػرا ط  االػ  درقػتالكقط  در رت ل ايذ ااا اكعا 

 كاا ًػػدل اااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا، اا  لػػ : ااذللايػػا اايدكيػػا تػػ  اا يرقػػيف
 ا رات اا يرس اا ًدم.

ηل شػػير  ػػيـ ح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع ايلػػر )ك       
إاػػ   (1(   ػػدكؿ )2

تػػػػػ  للاايػػػػػا ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر ترعليػػػػػا اقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا اايدكيػػػػػا 
(، 0.11  حيػػث ؛رلاػػت   ياػػا ح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع ايلػػر )اااحكريػػا

تػػ  للاايػػا قػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا اايدكيػػا لاكلػػ  ل شػػير إاػػ  لػػأثير  ػػكم 
 حقب اح؛رت ؛كليف.رات االف؛ير اااحكريا اار

( ا عاػػػدة اا يرلايػػػا االكقػػػط  در ػػػرت ااا اكعػػػا 1كيك ػػػت شػػػ؛ؿ )      
اال ري يػػػػا االػػػػ  درقػػػػت ااكحػػػػدة  رقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا اايدكيػػػػا تػػػػ  

  .كاا ًدل اااررات االف؛ير اااحكريا، اا  ل  :اا يرقيف
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انىح   ذل درص   ث نًحىص   طي درج   ات جلايي   ذ انًجًىع   ة انحجزيبي   ة انح   ي ( الأعً   ذل انبياَي   ة 3) كمش   

لػػػػدريس ااكحػػػػدة  ك رالػػػػرا  يا؛ػػػػف اا ػػػػكؿ  ػػػػأف  باص    حخذاو انخ    زائط انذهُي    ة انيذوي    ة
ح ػػؽ ألداتػػن تػػ  للاايػػا ااػػررات تػػ    ػػد  رقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا اايدكيػػا

 االف؛ير اااحكريا، ك رالرا  لـ رتض اافرض ااثرلا .

 اختبار صحة الفرض الثالث 
" لا توجد فروق دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى  كااذم يلاص عل  ألاػن:     

(α ≤ 1.10 ــــة ــــذ المجموعــــة التجريبي ــــين متوســــطي درجــــات تلامي ( ب
لخرائط الذىنية الالكترونية فـي ( التي درست الوحدة باستخدام ا4،2،6)

 القياسين  القبمي، والبعدى لاختبار ميارات التفكير المحورية".
لػػػػذا اافػػػػرض  راػػػػت اا رحثػػػػا  حقػػػػرب اافػػػػركؽ  ػػػػيف   ػػػػحا كلا ل ػػػػرر     

ااكحدة  رقل داـ  الكقط  در رت ل ايذ ااا اكعا اال ري يا اال  درقت
 ل ػػرر تػػ  اكاا ًػػدل ،   لػػ  اا :اا ػػرا ط ااذللايػػا الاا؛لركلايػػا تػػ  اا يرقػػيف

ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا، كاقػػػػل دات تػػػػ  ذاػػػػؾ ا ل ػػػػرر  ت  اًيلالػػػػػيف 
 -Etaارل طليف، ؛ار  رات  حقرب  يـ ح ـ االأثير  رقل داـ ار ع ايلر 

squared, η
 (.91، كاالالر   يك حار  دكؿ )2
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أثير لمفروق بين متوسطي درجات تلاميذ المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيم "ت" وحجم الت   (04جدول )
المجموعة التجريبية التي درست الوحدة باستخدام الخرائط الذىنية الالكترونية في القياسين القبمي والبعدى لميارات التفكير 

 (79المحورية )ن=

 
 الاختبار

 "ت" القياس البعدي القياس القبمي
 حجم التأثير

(η2) 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 معياريال

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة القيمة الدلالة القيمة

اختبار 
ميارات 
التفكير 
 المحورية

 قوي 1.98 1.10 72.24 5.83 55.64 5.53 35.29

 0.99( = 1.15( ومستوى دلالة )77قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية ) -
 4.62( =1.10دلالة )( ومستوى 77قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية ) -

( أف  ػػيـ  ت  اااحقػػك ا أ؛ ػػر اػػف  ػػيـ 91يل ػػت اػػف  ػػدكؿ)            
( لا ل ػػرر 0.09( كاقػػلكم دلااػػا )31 ت  اا دكايػػا علاػػد در ػػرت حريػػا )

  ااػر ي شػير إاػ  ك ػكد تػركؽ دااػا إح ػر يرن  Two Tailed Testذك ااذيليف
لػػػدرس ااكحػػػدة  ػػػيف الكقػػػط  در ػػػرت ل ايػػػذ ااا اكعػػػا اال ري يػػػا االػػػ  

 رقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا الاا؛لركلايػػػػػا تػػػػػ  اا يرقػػػػػيف اا  لػػػػػ  كاا ًػػػػػدل 
 .اااررات االف؛ير اااحكريا 

ηكل شػػير  ػػيـ ح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع ايلػػر )       
 ( 90(   ػػدكؿ )2

ترعليػػا اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا الاا؛لركلايػػا اػػدم ل ايػػذ ااا اكعػػا إاػػ  
(، 0.11يلػػر )إ  ياػػا ح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع اال ري يػػا، حيػػث ؛رلاػػت 

قػػل داـ اا ػػرا ط ( لا حقػػب اح؛ػػرت ؛ػػكليف)كلػػ  ل شػػير إاػػ  لػػأثير  ػػكم 
 .ت  للاايا ااررات االف؛ير اااحكريا ااذللايا الاا؛لركلايا

( ا عاػػػدة اا يرلايػػػا االكقػػػط  در ػػػرت ااا اكعػػػا 9كيك ػػػت شػػػ؛ؿ )     
 ػػرا ط ااذللايػػا الاا؛لركلايػػا تػػ  ااكحػػدة  رقػػل داـ اا اال ري يػػا االػػ  درقػػت

 كاا ًدل اااررات االف؛ير اااحكريا.، اا  ل   :اا يرقيف
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( الأعمدة البيانية لمتوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية التي تدرس الوحدة 3كل)ش    
 ير المحورية.باستخدام الخرائط الذىنية الالكترونية في القياسين القبمي والبعدى لميارات التفك

 راتػػ    لالػػر   دراقػػاكللفػػؽ لالػػر   اافر ػػيف : ااثػػرلا  ، كااثراػػث اػػع         
(Ruffini,2008) إاػػػػػ  أف اقػػػػػل داـ  –اػػػػػف  ػػػػػيف لالر  اػػػػػر  -االػػػػػ  أشػػػػػررت

اا ػػػرا ط ااذللايػػػا ا ؛لركلايػػػا اػػػن دكر إي ػػػر   تػػػ  للاايػػػا ااػػػررات االف؛يػػػر 
( اال  Al-Jarf,R 2009ك  ر ا ااررات االلاظيـ ، كدراقا ريار اا رؼ ) 

ا ااػررات أشررت إا  االأثير ا ي ر   لاقػل داـ اا ػرا ط ااذللايػا تػ  للاايػ
كلالػػر   دراقػػا الاػػدكر ع ػػد  -أي ػػرن  -، ؛اػػر للفػػؽ لكايػػد ا ت؛ػػرر كللاظيااػػر

( اال  أ؛دت أف  يـ ح ـ ا ثر اللدريس  رقل داـ 1001)ااق ـ تلت الله 
د ؛ يػرة ، كللفػؽ كدراقػا  ياػرف اقلرالي يا  را ط االف؛ير ت  االف؛يػر االار ػ

( االػػػػػ  أ؛ػػػػػدت ترعليػػػػػا اقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا 1001احاػػػػػد االيثػػػػػ )
كاااًرتيا كا لالرلات عل  ؛ػؿ اػف االح ػيؿ كالال ػرد لاحػك اااػردة ، كللفػؽ 

( االػػ  أشػػررت لالر  اػػر إاػػ  ترعليػػا 1099كدراقػػا  آقػػيا  ػػرات ااًػػكت  )
ح ػػيؿ  كاعػػد االغػػا الالا ليزيػػا اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا ا ا؛لركلايػػا تػػ  ل
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 دراقػػػػا أايلاػػػػا راغػػػػب حقػػػػيف حريػػػػرةاطرا ػػػػرت اا ػػػػؼ ااثػػػػرلا  ااثػػػػرلاكم ، ك 
اقػػػػل داـ اقػػػػلرالي يا ( االػػػػ  أشػػػػررت إاػػػػ  االًػػػػرؼ علػػػػ  تًرايػػػػا  1099)

اػػررات االف؛يػػر اػػدم ا طفػػرؿ تػػ  ااا ريطػا ااذللايػػا ؛اػػد ؿ اللاايػػا  ًػػض 
( االػػ  أ؛ػػدت 1099، كدراقػػا قػػحر ع ػػد الله ) (عػػرـ  91-90ااارحلػػا )

ترعليا اقل داـ اا را ط ااذللايا ت  للاايا االف؛يػر الاقػلدلاا  اػدل ل ايػذ 
ااارحلػػػا ا عداديػػػا ، كدراقػػػػا ع ػػػد اا؛ػػػريـ ع ػػػػد اا ػػػاد ااقػػػكدالا  ك لػػػػرـ 

( االػػػػ  أشػػػػررت إاػػػػ  ترعليػػػػا االػػػػدريس  ػػػػرا را ط 1099عػػػػدلارف اا؛رعػػػػركم)
دئ ا حيػػر  ااذللايػػا تػػ  لح ػػيؿ طرا ػػرت اا ػػؼ ا كؿ ااالكقػػط تػػ  ا ػػر

كتػػػػػػػػػػ  للاايػػػػػػػػػػا لف؛يػػػػػػػػػػرلف ا  ػػػػػػػػػػداع . كدراقػػػػػػػػػػا أتػػػػػػػػػػراح اطيػػػػػػػػػػؼ حايػػػػػػػػػػد 
( االػػػ  أشػػػررت إاػػػ  ا ثػػػر ا ي ػػػر   لاقػػػل داـ اا ريطػػػا 1091ااز يػػػدم.)

ااذللايػػا تػػ  لح ػػيؿ  كاعػػد االغػػا ااًر يػػا اػػدل طرا ػػرت اا ػػؼ اا ػػػراس 
( االػػػ  أشػػػررت إاػػػ  1099الاد ػػػ . كدراقػػػا أحاػػػد علػػػ  إ ػػػراليـ  طػػػرب )

ـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا ا ا؛لركلايػػا تػػػ  للاايػػػا للاايػػػا االرا طػػػرت ترعليػػا اقػػػل دا
( االػػ  لك ػػلت 1099كاالف؛يػػر اا  ػػرم ، كدراقػػا كتػػر  قػػليارف عك ػػرف)

      إا  ترعليا اقل داـ اا را ط ااذللايا ت  للاايا ا دا  اااًرت  .
كلفقػػػر اا رحثػػػا  االالي ػػػا االػػػ  لك ػػػلت إاياػػػر اادراقػػػا ااحرايػػػا تػػػ         

 ػػػأف: اقػػػلرالي يا اا ػػػرا ط ااذللايػػػا قػػػرعدت  اثراػػػث، كا لا ااثػػػر اافر ػػػيف :
علػػػ  داػػػ  ااػػػررات االف؛يػػػر تػػػ  لًلػػػيـ ااكحػػػدة ، ؛اػػػر ألااػػػر غطػػػت أغلػػػب 
اااًلكارت، كدعات االرا ط ااالاط    يف اادركس، كراعت اافركؽ اافرديا 

؛ير اال ايػذ كلثيػر ي دـ  طري ا للحدل لف أ  ت اادرس ك يف ااالًلايف، 
ت ػ ن علػ  إداؾ ااً  ػرت  ػيف اااًلكاػرت، ، كلقرعدلـ عاـحب اقلط 

عف ألااػر شػ ًت اااػلًلـ علػ  ركح ااا ػردرة  ااػر أقػاـ تػ  اعلاػردد علػ  
 لافقن ت  ااح كؿ عل  اااًلكارت، كعدـ االقرع ت  إ دار ا ح؛رـ .

؛ار لًزم اا رحثا للؾ االالي ا إا  أف اااحلكل اع اقػل داـ اا ػرا ط      
اًلاػػػ    ًػػػؿ اااػػػلًلـ ي حػػػث عػػػف ركا ػػػط  ديػػػدة  شػػػ؛ؿ  ا ت ذااذللايػػػا أ ػػػ
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الكا ػػػؿ  ػػػػيف اااًلكاػػػػرت ااا داػػػا إايػػػػن  ت ػػػػ ن عػػػف لػػػػكتير  ي ػػػػا  ػػػػفيا 
لقكدلر ال رلرت اي ر يا  يف اااًلـ كااطراب، كل لاب اااًلكارت اا ز يػا 
كااا ًثرة ،  ل ايـ اا را ط ااذللايا اال  للطلػب لفرعػؿ ااػدارغ اا؛لػ  اػع 

لػرا ط اااًلكاػرت كل؛رالاػر   علػ  أقػرس ل داـ ل لايرت ل لاػ اااك ؼ ، كاق
 .، كلش ع ااطراب عل  عاليرت االأاؿ اي؛كف عل  كع   ار يلًلان 

لػػدريس ااكحػػدة  رقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا  ك رالػػرا  يا؛ػػف اا ػػكؿ  ػػأف     
الاا؛لركلايا  د ح ػؽ ألداتػن تػ  للاايػا ااػررات االف؛يػر اااحكريػا، ك رالػرا  

 ااثراث.يف: ااثرلا ، ك اافر لـ رتض 
 اختبار صحة الفرض الرابع 

 لا توجــد فــروق دالــة إحصــائياً عنــد مســتوى  "كااػػذم يػػلاص علػػ  ألاػػن    
(α ≤ 1.10 ـــار ميـــارات ـــذ فـــي اختب ( بـــين متوســـطات درجـــات التلامي

ــــــر  ــــــتعمم والتفكي ــــــى اخــــــتلاف نمــــــط ال ــــــة ترجــــــع إل ــــــر المحوري                 التفكي
 ."(متكامل -أيسر –)أيمن 

اا رحثػػػػػػػػا ااالكقػػػػػػػػطرت ااحقػػػػػػػػر يا  حقػػػػػػػػ تكلا ل ػػػػػػػػرر لػػػػػػػػذا اافػػػػػػػػرض     
كالالاحراتػػػػػرت اااًيرريػػػػػا اػػػػػدر رت اال ايػػػػػذ تػػػػػ  ا ل ػػػػػرر ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر 

ال؛راػػؿ(،  -أيقػػر –اااحكريػػا ل ًػػرن لا ػػل ؼ لااػػط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر )أياػػف 
 (.99كاالالر   يك حار  دكؿ )
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انحلاييذ في اخحبار يهارات انحفكيز انًحىرية حزافات انًعيارية نذرجات ( انًحىصطات انحضابية والا92َجذول)

 (948يحكايم( )ٌ= -أيضز –)أيًٍ                                جبعاً  لاخحلاف ًَط انحعهى وانحفكيز 

 الاختبار

 (50النمط المتكامل )ن= (53النمط الأيسر )ن= (53النمط الأيمن )ن=

المتوسط 
 الحسابي

حراف الان
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

اختبار 
ميارات 
التفكير 
 المحورية

55.14 3.82 51.38 3.53 60.23 3.88 

 ااحقػر يا تػ  ااالكقػطرت رن أف للاػرؾ ل ريلاػ (99 ػدكؿ ) يل ت اف      
رن لا ػػل ؼ لااػػط ااػػلًلـ ل ايػػذ تػػ  ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ل ًػػلا

ال؛راؿ(، كااًرتا دلااا اافػركؽ  ػيف ا اكعػرت  -أيقر –كاالف؛ير )أياف 
 ت راػك اال ايذ ااث ث  رات اا رحثا  إ را  لحليؿ ل ػريف أحػردم الال ػرد، 

η ر ل ػػػػرر دلااػػػػا لػػػػذد اافػػػػركؽ، كحقػػػػرب ح ػػػػـ االػػػػأثير  ار ػػػػع ايلػػػػر )
2 ،)

 (.96االالر   يك حار  دكؿ)ك 
 

 لأداءودلانحها وحجى انحأثيز باصحخذاو يزبع "إيحا"  ائج جحهيم انحبايٍ أحادي الاججاِ وقيى "ف"( َح95جذول )

يحكايم(  -أيضز –انحلاييذ في اخحبار يهارات انحفكيز انًحىرية جبعاً لاخحلاف ًَط انحعهى وانحفكيز )أيًٍ 

=ٌ(948) 

 الاختبار
مصدر 
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

 متوسط
 ربعاتالم

 η2 "ف"

 الدلالة القيمة الدلالة القيمة

اختبار 
ميارات 
التفكير 
 المحورية

بين 
 المجموعات

3097.00 4 0598.56 

داخل  قوي 1.61 1.10 003.55
 المجموعات

4067.92 052 02.18 

 -- 056 5365.16 المجموع

  3.15(=1.15لة )( ومستوى دلا 4،052قيمة "ف" الجدولية عنددرجات حرية )  -
  2.75(=1.10( ومستوى دلالة )052، 4قيمة "ف" الجدولية عنددرجات حرية )  -

( أف 96لػػػػ ظار لالػػػر   لحليػػػؿ اال ػػػريف ا حػػػردم كاااك ػػػحا   ػػػدكؿ )      
                  ياػػػػػػػا  ؼ  اااحقػػػػػػػك ا أ؛ ػػػػػػػر اػػػػػػػف  ياػػػػػػػا  ؼ  اا ػػػػػػػػػػدكايا علاػػػػػػػد اقػػػػػػػػلكل 

(α ≤ 0.09)  تػركؽ دااػا إح ػر يرن  ػيف الكقػطرت ااػر ي شػير إاػ  ك ػكد
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                   در ػػػػػػػػػػػػػػػرت اال ايػػػػػػػػػػػػػػػذ ل ًػػػػػػػػػػػػػػػرن لا  ػػػػػػػػػػػػػػػل ؼ لااػػػػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػػػػػػػػر
( 0.60= ) (η2ال؛راػؿ(، حيػث ؛رلاػت  ياػا ار ػع ايلػر ) -أيقر –)أياف 

 تػ  ااػذم حػدث الػدر رت %( اف اال ريف اا؛لػ 60أف لاق ا ) ي ًلا  كلذا
ا ػل ؼ لااػط  إاػ  يًػكد يػر اااحكريػاااررات االف؛ لا ل رر اا ًدم اا يرس

االًلـ ادم اال ايذ )أياػف، أيقػر، ال؛راػؿ( كلػذد االاقػ ا لػػ شير إاػ  ك ػكد 
 لأثيرات  كيا اح ـ االأثير علاد ا ررلالار  اح؛رت  ؛كليف . 

كاللًػػرؼ علػػ  ال رلػػرت اافػػركؽ  ػػيف ااا اكعػػرت ااث ثػػا اقػػل دات      
رت ااالًددة  ؛ثر اػف ا اػكعليف، الا ررلا Schefféاا رحثا ا ل رر  شيفين 

 (.91كاالالر   يك حار  دكؿ )
 مفروق  بين متوسطات درجات  التلاميذل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيم "شيفيو"    (05جدول )

 في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير المحورية  تبعاً لاختلاف نمط التعمم
 (057)ن= (متكامل -أيسر –)أيمن 

المتوسط  العدد نمط التعمم
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيم الفروق

 متكامل أيسر أيمن

   - 3.82 55.14 53 أيمن

  - *2.82 3.53 51.38 53 أيسر

 - *00.15 *6.20 3.88 60.23 50 متكامل

 ( ار يل  :91يل ت اف  دكؿ )  
o ( لك د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقػػلكلα ≤ 0.09)  ػيف الكقػطرت 

در ػػرت اال ايػػذ ذكم لااػػط ااػػلًلـ  ا ياػػف كاال ايػػذ ذكم لااػػط ااػػلًلـ 
ا يقر ت  ااررات االف؛ير اااحكريا ا رات اال ايذ ذكم لااػط ااػلًلـ 

 ا ياف.
o ( لك د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقػػلكلα ≤ 0.09)  ػيف الكقػطرت 

ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ در ػػػرت اال ايػػػذ ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ ا ياػػػف كاال ايػػػذ 
ااال؛راػػػؿ تػػػ  ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا ا ػػػرات اال ايػػػذ ذكم لااػػػط 

 االًلـ ااال؛راؿ.
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o ( لك د تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقػػلكلα ≤ 0.09) يف الكقػطرت  ػ
در ػػػرت اال ايػػػذ ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ ا يقػػػر كاال ايػػػذ ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ 

 ايػػػذ ذكم لااػػػط ااال؛راػػػؿ تػػػ  ااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا ا ػػػرات اال
 االًلـ ااال؛راؿ.

( ا عاػػػدة اا يرلايػػػا االكقػػػطرت در ػػػرت اال ايػػػذ تػػػ  6كيك ػػػت شػػػ؛ؿ )   
اا يػػػرس اا ًػػػدم اااػػػررات االف؛يػػػر اااحكريػػػا  ل ًػػػرن لا ػػػل ؼ لااػػػط ااػػػلًلـ 

 ال؛راؿ( -أيقر –)أياف 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التفكير المحورية  عدي لميارات ( الأعمدة البيانية لمتوسطات درجات التلاميذ في القياس الب2شكل )
 متكامل( -أيسر –  تبعاً لاختلاف نمط التعمم )أيمن

كللفػػػػػؽ لالػػػػػر   لػػػػػذا اافػػػػػرض اػػػػػع اػػػػػر لك ػػػػػلت إايػػػػػن دراقػػػػػا احاػػػػػد        
علػػػػ  ك ػػػػكد ع  ػػػػا  كيػػػػا االػػػػ  أ؛ػػػػدت ( 9111حقػػػػف ااارقػػػػ  كآ ػػػػراف)
 - ك ػػػػػفار لاللاف ػػػػػؿ عػػػػػف ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر  – ػػػػػيف ااااػػػػػررات االغكيػػػػػا 

لًلـ كاالف؛يػػػػػػر كاقػػػػػػلرالي يرت ااػػػػػػلًلـ اػػػػػػدل طػػػػػػ ب اا راًػػػػػػا. كألااػػػػػػرط ااػػػػػػ
( االػػػػػػ  لػػػػػػدتت إاػػػػػػ  االًػػػػػػرؼ 1001كللفػػػػػػؽ كدراقػػػػػػا  كزيػػػػػػؼ  ػػػػػػليب )

كلااػػػػػط  علػػػػػ  اػػػػػدل  االفرعػػػػػؿ  ػػػػػيف االػػػػػدريس  رقػػػػػل داـ  ػػػػػرا ط ااافػػػػػرليـ
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تػػػػػػػػ  أيقػػػػػػػػر، ال؛راػػػػػػػػؿ( علػػػػػػػػ  االح ػػػػػػػػيؿ اااًر اف، ااػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػر)أي
  حيػػػػػػػػث   ا عػػػػػػػػدادماػػػػػػػػدل ل ايػػػػػػػػذ اا ػػػػػػػػؼ ااثػػػػػػػػرلاك  ػػػػػػػر  أثػػػػػػػػر ااػػػػػػػػلًلـ 

لك ػػػػػلت إاػػػػػ  ك ػػػػػكد تػػػػػركؽ ذات دلااػػػػػا إح ػػػػػر يا لر ػػػػػع إاػػػػػ  االفرعػػػػػؿ 
 ػػػػػػػيف طري ػػػػػػػا االػػػػػػػدريس ) ػػػػػػػرا ط ااافػػػػػػػرليـ، كااطري ػػػػػػػا اال ليديػػػػػػػا( كلااػػػػػػػط 

يؿ ااػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػر )أياػػػػػػػػف ، أيقػػػػػػػػر، ال؛راػػػػػػػػؿ( تػػػػػػػػ  ا ل ػػػػػػػػرر االح ػػػػػػػػ
االػػػػػذ؛ر كاافاػػػػػـ ،  يلااػػػػػر لالك ػػػػػد  اااًرتػػػػػ  اا ًػػػػػدم ؛؛ػػػػػؿ كعلاػػػػػد اقػػػػػلك  

كدراقػػػػػا  احاػػػػػد ازيػػػػػرف إح ػػػػػر ير علاػػػػػد اقػػػػػلكل االط يػػػػػؽ.  تػػػػػركؽ دااػػػػػا
( االػػػػػ   يلاػػػػػت لالر  اػػػػػر أف اا ي ػػػػػا االًليايػػػػػا لقػػػػػاـ  1009كلارديػػػػػا ااز ػػػػػرم)

 ػػػػػػػدرك إي ػػػػػػػر   تػػػػػػػ  لًزيػػػػػػػز ااقػػػػػػػيردة ااا يػػػػػػػا ااارل طػػػػػػػا  ػػػػػػػلااط ااػػػػػػػلًلـ 
( االػػػػػػػػ  لػػػػػػػػدتت إاػػػػػػػػ  1001أشػػػػػػػػرؼ أ ػػػػػػػػك غػػػػػػػػزاؿ ). كدراقػػػػػػػػا كاالف؛يػػػػػػػػر

اػػػػػػػلًلـ علػػػػػػػػ  لح ػػػػػػػػيؿ لكظيػػػػػػػؼ  رلاػػػػػػػػرا   ػػػػػػػػر ـ علػػػػػػػ  اراعػػػػػػػػرة ألااػػػػػػػػرط ا
طػػػػػػػ ب اا ػػػػػػػؼ ااقػػػػػػػر ع تػػػػػػػ  االغػػػػػػػا الالا ليزيػػػػػػػا كال رلػػػػػػػرلاـ لاحكلػػػػػػػر ، 
كاالػػػػػ  ؛شػػػػػفت لالر  اػػػػػر عػػػػػف لا ػػػػػرح االػػػػػدريس اا ػػػػػر ـ علػػػػػ  ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ 

ك  كأثػػػػػرد ا ي ػػػػػر   تػػػػػ  لح ػػػػػيؿ االغػػػػػا الالا ليزيػػػػػا كالال رلػػػػػرت لاحكلػػػػػر.
( االػػػػػ  لػػػػػدتت إاػػػػػ  االًػػػػػػرؼ 1091دراقػػػػػا ل ػػػػػا ع ػػػػػد ااحايػػػػػد  اًػػػػػػا )

لاػػػػػػرا  ا لػػػػػػرح  ػػػػػػر ـ علػػػػػػ  ألااػػػػػػرط ااػػػػػػلًلـ اللاايػػػػػػا ااػػػػػػررات علػػػػػػ  أثػػػػػػر  ر 
االف؛يػػػػػر اارير ػػػػػ  اػػػػػدل طرا ػػػػػرت اا ػػػػػؼ اارا ػػػػػع ا قرقػػػػػ   احرتظػػػػػرت 
غػػػػػػزة ، كلك ػػػػػػلت إاػػػػػػ  أف ال رلاػػػػػػرا  أثػػػػػػر ؛ يػػػػػػر علػػػػػػ  للاايػػػػػػا ااػػػػػػررات 

دراقػػػػػػػػػا حقػػػػػػػػػيف احاػػػػػػػػػد أحاػػػػػػػػػد  ع ػػػػػػػػػد اا رقػػػػػػػػػط االف؛يػػػػػػػػػر اارير ػػػػػػػػػ  .ك 
ريس ( إاػػػػػػػػػػػ  ترعليػػػػػػػػػػػا اقػػػػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػ  لػػػػػػػػػػػد1096)

اادراقػػػػػرت الا لارعيػػػػػا علػػػػػ  للاايػػػػػا ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػر كاالح ػػػػػيؿ 
 لكقطا  رااال؛ا ااًر يا ااقًكديا.   ادل ط ب ااارحلا ااا

اػػػػػػػػػػػع اػػػػػػػػػػػر  ز يػػػػػػػػػػػرن لػػػػػػػػػػػذا اافػػػػػػػػػػػرض  لالػػػػػػػػػػػر    يلااػػػػػػػػػػػر ل للػػػػػػػػػػػؼ              
(  1001 اػػػػػػػػػػػػرؿ ااػػػػػػػػػػػػديف لكتيػػػػػػػػػػػػؽ يػػػػػػػػػػػػكلاس) لك ػػػػػػػػػػػػلت إايػػػػػػػػػػػػن دراقػػػػػػػػػػػػا 

  ػػػػػػػػػػػا  ػػػػػػػػػػػيف ألااػػػػػػػػػػػػرط االػػػػػػػػػػػ  لػػػػػػػػػػػدتت إؿ االًػػػػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػػػػػ  ط يًػػػػػػػػػػػا ااً
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ااًلاػػػػػػػػػػػػ  ااًلػػػػػػػػػػػػكـ  ااػػػػػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػػػػػر كااػػػػػػػػػػػػررات االف؛يػػػػػػػػػػػػر ااًلاػػػػػػػػػػػػ  
لك ػػػػػػػلت إاػػػػػػػ  عػػػػػػػدـ ك ػػػػػػػكد ع  ػػػػػػػا  ػػػػػػػيف ؛ػػػػػػػؿ االػػػػػػػ    ػػػػػػػؿ اا داػػػػػػػا ، ك 

اػػػػػػػػػف ااػػػػػػػػػلااط ا يقػػػػػػػػػر كااػػػػػػػػػلااط ا ياػػػػػػػػػف كااػػػػػػػػػررات االف؛يػػػػػػػػػر ااًلاػػػػػػػػػ ، 
كك ػػػػػػػػػكد ع  ػػػػػػػػػا اك  ػػػػػػػػػا  ػػػػػػػػػيف ااػػػػػػػػػلااط ااال؛راػػػػػػػػػؿ كااػػػػػػػػػررات االف؛يػػػػػػػػػر 

  ااًلا  .

 ػػػػػػػػػػأف  لالي ػػػػػػػػػػا االح ػػػػػػػػػػؽ اػػػػػػػػػػف لػػػػػػػػػػذا اافػػػػػػػػػػرض  اكلفقػػػػػػػػػػر اا رحثػػػػػػػػػػ       
 ًػػػػػػػػػػػػػػػػؿ  اقػػػػػػػػػػػػػػػل داـ اا ػػػػػػػػػػػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػػػػػػػػػػػا )اايدكيػػػػػػػػػػػػػػػػا، كا ا؛لركلايػػػػػػػػػػػػػػػػا(

 لًػػػػػػػػػػػد ؛ثيػػػػػػػػػػػران عػػػػػػػػػػػف االل ػػػػػػػػػػػيف كااالارشػػػػػػػػػػػط ي لػػػػػػػػػػػدريس االغػػػػػػػػػػػا ااًر يػػػػػػػػػػػا 
علػػػػػػػػػػػػػ  لاي ػػػػػػػػػػػػػا اااكا ػػػػػػػػػػػػػؼ  كقػػػػػػػػػػػػػرعداالفظيػػػػػػػػػػػػػا كاالف؛يػػػػػػػػػػػػػر اا طػػػػػػػػػػػػػ  ، 

االًليايػػػػػػػػػا كللاظيااػػػػػػػػػر علػػػػػػػػػ  لاحػػػػػػػػػك يثيػػػػػػػػػر للاايػػػػػػػػػا االااطػػػػػػػػػيف: ا ياػػػػػػػػػف، 
إاػػػػػػػػػػ  قػػػػػػػػػػيردة االااطػػػػػػػػػػيف: ا ياػػػػػػػػػػف ،   اػػػػػػػػػػر ااػػػػػػػػػػذم أدلاكااال؛راػػػػػػػػػػؿ   

 كااال؛راؿ عل  االااط ا يقر ت  االًلـ كاالف؛ير .
رقلرالي يا اا را ط ااذللايا لًلاد عل  ااالارشط اا  ػريا ااا؛رلايػا ت       

  اار اال  لر؛ز عل  عاليرت اال يؿ كاالف؛ير اف   ؿ اا كر كاارقكـ 
ر الًػػػػددة كأاػػػػكاف كرقػػػػكـ كأشػػػػ؛رؿ    ًػػػػؿ اا ي ػػػػا االًليايػػػػا غلايػػػػا  ا ػػػػرد

للاشػػػيط ااػػػلااط ا ياػػػف  ت ايػػػع لػػػذد ااا ػػػردر لحفػػػز ااػػػدارغ ، كأدت إاػػػ 
كااك ػػكؿ الػػلااط ااال؛راػػؿ  كلػػذا يًلاػػ  إا؛رلايػػا لًػػديؿ ااػػلااط ااقػػر د تػػ  
                                   ااػػػػػػػػػػػػػػػػلًلـ كاالف؛يػػػػػػػػػػػػػػػػر  ػػػػػػػػػػػػػػػػرالر؛يز علػػػػػػػػػػػػػػػػ  الارشػػػػػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػػػػػلااط ا ياػػػػػػػػػػػػػػػػف 

يػػػػػػا، كااحقػػػػػػيا، كااحر؛يػػػػػػا، كاا يرايػػػػػػا ( كاالػػػػػػ  لح ػػػػػػؽ ) ااا؛رلايػػػػػػا ، كاا؛ل
  ت ػػػ ن عػػػف أف اقػػػل داـ اقػػػلرالي يا اا ػػػرا ط ااذللايػػػا  رلا ػػػرن ؛ يػػػران الااػػػر

اا ػػرا ط ااذللايػػا يلاقػػ ـ اػػع االاظريػػا اا لار يػػا االػػ  ل ػػكر اااًرتػػا ؛لاشػػرط 
 يلـ  لارؤد كل؛كيلان اف   ؿ ااالًلـ. 

 ختبار صحة الفرض الخامسا
ـــــــة إحصـــــــائياً  "  ألاػػػػػػػنكااػػػػػػػذم يػػػػػػػلاص علػػػػػػػ       ـــــــروق دال لا توجـــــــد ف

 فــــــــي التلاميــــــــذ متوســــــــطات بــــــــين( α ≤ 1.10عنــــــــد مســــــــتوى )
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 اخـــــــــتلاف إلـــــــــى ترجـــــــــع المحوريـــــــــة التفكيـــــــــر ميـــــــــارات اختبـــــــــار
 (".الكترونية – يدوية) الذىنية الخرائط استخدام أسموب

اا رحثػػػػا اافػػػػركؽ  ػػػػيف الكقػػػػطرت در ػػػػرت  حقػػػػ تكلا ل ػػػػرر لػػػػذا اافػػػػرض 
لف؛يػػر اااحكريػػا ا؛ػػؿ اػػف أقػػلكب اقػػل داـ اا ػػرا ط اال ايػػذ تػػ  ااػػررات اا

ااذللايا ) اايدكيػا كالاا؛لركلايػا(، كاقػل دات تػ  ذاػؾ ا ل ػرر  ت  اًيلالػيف 
 (.96اقل لليف، كاالالر   يك حار  دكؿ )

 المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، وقيم "ت" لمفروق بين متوسطات درجات التلاميذ في ميارات التفكير (06جدول )
 (057المحورية لكل من أسموب استخدام الخرائط الذىنية )اليدوية والالكترونية()ن=

 الاختبار

المجموعــــــــة  التــــــــي درســــــــت 
الوحــــــدة باســــــتخدام الخــــــرائط 

 (78ة   )ن= الذىنية اليدوي

المجموعة  التي درسـت الوحـدة باسـتخدام 
 "ت" (79)ن= الخرائط الذىنية الإلكترونية

المتوسط 
 الحسابي

ف الانحرا
الانحراف  المتوسط الحسابي المعياري

 الدلالة القيمة المعياري

اختبار ميارات 
 التفكير المحورية

 غير دالة 1.08 5.83 55.64 5.93 55.25

 0.96( = 1.15( ومستوى دلالة )055قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية ) -
 4.57( =1.10( ومستوى دلالة )055قيمة "ت" الجدولية عند درجات حرية ) -

( أف  ػػػيـ  ت  اااحقػػػك ا أ ػػػؿ اػػػف  ػػػيـ  ت  96يل ػػػت اػػػف  ػػػدكؿ)       
 Two Tailed( لا ل ػػرر ذك ااػػذيليف911اا دكايػػا علاػػد در ػػرت حريػػا )

Test اار ي شير إا  عدـ ك كد تركؽ دااا إح ػر يرن  ػيف الكقػط در ػرت  
ااا اكعػػػػػا  االػػػػػ  درقػػػػػت ااكحػػػػػدة  رقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا اايدكيػػػػػا، 

ر رت ااا اكعا اال  درقت ااكحػدة  رقػل داـ اا ػرا ط ااذللايػا كالكقط د
، تػػػػػ  اا يػػػػػرس اا ًػػػػػدم لا ل ػػػػػرر ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر اااحكريػػػػػا ا ا؛لركلايػػػػػا

ف  ي( ا عادة اا يرلايا االكقػط  در ػرت ااا اػكعليف االلػ1كيك ت ش؛ؿ )
درقػػلر ااكحػػدة  رقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا اايدكيػػا كا ا؛لركلايػػا تػػ  اا يػػرس 

 م لا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريااا ًد
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المجموعتين المتين  درستا الوحدة باستخدام الخرائط ( الأعمدة البيانية لمتوسطي درجات  5كل )ش

 الإلكترونية في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير المحوريةة و الذىنية اليدوي
        

 ػػػػكد تػػػػركؽ دااػػػػا إح ػػػػر يرن  ػػػػيف أشػػػػررت لالي ػػػػا اافػػػػرض ااثػػػػرلا  ك        
الكقط  در رت ل ايذ ااا اكعا اال ري يا اال  لدرس ااكحدة  رقػل داـ 
اا ػػرا ط ااذللايػػا اايدكيػػا تػػ  اا يرقػػيف: اا  لػػ  ، كاا ًػػدل اااػػررات االف؛يػػر 
اااحكريػػػػا ، ؛اػػػػر أشػػػػررت لالي ػػػػا اافػػػػرض ااثراػػػػث إاػػػػ  ك ػػػػكد تػػػػركؽ دااػػػػا 

ا اكعػػا اال ري يػػا االػػ  لػػدرس إح ػػر يرن  ػػيف الكقػػط  در ػػرت ل ايػػذ اا
ااكحػػػػػدة  رقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا الاا؛لركلايػػػػػا تػػػػػ  اا يرقػػػػػيف: اا  لػػػػػ ، 

 كاا ًدل اااررات االف؛ير اااحكريا 
قػػػػلك   كحػػػػركؿ اافػػػػرض اا ػػػػراس االح ػػػػؽ اػػػػف لحديػػػػد أم اػػػػف أ         

ا ا؛لركلاػػ  ( ؛ػػرف اػػن  لػػأثير أ ػػكل  ، أكاقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا )اايػػدكم
ك ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا، كداػػت لالػػر   االح ػػؽ اػػف لػػذا اافػػرض تػػ  لااػػ

 لااك ااررات االف؛ير اااحكريا.  ألان لايك د لاريز  يف ا قلك يف ت
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             ض اػػػػػػػػػع اػػػػػػػػػر لك ػػػػػػػػػلت إايػػػػػػػػػن  لالي ػػػػػػػػػا لػػػػػػػػػذا اافػػػػػػػػػر  لل للػػػػػػػػػؼك         
اال  لدتت إا  االح ؽ اف أثر  (Nong and others 2009 )  لاكج كآ راف

اا ػػػرا ط ااذللايػػػا اار ايػػػا ا ررلاػػػا اػػػع اا ػػػرا ط ااذللايػػػا ااارقػػػكاا اقػػػل داـ 
 رايد كااطري ا اال ليديا علػ  لح ػيؿ ااطػ ب كال ػرلاـ لاحػك لًلػـ كلًلػيـ 
علػػـ ااػػلافس، ك؛ػػرف اػػف لالػػر   اادراقػػا أف اا ػػرا ط ااذللايػػا ااارقػػكاا  رايػػد 

 ح  ت ترك ر ذات دلااا إح ر يا أعل  اف ااطري ا اال ليديا.
 ا  أيػػػػدف ل للػػػػؼ للػػػػؾ االالي ػػػػا اػػػػع  اػػػػر لك ػػػػلت إايػػػػن دراقػػػػ ؛اػػػػر       

Aydin,A.(2009)  االػػػػػػػػػ  لػػػػػػػػػدتت إاػػػػػػػػػ  االًػػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػػ  اػػػػػػػػػدل ترعليػػػػػػػػػا
اقػػلرالي يل :  ػػرا ط ااً ػػؿ  رايػػد، ك ػػرا؛ا يكلر تػػ  لا؛ػػف طػػ ب اا ػػؼ 
ااقػػػػردس الا لػػػػدا   اػػػػلًلـ ااافػػػػرليـ، كلك ػػػػلت إاػػػػ  لفػػػػكؽ  ػػػػرا ط ااً ػػػػؿ 

 رقل داـ اا؛ا يكلر.  كاقطا اايد عل   را ط ااً ؿ  
كلفقػػػر اا رحثػػػا لػػػذد االالي ػػػا  ألاػػػن علػػػ  ااػػػرغـ اػػػف أف  اا ػػػرا ط ااذللايػػػا 
ا ا؛لركلايا ؛رلات اشك ا الط ب ، كألان ؛رف اف ااالك ع أف ي؛كف لأثيرلر 
أ كل اف لأثير اا را ط ااذللايا اايدكيا ت  للاايا ااررات االف؛ير اااحكريا 

ك  ،االرحػا أاػرـ  ااطراػب ؛رلاػت لشكشػن، إلا أف  ؛ثرة  يررات  اا را ط  ا
ا؛ػ  يحػرتظ علػ  لر؛يػزد اااررقػا ااػررات   ل ًلن ي كـ   اد ع ل  عػرا 

 االف؛ير.  

 ≥ αتػػركؽ دااػػا إح ػػر يرن علاػػد اقػػلكل ) لا لك ػػدكااػػر قػػ ؽ يل ػػت ألاػػن  
 اااحكريػػػا االف؛يػػػر ااػػػررات ا ل ػػػرر تػػػ  اال ايػػػذ الكقػػػطرت  ػػػيف( 0.09

                      ااذللايػػػػػػػػػػػػػػػا اا ػػػػػػػػػػػػػػػرا ط داـاقػػػػػػػػػػػػػػػل  أقػػػػػػػػػػػػػػػلكب ا ػػػػػػػػػػػػػػػل ؼ إاػػػػػػػػػػػػػػػ  لر ػػػػػػػػػػػػػػػع
  راس.اا اافرض   كؿ لـ ك رالرا  ،( اا؛لركلايا – يدكيا)

 اختبار صحة الفرض السادس 
لا توجد فروق دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى : كااذم يلاص عل  ألاػن       

(α ≤ 1.10 )ميـــارات اختبـــار فـــي التلاميـــذ درجـــات متوســـطات بـــين 
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 اسـتخدام وأسـموب الـتعمم نمـط بـين التفاعـل إلـى جعتر  المحورية التفكير
  ".الذىنية الخرائط
اا رحثػػػػا  ػػػػيـ ؛ػػػػؿ اػػػػف   حقػػػػ تلػػػػذا اافػػػػرض  للح ػػػػؽ اػػػػف  ػػػػحاكا       

ااالكقػػػػط ااحقػػػػر   كالالاحػػػػراؼ اااًيػػػػررل اػػػػدر رت اال ايػػػػذ تػػػػ  ا ل ػػػػرر 
ااػررات االف؛يػػر اااحكريػا ، ؛اػػر  راػت  ػػإ را  لحليػؿ ل ػػريف الدر ػا اا؛ليػػا 

                              االف؛يػػػػػػػػػػػػػػػر اااحكريػػػػػػػػػػػػػػػا ل ًػػػػػػػػػػػػػػػأن االغيػػػػػػػػػػػػػػػرم لااػػػػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػػػػلًلـ  اااػػػػػػػػػػػػػػػررات
)يػػػػدكم، قػػػػلكب اقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا كأ(، ال؛راػػػػؿ -أيقػػػػر –أياػػػػف )

 ( :91( ، )93كاالفرعؿ  يلااار كاالالر   يك حار اا دكلاف)اا؛لركلا ( 
 -أيسر –كير المحورية تبعأً لمتغيري نمط التعمم )أيمن المتوسط الحسابى والانحراف المعياري لميارات التف  (07جدول )

 (057)ن=متكامل(، واسموب استخدام الخرائط الذىنية )يدوي، الكتروني( 

 الاخحبار

 )الكتروني(اسموب استخدام الخرائط الذىنية  )يدوي(اسموب استخدام الخرائط الذىنية 

 متكامل نمط نمط أيسر نمط أيمن نمط متكامل نمط أيسر نمط أيمن

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

الانحرا
 ف

 المعياري

 المتوسط

 الحسابي

 الاَحزاف

 انًعياري

اخحبار يهارات 

انحفكيز 

 انًحىرية
52.96 3.84 51.12 3.57 60.35 3.76 55.17 3.93 51.71 3.53 60.54 5.58 

ا ااحقػر ي تػ  ااالكقػطرت رن أف للاػرؾ ل ريلاػ (93 ػدكؿ ) يل ػت اػف       
اال ايذ ت  ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا ل ًػرن لا ػل ؼ لااػط  ادر رت

قػػػلكب اقػػػل داـ أال؛راػػػؿ(، كا ػػػل ؼ ك  -أيقػػػر –ااػػػلًلـ كاالف؛يػػػر )أياػػػف 
ط ااذللايا )يدكم، اا؛لركلا ( كااًرتا دلااا اافركؽ  يف ااا اكعػرت اا را 

            ااا للفػػػػا  راػػػػت اا رحثػػػػا  ػػػػإ را  لحليػػػػؿ اال ػػػػريف ااثلاػػػػر   اللاظػػػػرـ ااًػػػػرال  
لااػػط ااػػلًلـ ، ؛اػػر  راػػت  االغيػػر رن ( اااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ل ًػػ9× 1)

ηايلػر )  ر ل رر دلااا لذد اافركؽ، كحقرب ح ـ االأثير  ار ع
(، االالػر   2

 .(93يك حار  دكؿ)
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( لميارات التفكير المحورية تبعأً لمتغيري نمط 3× 4نتائج تحميل التباين الثنائي لمنظام العاممي )  (07جدول )
 (057متكامل(، واسموب استخدام الخرائط الذىنية )يدوي، الكتروني( )ن= -أيسر –التعمم )أيمن 

ع مجمو  مصدر الاختلاف الاختبار
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  قيمة "ف"
 حجم التأثير

 الدلالة القيمة الدلالة القيمة

اختبار 
ميارات 
التفكير 
 المحورية

 قوي 1.61 1.10 000.79 0611.44 4 3411.22 نمط التعمم

أسموب استخدام 
 الخرائط الذىنية

 -- -- غير دالة 1.48 3.95 0 3.95

× نمط التعمم 
اسموب استخدام 
 الخرائط الذىنية

 -- -- غير دالة 1.18 0.40 4 4.24

 -- -- -- -- 02.30 050 4060.53 الخطأ

 -- -- -- -- -- 056 5368.32 المجموع

 6.81(=1.10وعند مستوي دلالة ) 3.91(=1.15( ومستوى دلالة )0،050قيمة "ف" الجدولية عند درجات حرية ) -
 2.75(=1.10وعند مستوي دلالة ) 3.15(=1.15( ومستوى دلالة )050، 4عند درجات حرية ) قيمة "ف" الجدولية -

( كاااك ػػػحا 9×1لػػػػ ظار لالػػػر   لحليػػػؿ اال ػػػريف ااثلاػػػر   اللاظػػػرـ ااًػػػرال  )
 ار يل :(  96  دكؿ )

o  أف  ياػػػػػا  ؼ  اااحقػػػػػك ا االكقػػػػػطرت در ػػػػػرت اال ايػػػػػذ تػػػػػ  ا ل ػػػػػرر
                       ؼ لااػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػلًلـ ااػػػػػػػػػػػػررات االف؛يػػػػػػػػػػػػر اااحكريػػػػػػػػػػػػا ل ًػػػػػػػػػػػػرن لا ػػػػػػػػػػػػل 

ال؛راؿ(، أ؛ ر اف  ياا  ؼ  اا ػػػدكايا علاػد اقػػلكل  -أيقر –)أياف 
(α ≤ 0.09)  اار ي شير إا  ك ػكد تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل
(α ≤ 0.09 ػػػيف الكقػػػطرت در ػػػرت اال ايػػػذ تػػػ  ا ل ػػػرر ااػػػررات  )

                             ا ػػػػػػػػػػػػػػػل ؼ لااػػػػػػػػػػػػػػػط ااػػػػػػػػػػػػػػػلًلـإاػػػػػػػػػػػػػػػ  االف؛يػػػػػػػػػػػػػػػر اااحكريػػػػػػػػػػػػػػػا لر ػػػػػػػػػػػػػػػع 
ال؛راؿ(، كلػذد اافػركؽ ذات ح ػـ لػأثير  ػكم حقػب  -أيقر –)أياف 

ل ت اف ا(، ك؛ار 0.60اح؛رت ؛كليف حيث ؛رلات  ياا ار ع ايلر )
أف لذد اافركؽ  يف ألاارط االًلـ ااا للفػا ا ػرات  اارا علالر   اافرض 

لـ ا ياػػػػف لااػػػػط ااػػػػلًلـ ااال؛راػػػػؿ، ؛اػػػػر أف اافػػػػركؽ  ػػػػيف لااطػػػػ  ااػػػػلً
 كا يقر ت  ااررات االف؛ير اااحكريا ا رات االااط ا ياف.



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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o   لا لك ػػػد تػػػركؽ دااػػػا إح ػػػر يرن  ػػػيف الكقػػػطرت در ػػػرت اال ايػػػذ تػػػ
قػػػػلكب اقػػػػل داـ أا ل ػػػػرر ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا لر ػػػػع ا ػػػػل ؼ 

 اا را ط ااذللايا )يدكم، اا؛لركلا (.
o ت اال ايػػػذ تػػػ  لا لك ػػػد تػػػركؽ دااػػػا إح ػػػر يرن  ػػػيف الكقػػػطرت در ػػػر

ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا لر ػػع إاػػ  االفرعػػؿ  ػػيف لااػػط ااػػلًلـ 
                      ال؛راػػػػػػؿ(، كأقػػػػػػلكب اقػػػػػػل داـ اا ػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػا -أيقػػػػػػر –)أياػػػػػػف 

 يدكم، اا؛لركلا ( )
( شػػػػ؛ؿ االفرعػػػػؿ  ػػػػيف لااػػػػط ااػػػػلًلـ كأقػػػػلكب اقػػػػل داـ 6كيك ػػػػت شػػػػ؛ؿ ) 

 لف؛ير اااحكريا. اا را ط ااذللايا عل  ااررات اا
( شكل التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية عمي ميارات التفكير 6شكل )

 المحورية.

( شكل التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية عمي ميارات التفكير 6كل )
 المحورية.

     
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
             علاػػػد اقػػػلكل د تػػػركؽ دااػػػا إح ػػػر يرن كااػػػر قػػػ ؽ يل ػػػت ألاػػػن لك ػػػ         

(α ≤ 0.09 يف الكقطرت در رت اال ايذ ت  ا ل رر ااررات االف؛يػر  )



 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 333 

 

 

ال؛راػؿ(،  يلااػر  -أيقػر –اااحكريا لر ع إا  ا ػل ؼ لااػط ااػلًلـ )أياػف 
لا لك ػد تػركؽ دااػػا إح ػر يرن  ػػيف الكقػطرت در ػرت اال ايػػذ تػ  ا ل ػػرر 

ريػػػا لر ػػػع إاػػػ  ا ػػػل ؼ أقػػػلكب اقػػػل داـ اا ػػػرا ط ااػػػررات االف؛يػػػر اااحك 
ااذللايػػػا )يػػػدكم، اا؛لركلاػػػ (، ؛اػػػر ألاػػػن لالك ػػػد تػػػركؽ دااػػػا إح ػػػر يرن  ػػػيف 
الكقػػطرت در ػػرت اال ايػػػذ تػػ  ا ل ػػرر ااػػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا لر ػػػع 

ال؛راػػؿ(، كأقػػلكب اقػػل داـ  -أيقػػر–إاػ  االفرعػػؿ  ػػيف لااػػط ااػػلًلـ )أياػػف 
اافػػػػرض ااقػػػػردس  ؛لركلاػػػػ ( ك رالػػػػرا  لػػػػـ   ػػػػكؿاا ػػػػرا ط ااذللايا)يػػػػدكم، اا

  ز يرن. 
كلفيد لذد االالي ا ا اا  احلكل اػلاا  االغػا ااًر يػا   تًلاػد ل ػايـ    

اااحلػػكل ااػػذم ياػػدؼ إاػػ  للاايػػا ااػػررات االف؛يػػر يلا غػػ  اراعػػرة ااالارشػػط 
االػػػ  للااػػػ  االااطػػػيف ا ياػػػف كا يقػػػر  حلػػػ  يػػػؤدم ذاػػػؾ اللاايػػػا ااػػػررات 

 ات االف؛ير اااحكريا.االف؛ير ك  ر ا اارر 
 لك ؿ اا حث ااحرا  إا  االالر   االرايا:

فاعميــــة اســــتخدام الخــــرائط الذىنيــــة فــــي تنميــــة ميــــارات التفكيــــر أكلا: 
 المحورية  حيث أشارت النتائج إلى 

(  ػيف الكقػػط  α ≤ 0.09ك ػكد تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل ) .9
دة  رقػػػػل داـ در ػػػرت ل ايػػػػذ ااا اكعػػػػا اال ري يػػػػا االػػػػ  درقػػػػت ااكحػػػػ

اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا اايدكيػػػػػا تػػػػػ  اا يرقػػػػػيف: اا  لػػػػػ ، كاا ًػػػػػدل لا ل ػػػػػرر 
ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ا ػػرات اا يػػرس اا ًػػدم، حيػػث ؛رلاػػت  ياػػا 

ηح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع ايلػػر 
( كلػػ  ذات لػػأثير  ػػكم 0.11) 2

اطري ا اقػل داـ اا ػرا ط ااذللايػا اايدكيػا حقػب اح؛ػرت ؛ػكليف، ااػر 
 إا  ترعليا طري ا اقل داـ اا را ط ااذللايا اايدكيا.  ي شير

(  ػيف الكقػػط  α ≤ 0.09ك ػكد تػركؽ دااػا إح ػر يرن علاػد اقػلكل ) .1
در ػػػرت ل ايػػػػذ ااا اكعػػػػا اال ري يػػػػا االػػػػ  درقػػػػت ااكحػػػػدة  رقػػػػل داـ 
اا ػػػرا ط ااذللايػػػػا الاا؛لركلايػػػا تػػػػ  اا يرقػػػػيف اا  لػػػ  كاا ًػػػػدل لا ل ػػػػرر 
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ات اا يػػرس اا ًػػدم، حيػػث ؛رلاػػت  ياػػا ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا ا ػػر
ηح ػػـ االػػأثير  رقػػل داـ ار ػػع ايلػػر 

( كلػػ  ذات لػػأثير  ػػكم 0.11) 2
اطري ػػا اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا الاا؛لركلايػػا حقػػب اح؛ػػرت ؛ػػكليف، 

 اار ي شير  إا  ترعليا طري ا اقل داـ اا را ط ااذللايا الاا؛لركلايا.
يـر المحوريـة بـنمط الـتعمم ثانياً   تأثر درجة النمو فـي ميـارات التفك

 والتفكير)الأيمن، والأيسر، والمتكامل(   حيث أشارت النتائج إلى 
 ػيف الكقػطرت  (α ≤ 0.09ك كد تركؽ دااا إح ر يرن علاد اقلكل ) .9

در ػػػػرت اال ايػػػػذ تػػػػ  ا ل ػػػػرر ااػػػػررات االف؛يػػػػر اااحكريػػػػا لر ػػػػع إاػػػػ  
رلػػرت ال؛راػػؿ(، كال  -أيقػػر –ا ػػل ؼ لااػػط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر ) أياػػف 

 لذد اافركؽ ؛ار يل :
 يف الكقطرت  (α ≤ 0.09)علاد اقػلكل تركؽ دااا إح ر يرن ك كد   .أ 

در ػػػرت اال ايػػػذ ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ ا ياػػػف كاال ايػػػذ ذكم لااػػػط ااػػػلًلـ 
ا يقر ت  ااررات االف؛ير اااحكريا ا ػرات اال ايػذ ذكم لااػط ااػلًلـ 

 ا ياف.
 ػػػيف  (α ≤ 0.09)علاػػػد اقػػػػلكل تػػػركؽ دااػػػا إح ػػػر يرن  ػػػكد ك  .ب 

الكقػػطرت در ػػرت اال ايػػذ ذكم لااػػط ااػػلًلـ ا ياػػف كاال ايػػذ ذكم لااػػط 
االًلـ ااال؛راؿ ت  ااررات االف؛يػر اااحكريػا ا ػرات اال ايػذ ذكم لااػط 

 االًلـ ااال؛راؿ.
يف  ػػػػػػػ(α ≤ 0.09)علاػػػػػػػد اقػػػػػػػػلكل تػػػػػػػركؽ دااػػػػػػػا إح ػػػػػػػر يرن ك ػػػػػػػكد  .ج 

 ايػذ ذكم لااػط الكقطرت در ػرت اال ايػذ ذكم لااػط ااػلًلـ ا يقػر كاال
االًلـ ااال؛راؿ ت  ااررات االف؛يػر اااحكريػا ا ػرات اال ايػذ ذكم لااػط 

 االًلـ ااال؛راؿ.
ηك ػد أشػػررت  ياػا ح ػػـ االػػأثير  رقػل داـ ار ػػع ايلػػر )    

2) ( =0.60 )
ااػذم  الػدر رت %( اػف اال ػريف اا؛لػ 60) أف لاقػ ا اػر  ػيف ي ًلاػ  كلػذا

 إاػ  يًػكد ات االف؛يػر اااحكريػاااػرر  لا ل ػرر اا ًػدم اا يػرس تػ  حػدث
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ا ػػػل ؼ لااػػػط ااػػػلًلـ اػػػدم اال ايػػػذ )أياػػػف، أيقػػػر، ال؛راػػػؿ( كلػػػذد االاقػػػ ا 
لػػػػػ شير إاػػػػ  ك ػػػػكد لػػػػأثيرات  كيػػػػا اح ػػػػـ االػػػػأثير علاػػػػد ا ررلالاػػػػر  اح؛ػػػػرت 

  ؛كليف.
(  ػػػػػػيف α ≤ 0.09لا لك ػػػػػػد تػػػػػػركؽ دااػػػػػػا إح ػػػػػػر يرن علاػػػػػػد اقػػػػػػلكل ) .6

اااحكريػػا لر ػػع إاػػ   الكقػػطرت اال ايػػذ تػػ  ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر
 اا؛لركلايا( . –ا ل ؼ أقلكب اقل داـ اا را ط ااذللايا )يدكيا 

(  ػػػػػػيف α ≤ 0.09لا لك ػػػػػػد تػػػػػػركؽ دااػػػػػػا إح ػػػػػػر يرن علاػػػػػػد اقػػػػػػلكل ) .1
الكقطرت در رت اال ايذ ت  ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا لر ع 

ال؛راػػؿ(، كأقػػلكب  -أيقػػر  –إاػػ  االفرعػػؿ  ػػيف لااػػط ااػػلًلـ )أياػػف 
 ـ اا را ط ااذللايا )يدكم، اا؛لركلا (.اقل دا

 توصيات البحث
تػػػ   ػػػك  اػػػر أقػػػفرت علاػػػن لالػػػر   اا حػػػث ، ل لػػػرح اا رحثػػػا ا اكعػػػا اػػػف 

 االك يرت الاار :
 ػػركرة الاللاػػرـ  ػػػرا را ط ااذللايػػا  ؛رتػػا أشػػػ؛راار تػػ  احلػػكل اػػػلاا   .9

االغػػا ااًر يػػا  ال ايػػذ ااارحلػػا ا عداديػػا ااػػر ااػػر اػػف أثػػر تػػ  إ ػػفر  
 ذب كاالشكيؽ عل  اا؛لب ااادرقيا، ك؛ذاؾ ت   ك  اػر علا رم اا

أقػػػػفرت علاػػػػن لالػػػػر   اا حػػػػث اػػػػف أثرلػػػػر تػػػػ  للاايػػػػا ااػػػػررات االف؛يػػػػر 
 اااحكريا.

الاللاػػرـ  لػػدريب اااًلاػػػيف تػػ  أثلاػػر  اا داػػػا علػػ  اقػػل داـ اا ػػػرا ط   .1
 كلكظيفار ت  أثلار  لدريس االغا ااًر يا ت   دا ؿ  فكؼ اادراقا .

ااًلاػػ  االغػػا ااًر يػػا القػػرعدلـ تػػ  اا؛شػػؼ عػػف ع ػػد دكرات لدري يػػا  .9
ألاارط االًلـ اااف لا ادل ل ايذلـ ، كلدري ياـ علػ  ل ػايـ اكا ػؼ 

 لدريقيا لللارقب كألاارط االًلـ ادل اال ايذ.
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ع د دكرات لدري يا ااًلا  االغا ااًر يا ت  أثلار  اا داػا علػ  ؛يفيػا  .6
ر يػػا اللاايػػا ااػػررات اقػػل داـ ا قػػراي ؿ ااحديثػػا تػػ  لػػدريس االغػػا ااً

 االف؛ير ادل ااط ب.
 مقترحات البحث  

؛شػػفت لالػػر   اا حػػث ااحػػرا  عػػف  ًػػض اا كالاػػب االػػ  للطلػػب ازيػػدان     
 اف اا حكث كاادراقرت ، الاار :

أثر اقل داـ اقلرالي يرت لدريقيا ا للفا تػ   للاايػا ااػررات االف؛يػر  .9
 اااحكريا.

ا لاقػػػػػل داـ اقػػػػػلرالي يا   رلاػػػػػرا  لػػػػػدري   الاًلاػػػػػيف تػػػػػ  أثلاػػػػػر  اا داػػػػػ .1
اا را ط ااذللايا تػ  االكاتػؽ  ػيف  ػرلا   اااػخ اػف  ػ ؿ لػدريس االغػا 

 ااًر يا  ال ايذ ااارحلا الا لدا يا.
اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا  تػػ  للاايػػا  ًػػض عػػردات ااً ػػؿ اػػف  ػػ ؿ  .9

 لدريس االغا ااًر يا ادل ل ايذ ااحل ا ا كا  اف االًليـ ا قرق  . 
را ط االف؛يػػػر تػػػ  للاايػػػا ااػػػررات االف؛يػػػر ا  ػػػداع   اػػػدل اقػػػل داـ  ػػػ .6

 ل ايذ ااارحلا الا لدا يا .
 رلاػػػػػرا  اللاايػػػػػا ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر اااحكريػػػػػا  رقػػػػػل داـ ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ  .1

 .ااا للفا
ل ػػػكيـ ؛لػػػب االغػػػا ااًر يػػػا تػػػ  اااراحػػػؿ اادراقػػػيا ااا للفػػػا تػػػ   ػػػك   .6

 .ااررات االف؛ير اااحكريا كألاارط االًلـ كاالف؛ير 
اقػػػػل داـ اقػػػػلرالي يرت لػػػػدريس ا للفػػػػا ااًرتػػػػا أثرلػػػػر علػػػػ  ااػػػػررات  .3

 فا.كاالف؛ير ت  اراحؿ دراقيا ا للاالف؛ير اااحكريا كألاارط االًلـ 
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 المراجع المصادر و 
ترعليػػػػػػا اقػػػػػل داـ اا ػػػػػػرا ط ااذللايػػػػػػا  (.1099آقػػػػػيا  ػػػػػػرات ااًػػػػػكت .)  30

غػػا ا لا ليزيػػا اطرا ػػرت اا ػػؼ ااثػػرلا  ا ا؛لركلايػػا تػػ  لح ػػيؿ  كاعػػد اال
، ؛ليػا االر يػا،  راًػا ااالػؾ عػ    رسالة ماجستير غير منشورة ثرلاكم

 اػػػػػػػػػػػػف 1099/ 1/ 10ااًزيػػػػػػػػػػػػز. اقػػػػػػػػػػػػلر ًت   لػػػػػػػػػػػػػرريخ 
ID=237&LNG=Ahttp://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_

R&RN=64578 

(. ألاارط االًلـ ادل 1090إ راليـ ركاشدة ككايد لاكاتلا كعل  ااًارم.) .1
طل ػػػػا اا ػػػػؼ االرقػػػػع تػػػػ  إر ػػػػد كأثرلػػػػر تػػػػ  لح ػػػػيلاـ تػػػػ  اا؛يايػػػػر . 

 .931 -969، ص ص 6(6.)المجمة الأردنية في العموم التربوية
(. ترعليػػػا  رلاػػػرا  لػػػػدري   1099أحاػػػد علػػػ  إ ػػػراليـ علػػػ   طػػػرب.) .9

 لػػػػرح  ػػػػر ـ علػػػػ  اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا ا ا؛لركلايػػػػا تػػػػ  للاايػػػػا االرا طػػػػرت ا
اارير ػػيا كاالف؛يػػر اا  ػػرم اػػدل ااطػػ ب اااًلاػػيف شػػً ا اارير ػػيرت، 

.اا اًيػا ااا ػريا الالاػرل  مجمة دراسات في المناىج وطرق التـدريس
 .911كطرؽ االدريس،  

  . لًريػػؼ  ػػػفر تعمــيم مـــن أجــل التفكيــر( . 9111أرثػػر ؛كقػػلر . ) .6
 يكقؼ ا عقر . اا رلرة : دار   ر  الط رعا كاالاشر.

(. ألااػػرط االف؛يػر ااارل طػا  لا ػف  ااػػدارغ 1099أزلػرر يحيػ   رقػـ.) .1
ا ياػػػػػف كا يقػػػػػر اػػػػػدل طل ػػػػػا ااارحلػػػػػا ا عداديػػػػػا كع  لاػػػػػر  ػػػػػرالف؛  

ــــة أبحــــاث كميــــة التربيــــة الأساســــيةاال رعػػػػدم.  ، ص 6(90، )مجم
 .966-991ص

ر لكظيػػػؼ  رلاػػػرا   ا لػػػرح  ػػػر ـ علػػػ  (.أثػػػ1001أشػػػرؼ أ ػػػك غػػػزاؿ.) .6
اراعرة ألاارط االًلـ اا  ريا كااقاًيا كااحر؛يا علػ  لح ػيؿ طػ ب 

رســـــالة اا ػػػػػؼ ااقػػػػػر ع تػػػػػ  االغػػػػػا الالا ليزيػػػػػا كال رلػػػػػرلاـ لاحكلػػػػػر، 
 ، ؛ليا االر يا ،  راًا ا زلر. ماجستير غير منشورة

http://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_ID=237&LNG=AR&RN=64578
http://www.kau.edu.sa/Show_Res.aspx?Site_ID=237&LNG=AR&RN=64578
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 ( أثر اا ريطا ااذللايا ت  ح ػيؿ1091أتراح اطيؼ حايد ااز يدم.) .3
رســـالة  كاعػػػد االغػػػا ااًر يػػػا اػػػدل طرا ػػػرت اا ػػػؼ اا ػػػراس الاد ػػػ ، 

 ، ؛ليا االر يا ا ف رشد،  راًا  غداد .ماجستير غير منشورة
                    .استراتيجية التعميم والتعمم ؛رديايا اااالايا الاًلايف.)د.ت(.ا 30

 www.academy.moe.gov.eg   0 )دايؿ اااشررؾ(.اقلر ًت اف

(.اقػػػػل داـ اقػػػػػلرالي يااا ريطا 1099أايلاػػػػا راغػػػػب حقػػػػيف  حريػػػػرة.) .1
 رســـــالةااذللايػػػػػا ؛اػػػػػد ؿ اللاايػػػػػا  ًػػػػػض ااػػػػػررات االف؛يراػػػػػدم ا طفػػػػػرؿ.

ـــر منشـــورة  راًػػػا عػػػيف -، ؛ليػػػا اا لاػػػرت اػػػحداب كااًلػػػكـماجســـتير غي
 شاس.

. أطفػػرؿ التفكيــر التعمــيم وتنميــة(. 1006إلا ػرؼ احاػػد أحاػػد درار.) .90
  . اا لي : ار؛ز دراقرت ك حكث اااًر يف

( . 9116ألاكر ريرض ع د ااػرحيـ كأحاػد ع ػد االطيػؼ ع ػردة . ) .99
ــةألااػػرط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر اػػدل ا طفػػرؿ.  ــوم التربوي ــة العم .  1(1.)مجم

 . 60-91 راًا ااالاير . ص ص
 . ا؛ل ا  رير. خريطة العقل(. 1006لكلا   كزاف.) .91
ـــــــــك ضـــــــــد الشـــــــــيخوخة (. 1001لػػػػػػػػػكلا   ػػػػػػػػػكزاف .) .99                         حصـــــــــن عقم

  )لر اا ا؛ل ا  رير(، ااريرض: ا؛ل ا  رير.
. ســيكولوجية الــتعمم ونظريــات التعمـــيم(. 9111 ػػر ر ع ػػد ااحايػػد.) .96

 اا؛كيت: دار اا؛لرب ااحديث . 
. اا ػرلرة: استراتيجيات التدريس والـتعمم(. 9111 ر ر ع د ااحايد. ) .91

 ر  . دار ااف؛ر ااً
(. ألااػػػػػرط ااػػػػػلًلـ 1001 اػػػػػرؿ ااػػػػػديف لكتيػػػػػؽ يػػػػػكلاس ع ػػػػػد اااػػػػػردم.)  .96

           كاالف؛يػػر كع  لاػػر  ااػػررات االف؛يػػر ااًلاػػ  ااًلاػػ  ااًلػػكـ   ػػؿ اا داػػا 
؛ليػػا  مجمــة دراســات فــي المنــاىج وطــرق التــدريس،) دراقػػا لل ًيػػا(. 

 . 19 -61(، ص ص 31االر يا،  راًا عيف شاس، )

http://www.academy.moe.gov.eg/
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(. االفرعػػػؿ  ػػػيف االػػػدريس 1001يػػػؿ قػػػاًرف.)  كزيػػػؼ  ػػػليب اي ر  .93
  ػػرا ط ااافػػرليـ كلااػػط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر كأثػػرد علػػ  االح ػػيؿ اااًرتػػ  
ك  ػػر  أثػػر ااػػلًلـ تػػ  كحػػػدة   ااف ػػر  اا ػػرر    اػػدل ل ايػػذ اا ػػػؼ 

، ؛ليػػػػا االر يػػػػا رســــالة ماجســــتير غيــــر منشــــورةااثػػػػرلا  ا عػػػػدادم . 
  قكلرج.

ا  رلاػػػػػرا  لًلياػػػػػ   رقػػػػػل داـ (. ترعليػػػػػ1001 ياػػػػػرف احاػػػػػد االيثػػػػػ .) .91
اا ػػرا ط ااذللايػػا كاااًرتيػػا كا لالرلاػػت علػػ  ؛ػػؿ اػػف االح ػػيؿ كالال ػػرد 

المؤتمر العممي الدولي الرابع لكمية التربية لاحك اردة ل؛لاكاك ير االًليـ. 
،  راًػػػا أقػػػيكط ) الال رلػػػرت ااحديثػػػا اًلػػػكـ اارير ػػػا تػػػ   الرياضـــية

 .66 -19(، ص ص 9 ك  قكؽ ااًاؿ( )
( . 9111قػػػػػػيف زيلػػػػػػكف، ك؛اػػػػػػرؿ ع ػػػػػػد ااحايػػػػػػد زيلػػػػػػكف. )حقػػػػػػف ح .91

. ا قػػػػػ؛لادريا : دار تصـــــنيف الأىـــــداف التدريســـــية محاولـــــة عربيـــــة 
 اااًررؼ 

تعميم المغة العربية في المرحمة (. 9113حقلا  ع د اا ررم ع ر. ) .10
 . ا ق؛لادريا : اادار اا راًيا .  الابتدائية

ــــيم الت(. 9111حقػػػػلا  ع ػػػػد اا ػػػػررم ع ػػػػر.) .19 ــــر مــــداخل تعم فكي
ثراءه في المنيج المدرسي  . الاق؛لادريا: ااا؛لب ااًر   ااحديث.وا 

(. ترعليػػا اقػػل داـ اا ػػرا ط 1096حقػػيف احاػػد أحاػػد ع ػػد اا رقػػط.)  .11
ااذللايػػػا تػػػ  لػػػدريس اادراقػػػرت الا لارعيػػػا علػػػ  للاايػػػا ألااػػػرط ااػػػلًلـ 
كاالف؛يػػر كاالح ػػيؿ اػػدل طػػ ب ااارحلػػا ااالكقػػطا  رااال؛ػػا ااًر يػػا 

               (. 91ا؛ليػػػػػػػػػػا االر يػػػػػػػػػػا  قػػػػػػػػػػكلرج)لمجمــــــــــة التربويــــــــــة اااقػػػػػػػػػػًكديا، 
 .910-16ص ص 

   . ا قػ؛لادريا : عمم النفس المعاصـر(. 9111حلا  ااالي  . )  .19
 دار اااًرتا اا راًيا.
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(. أثػػػر اقػػػل داـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا تػػػ  1099حلاػػػيف قػػػاير  ػػػرات.) .16
اًلػكـ لح يؿ طل ا اا ػؼ االرقػع تػ  اػرد ااًلػكف كتػ  ال ػرلاـ لاحػك ا

تػػػ  ال رلػػػرلاـ لاحػػػك ااًلػػػكـ تػػػ  اااػػػدارس ااح؛كايػػػا تػػػ  اديلاػػػا  ل ليػػػا ، 
، ؛ليػػا اادراقػػرت ااًليػػر،  راًػػا االا ػػرح  غيــر منشــورة رســالة ماجســتير

 ااكطلايا.
( ترعليػػا االػػدريس  ػػرا را ط ااذللايػػا تػػ  1099 لػػرـ عػػدلارف اا؛رعػػركم) .11

لح ػػيؿ طرا ػػرت اا ػػؼ ا كؿ ااالكقػػط تػػ  ا ػػردئ ا حيػػر  كللاايػػا 
، ؛ليػػػا االر يػػػا،  رســـالة ماجســـتير غيــر منشـــورةلف؛يػػرلف ا  ػػػداع ، 

  راًا اا ردقيا.
(. ترعليػػػػا اقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا 1099قػػػػحر ع ػػػػد الله احاػػػػد.) .16

اااًػػػززة  راكقػػػػر ط ااالًػػػددة تػػػػ  لػػػػدريس اادراقػػػرت الا لارعيػػػػا علػػػػ  
االح ػػػيؿ اااًرتػػػ  كللاايػػػا االف؛يػػػر الاقػػػلدلاا  اػػػدل ل ايػػػذ ااارحلػػػا 

، ؛ليػػػا االر يػػػا ،  راًػػػا رســـالة ماجســـتير غيـــر منشـــورةداديػػػا، ا ع
 قكلرج. 

(.تًرايػا  رلاػرا  لػدري   ا لاػ  علػ  1001قار ع ػد ااًزيػز عر ػديف.) .13
اقػػػػلرالي يرت ااً ػػػػؼ ااػػػػذللا  كاال يػػػػؿ كاال؛ػػػػرار تػػػػ  للاايػػػػا االف؛يػػػػر 

المؤتمر العممي العربـي ات داع  ادل عيلاا اف طل ا اا ؼ ااًرشػر، 
-160(، ص ص 9،ا ردف،)موىوبين والمتفوقينالسادس لرعاية ال

110. 
التفكيــر أساســياتو وأنواعــو وتعميمــو وتنميــة (.1099قػػلار  قػػليارف.) .11

 . اا رلرة :عراـ اا؛لب.مياراتو
معوقات تعميم ميارات (. 1001 رات ع د الله اا؛ ير كآ ركف.) 330

 PDF.Created . اقلر ًت اف :  التفكير في مرحمة التعميم الأساسي
 www.pdffatory.comdf. Factory trial version with p  

http://www.pdffatory.com/
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إعــــداد الطــــلاب لمقــــرن الحــــادي (. 9111دكلاػػػػر الشػػػػريدا كآ ػػػػركف.) .90
) لر اػػػا ااقػػػيد احاػػػد دعػػػدكركاه راليـ رزؽ كحػػػش( اا ػػػرلرة : والعشـــرين

  عراـ اا؛لب .
    صــائي لمبيانــات التحميــل الإح(. 1009ر ػر  احاػػكد أ ػػك عػػ ـ )  .99

  اا رلرة، ا ر: دار االاشر ال راًرت. .(SPSS)باستخدام برنامج 
ــــــــــــي(.9116رك ػػػػػػػػػػػػرت قػػػػػػػػػػػػكاك . ) .91 ــــــــــــنفس المعرف ــــــــــــم ال                       . عم

 )لر اا: احاد لا يب اا  كة. آ ركف(. اا؛كيت: دار ااف؛ر ااحديث . 
نيج أبعاد التفكير إطار عمل لممـ(. 9111رك رت اررزالاك كآ ػركف. ) .99

. )لر اػػػػػا: يً ػػػػػكب حقػػػػػيف لاشػػػػػكاف كاحاػػػػػد  ػػػػػرات وطـــــرق التـــــدريس
  طرب(.اا رلرة:  اًيا ا شراؼ كلطكير ااالارل . 

كراســـة تعميمـــات ( . 9111 ػػػ ح أحاػػػد اػػػراد كاحاػػػد ا ػػػطف  . ) .96
ـــتعمم والتفكيـــر . اا ػػػرلرة : ا؛ل ػػػا ا لا لػػػك اختبـــار تـــورانس لأنمـــاط ال

 ااا ريا .
لااػػػرط ااػػػلًلـ كاالف؛يػػػر اػػػدل (. أ9111 ػػػ ح أحاػػػد اػػػراد كآ ػػػركف.)  .91

، مجمــة كميــة التربيــةطػػ ب اا راًػػا كع  لاػػر  رال  ػػص اادراقػػ . 
 .969-999، ص ص1(9 راًا ااالا كرة.)

المــــنيج الدراســــي والألفيــــة (. 1001 ػػػػ ح ااػػػػديف عرتػػػػا احاػػػػكد.) .96
ــو ــة الإنســان وارتقائ ــى تنمي ــدة، مــدخل إل ، اا ػػرلرة: دار اا ػػرلرة الجدي

 اللاشر.
ـــــويم ( . 1000. ) عػػػػػ ـ  ػػػػػ ح ااػػػػػديف احاػػػػػكد .93 ـــــاس والتق القي

. اا ػرلرة التربوي والنفسي   أساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة 
  : دار ااف؛ر ااًر   . 
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(. أثػػػر لػػػدريس ااًلػػػكـ كتػػػؽ الاحػػػ  1001طػػػ ؿ ثر ػػػت أحاػػػد علػػػ  .) .91
ااًلـ كاال لايا كااا لاع ت  للاايا االف؛ير ا  داع  ادل ل ايذ اا ؼ 

، رســالة ماجســتير غيــر منشــورةقػػ   أارلاػػا ااًل ػػاا، ااقػػر ع ا قر
 ؛ليا االر يا،  راًا  لاًر .

(. أثػػػػػر اا ػػػػػرا ط 1090عػػػػػردؿ  ػػػػػف قػػػػػليارف  ػػػػػف احاػػػػػد اااالاػػػػػر.) .91
اااًرتيػػا تػػػ  للاايػػا ااػػػررة ؛لر ػػا ااااػػػزة ااالكقػػطا اػػػدل طػػ ب اا ػػػؼ 

.  قػػػػـ علػػػػـ االغػػػػا رســــالة ماجســــتير غيــــر منشــــورة ااثراػػػػث ااالكقػػػػط.
 ارـ احاد  ف قًكد ا ق ايا.االط ي  ،  راًا ا 

(. إقػػػارارت لا ػػػؼ ااػػػدارغ تػػػ  لحقػػػف االًلػػػيـ 9613ع ػػػدد يرقػػػيف.) .60
المقــاء الإثرائــي الثــاني لمركــز الشــرق للإشــراف كل ػػايـ االػػدريس. 

 -99ة تػػػػ  اافلػػػػرة ااالاً ػػػػدة اػػػػف التربــــوي بمنطقــــة عســــير التعميمــــي
 ق اف اك ع  13/6/9613ق. اقلر ًت  لرريخ 9613/ 91/9

WWW.taifedu.gov.sa/montada/topic.asp?TOPIC_ID=9915http://  

  ع د اا؛ريـ ع د اا اد ااقكدالا  ك  لرـ عدلارف ع د ااقردة  330
(. ترعليا االدريس  را را ط ااذللايا ت  للاايا االف؛ير 1099اا؛رعركم.)

مجمة القادسية في الآداب دل طرا رت اا ؼ ا كؿ ااالكقط. ا  داع  ا
اك ع:   ،اقلر ًت اف900 -13 ، ص ص 6-9(90،)والعموم التربوية

http://www.iasj.net/Iraqi Academic Scientific Journals  

 iasj?func=search&query=au:%22 

ـــــق (. 1001قػػػػػليارف اا لكشػػػػػ .) ع ػػػػػد الله أا ػػػػػك قػػػػػًيدم ك  .61 طرائ
ــــات عمميــــة  ــــوم مفــــاىيم وتطبيق ــــدريس العم ، عاػػػػرف، ا ردف: دار ت

 اااقيرة 
(.  رلاػػػػػرا  ا لػػػػػرح تػػػػػ  1009ع ػػػػػد اااػػػػػلاًـ إ ػػػػػراليـ أحاػػػػػد قػػػػػليارف.) .69

ا لاشطا ااًلايا ااا رح ا اللاايا ااررات عاليرت ااًلـ كألاارط االًلـ 
، سالة دكتوراه غيـر منشـورةر كاالف؛ير ادل ل ايذ ااارحلا الا لدا يا. 

 ؛ليا االر يا،  راًا ااالاكتيا .

http://www.taifedu.gov.sa/montada/topic.asp?TOPIC_ID=9915
http://www.iasj.net/
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ــــارا (. 1006ع ػػػػد اااػػػػلاًـ ااػػػػدردير)  .66 ــــارامتري واللاب الإحصــــاء الب
 .اا رلرة: عراـ اا؛لب.متري

(. أثػػػػػر االفرعػػػػػؿ  ػػػػػيف للاكيػػػػػع اقػػػػػلرالي يرت 1001عػػػػػزة االاػػػػػردم.) .61
االػػػدريس كألااػػػرط ااػػػلًلـ علػػػ  للاايػػػا  ًػػػض عػػػردات ااً ػػػؿ اػػػدل طرا ػػػرت 

، ص 9(91، )مجمـــة دراســـات تربويـــة واجتماعيـــةا ا عداديػػػا، ااارحلػػػ
 . 911 -999ص 

التفكيـــر الناقـــد "دراســـة فـــي عمـــم الـــنفس (.9111عزيػػزة ااقػػػيد.) .66
  . ا ق؛لادريا: دار اااًرتا اا راًيا . المعرفي

(. دراقػا ال لاػيف ا ل ػرر ألااػرط ااػلًلـ 9111عارد ع ػد اااقػيت. ) .63
، راًػا فـي التربيـة وعمـم الـنفس مجمـة البحـثكاالف؛ير ادل  ا طفرؿ. 

 .  10-63. ص ص 9(9ااالاير)
ـــر "مفـــاىيم (. 9111تلحػػػ  ع ػػػد ااػػػرحاف  ػػػركاف.) .61 ـــيم التفكي تعم

 . ااًيف: دار اا؛لرب اا راً  .وتطبيقات"
سمســـــــمة عمـــــــم الـــــــنفس (. 9111تلحػػػػػػػ  ا ػػػػػػػطف  اازيػػػػػػػرت.) .61

. الأســس المعرفيــة لمتكــوين العقمــي وتجييــز المعمومــات –" 0المعرفــي"
 : دار ااكتر  الط رعا كاالاشر كاالكزيع .  ااالا كرة

منــاىج البحــث وطــرق  (.9119تػػؤاد أ ػػك حطػػب كآاػػرؿ  ػػردؽ.) .10
اا ػرلرة :  التحميل الإحصائي في العموم النفسية والتربوية والاجتماعية.

 ا لا لك ااا ريا .
. اا ػرلرة : ا؛ل ػا  القـدرات العقميـة( . 9116تؤاد أ ك حطب . )  .19

 ا لا لك ااا ريا . 
(.ألااػػػػرط لًلػػػػيـ االغػػػػا الالا ليزيػػػػا اػػػػدل طل ػػػػا 1001از ع ػػػػؿ.)تػػػػك  .11

مجمة جامعة النجاح  االك يا  ت  ااادارس ااح؛كايا ت  اديلاا لار لس،
 . 9(91( ) للبحاث)العموم الإنسانية
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(. ألاارط لًلـ االغا الالا ليزيػا 1006تكاز ع ؿ كقرار احاكد.)  .19
ح لمعمــــوم ، مجمــــة جامعــــة النجــــااػػػػدل طل ػػػػا  راًػػػػا االا ػػػػرح ااكطلايػػػػا 

 .616 -113، ص ص 1( 10،)الإنسانية
نظـــام الارتبـــاط والـــربط فـــي تركيـــب (. 9113ا ػػػطف  حايػػػدة.) .16

 . اا رلرة : ااشر؛ا ااا ريا ااًراايا اللاشر اكلا ارف . الجممة العربية
، عمـــــم الـــــنفس التربـــــوي(.1006احاػػػػػد إ ػػػػػراليـ ع ػػػػػد ااحايػػػػػد.) .11

 ااريرض: دار االاشر اادكا .
(. ااً  ػػػا  ػػػيف ااااػػػررات 9111.)احاػػػد حقػػػف ااارقػػػ  كأ ػػػراف .16

. االغكيا كألاارط االًلـ كاالف؛ير كاقلرالي يرت االًلـ ادل ط ب اا راًػا
 -19، ص ص  11(9 راًػا ااالا ػكرة،) مجمة كمية التربيـة بـدمياط،

910.  
( . ألاارط االًلـ كاالف؛ير  دراقػا 9116احاد حازة ااقليارلا  . ) .13

 ػػػػرت ااارحلػػػػا ااثرلاكيػػػػا تػػػػ  لافقػػػػيا  يرقػػػػيا اػػػػدل عيلاػػػػا اػػػػف طػػػػ ب كطرا
،  راًػػػػػا  مجمـــــة البحـــــوث التربويـــــةاػػػػػديلال  ا؛ػػػػػا ااا؛راػػػػػا ك ػػػػػدة  . 

 .101-939، ص ص 9(6 طر.)
ـــة المراىـــق بـــين (. 9116احاػػػد ااقػػػيد احاػػػد ااػػػزع  كم.) .11 تربي

 . ااريرض: اؤققا اا؛لب ااث رتيا . الإسلام وعمم النفس
قــراءة ميــارات الــتعمم الســرع ل(. 1003احاػد ع ػد ااغلاػػ  لػ ؿ.) .11

  ، اا رلرة: ار؛ز لطكير ا دا  كااللاايا .السريعة والخريطة الذىنية
(. اقػػػرلاا اا ي ػػػا االًليايػػػا 1009احاػػػد ازيػػػرف كلارديػػػا ااز ػػػرم.) .60

ت  لًزيز ااقيردة ااا يا: دراقا ايدالايا ت   ًض اا راًرت اا زا ريا. 
، 6 (6. ؛ليػا االر يػا  راًػا اا حػريف، )مجمة العمـوم التربويـة والنفسـية

 .61-3ص ص 



 4102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  الرابعالمجمد                مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الخطــة المشــتركة (. 1001ا؛لػػب االر يػػا ااًر ػػ  اػػدكؿ اا لػػي .) .69
. لتطوير مناىج التعميم في دول مجمس التعـاون لـدول الخمـيج العربيـة

 ااريرض: تارقا ا؛ل ا ااالؾ تاد ااكطلايا. 
(. أثػػػػػػػر اقػػػػػػػلرالي يا  ػػػػػػػرا ط 1001الاػػػػػػػدكر ع ػػػػػػػد ااقػػػػػػػ ـ تػػػػػػػلت الله.) 330

ايا االح يؿ تػ  اػردة ااًلػكـ كاالف؛يػر االف؛يراا ر اا عل  اادا  ت  للا
االار دكالال رد لاحك ااًاؿ االًػركلا  اػدل ل ايػذ ااارحلػا ااالكقػطا تػ  

( 999.)مجمــــة رســــالة الخمــــيج العربــــياااال؛ػػػػا ااًر يػػػػا ااقػػػػًكديا، 
اقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلر ًت اػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف: 

/Aportal/Research/GolfResearchhttp://www.abegs.org 

69. ( . التقريــر النيــائي (. 1006ااالاظاػػا ااًر يػػا اللر يػػا كااث رتػػا كااًلػػكـ
  يركت . لممؤتمر الرابع لوزراء التربية العرب.

(.ع  ػػا اا اػػكد 9616لار ػػر  ػػف ع ػػد الله  ػػف قػػًد ا حاػػدم.)  .66
اارحلػا ااف؛رم) ااد ارليا(  ألاارط االًلـ كاالف؛ير ادل ط ب كطرا ػرت ا

،  راًػػػا أـ رســـالة ماجســـتير غيـــر منشـــورةااثرلاكيػػػا  رااديلاػػػا ااالاػػػكرة. 
 اا رل ، ؛ليا االر يا ، ا؛ا ااا؛راا.

(. ترعليػػا  رلاػرا   ااارقػلر ثلا؛ػر  االًلػػيـ 9116لارديػر لريػؿ ااقػركر. ) .61
االف؛ير ت  للاايا ااااررات ا  داعيا اػدل عيلاػا اػف طل ػا ؛ليػا ااًلػكـ 

.  طػر: ار؛ػز مجمـة البحـوث التربويـةردلايا . االر كيا ت  اا راًا ا 
 . 909-61، ص ص1( 90اا حكث االر كيا. )

تخطيط الذىن تعمم وتعمـيم التخطـيط (.1006لارلاق  اػرر يلكس.) .66
 ، ااريرض: دار ااايارف.المرئي

(.أثػػر  رلاػػرا  ا لػػرح  ػػر ـ 1091ل ػػا ع ػػد ااحايػػد  اًػػا ااًيلػػا.) .63
اارير ػ  اػدل طرا ػرت اا ػؼ عل  ألاارط االًلـ اللاايا ااررات االف؛يػر 

، ؛ليػا  رسـالة ماجسـتير غيـر منشـورةاارا ع ا قرق   احرتظرت غزة. 
  االر يا ،  راًا ا زلر، غزة.

http://www.abegs.org/Aportal/Research/GolfResearch
http://www.abegs.org/Aportal/Research/GolfResearch


 محمود  صفاء محمد. د     التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس المغة العربية 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 333 

 

 

.  أســس تعمــم المغــة وتعميميــا(. 9116لػػػ. د. دك ػػ س  ػػراكف.) .61
)لر اػػػػا : ع ػػػػدد اارا حػػػػ  كعلػػػػ  علػػػػ  أحاػػػػد شػػػػً رف(.  يػػػػركت : دار 

 االاا ا ااًر يا . 
(. ترعليػػػػا اقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط 1001اليـ ك ػػػػرد.)لػػػػديؿ أحاػػػػد إ ػػػػر  .61

ااذللايػػػػا علػػػػ  لح ػػػػيؿ  ًػػػػض اك ػػػػكعرت ا ػػػػرر ا حيػػػػر  اطرا ػػػػرت 
رســالة ماجســتير اا ػػؼ ا كؿ ثػػرلاكم اا؛ يػػرات  اديلاػػا ا؛ػػا ااا؛راػػا، 

، ؛ليػػػػػا االر يػػػػػا،  راًػػػػػا أـ اا ػػػػػرل، اااال؛ػػػػػا ااًر يػػػػػا غيـــــر منشـــــورة
  ااقًكديا.

اقػػا ترعليػػػا  رلاػػػرا  (. ل ػػػايـ كدر 1099كتػػر  قػػػليارف عك ػػرف.) .30
لًلا   رقل داـ اا را ط ااذللايا ت  للاايا ااررات ا دا  اااًرت  ت  
اقػػػػرؽ لر يػػػػا ااطفػػػػؿ تػػػػ  ا قػػػػ ـ اػػػػدل طرا ػػػػرت ؛ليػػػػا ا ايػػػػرة عرايػػػػا 
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بانهغة انعزبية انًهخص  

التفاعل بين نمط التعمم وأسموب استخدام الخرائط الذىنية في تدريس 
المغة العربية لتنمية ميارات التفكير المحورية لدى تلاميذ الصف الأول 

 الإعدادي
 ـ أحادإعداد د/  فر  احاد احاكد إ رالي

 ادرس ااالارل  كطرا ؽ لدريس االغا ااًر يا
  ؛ليا االر يا  راًا ا ق؛لادريا

لحديػػد ألاقػػب  ػػكرة اػػف  ػػكر االفرعػػؿ  ػػيف لػػدؼ لػػذا اا حػػث إاػػ        
لااػػط ااػػلًلـ كاالف؛يػػر كأقػػلكب اقػػل داـ اا ػػرا ط ااذللايػػا تػػ  لػػدريس االغػػا 

ريا،كلحديػػػد أثػػػر ااًر يػػا  دلااػػػا لأثيرلاػػػر تػػػ  للاايػػا ااػػػررات االف؛يػػػر اااحك 
ال؛راػػؿ  تػػ  لااػػك ااػػررات االف؛يػػر  -أياػػف –ا ػػل ؼ لااػػط ااػػلًلـ   أيقػػر 

اااحكريػػػا تػػػ  قػػػيرؽ لػػػدريس اػػػردة االغػػػا ااًر يػػػا  ال ايػػػذ اا ػػػؼ ا كؿ 
                كلحديػػػػػد أثػػػػػر ا ػػػػػل ؼ أقػػػػػلكب اقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط ااذللايػػػػػا  ، ا عػػػػػدادم

ير اااحكريا ت  قػيرؽ لػدريس اا؛لركلايا  ت  لااك ااررات االف؛ –يدكيا    
 االغا ااًر يا ال ايذ اا ؼ ا كؿ ا عدادم.

ترعليػػػػا اقػػػػل داـ اا ػػػػرا ط ااذللايػػػػا تػػػػ  للاايػػػػا  كلك ػػػػؿ اا حػػػػث إاػػػػ      
ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر اااحكريػػػػػا، ك لػػػػػأثر در ػػػػػا االااػػػػػك تػػػػػ  ااػػػػػررات االف؛يػػػػػر 

ك ػؿ اااحكريا  لااط االًلـ كاالف؛ير)ا ياف، كا يقر، كااال؛راؿ( ، ؛ار ل
( α ≤ 0.09اا حػػث إاػػ  ألاػػن لا لك ػػد تػػركؽ دااػػا إح ػػر يرن علاػػد اقػػلكل )

 ػػيف الكقػػطرت اال ايػػذ تػػ  ا ل ػػرر ااػػررات االف؛يػػر اااحكريػػا لر ػػع إاػػ  
اا؛لركلايػا(، كلا لك ػػد  –ا ػل ؼ أقػلكب اقػل داـ اا ػرا ط ااذللايػا )يدكيػا 

(  ػػيف الكقػػطرت در ػػرت α ≤ 0.09تػػركؽ دااػػا إح ػػر يرن علاػػد اقػػلكل )
ال ايذ ت  ا ل رر ااررات االف؛ير اااحكريا لر ع إاػ  االفرعػؿ  ػيف لااػط ا
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ال؛راػػػؿ(، كأقػػػلكب اقػػػل داـ اا ػػػرا ط ااذللايػػػا  -أيقػػػر  –ااػػػلًلـ )أياػػػف 
 )يدكم، اا؛لركلا (.

كت   ك  ار أقفرت علان لالر   اا حث ، ل لرح اا رحثػا ا اكعػا  
 اف االك يرت الاار :

اا داػػػػػا علػػػػػ  اقػػػػػل داـ اا ػػػػػرا ط   الاللاػػػػػرـ  لػػػػػدريب اااًلاػػػػػيف تػػػػػ  أثلاػػػػػر 
 كلكظيفار ت   أثلار  لدريس االغا ااًر يا ت   دا ؿ  فكؼ اادراقا .

؛اػػػر ؛شػػػفت لالػػػر   اا حػػػث ااحػػػرا  عػػػف  ًػػػض اا كالاػػػب االػػػ  للطلػػػب     
ازيدان اف اا حكث كاادراقرت ، الاار : اقل داـ اا را ط ااذللايا  ت  للاايا 

ااًر يػػا اػػدل ل ايػػذ ااحل ػػا  ًػػض عػػردات ااً ػػؿ اػػف  ػػ ؿ لػػدريس االغػػا 
 ا كا  اف االًليـ ا قرق  أك ت  أم ارحلا دراقيا أ رل. 
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preparatory education 
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      This study aimed at knowing the effect of 

Interaction between the Technique of Using Mind 

Maps and the Learning Styles In Teaching Arabic 

Language to Developing Core Thinking Skills for the 

students of the first stage of the preparatory education. 

The researcher used the quasi- experimental method 

and the analytical descriptive method to achieve the 

objective, the following tools were used: Learning 

Styles Questionnaire and the test of Core thinking skills 

statistically significant differences Current research has 

come to the following conclusions:  

-  the effectiveness of the use of mind maps in the 

development of Core thinking such as skills;.  

- influenced by the degree of growth in thinking skills 

axial pattern of learning and thinking (right and left, 

and integrated); where results indicated:  

  - statistically significant differences at (α ≤ 0.01) 

between the mean scores of the students in the test 

thinking skills pivotal due to the difference in style of 

learning and thinking (right and left, and integrated).   

 - No statistically significant differences at (α ≤ 0.01) 

between the averages of the students in the test thinking 

skills pivotal due to the difference in the technique of 
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using mental maps (handy - E).  

-  No statistically significant differences at (α ≤ 0.01) 

between the mean scores of the students in the test 

thinking skills pivotal due to the interaction between 

learning style (right and left, and integrated), and the 

technique of using mental maps (manual, electronic).  

        In light of the outcome of the search results, the 

researcher proposes a series of recommendations 

including such as: attention to training teachers in-

service on the use of Mind Maps and using them in the 

course of teaching the Arabic language within the 

classroom.  

       The results of this study reveal some sides which 

require more studying such as:   Using Mind Maps 

Using to developing Habits Mind The effect of The 

Interaction between the Style of Using Mind Maps for 

the students of the first stage of the preparatory 

education, or any other grade. 

 

 
 
 

 


