
الم�ستوى الدلالي للغة لدى الاأطفال الم�سطربين لغويًا

اعداد الباحثة

الطالبة/ �سيماء اأحمد لطفى ح�سن

اإ�سراف

         اأ.د/ح�سن م�سطفى عبد المعطي                         د/ح�سن اأحمد م�سلم 
    اأ�صتاذ ال�صحة النف�صية والتربية الخا�صة           مدر�س المناهج وطرق تدري�س 

    المتفرغ-بكلية التربية–جامعة الزقازيق      التربية الخا�صة بكلية علوم العاقة

1442 ه� - 2021 م





المجلد الحادي ع�شر - العدد )39( ج2 اأبريل 2022 مجلة التربية الخا�شة 

 120 

الم�ستخل�ص:
ه���دف �لبح���ث �إلى �لتع���رف عل���ى �لم�ست���وى �ل���دللي للغة ل���دى �لأطف���ال �لم�سطربين 
لغويً���ا، و�لتع���رف عل���ى تاأثير متغير�ت �لن���وع و�لعم���ر �لزمني و�لم�ست���وى �لقت�سادي 
و�لجتماعي و�لثقافي للو�لدين على �لم�ستوى �لدللي للغة عند �لأطفال �لم�سطربين 
لغويًا، وتكونت �لعينة من )90( طفاً، وتم ��ستخد�م �ختبار �للغة لأبو ح�سيبة للك�سف 
عن �لمتاأخرين لغويًا ومقيا�س �لذكاء ��ستانفورد بنية �ل�سورة �لخام�سة ومقيا�س �لفرز 
�لع�سبي للك�سف عن �سعوبات �لتعلم ومقيا�س للم�ستوى �لدللي للغة لدي �لأطفال 
�لم�سطرب���ين لغويً���ا، و�أ�سف���رت �لنتائج ع���ن وجود ف���روق د�لة �إح�سائيً���ا بين �لجن�سين 
في �لم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة ل�سالح �لإناث، وع���دم وجود فروق ذ�ت دلل���ة �ح�سائية في 
ا  �لدرجة �لكلية للم�ستوي �لدللي و�أبعاده تبعًا للعمر �لزمني، و�أو�سحت �لنتائج �ي�سً
توج���د عاق���ة �رتباطية �سالبة د�ل���ة �ح�سائيًا بين �لم�ستوي �لقت�س���ادي و�لجتماعي 
و�لثقافي للو�لدين و �لم�ستوى �لدللي للغة لدي �لطفال �لم�سطربين لغويًا، ويو�سي 
�لبحث باأهمية توجيه �لهتمام لاأطفال �لم�سطربين لغويًا عن طريق تقديم بر�مج 
تدريبي���ة مكثف���ة لخف�س �لم�س���كات �للغوية لدى �لأطفال وخا�س���ة في �لمرحلة �لمبكرة 

من �لعمر للعمل على خف�س �لأثار �ل�سلبية لتلك �ل�سطر�بات �للغوية . 

الكلمات المفتاحية: �لم�ستوى �لدللي للغة- �لم�سطربين لغويًا
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Abstract:
 The aim of the current research is to identify the semantic 
level of language for linguistically disturbed children, as well as to 
identify the effect of each of the following variables, such as type, 
age, economic, social and cultural level of parents at the semantic 
level of language in linguistically disturbed children, and the sample 
consisted of (90) children, and a scale was used The semantic level of 
language, and the results were statistically indicative of the semantic 
level of language in linguistically disturbed children of different kind 
(male, female) in favor of female male, and the results were that there 
were no statistically significant differences for the total degree of the 
semantic level of language and its sub-dimensions in linguistically 
disturbed children due to Chronological age, The results also showed 
that there is a statistically significant negative correlation between 
the economic, social and cultural levels of parents and the semantic 
level of language for linguistically disturbed children. The research 
recommends the importance of directing attention to linguistically 
troubled children by providing training programs to reduce linguistic 
problems in children, especially in the early stage of life.

Keywords: semantics level , language disorder
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اأولًا :  مقدمة البحث
تٌمث���ل �للغ���ة و�سيل���ة مهم���ة في عملي���ة �لتو��س���ل �لتي يع���� به���ا �لطفل عن 
م�ساعره و�حتياجاته، كما �أنها مهمة لتو��سل �لطفل مع �لمحيط و�لبيئة �لتي يعي�س 
به���ا، فهناك بع�س �لم�س���كات �للغوية �لتي يعاني منها �لأطف���ال، ومنها �ل�سطر�بات 
�للغوي���ة، حي���ث �إن���ه طبق���ا لتعري���ف �لأطف���ال �لذي���ن يعانون م���ن ��سطر�ب���ات لغوية 
في (DSM5( �أنه���م �أطف���ال ل يعان���ون م���ن وجود م�س���كات طبية �أو وج���ود �إعاقة ما 
لديه���م؛ لذل���ك �سوف نتطرق لبع�س هذه �لم�س���كات، وما هي �أ�سكال �للغة عند هوؤلء 

�لأطفال �لم�سطربين لغويًا.
حيث �إن فهم وتف�سير �للغة مهمة ؛لإتمام عملية �لتو��سل و�لتي لها �أهمية 
كب���يرة في تب���ادل �لمعلوم���ات، و�لأف���كار وي�ستطيع �لإن�سان م���ن خالها تلبي���ة رغباته، 
و�إ�سب���اع �حتياجات���ه، ويع���د �لتو��س���ل ه���و �لوظيف���ة �لأ�سا�سي���ة للغة و�لتي م���ن دونها 
ي�سع���ب عل���ى �لإن�سان �لتفاع���ل مع �لمحيط �لذي يعي�س في���ه، ولعملية �لتو��سل �سور 
عدي���دة، ومنه���ا �لتو��سل �ل�سفهي: وهو �أكر �أنو�ع �لتو��سل �نت�سارً� ويقوم هذ� �لنوع 
عل���ي �للغ���ة �لمنطوقة، و�لتو��سل غير �للفظ���ي: وهو �لذي يعتمد عل���ي ��ستخد�م لغة 
�ل�س���ارة وه���ي عبارة عن حركات و�إيم���اء�ت ي�ستخدمها �ل�سخ����س لتو�سيل ر�سالة ما، 
وهن���اك �لتو��سل با�ستخد�م �للغة �لمكتوب���ة: وفيها ي�ستخدم �لإن�سان �لكتابة لتو�سيل 
�لر�سال���ة �لت���ي يريده���ا، وعند تعر����س �ل�سخ�س لأي من �لم�س���كات في تلك �لطرق ل 
ي�ستطي���ع �لتو��س���ل م���ع �لمحيط �ل���ذي يعي�س في���ه �إلى جانب عدم �لق���درة علي �إ�سباع 

وتلبية �حتياجاته)مو�سى محمد، ويا�سر �سعيد،2014(.
وتع���ددت �لتعريف���ات ح���ول �ل�سطر�ب���ات �للغوي���ة وكان���ت في معظمها يدور 
ح���ول �أنه���ا م�س���كات في �للغة نف�سها وذلك من حيث تاأخر ظه���ور �للغة عند �لأطفال 
�أو عدم �لقدرة على تركيب وتكوين جملة ذ�ت معنى وهذ� يختلف بطبيعة �لحال عن 
�لتط���ور �لطبيع���ي للغة عند �لأطف���ال وهذ� يوؤدى للعديد م���ن �لم�سكات �لجتماعية 
ومن بعدها ظهور م�سكات �أكاديمية في �سن �لمدر�سة �لى جانب فقد�ن �لطفل �لقدرة 

على فهم وتف�سير و�إ�سد�ر �للغة )فاروق �لرو�سان،2000(. 
ولعم���ل �لت�سخي����س �ل�سليم للطفل لبد فيه من �لمرور بعدة مر�حل �لمرحلة 
�لأولى: وه���ى مرحل���ة �لتع���رف عل���ى �لأ�سباب  )ماحظ���ة �لآب���اء ، و�لمدر�سين، ومدى 



الم�شت�ى الدللي للغة لدى الأطفال الم�شطربين لغ�ياً اأ.د. ح�شن م�شطفى عبد المعطي واآخرون

 123 

��ستقب���ال �لطفل للمف���رد�ت �للغوية( ، �لمرحلة �لثانية: وهى �لقائمة على �لختبار�ت 
�لطبية و�لتاأكد من عدم وجود م�سكات في �لأنف و�لأذن و�لحنجرة �لى جانب �لتاأكد 
من عدم وجود م�سكات ج�سمية يعانى منها �لطفل ،�لمرحلة �لثالثة: وهي تقوم على 
دق���ة �لت�سخي����س فيم���ا كان �لطف���ل يعانى م���ن �إعاق���ة �أم ل، �أما �لمرحل���ة �لر�بع: وهى 

مرحلة ت�سخي�س �ل�سطر�بات �للغوية)فاروق �لرو�سان، 2000(. 
وف���ى مجال هذ� �لبحث م���ا ي�سمي بالم�ستوى �لدللي و�لمع���روف بعلم در��سة 
�لمعاني حيث يهتم هذ� �لم�ستوى بالك�سف عن �لكلمات و�لمعاني وما هي �لعاقات بين كل 
منهما حيث �أن �للغة ل تكون مجرد كلمات مفردة لي�س لما معنى ولكنها ت�سكل �سياقا 
د�خ���ل �لجم���ل لتكون متكاملة مع بع�سها )بو�ساخة �آمن���ه وبوخاري حف�سية ، 2017(،

 وقد ق�سم علماء �للغة �لقدر�ت �للغوية �لى ما يعرف بم�ستويات �للغة؛ وهى �لم�ستوى 
�ل�سوت���ي، و�لم�ست���وى �لفونولوج���ي، و�لم�ستوى �ل�س���رفي، و�لنحوي، وم�ست���وى �لمعاني، 
وم�ست���وى �ل�ستخد�م �لجتماع���ي لّلغة) ول يوجد �نف�سال بين هذه �لم�ستويات ولكن 
تربطه���ا عاق���ات مع بع�سه���ا ومكملة لبع�سها )�إيهاب �لبب���اوي، 2013(، وكان لهذه 
�لت�سنيفات �أثر كبير لم�ساعدة كل من يتعامل مع �لأطفال ذوى �ل�سطر�بات �للغوية 
معرفة �أي من هذه �لم�ستويات تت�سبب في وجود م�سكلة لدى �لطفل، وبالتالي لبد من 
�لتعام���ل معه���ا ب�سيء م���ن �لتدقيق؛ للو�س���ول لاأ�ساليب �لمنا�سبة لحل ه���ذه �لم�سكلة، 
كم���ا �أن هن���اك من �لدر��س���ات �قترح مجموعة من �لطرق لتح�س���ين �لم�ستوى �لدللي 
للغ���ة عند �لأطف���ال �لم�سطربين لغويًا ومنها �لتعرف عل���ى �لكلمات �لمجردة ومعانيها 
وم���ا يرتب���ط به���ا م���ن جمل���ة (Ponari.Norbury,2018)، ومنه���ا م���ا �عتم���د على 
��ستخ���د�م �لك���روت �لم�س���ورة و�لق�س�س و�لر�سوم���ات لتح�سين ��ستخ���د�م �لكلمات عند 
�لأطفال �لم�سطربين لغويًا لما لها من قدرة على تو�سيل �لمعلومات ب�سهولة لاأطفال 

  .(Boyakova,lykova,2017)

و�نطاق���ا م���ن هذ� لج���اأ �لبحث لمحاول���ة �لك�سف عن �لم�ست���وي �لدللي للغة 
عند �لأطفال �لم�سطربين لغويًا في �لمر�حل �لمبكرة من �لعمر باختاف �لعمر �لزمني 

و�لجن�س و�لم�ستوي �لقت�سادي و�لجتماعي و�لثقافي للو�لدين. 
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م�سكلة البحث:
تتلخ�س م�سكلة �لبحث �لحالي في �لك�سف عن �لم�سكات �للغوية �لتي يعانى منها 
�لأطف���ال �لم�سطربين لغوياً و�لتعرف عل���ى �أنو�عها و�لتعمق في �لم�ستوى �لدللي للغة 
ومحاولة �لك�سف عن  هذ� �لجانب من م�ستويات �للغة، وما له من �أثر في كل جو�نب 
حي���اة �لطف���ل فى �لأ�سرة و�لبيئة �لمحيطة به؛ لذلك كان من �ل�سروري �لتحدث عنه 
و�لنتباه لمثل هذه �لحالت و�لتعامل معها فى �لفترة �لمبكرة من عمر �لطفل؛ وطبقًا 
لتعري���ف �لأطف���ال �لذي���ن يعانون من ��سطر�ب���ات لغوية في DSM5 �أنه���م �أطفال ل 
يعان���ون م���ن وج���ود م�س���كات طبي���ة �و وج���ود �عاقة م���ا لديه���م و�سوف يت���م �لتطرق 

لأ�سباب هذه �لم�سكات وما هي �أ�سكال �للغة عند هوؤلء �لأطفال �لم�سطربين لغويا.
تتمثل م�سكلة �لبحث في �لت�ساوؤلت �لتالية :

هل توجد فروق في �لم�ستوى �لدللي للغة باختاف �لنوع )ذكر، و�أنثى( لاأطفال . 1
�لم�سطربين لغويًا؟

ه���ل يمك���ن �لتنب���وؤ بالم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة ل���دى �لأطف���ال �لم�سطرب���ين لغويً���ا . 2
باإختاف �لعمر �لزمني لديهم؟

هل توجد عاقة �رتباطية د�لة �إح�سائيًا لعامل �لم�ستوى �لقت�سادي و�لجتماعي . 3
و�لثقافي للو�لدين على �لم�ستوى �لدللي للغة عند �لأطفال �لم�سطربين لغويًا؟

اأهداف البحث:
ي�سعي �لبحث �لحالي �لى تحقيق �لأهد�ف �لتالية:

بح���ث �لف���روق ب���ين �لجن�س���ين )�لذك���ور و�لإن���اث( ذوي �ل�سطر�ب���ات �للغوية في . 1
�لم�ستوى �لدللي للغة.

بح���ث �لف���روق في �لم�ست���وى �لدللي للغ���ة لدى �لأطف���ال �لم�سطرب���ين لغويًا تبعًا . 2
للعمر �لزمني للطفل.

بح���ث �لعاق���ة ب���ين �لم�ست���وى �لجتماع���ي و�لقت�س���ادي و�لثق���افي للو�لدي���ن و . 3
�لم�سكات �لدللية لدى �لأطفال �لم�سطربين لغويًا.

اأهمية البحث:
تظهر �أهمية �لبحث �لحالي فيما ياأتي:

�أهمي���ة �لفئة �لت���ي يتناولها �لبح���ث بدر��سة �لم�سكات �للغوية ل���دى �لأطفال في . 1
�لمرحلة �لبتد�ئية فهم �أ�سا�س بناء �لمجتمع �ل�سليم.
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�أهمي���ة �لبح���ث ع���ن �ل�سطر�ب���ات �للغوية عن���د �لأطف���ال في �لمرحل���ة �لبتد�ئية . 2
خا�سة �لم�ستوى �لدللي للغة.

ق���د يفي���د �لبح���ث في لف���ت �أنظ���ار و�نتب���اه �لقائم���ين عل���ى �لعملي���ة �لتربوي���ة في . 3
�لهتم���ام بمعالج���ة �لم�س���كات �للغوي���ة عمومً���ا و�لم�ست���وى �ل���د�لي خا�س���ه ل���دى 

�لأطفال في �لمرحلة �لبتد�ئية.

م�سطلحات البحث:
Language disorder 1-ا�سطرابات اللغة

هي �ل�سعوبات �لثابتة في �كت�ساب و��ستخد�م �للغة ع� �لطرق �لمختلفة �لمنطوقة 
و�لمكتوبة ولغة �لإ�سارة �و غيرها ذلك ل�سبب عجز �ل�ستيعاب �و �لإنتاج وت�سمل ما يلى:

اأ- قلة المفردات )المعرفة بالكلمات وا�ستخدامها(
�سع���ف في بن���اء �لجمل���ة و ع���دم �لقدرة على و�س���ع �لكلمات ونهاي���ات �لكلمات معًا 

لت�سكيل �لجمل ��ستناد� �لى قو�عد �للغة و�ل�سرف.

ب- �س�عف التخاط�ب )�أي �سع���ف �لق���درة عل���ى ��ستخ���د�م �لمف���رد�ت و�لجم���ل ل�سرح �أو 
و�سف مو�سوع  ما �أو �سل�سلة من �لأحد�ث �أو �إجر�ء محادثة(.

بمعن���ى �أن �لق���در�ت �للغوي���ة �أدن���ى �لى ح���د كب���ير كم���ا وكيف���ا من تل���ك �لمتوقعة 
بالن�سب���ة للعم���ر مما يوؤدى لتحدد وظيفي في �لتو��س���ل �لفعال و�لم�ساركة �لجتماعية 

و�لإنجاز�ت �لأكاديمي �أو �لأد�ء �لمهني ب�سكل فردى �أو في مجموعة)

ج- ظهور الأعرا�س في فترة مبكرة 
�ل�سعوبات ل تعزى �لى �سعف �سمعي �أو ح�سى �أو م�سكلة حركية �أو حالة طبية �أو 
ع�سبية �أخرى ول تف�سر ب�سكل �أف�سل باإعاقة ذهنية ��سطر�ب �لنمو �لذهني �أو تاأخر 

 .(DSM5,2013)لنمو �ل�سامل�

ويعرفها �س�ليمان عبد الواح�د )2010(:باأنها نوع من �ل�سطر�ب���ات في �للغة �لتعبيرية 
�س���و�ء �لح�س���ي �أو �لحرك���ي ، وم�س���كات في طريق���ة تخزين �للغة ووج���ود م�سكات في 

عملية �لت�سال �أو م�سكات في �إ�سد�ر �ل�سوت .
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2-الأطفال الم�سطربون لغويًا:
ه���م �لأطف���ال �لذين يعانون م���ن تاأخر في �لنمو �للغوي �س���و�ء كان ذلك تاأخر في نطق 
�لأ�س���و�ت �للغوي���ة وم�سكات في معاني �لكلمات و��ستخ���د�م �لعاقات �لي جانب فقد 
مه���ار�ت �لق���درة عل���ي �لمحادثة، ويك���ون ذلك بمعزي ع���ن �ل�سابة ب���اأي �عاقة )�يهاب 

�لبباوي،2014و�بر�هيم �لزريقات 2017وفاروق �لرو�سان،2000(.  

Semantics Level  3-الم�ستوى الدللي
عل���م �لدلل���ة هو �لعلم �ل���ذى يدر�س �لمعنى ،وهو فرع من ف���روع علم �للغة �لذى 
يدر����س �ل�س���روط �لو�ج���ب تو�فرها في �لرمز حت���ى يكون هذ� �لرمز ق���ادر�ً على حمل 

�لمعنى )محمد �سعيد محمد،2007(.
كما يُعرف الم�ستوى الدللي :باأنه ذلك �لم�ستوي �لذي يبحث في معاني �لكلمات، و�لمعنى 
ه���و �ل���ذى يق���وم علية �لتفاهم بين �لأف���ر�د ومن �أهمية در��س���ة �لل�سانيات هو تو�سيح 

معانى �لكلمات)عبد �لله �ل�سقر،2016(.

محددات البحث:
تتحدد نتائج �لبحث �لحالي بالمحدد�ت �لتالية:

اأ-    مح�ددات منهجية: يتبع �لبح���ث �لمنهج �لو�سفي حيث �نه منا�سب لطبيعة �لبحث
        �لحالي.

المح�ددات الب�س�رية: يتح���دد �لبح���ث �لح���الي بالعين���ة و�أه���م �أطف���ال بالمرحل���ة ب- 
�لبتد�ئية �لذين يعانون من �ل�سطر�بات �للغوية، وتتكون �لعينة من )90( طفاً .

المح�ددات المكانية: حُ���دد �لبحث مكانيً���ا بمد�ر�س �لمرحل���ة �لبتد�ئية بمركز ج- 
ديرب نجم محافظة �ل�سرقية.

المحددات الزمنية: تم تنفيذ �لبحث �لحالي في �ل�سنة �لدر��سية )2019-2020(.د- 
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اأدبيات البحث
اأول: ال�سطرابات اللغوية:

تُعد �للغة و�لعقل من �أهم ما يميز �لله به �لإن�سان عن باقي خلقه، وت�ساعده 
عل���ى �لتو��س���ل و�لتفاعل بين���ه وبين �أفر�د جن�س���ه كما تمكنه من �لتعب���ير عن نف�سه، 
وم�ساع���ره؛ حي���ث تمرعملي���ة تعلم �لطف���ل للكام بع���دة مر�حل �أولً :عملي���ة �إ�سد�ر 
�ل�س���وت وتل���ك �لمرحل���ة تبد�أ م���ع �ل�سرخ���ة �لأولى للطفل لحظة �لمي���اد، وتكون هذه 
�ل�سرخة هي كل ما ي�ستطيع �لطفل من خالها �لتعبير عن نف�سه وعن كل ما يحتاج 
�إليه، وتاأتى �لمرحلة �لثانية: وهى �لمناغاة، وتبد�أ من �لأ�سبوع �ل�سابع وتكون عبارة عن 
�أ�س���و�ت ي�سدرها �لطفل بطريق���ة ع�سو�ئية وتكون هذه �لأ�سو�ت بد�ية �لكام )عبد 
�لفتاح ،2011(،و�أ�سار )عبد �لقادر،2014(�إلى �أن مرحلة �لمناغاة تاأتي مع عملية �نتباه 
�لطف���ل لاأ�س���و�ت �لمحيط���ة ب���ه، وتاأتي �لقدرة �لإلهي���ة في �لمو�زنة ب���ين �لنمو �لعقلي، 
و�لنم���و �للغ���وي للطفل، حيث يرتبط تطور ه���ذه �لمرحلة مع �سحة �لطفل �لج�سدية 
و�لعقلي���ة ،وتاأت���ي �لمرحل���ة �لثالث���ة :ويك���ون فيها �ل�س���وت متعمدً� م���ن �لطفل يق�سد 
���ا معينًا مث���ل )با.....با(،)ما....ما(وتكون ه���ذه �لمرحلة في  ب���ه �سيئ���اً معينً���ا، �أو �سخ�سً
�ل�سه���ر �لر�ب���ع من عمر �لطفل ،و�لمرحلة �لر�بع���ة :وهى تلك �لمرحلة �لتي يكون فيها 
�لطف���ل ق���ادرً� عل���ى تقليد �لأ�سو�ت من حوله �سو�ء كان يفهمه���ا �أم ل يفهمها، وتكون 
ه���ذه �لمرحلة بين �ل�سهر) �لتا�سع و�لعا�س���ر( من عمر �لطفل و�لمرحلة �لخام�سة وهى 
مرحل���ة �ل���كام �لطبيع���ي �ل���ذى يفهمه �لطف���ل ويع� به عم���ا يريد، وتتط���ور �للغة 
بع���د ذل���ك من كلمات �إلى جمل ق�سيرة �لى ح���و�ر متكامل �لأركان من حيث �لأحد�ث 
و�لأفع���ال �لم�ستخدم���ة ،وتتاأث���ر كل �لمر�حل �ل�سابقة بالمحيط �ل���ذى يعي�س فيه �لطفل 
من حيث �لمثير�ت من حوله �لتي ت�ساعده على �إتمام عملية �لكام، و�أي خلل يحدث 
في تلك �لمر�حل يوؤدى بال�سرورة لتعر�س �لطفل لم�سكات لغويه )عبد �لفتاح،2011(.
�أ�سهره���ا  وم���ن  �للغوي���ة،  بال�سطر�ب���ات  �لخا�س���ة  �لم�سطلح���ات  وتتع���دد 
�للغ���ة  و��سطر�ب���ات   (language impairment( �للغوي���ة  �لإعاق���ة  ��سطر�ب���ات 
(language disorder ( وتاأخ���ر �للغ���ة )language delay) وتم تق�سيم �لأطفال 
�لم�سطرب���ين لغويً���ا �إلى �أطف���ال محدودي �للغ���ة في �لمرحلة �لمبكرة م���ن �لعمر و�أطفال 
�لمد�ر����س �لذي���ن يعان���ون من ��سطر�بات في جانب من جو�ن���ب �للغة و�لنوع �لأول من 
ه���ذ� �لت�سني���ف ه���و �لخا����س بمج���ال �لبحث وه���م �لأطف���ال �لذين لديه���م م�سكات 
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لغوي���ة في �لمرحل���ة �لمبك���رة م���ن �لعم���ر، وتختل���ف لغته���م عمّ���ن ه���م في نف����س عمره���م                         
)مو�سى محمد، يا�سر �سعيد،2014(.

مفهوم ال�سطرابات اللغوية:

اأ�سار فاروق الرو�سان)2000(: �إلى �أن �ل�سطر�بات �للغوية هي م�سكات في �للغة نف�سها 
م���ن حي���ث تاأخ���ر ظه���ور �للغة عند �لطف���ل وم�س���كات في تركيبها من حي���ث �لقو�عد 

و�لمعاني و�سعوبات في قر�ءة وكتابة �للغة.
ويعرفه�ا اإبراهي�م الرزيقات )2005(:باأنه���ا �سعوبات في عملي���ة �إنت���اج، �أو��ستقبال �للغة 
وتك���ون م���ا بين �نعد�م وج���ود �للغة، �أووجودها ب�سكل متباي���ن، وتكون لها �سور كثيرة 
منه���ا م�س���كات في �لنحو، وقل���ه �لمفرد�ت �للغوية م���ع وجود م�سكل���ة في �أدو�ت �لربط، 
و�لج���ر، و�لأظ���رف مع وجود م�سكات كب���يرة في عملية �لتو��سل مع �لمجتمع، على �أن 

يكون هذ� �ل�سطر�ب بمعزل عن �لإ�سابة باأية �إعاقة �أخرى .

الفرق بين الأطفال العاديين والم�سطربين لغويًا في هذ	 المراحل العمرية المبكرة :
تفاع���ات  ثاث���ة  وج���ود  �إلى   (Toki,Pange,2010)در��س���ة �أ�س���ارت 

لا�ستخد�م �لناجح للغة وهي:
• �سكل اللغة: وي�سير �إلى تقديم جملة �سحيحة نحويًا.	
• محتوى اللغة: ي�سير �إلى �لقدرة علي �ختيار �لكلمات �لمنا�سبة؛ لتقديم ر�سالة بما 	

في ذلك �لحفاظ على معاني �لكلمات.
• ا�س�تخدام اللغ�ة: وتعن���ي �لق���درة عل���ى ��ستخ���د�م �للغ���ة في �لت�س���ال) �لتحي���ة - 	

�لتعبير- �لتلخي�س- �لتناوب في �لحديث- �لنكات(.

وعن���د تقيي���م �ل�سعف في �أي م���ن �لتفاعات �ل�سابقة �س���و�ء في �ل�سكل، و�لمحتوي، 
و�ل�ستخد�م من �لممكن تعر�س �لطفل مبكرً� لم�سكات في �للغة �لتعبيرية، �سو�ء كان ذلك 
�سببه تعر�س �لطفل لاإعاقة �أو تعر�سه لاإهمال و�سوء �لمعاملة )�أ�سباب �أ�سرية وبيئية(.
ويتمي���ز �لأطف���ال في هذه �لمرحل���ة �لعمرية �لمبكرة ب�سكل ع���ام )في �سن �ل�ساد�سة (

بعدة خ�سائ�س ومنها:
• ي�ستطيع �لطفل �لتحدث، ول يعتمد على �للغة �لمكتوبة .	
• تبلغ �لح�سيلة �للغوية في هذه �لمرحلة �لعمرية )2500(كلمة.	
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• يتقن �أ�ساليب �لكام كالقدرة على توجيه �ل�سوؤ�ل.	
• ��ستخ���د�م �لجمل �لت���ي تتطور مع زيادة �لمرحلة �لعمري���ة من جمل ق�سيرة غير 	

معقدة في �سن 5:3�سنو�ت �إلى جمل متكاملة �لأركان في �سن �ل�ساد�سة .
• �لقدرة على �لم�ساركة في �لحديث مع �لآخرين.	
• ��ستعمال �لكلمات بمعانيها �ل�سحيحة.	
• ��ستعمال �لمفرد�ت و�لمت�ساد�ت من �لكلمات.	
• تكوي���ن �لجملة �لإ�سمية ب�سورة �سحيحة با�ستخد�م �أدو�ت �لربط وحروف �لجر 	

و�لعطف.)�إيمان طه،2015، محمد �لمام،2009(.

ولقد هدفت در��سة بوناري (Ponari,Norbury,2018( �إلى �لتعرف على 
�أن معرف���ة �لكلم���ة �لمج���ردة ت�ساع���د �لطفل عل���ى زيادة �لمف���رد�ت �للغوي���ة و�لتي تعمل 

بدورها على زيادة �لح�سيلة 
�للغوي���ة و�لمعرفي���ة لديه���م، وم���ع �إتم���ام معرف���ة �لكلم���ة �لمجردة ت���وؤدى �إلى 
تح�س���ن في مه���ام تعريف �لكلمات �لتي ت�ساهم  ب���دورً� كبيًر� في تنمية �لمعرفة �لدللية 
للكلم���ات وكل �لمج���الت �لمعرفي���ة ، وكان���ت عين���ة �لدر��سة من �لأطف���ال �لذين تتر�وح 
�أعمارهم )8 : 13 ( �سنة �لذين يمكن �لحكم عليهم �إنهم يعانون من فقر في �للغة �إلى 
جان���ب م�سكات في تعلم �لمفاهيم، و�أ�س���ارت نتائج �لدر��سة �إلى تح�سن في �لتعرف على 

�لكلمات مع تح�سن في �لتعرف على �لمفاهيم �لدللية عند �لأطفال .
 Novogrodsky & Kreiserو��ستهدفت در��س���ة نوفوغرود�سكي وكريزر
(2015,( �إلى �لتع���رف عل���ى �لأخط���اء �لدللي���ة و�لمورفولوجي���ة  عن���د �لأطفال ذوي 
�ل�سع���ف �للغوي وق���د قارنت �لدر��سة ب���ين �لأطفال �لعاديين و�لأطف���ال �لم�سطربين 
لغويً���ا في �لق���در�ت �للغوي���ة، و�سمل���ت عينة �لدر��س���ة على 50 م�س���اركاً بو�قع 15 طفا 
م���ن �لم�سطرب���ين لغويً���ا و15 م���ن �لأطف���ال �لعادي���ين وكان���ت �أعماره���م ت���تر�وح ب���ين                          
�أطف���ال عادي���ين مّم���ن ه���م في عم���ر                                  �أطف���ال م�سطرب���ين و10   10 ، )8 : 14 ( �سن���ه 
)4 :5 ( �سنو�ت، وتمت �لمجان�سة بين �لعينات في �لعمر �لزمني و�إخ�ساعهم لختبار�ت 
�سمعي���ة ومقيا����س �ل���ذكاء وع���دم وجود م�س���كات في �أع�س���اء �لكام و�لتاأك���د من عدم 
وج���ود م�سكات نف�سي���ة و�جتماعية قد توؤثر على لغة �لطفل �إلى جانب �لطفال من 

م�ستوى �جتماعي و�قت�سادي مماثل، وتمت �لمقارنة في: 
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• مه���ار�ت �إكم���ال �لجم���ل مع �لمه���ام �لدللي���ة، و�لمروفولوجي���ة، وكان �أد�ء �لأطفال 	
�لم�سطربين �أقل من �أقر�نهم �لذين هم في نف�س �لعمر .

• �لمطابق���ة، وت�سمي���ة �ل�س���ور، و�لمف���رد�ت وكان���ت هن���اك م�س���كات و��سح���ة ل���دى 	
�لأطفال �لم�سطربين .

• �لقدرة على �ل�سترجاع �للغوي للمعلومات، وكانت �لنتائج تو�سح تاأخر �لأطفال 	
�لم�سطربين عن �أقر�نهم .

و�لم�ست���وى  �ل���دللي  �لم�ست���وى  و��سح���ة في  فروقً���ا  �لدر��س���ة  وج���دت  حي���ث 
�لمروفولوج���ي لاأطفال �لم�سطربين وبين �أقر�نه���م، وخا�سة لدى �لأطفال في �سن ما 

قبل �لمدر�سة في مهام ت�سمية �ل�سور.

العوامل ال�سببية في ال�سطرابات اللغوية :
هناك من �أ�سباب �ل�سطر�بات �للغوية �لأ�سباب �لخا�سة و�لمرتبطة بالطفل 

ومنها ما هو مرتبط باأ�سرة �لطفل و�لبيئة �لمحيطة به.

اأولً الأ�سباب الخا�سة بالطفل :
�أ�سارت �إيمان طه)2015( �لي �أن بع�س �أ�سباب �ل�سطر�بات �للغوية هي: 

• تعر����س �لطف���ل لأنم���اط مختلف���ة م���ن �أنماط �ل���كام وذل���ك في �لمر�ح���ل �لمبكرة        	
لتعلم �للغة.

• عدم �لهتمام بمحادثة �لطفل ب�سكل م�ستمر.	
• �لم�سكات �لأ�سرية �لم�ستمرة �لتي توؤثر على �لنمو �للغوي للطفل.	
• وجود �لطفل في بيئة متعددة �للغات يعر�س �لطفل ل�سطر�بات لغوية.	

كم���ا �أ�ساف كل من مو�سى محمد)2014(،عاكف �لخطيب)2010( �أنه توجد 
�لعديد من �أ�سباب �ل�سطر�بات �للغوية �لمرتبطة بالطفل وهي:

• �إجبار �لطفل على �لكتابة باليد �ليمنى .	
• �لأ�ساليب غير �ل�سوية في معاملة �لطفل .	
• كرة �ل�سكوت د�خل �لأ�سر، وعدم توفير �لمثير�ت �لكافية لتعلم �للغة للطفل .	
• تعر�س �لطفل للحرمان �لبيئي و�لثقافي كالأطفال �لذين يعي�سون د�خل  �لماجئ .	
• ترتي���ب �لطف���ل حيث �أن �لطفل �لول يعانى م���ن �ل�سطر�بات �للغوية �أكر من 	

�لطفل �لثاني و�لأخير.
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الأ�س�باب الع�س�وية :�أي وج���ود خل���ل في �لجه���از �لع�سب���ي �لمرك���زي �لى جان���ب وج���ود 
م�س���كات في �أع�ساء �لكام وم�سكات �سمعية وب�سرية، و كل هذه �لأ�سباب تودى �لى 

�لإعاقة مع وجود ��سطر�بات لغوية .
اأ�س�باب نف�س�ية :وهى م�سكات تع���ود في �لغالب للقلق و�لمخاوف ل���دى �لأطفال  وهم 

يتحدثون ب�سكل طبيعي وعند مو�قف بعينها تحدث م�سكات و��سطر�بات لغوية.
ثانيًا: الأ�س�باب الخا�س�ة بالمحيط الذي يعي�س فيه الطفل )اأُ�س�رية وبيئية(: و�لتي 
ي�س���اب فيه���ا �لطف���ل با�سطر�ب���ات لغوية دون �أن يع���اني من �أية م�س���كات ع�سوية �أو 

نف�سية ،وترجع هذه �لأ�سباب �لى ما يلى:
حي���ث �أ�س���ارت در��س���ة محمد �لإم���ام، عب���د �ل���روؤوف �إ�سماعي���ل )2009( بالإ�سافة �لى 
�لأ�سب���اب �ل�سابق���ة وجود بع����س �لأ�سباب �لأخرى ومنها، �أن وج���ود نماذج لغوية خطاأ 
د�خ���ل �أ�س���رة �لطفل كاأحد �أفر�ده���ا م�ساب با�سطر�بات لغوي���ة، وهناك مجموعة من 

�لعو�مل �لموؤثرة في �لنمو �للغوي للطفل ب�سكل عام، وهى كالآتي:
• �لبيئة)�لو�سع �لقت�سادي و�لجتماعي، �ل�ستعد�د�ت �لور�ثية ،و نوعية �لبيئة(	
• �لتعلم)�لن�ساط �لعقلي ، و�لخ�ة و�لقيم، و�لتجاهات، و�لعاد�ت �للغوية �لمتبعة(	
• �لن�سج)�لعقلي و�لج�سمي و�لنفعالي(	
• عو�مل �أخرى)�أعمار �لو�لدين، و�سحة �لأم، و�لأمر��س �لمزمنة ، وعاقة كل من 	

�لو�لدين بالطفل(.

وق���د �أ�سارت در��سة تر�ب�سن وماك(Tribushinina, Mak, 2018( �إلى و�سف 
�لمام���ح �للغوي���ة لاأطف���ال �لم�سطربين لغوي���ا �لمتحدثين باأكر من لغ���ة )�لرو�سية- 
�لهولندي���ة ( وذل���ك م���ن حي���ث حج���م �لمف���رد�ت، و�ل�سفات، و�لنم���اذج �لدللي���ة ، وقد 

تو�سلت �لدر��سة �إلى :
• �أن �لطف���ل ثنائ���ي �للغ���ة لديه عجز في مفرد�ت كل لغ���ة على حدة على �لرغم من 	

�أن �لحجم �لكلى للغة �أك� من �لطفل �أحادي �للغة .
• �أن���ه يكت�س���ب �لظو�ه���ر �للغوية �أقل من �لطف���ل �أحادي �للغة مم���ا �أدي �لي وجود 	

ت�ساب���ه كب���ير بين �لأطف���ال ثنائي �للغ���ة و�لأطف���ال �لم�سطربين لغوي���ا خا�سة في 
�لتو�سيف �للغوي.
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• قل���ة �لمدخ���ات �للغوي���ة مقارن���ة بالأطف���ال �أحادي �للغ���ة، ويرجع ذل���ك للعو�مل 	
�لخارجية حيث يعانون من م�سكات في تمثيل �للغة.

• قلة �ل�سفات �للغوية �لى جانب �لأخطاء �لدللية.	

و�أكدت �لنتائج على وجود فروق بين �لأطفال خا�سة في عمر )5، 6 ( �سنو�ت 
في حجم �لمفرد�ت  ومورفولوجية �للغة بالمقارنة بعدم وجود فروق كبيرة عند �لأطفال 

في �سن �أربع �سنو�ت.
�أ�س���ارت در��س���ة لوري�س���و وبي���ف (Loresso, Biffi, 2018( �لى �أن   كم���ا 
�لأطفال �لم�سطربين لغويا لديهم �سعوبات في �لمفرد�ت و�لقو�عد و�لفهم �للغوي وقد 
رجع���ت �أ�سب���اب ه���ذه �لم�سكلة عند �لأطف���ال من لديهم تاريخ عائل���ي لوجود م�سكات 
لغوي���ة ومم���ن هم ثنائ���ي �أو متع���ددي �للغات؛ حي���ث كان لديهم �أد�ء �أق���ل �أثناء تقييم 

�لمهار�ت �للغوية .

مظاهر ال�سطرابات اللغوية لدي الأطفال:
 �أ�سار كل من) فاروق �لرو�سان ،2000و�إيهاب �لبباوى،2014(�إلى �أن �لأطفال 
�لم�سطربين لغويا لديهم خ�سائ�س �سلوكية حيث يكونون هادئين ل يتكلمون كثير�ً ول 
يبادرون بالحديث د�ئما ينتظرون �أن يكلمهم �أحد ،وهناك مظاهر لغوية لديهم وت�سمل:

• بطء في معدل �سرعة �لكام .	
• ��ستخد�م مفرد�ت محدودة.	
• عدم فهم �لجمل �لب�سيطة و�ل�سعوبة في �لتو��سل مع �لآخرين.	
• وجود خلل و��سح في عملية �إخر�ج �ل�سوت.	
• نق�س في ��ستخد�م �للغة �لتعبيرية  و�ل�ستقبالية .	
• وج���ود م�س���كات في �للغ���ة نف�سها م���ن حيث تركيبه���ا، و�إدر�ك معناه���ا، و�لقو�عد 	

�لخا�سة بها.
• م�سكات في �لنحو و�ل�سرف .	
• م�س���كات في تن�سي���ق �لأ�س���و�ت �س���و�ء كان���ت مف���ردة، �أو �سمن مقاط���ع �إلى جانت 	

�لم�سكات �لنطقية.
• م�س���كات في �لمع���اني وتظه���ر في عدم �لق���درة على ��ستخد�م �لعاق���ات كالتر�دف 	

و�لت�ساد �أثناء �لكام.
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وم���ن �لدر��س���ات م���ا تط���رق �إلى وج���ود خل���ل و��س���ح عن���د �لطف���ل في عملية 
�إخ���ر�ج �ل�س���وت �أو نق����س في تطور �للغة عن���د �لطفل �سو�ء �أكان���ت في �للغة �لتعبيرية 
�أو �ل�ستقبالي���ة )عب���د �لفت���اح،2011(، ومنه���ا م���ا تط���رق باأنه���ا م�س���كات في �للغ���ة 
نف�سه���ا م���ن خ���ال تاأخ���ر ظهوره���ا، �أو �س���وء في تركيبه���ا وع���دم ق���دره �لطف���ل عل���ى 
�إدر�ك معناه���ا، �أو �لقو�ع���د �لخا�س���ة به���ا ،وتنق�س���م �إلى نوع���ين �لإ�ساب���ة بالفيزي���ا 
ويك���ون فق���د�ن �للغ���ة بع���د �كت�سابه���ا، و�لن���وع �لث���اني يك���ون قب���ل �كت�س���اب �للغ���ة مما 
�لرو�س���ان،2000(   )ف���اروق  �جتماعي���ة  م�س���كات  �لى  �لطف���ل  تعر����س  في   يت�سب���ب 
و�أ�س���ارت )�إيم���ان طه،2015(�إلى �أن �لم�سكات �للغوية �لناتجة عن �ل�سطر�بات يتمثل 
في تل���ك �لم�سكات �لجتماعي���ة لم تمكن �لطفل من تكوين �لح�سيلة �للغوية �لكافية 
لعملية �لتو��سل مع �لأخرين ،حيث يجد هوؤلء �لأطفال �سعوبة في ��ستيعاب �لكام 
�لذى يوجه �إليهم مع �لعلم �أنهم ل يعانون من م�سكات ج�سمية، و�سمعية، وب�سرية، 

هم فقط ل ي�ستطيعون فهم وتمييز �لأ�سو�ت و�لكلمات من حولهم.
�ليومي���ة  �لحي���اة  م���ع  تتد�خ���ل  �ل�سعوب���ة  تل���ك  �أن  �إلى  �أ�س���ار  و�لبع����س   
�لعم���ر  م���ن  �أق���ل  �للغ���ة  �ختب���ار�ت  في  �لأد�ء  م�ست���وى  يك���ون  حي���ث  و�لأكاديمي���ة 
�لزمن���ى لديه���م م���ع وج���ود م�س���كات لديه���م في معان���ى �لألف���اظ و�لكلم���ات، وبن���اء 

(steel,Rose,Eadie,2016)لجمل�

طرق تقييم ال�سطرابات اللغوية :
�أ�سار كل من )مو�سى محمد،2014(و)عاكف، 2011( �لى �أن مر�حل ت�سخي�س 

وتقييم �ل�سطر�بات �للغوية تمر بعدد من �لإجر�ء�ت ومنها:
• تقرير درا�س�ة الحالة: وهى مرحلة تجميع معلومات عن لغة �لطفل وعن عملية 	

�لتو��سل لديه من خال �لو�لدين، و�لقائمين على تعليمه ودر��سة تاريخ �لحالة 
وكافة �لظروف �لمحيطة به .

• الختب�ارات الطبي�ة :وتعتم���د عل���ى �إج���ر�ء كاف���ة �لختب���ار�ت لاأجه���زة �لخا�سة 	
و�لأحب���ال  و�لل�س���ان،  و�لحنج���رة،  و�لأذن  )�لأن���ف،  �ل���كام  عملي���ة  في  و�لموؤث���رة 

�ل�سوتية، و�لتاأكد من �أن �لطفل ل يعانى من �أية م�سكات بها(.
• الك�س�ف ع�ن قدرات الطف�ل العقلية و�لتاأكد م���ن خلو �لطفل م���ن �لإعاقة �لعقلية 	

و�أية م�سكات �أخرى �سمعية، �أوب�سرية، �أوحركية، �أو�سعوبات �لتعلم(.
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• ت�س�خي�س ال�سطرابات اللغوية :وتعتمد على ت�سخي�س �ل�سطر�بات �للغوية 	
خ���ال  م���ن  �لمرحل���ة  ه���ذه  وتت���م   Diagnosis of Language) Disorders)
�لختب���ار�ت �لمتعارف عليها في مج���ال �ل�سطر�بات �للغوية حيث هدفت در��سة �سيلفا 
�إلى   (Silva,Menezes,&Carnauba,2019)و�آخ���رون وكارنوب���ا  ومينيزي����س 
�كت�س���اب فهم متعمق لتقييم وت�سخي�س �لأطفال �لم�سطربين لغويا، وذلك من وجهة 
نظر معالجي �لكام لاأطفال ووجدت �لدر��سة �أن �لطفال �لم�سطربين لغويا يعانون 
من م�سكات في �لجو�نب غير �للغوية، و�لتي ت�سمل على م�سكات في �لوعي �ل�سوتي 
�إلى جانب م�سكات في معالجة �لذ�كرة �لعاملة، و�سعوبات في �لجانب �للفظي، و�لتي 
ت�سم���ل �سعوب���ات في �لنح���و، و�ل�س���رف، و�لدلل���ة، �إلى جان���ب ب���طء في معالج���ة �للغة 
و�لمعلوم���ات �للفظي���ة، و�أخط���اء في ترتي���ب �لكلمات و�لتعب���ير عن �لف���كار و�أخطاء في 
��ستخ���د�م �لأفعال، و�أو�سحت �لدر��س���ة �أهمية �لتدخل �لمبكر في معالجة �ل�سطر�بات 
�للغوي���ة وذل���ك كطريق���ة لمعالج���ة �لأث���ار �ل�سلبية على �لم���دى �لطوي���ل لا�سطر�بات 
�للغوي���ة �لت���ي توؤثر كثير� على �لأطفال خا�سة في مرحل���ة �لطفولة. ومن �لأثار على 
�لم���دى �لطوي���ل �لقلق و�سعوبة �لتكيف �لجتماعي و�لم�س���كات �لأكاديمية و�لعاقات 
�لم�ستقبلية، وعو�قب ذلك على كل من �لطفل و�لأ�سرة، و��ستندت �لدر��سة على �سرورة 
�لتدخ���ل �لمبكر لع���اج �ل�سطر�بات �للغوية من خال تو�سي���ات �لجمعية �لأمريكية 
للط���ب �لنف�س���ي، وتعري���ف �ل�سطر�ب���ات �للغوي���ة في DSM5 حيث �عتم���د �لتعريف 
عل���ى �ل�سن، وع�ت �للجنة على �أن �لم�س���كات �لم�ساحبة لا�سطر�بات �للغوية ترجع 
لع���دد م���ن �لأ�سباب منها ع���دم �لتدخل �لمبكرحي���ث يلجاأ �لآباء لح���ل �لم�سكلة عند �سن 
�ل�سابع���ة حي���ث ت�سب���ح �لم�سكلة حقيقية ،و�أو�س���ت �لدر��سة ب�س���رورة فح�س �لطفل في 
عم���ر 3: 4 للتاأك���د م���ن �لتطور �لطبيع���ي للغة لديه قبل �سن �لمدر�س���ة �لى جانب �سوء 
فه���م �لو�لدين للم�س���كات �للغوية عند �أطفالهم حيث ي���رى �لآباء �أن هذه �لم�سكات 
يمك���ن حله���ا م���ع �لوقت دون �للج���وء �لى �لمخت�سين وع���دم �لعتر�ف بوج���ود م�سكلة 
لدى �أطفالهم ،و�نت�سار �لمفاهيم �لخطاأ �تجاه �ل�سطر�بات �للغوية  وخا�سة في حالة 

�لأطفال ثنائي �للغة بوجود 
فر�سي���ة �أن �لطف���ل ثنائ���ي �للغة ل يتح���دث ب�سكل طبيع���ي لإزدو�جية �للغة 
لدي���ه، و�أو�سح���ت �لدر��س���ة �أن م���ن �لممك���ن تقيي���م �لأطف���ال م���ن خ���ال �لختب���ار�ت 
�للغوي���ة �إلى جان���ب مر�قب���ة �ل�سل���وك �للفظ���ي للطف���ل ب�س���كل غ���ير ر�سم���ي، وعل���ى 
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�لو�لدي���ن طل���ب �لم�ساع���دة م���ن �لمخت�س���ين لتحدي���د �لم�س���كات عن���د �لطف���ل وحله���ا
.)Mainela,Evans,Coady,2010)

ب���ين  �لتفرق���ة  �س���رورة  �لى   (Bishop,2017)بي�س���و در��س���ة  و�أ�س���ارت 
�ل�سطر�ب���ات �للغوي���ة وغيره���ا م���ن �ل�سطر�ب���ات من حي���ث �لأ�سب���اب و�لخ�سائ�س 
وط���رق �لتدخ���ل وقدم���ت �لدر��سة �لعديد م���ن �لقتر�حات لتوحي���د م�سطلح محدد 

لمثل هذه �لحالت و�أن يكون �لتقييم من خال عدة �إجر�ء�ت منها :
• �إجر�ء �لختبار�ت �لموحدة �لتي ت�سمح بتقييم موثق للغة .	
• �لماحظ���ة �لنوعي���ة لاأطفال �لت���ي توفر تقييم���اً وظيفياً للغة و�لت���ي ل توفرها 	

�لختبار�ت �لر�سمية.

ه���ذ� �إلى جان���ب �تف���اق �أع�س���اء �لفريق عل���ى �أن �لأطفال �لم�سطرب���ين لغوياً 
ه���م �أولئ���ك �لأطف���ال �لذي���ن يو�جه���ون م�س���كات في �للغ���ة �لأ�سا�سية لديه���م ويوؤدى 
�ل�سع���ف فيه���ا �لى م�سكات تعليمي���ة و�جتماعية، و�أن م�ستوى �للغ���ة لديهم �أقل من 
�لعم���ر �لزمن���ى ون�ستخل����س م���ن هنا فك���رة �أ�سا�سية وه���ى �ن �للغة تك���ون عند �لطفل 
ب�س���كل ع���ام منا�سبة لمر�حل �لنمو لديه حيث �نها معقدة وبها �لعديد من �لمهار�ت كما 
تكون متعددة �لأبعاد وتلك �لمهار�ت تتقدم بالتقدم في �ل�سن لذلك �تفق فريق �لبحث 
بتحدي���د م�سطل���ح محدد يمكنن���ا من خاله تحديد �ل�سعوب���ات �لتي يو�جها �لطفل 

مثلها مثل باقي �ل�سطر�بات، و�أن �لت�سخي�س �ل�سليم لمثل هذه �لحالت يوؤدي �إلى:
• توف���ير معلوم���ات دقيق���ة ت���وؤدي �إلى ��ستع���د�د �أف�س���ل لتقب���ل مثل ه���ذه �لحالت، 	

وت�سهيل �لعمل معهم مع تفهم �لقيود �للغوية لديهم .
• توف���ير �لت�سخي����س �ل�سلي���م يوف���ر معلوم���ات دقيق���ة للمت�سررين م���ن �لأطفال، 	

و�أ�سرهم .
• �لتقيي���م �لجي���د ي�ستدعى �لهتم���ام بهوؤلء �لأطفال و�أنه���م يحتاجون للم�ساعدة 	

وتوفير �لخدمات لهم.

ثانيا: الم�ستوى الدللي للغة:
تع���ددت �لدر��س���ات ح���ول علم �لمعاني، وم���ن �أهمية �لحدي���ث عنها فا وجود 
للغ���ة ب���دون �أن يكون لها معنى محدد، و�إل كانت با قيمة وكانت �أبرز �لجهود في هذ� 
�لمج���ال للغوي���ين �لألم���ان و�لعرب حي���ث ز�د �هتمامه���م بدر��سة علم �لمع���اني �إلى جانب 
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�لأ�سوليين حيث كانت لن�سو�س �لقر�آن و�لحديث �ل�سريف هو �لد�فع لدر��سة �لمعاني 
)محمد �سعد،2007(،وي�سير )عبد �لله �ل�سقر،2016،عبد �لغفار حامد ،2012( �لى �أن 
فروع علم �لدللة متعددة: منها �لدللة �ل�سرفية و�لدللة �لجتماعية وهى �لخا�سة 
بمج���ال �لبحث، حيث �أن �لتعرف على دلل���ة �لكلمات تجعل �لفرد ي�ستطيع �لتو��سل 
مع �لآخرين وتبد�أ بدللة �لكلمة ودللت �لجملة وبعدها �لقدرة على �إجر�ء حو�ر�ت 
ذ�ت دلل���ة �أي ذ�ت معن���ى، وتنق�س���م �للغ���ة �لى لغ���ة مح�سو�س���ة وهى عب���ارة عن �لرمز 
�للغوي للكلمات �لتي ن�ستطيع �لتعبير عنها بو�سوح، و�للغة غير �لمح�سو�سة  �لمعنوية 
�لت���ي ل يمك���ن تحدي���د �لمعن���ى بدق���ه كالتعبير ع���ن �لحب و�لك���ره و�لح���زن و�لغ�سب 
و�لر�س���ا وغيره���ا من �لمعاني �لخا�سة بالم�ساعر، ويختلف �ل�سي���اق �لو�رد فيه �لكلمات 
م���ن �سخ����س لأخ���ر ح�سب �لموقف �لموجود في���ه مثال كلمة )�أها و�سه���ا ( من �لممكن 
��ستخد�مه���ا للترحيب ومن �لممكن ��ستخد�مها لل�سخرية ولهذ� �لختاف في معانى 
للكلمات هناك معانى ��سا�سية و�أخرى ثانوية فكلمة )غنم ( تعنى في �لأ�سا�س �لحيو�ن 
�لألي���ف �لمرب���ى في �لمن���ازل وهناك معن���ى ثانوي لها وهى �لنقياد ب���دون تفكير �أو وعى 
ور�ء �أح���د م���ا ومن هنا تاأت���ى �سعوبة در��سة علم �لمعاني )محم���د �سعد محمد،2007(، 
وبالحدي���ث ع���ن �لمعنى �س���وف نتحدث عن عل���م �لدللة �لذى يعد م���ن �أهم م�ستويات 
�للغة و�لتي ت�سمل �لم�ستوى �ل�سوتي: وهو �لم�ستوى �لخا�س بدر��سة �لأ�سو�ت �للغوية 
و�لم�ست���وى �ل�س���رفي :و�لذى يخت�س بدر��سة بنيه �لكلمة، و�لم�ستوى �لنحوي: �لخا�س 
بتركيب �لجملة و�لم�ستوى �لدللي: وهو �لخا�س بدر��سة �لمعاني للكلمات و�لجمل في 
�سياقها �أثناء �لحديث و�لم�ستوى �ل�جماتي: وهو �لخا�س بدر��سة �للغة �لجتماعية، 

و��ستخد�مها في �لمو�قف �لجتماعية �لمختلفة .

مفهوم الم�ستوى الدللي للغة :
�لم�ست���وى �ل���دللي للغة Semantics Levels:وهو �لم�ستوى �لخا�س بدر��سة معاني 

�لكلمات، وما يربطها من عاقات )عبد �لعزيز م�سطفى ،2000(.
ويعرف�ه )محمد �س�عد ،2007( على اأنه: ه���و �لعلم �لذى يقوم على در��س���ة �لمعاني �سو�ء 

�أكان ذلك على م�ستوي �لكلمة، �أو �لجملة.
فروع علم �لدللة: تتعدد فروع علم �لدللة، ومنها:

الدلل�ة المعجمي�ة: وهى �لدللة �لتي �تفق عليها �لعلماء، ويمكن �لطاع عليها - 1
د�خل �لقو�مي�س .
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الدللة ال�سوتية: ويرجع �ختاف �لمعاني بها �إلى �ختاف �أ�سو�ت �لحروف، حيث - 2
يوؤدي �بد�ل �أو حذف حرف ما �إلى �ختاف �لمعنى �لو�رد في �لكام.

الدللة ال�سرفية : وفيها تختلف معانى �لكلمات ح�سب �سياغة، وبنية �لكلمات.- 3

الدلل�ة النحوي�ة: وفيها تختل���ف �لمعاني طبق���اً للعاقات �لنحوي���ة د�خل �لجمل، - 4
و�لعبار�ت )رقية غانم،2016(.

اأنواع المعاني في علم الدللة:
عن���د �لحدي���ث عن �لدللة فاإن ذلك يق�سد به �لمعنى لي�س ب�سكل معجمي فقط، ولكن 

يوجد عدد من �لمعاني وهذ� يعتمد على �لموقف �لو�رد فيه �لحديث .
وقد ق�سّم �للغويون �لمعاني �لى �لمعنى �لمركزي: وهو �لمعنى �لأ�سا�سي، و�لمعني �لهام�سي: 
وه���و �لمعن���ى �لذى يختلف باختاف �لأفر�د، و�لمو�ق���ف، و�أو�سح �لدكتور �أحمد مختار 

عمر �أن للمعاني عدة �أنو�ع منها:
اأولً المعن�ى الأ�سا�س�ي: وهو �لمعنى �لمعجم���ي للكلمة، وهو �أول معن���ى يتبادر في �لذهن 
عن���د �سم���اع �لكلم���ة فكلمه )�ل�س���اروخ( تعنى و�سيلة م���ن و�سائل �لمو��س���ات للو�سول 

للف�ساء وكلمة )ح�سان( تعنى �لحيو�ن �لأليف 

ثاني�اً المعن�ى الثان�وي: وه���و �لمعن���ى �ل���ذى ت�س���ير �لي���ه �لكلم���ة م���ن دللت فكلم���ة 
)�ل�س���اروخ( تعن���ى �ل�سرع���ة �ل�سدي���دة وكلم���ة) �لح�سان ( تعن���ى �لقوه و�لق���درة على 

�لتحمل ويختلف هذ� �لمعنى ح�سب �لموقف و�لبيئة .

ثالثاً المعنى الأ�س�لوبي: وهو �لمعنى �لد�ل على �لم�ستوى �لجتماعي و�لثقافي للمتكلم 
فكلم���ة مام���ي ود�دي عند �لبع�س في �أن �لبع�س �لآخر يقول �أبي، و�أمي وغيرهم �أبويا 
�آم���ا وه���ذ� �لن���وع م���ن �لمعاني يح���دد ح�س���ب �لمو�قف �إم���ا لغة ر�سمي���ة �أو عامي���ة ح�سب 

�لم�ستوى �لثقافي .

رابعً�ا المعن�ى النف�س�ي: وهو �لن���وع �لخا�س بال���ذ�ت دون ��ستر�ك �أحد م���ع �ل�سخ�س 
�لمتكل���م ،فهن���اك م���ن �لأ�سخا����س من يتف���اءل بكلمة م���ا، وتمثل بد�خلة ذك���رى طيبة، 

ومنهم من يت�ساءم لنف�س �لكلمة ويرجع ذلك للخ��ت �لتي يمر بها �لفرد.
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خام�ساً المعنى الإيحائي : وفيه تكون للكلمات �أكر من معنى ويتبادر في �لذهن �لمعنى 
�لأغل���ب �سيوع���ا �إلى جانب دلل���ة �سياغة �لفعل ماحظة �لفرق ب���ين كاذب وكذ�ب لما 
تركت���ه �لكلمة �لثاني���ة من تاأثير وهناك من �لكلمات �لت���ي ت�ستخدم للتلطيف فمثا 

�سيارة نقل �لموتى يكتب عليها تحت �لطلب )محمد �سعد ،2007(.
�لمعن���ي  في  �لت�س���اوي  وه���ى  �ل���تر�دف:  عاق���ة  �أولً  �لدللي���ة:  �لعاق���ات  �أن���و�ع 
)يرى،ينظر،ي�ساه���د ( )كبير،�سيخ،عجوز(و�ل���تر�دف يزي���د من �ل���روة �للغوية عند 
�لطف���ل وم���ن �لممك���ن �أن ن�ستب���دل �لمتر�دف���ات دون �أن يتاأث���ر في �لمعن���ى، ثاني���ا: عاقة  
�لت�ساد )ق�سير،طويل()حى،ميت( وهو دللة �للفظ على معنيين متقابلين وله �أثر 
كب���ير في نم���و �للغ���ة كما توج���د بها درجات فم���ا بين �لطوي���ل و�لق�سير درج���ة بينية، 
وهك���ذ�... وعاق���ة �ل�س���تر�ك: هو دللة �للفظ عل���ى معنيين �أو �أكر ع���ين: �لب�سر، 

عين �لجي�س، عين �لنف�س ،�لجا�سو�س وي�ساعد على فتح مجالت معرفية كثيرة.

اأهمية الم�ستوى الدللي للغة:
�لم�ست���وي �لدللي ي�ساعد �لطفل على فهم �أو�سع للمفاهيم �لمختلفة، حيث يتكون . 1

�لنظ���ام �لمع���رفي �لمعق���د للغة عن���د �لإن�سان من �لخ����ة، و�لتج���ارب �ل�سابقة لدية 
وتخزن في �لذ�كرة طويلة �لمدى ؛حيث �أننا ل ن�ستطيع �لتعرف على �سخ�س ما �أو 
كلم���ه بعينه���ا �إل �إذ� كان لدينا مخزون معرفي كلى عن هذ� �ل�سخ�س، �أو عن هذه 
�لكلم���ة، �أم �لكلم���ات و�لمف���رد�ت �للغوية تك���ون في �لذ�كرة �لق�س���يرة �لمدى: مثال 
كلم���ه كر�س���ي عن���د �لنطق به���ا تمث���ل في �لذهن)�لجلو�س ،قطعة �أث���اث، ل�سخ�س 
و�ح���د ، ل���ه م�سند ( وتمثل تلك �لمعلومات: هي تلك �لمعلومة �لموجودة  في �لذ�كرة 

طويلة �لمدى )�سعيد ح�سين،2016(.
�أهمي���ة �لم�ست���وي �ل���دللي �أن �لكلم���ات لي�س���ت مج���رد �سو�س���اء ب���ل ه���ى كلم���ات . 2

وجم���ل له���ا معنى فكلمة )قط���ة( ت�ستدعى في �لذهن �س���ورة �لقطة دون �لحاجة 
لإح�ساره���ا �أو �س���وره فوتوغر�في���ة للقط���ة وهذ� م���ا يطلق عليه �لرم���ز �للغوي 
ويدخل من �سمن هذه �لرموز �لافتات في �ل�سارع لإر�ساد �لنا�س عند �لتجاهات 
فمث���ا )�لمتجه نحو �لإ�سكندرية( يتجه يمينًا فالافتة ��ستدعت في ذهن �لقارئ 
�لتج���اه �ل�سحي���ح للو�س���ول �لى �لإ�سكندرية، وهن���اك �أي�سا �لرم���ز غير �للغوي 
وه���و �لخا����س بلغ���ة �لج�سم عموم���ا كحركة �لي���د، و�لج�س���م، و�لوج���ه وكان لعلم 
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�لدلل���ة �لف�س���ل في در��س���ة هذه �لرم���وز وتحليلها و�لو�س���ول �لى �لمعنى �لخا�س 
به���ا، وذلك لي�س���ت ككلمات مفردة ولكنها د�خل �ل�سي���اق �لموجودة فيه وهناك من 
�لمعاني ما ي�سل بالإيحاء وهى ��ستخد�م كلمات معينة للدللة على معانى ��سليه 
وه���ى كلم���ات �أف�سل وت�ستخدم للتلطيف: مثل �لكلم���ات �لخا�سة بق�ساء �لحاجة 
كالق���ول �لنب���وي عنها �لخاء �أو �لتخلي وف���ى �لوقت �لحا�سر �لحمام عو�سا عن 

كلمة �لكنيف �لتي كانت ت�ستخدم �سابقا )محمد �سعد ،2007(.
يمث���ل �أهمية �لنظام �ل���دللي لمعاني �لكلمات عند �لأطفال في �لقدرة على تكوين . 3

جملة مفيدة ذ�ت معنى .
يلع���ب �لم�ستوى �ل���دللي دور� مهمًا في تنظيم �لمع���ارف، و�لذكريات عند �لأطفال، . 4

ع���ن  �لك�س���ف  �إلى    (Favarotto,Coni,&Vivas,2014) در��س���ة  وهدف���ت 
�لذ�ك���رة �لدللي���ة عن���د �لأطف���ال، و�لبالغ���ين وتو�سل���ت �لى �أن �لمعرف���ة �لدللية 
عب���ارة ع���ن ت�سل�س���ل هرمى ح�س���ب �لمو��سي���ع �لمطروحة مكونه بذل���ك عاقة بين 
�لمفاهيم �للغوية وهى طريقة منظمة لتعرف �لفرد على كل ما يجرى من حولة 
في �لبيئ���ة �لمحيط���ة وبذلك تلع���ب �لمعرفة �لدللية دورً� مهم���ا في تنظيم �لمعارف، 
و�لذكري���ات عن���د �لأطف���ال وم���ن �لت�سني���ف �ل���دللي للمفاهي���م عن���د �لأطف���ال 
تتط���ور �إلى عاقات معرفية عند �ل�سب���اب �لبالغين وقد تعر�س هذ� �لتطور �لى 
بع����س �لنتق���اد�ت وه���ى �أن هناك م���ن �لعاق���ات �لمعرفية �سروري���ة لاأطفال في 
�س���ن م���ا قب���ل �لمدر�سة حي���ث تم عر�س �س���ور على �لأطف���ال لأربع فئ���ات مختلفة 
من)�أثاث،فاكهة،�أدو�ت،وحيو�ن���ات( وطل���ب م���ن �لأطفال �س���رحً �سفوي لها لنهم 
ل يجي���دون �لكتابة  كيف ب���دت؟ وكيفية �ل�ستخد�م؟ و�ين؟ ومتى؟ وغيرها من 
�لبيان���ات،  وكان���ت �لنتائ���ج لمجموع���ة �لبالغين �أعل���ى فى �لخ�سائ����س �لت�سنيفية 
للمفاهي���م ومجموع���ة �لأطف���ال �أعل���ى في �إنت���اج �لمفاهي���م مقارن���ة بالخ�سائ����س 
�لت�سنيفي���ة له���ا، و�أ�س���ار كل من) عبد �لغف���ار حامد ،2012.�سعي���د ح�سين،2016( 
�أن �لكف���اءة �لدللي���ة تمثل �لقدرة على معرفة، وفه���م �لدللة للكلمات �لمنطوقة 

و�إنتاجها ومع �لتعرف على �لعاقات �لخا�سة بها ح�سب �سياقها، ومعناها.
ي�ساعد �لم�ستوي �لدللي في معرفة وفهم �لدللة من �لكلمات �لمنطوقة و�نتاجها - 5

و�لتعرف على �لعاقات �لخا�سة بها .
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الم�ستوي الدللي للغة لدى الأطفال الم�سطربين لغويًا:
1-م�سكلات في فهم المعاني الدللية للكلمات:

و�أ�س���ارت در��س���ة ماني���ال و�يفن����س (Mainela,Evans,&Coady,2010)�إلى 
�س���رح �لعج���ز �لدللي �للغوي لدى �لأطف���ال ذوى �ل�سطر�بات �للغوية ودور �لت�سابه 
�ل�سوت���ي و�لذ�ك���رة �لعامل���ة في تطوي���ر �للغة لديه���م ،و�سملت عين���ة �لدر��سة على 16 
طفاً من �لمجموعة �ل�سابطة و16 طفا مجموعة م�ستقلة )3 :5 : 8 ( �سنو�ت ممن 
يعانون من ��سطر�بات لغوية ،وعملت �لدر��سة على �لتجان�س بين �لمجموعتين درجة 
�ل���ذكاء غ���ير لفظي �لعم���ر �لزمنى �ختب���ار فح�س �ل�سم���ع �لتاأكد م���ن �سامة �أجهزة 
�لنط���ق كالف���م و�لل�س���ان ��ستبع���اد م���ن يعان���ى من م�س���كات حركي���ة ونف�سي���ة تطبيق 
بطاري���ة �للغة �لموحدة لجميع �لأطفال، وكانت من �سمن �لأدو�ت �لم�ستخدمة للك�سف 
ع���ن �لعجز �للغوي لديهم مجموعة م���ن �لعرو�س ور�سومات لاأطفال تعك�س معانى 
�لكلم���ات، و�لعمل على �لتاع���ب في �أ�سماء �ل�سور و�لت�سني���ف للمجموعات �ل�سمنية 
، وق���د وج���دت �لدر��س���ة �أنهم يعانون من �سعوب���ات مختلفة في �للغ���ة، وبالتالي وجود 
م�س���كات في تعل���م معانى �لكلم���ات و�أخط���اء في �لتمثيل �لدللي للكلم���ات و�أخطاء في 
�ل�سف���ات، و�ل�ستق���اق، وقلة حجم �لمف���رد�ت، وكانت �لنتائج: كالت���الي وجود م�سكات 
لديه���م في �لدلل���ة �للغوي���ة، و�سعوبة في تكوي���ن �لجملة، و�سعوب���ة في معرفة �لكلمة، 

ودللتها، وكانت �لن�سبة �أعلى في �لأطفال في �سن ما قبل �لمدر�سة .
وقد تعددت �لدر��سات �لتي تتناول �لم�سكات �لدللية لدى �لأطفال �لم�سطربين 
(Lorusso,Biffi,Reni,2018 )�أن تطبي���ق  �أ�س���ارت در��س���ة ماري���ا  لغوي���ا؛ حي���ث 
�ل�مجي���ات، و�لتطبيق���ات، و��ستخ���د�م �لتكنولوجي���ة �لذكية به���دف تح�سين �لكفاءة 
�لدللي���ة ل���دى �لأطفال �لم�سطربين لغويا وكانت عين���ة �لدر��سة 14 طفاً في مرحلة 
م���ا قب���ل �لمدر�س���ة وق���د �عتم���دت �لدر��س���ة �لتكنولوجي���ا و�لأ�سي���اء �لملمو�س���ة لتعزي���ز 
ق���درة �لأطف���ال عل���ى �لت�سال؛ حيث لح���ظ �لباحثون �أن �لأطفال �أق���ل من 8 �سنو�ت 
ي�ستخدم���ون �لهات���ف و�لكمبيوت���ر ب�سكل كب���ير وقد نجحت و�سائ���ل �لعام �لحديثة 
في �لم�ساع���دة عل���ى ن�س���ر �ل�سح���ة �لبدني���ة و�لن�س���اط �لريا�س���ي لاآب���اء، و�لأمه���ات، 
و�لأطف���ال وبا�ستخ���د�م نف�س �لو�سائ���ل �لمتقدمة في مج���ال ذوى �لحتياجات �لخا�سة 
لعمل تطبيقات، و�سور لم�ساعدة �لأطفال على تطوير �لكفاءة �للغوية وقدر�تهم على 

ت�سكيل �لجمل، وتح�سين �لكفاءة �لدللية لديهم. 
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2- م�سكلات في ا�ستخدام التمثيل الدللي للكلمات:
وذلك من خال ��ستخد�م �لمفرد�ت �للغوية مقترنة ومتد�خلة مع مفاهيم �أخرى 
 )Chiou, Humpheys,&Ralph,2018)لت�سابهها في �أ�سياء معينة و�أ�سارت در��سة
�إلى �أن �لأطف���ال �لم�سطرب���ين لغويًا يعانون من م�سكات في �لتمثيل �لدللي للكلمات 
و�قترح���ت �لدر��س���ة �ختب���ار فر�سي���ة وج���ود �ت�س���ال د�خل �لدم���اغ للتمثي���ل �لدللي 
للكلم���ات و�لقتر�ن بينها للت�سابه في �أ�سي���اء معينة كاقتر�ن �للون �لأحمر مع طفاية 
�لحري���ق وقد تو�سل���ت �لدر��سة �إلى �أن �لمفاهيم ذ�ت �ل�سلة �لمت�سابه في �سيء معين هي 
�لأكر �قتر�ن في �لمخ من تلك �لمفاهيم �لمجردة �لتي تكون بعيدة في �لمعاني عن بع�سها 
،حي���ث يوجد على طول �لق�سرة �لمخية منطق���ة لمعالجة �لألو�ن، وتكوين �إدر�ك دللي 
د�خ���ل �لم���خ لتل���ك �لمفاهيم كما تو�سل���ت �لدر��سة �لى �أن 86%م���ن �لمفاهيم �لمقترنة مع 
بع�سه���ا بالتع���ارف عل���ى �لألو�ن ه���ي �أقل دق���ة في �لمعرفة �لخا�سة بالق���تر�ن �لدللي 
حي���ث تمث���ل 94%من �لق���تر�ن �لمرتبط بالمعن���ى للمفاهيم ، وعر�س���ت �لدر��سة �أن كل 
من �لجانبين �سو�ء �لقتر�ن بالألو�ن، �أو�لقتر�ن من خال �لمعنى يحققان �لتدقيق 
للمعن���ى كم���ا �أ�سارت �لدر��سة �إلى �أن ��ستخد�م �لدللي���ة لتو�سيل �لمعلومات يوؤدى �لى 

فهم �أو�سع للمفاهيم �لمختلفة.  

3- م�سكلات في ا�ستخدام التحليل الدللي للكلمات والك�سف عن معناها:
وذل���ك من خ���ال ��ستخد�م �لر�سوم و�ل�سور �لتو�سيحي���ة، و�لكتب �لم�سورة، وقد 
هدف���ت در��س���ة (Boyakova,Lykova,2017( �لى �لك�س���ف ع���ن �لم�س���كات في فهم 
�لمع���اني عن���د �لأطف���ال من �سن )3-5( �سن���و�ت خا�سة لاأعمال �لأدبي���ة، و�لتي تعتمد 
في عر�سه���ا عل���ى �لجان���ب �للفظ���ي و�عتم���دت في حل ه���ذه �لم�سكلة ��ستخ���د�م �لتحليل 
�ل���دللي للكلم���ات ،وذلك من خال �لر�سوم �لتو�سيحي���ة للك�سف عن معانى �لكلمات 
لتلك �لأعمال و�لم�ساعدة في تطوير قدر�تهم على حل �لمهام �للغوية، ووجدت �لدر��سة 
�أن �لأطف���ال غ���ير قادري���ن عل���ى فه���م �لمع���اني للق�س�س �لمروي���ة لهم و�ساع���دت �لكتب 
�لم�س���ورة و�لر�سوم���ات �لتو�سيحية على تو�سيح �لمعاني وم���ا هو �لمق�سود من �لكلمات، 
مم���ا �ساع���د عل���ى تنمي���ة �لفه���م، و�لتحلي���ل �ل���دللي للكلمات ل���دى �لأطف���ال، ويرى 
�لباحث���ون �أن �ل�س���ورة م���ع �لكلم���ة تكون لها تاأث���ير كبير في فهم تل���ك �لكلمات وكانت 

نتائج �لدر��سة كالآتي:
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• �لكتب �لم�سورة، و�لمو�د �لتعليمية هي �أف�سل �لو�سائل �لم�ستخدمة لتنمية �لجانب 	
�لدللي للكلمات عند �لأطفال من �سن )3-5( �سنو�ت .

• تدري����س �لجان���ب �ل���دللي للكلم���ات لاأطف���ال ي�ساعده���م في تطوي���ر قدرته���م 	
�للغوية.

• وق���د �أثبت���ت �لدر��س���ة �أن �لطف���ل في عم���ر �سنتين ينط���ق �لكلمات ب�س���كل م�ستقل، 	
وف���ى عم���ر )3-4( �سنو�ت يع� عن �لأفعال ومن عمر )4-5( �سنو�ت يبد�أ في فهم 
�لمع���اني، وم���ا يربطه���ا م���ن عاقات و�لنع���وت ويلع���ب �لخيال في تطوي���ر �لجانب 

�لدللي للكلمات عند �لأطفال في �سن ما قبل �لمدر�سة.
• زيادة حجم �لمفرد�ت، وفهم �لمعاني للكلمات .	

حيث تمت المراحل التدريبية للاأطفال على عدة مراحل : 
• مرحلة �لتعليم �لأولي :وتقوم هذه �لمرحلة على �لهتمام )بالكلمة( ولكل �سورة 	

خ�سائ�س، و�أ�سماء، و�سفات خا�سة بها.
• مرحل���ة �لتعلي���م �لثاني���ة: وتقوم عل���ى �كت�ساف عم���ل �لكلمات، و�لمع���اني، و�إدر�ك 	

�لعاقات �لدللية بين �لكلمات .
• �لمرحل���ة �لتعليمي���ة �لثالث���ة : وتقوم على جم���ع كل �لمفرد�ت د�خ���ل كتب م�سورة، 	

و�لتاأك���د م���ن �إث���ر�ء �لبيان���ات لاأطف���ال �لت���ي تم �لح�س���ول عليه���ا في �ل�نام���ج 
�لتعليمي �لمقدم لهم وكيفية ��ستخد�م تلك �لو�سائل �لتعليمية ب�سكل م�ستقل .

فرو�ص البحث:
تم �سياغة �لفرو�س �لتي تمثل كاإجابات محتملة عن �لت�ساوؤلت في م�سكلة �لدر��سة:

توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا ب���ين متو�سط���ات رت���ب درج���ات �لذك���ور و�لإن���اث . 1
�لم�سطربين لغويًا في  �لم�ستوى �لدللي للغة وتكون �لفروق ل�سالح �لإناث.

توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا في �لم�ستوى �لدللي للغة تع���زي للعمر �لزمني لدى . 2
�لأطفال �لم�سطربين لغوياً وتكون �لفروق ل�سالح �لأك� عمرً� .

توج���د عاق���ة �رتباطية �سالبة د�لة �إح�سائياً بين �لم�ستوى �لدللي للغة وكل من . 3
�لم�ستوى �لقت�سادي �لجتماعي �لثقافي لأ�سرة �لأطفال �لم�سطربين لغويًا.
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منهجية البحث واجراءاته:
اولً :منهج البحث:

�عتم���د �لبح���ث �لح���الي عل���ي �لمنهج �لو�سف���ي �لذي يك�س���ف عن طبيع���ة �لم�ستوي 
�لدللي للغة لدي �لأطفال �لم�سطربين لغويًا باختاف كل من �لنوع و�لعمر �لزمني 

و�لم�ستوي �لقت�سادي و�لجتماعي و�لثقافي لديهم.

ثانيًا :عينة البحث:
تكونت عينة �لبحث من )90( طفل وطفلة تم �ختيارهم من �لأطفال �لم�سطربين 
لغويً���ا مم���ن تم تر�سيحه���م م���ن قبل �لمعلم���ين و�لمعلم���ات باأنهم يعانون م���ن م�سكات 
لغوية وكانت �لعينة من مد�ر�س باإد�رة ديرب نجم �لتعليمية بمدينة ديرب نجم وهي 
مدر�سة طلعت  حرب �لبتد�ئية ، �ل�ساد�ت 1، �ل�ساد�ت 2 ، ديرب �لبلد �لبتد�ئية ، تعليم 
�أ�سا�سي 1، تعليم �أ�سا�سي2 ،�ل�سويدي �لر�سمية ،�لنيل ،�لزهر�ء 1. �لزهر�ء2( ،وتتر�وح 
�أعماره���م م���ا بين )5: 8( �سنو�ت وم���ن ثم تم تطبيق مقيا�س �أبو ح�سيبة للغة و�ختيار 
م���ن ه���م دون �لمتو�س���ط ،وتم تطبيق �ختبار �ل���ذكاء �ستانفورد بنيه �ل�س���ورة �لخام�سة 
،و�ختبار �لم�سح �لنيورولوجي �ل�سريع للتعرف علي �سعوبات �لتعلم ،ومقيا�س �لم�ستوي 
�لقت�س���ادي و�لجتماعية و�لثقافي للو�لدين وتطبي���ق مقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة 

وقد تم �لح�سول علي �لدرجات وفرزها كالأتي:
• تطبيق مقيا�س �للغة �إعد�د )�أبو ح�سيبة، 2012( علي �لأطفال �لمر�سحين من قبل 	

�لمعلمين تم ��ستبعاد من هم �أعلي من �لمتو�سط.
• تطبي���ق �لم�س���ح �لنيورولوجي �لخا����س بالك�سف عن �سعوبات �لتعل���م )�إعد�د عبد 	

�لوهاب محمد، 2007( تم ��ستبعاد من وجد لديهم �حتمال وجود �سعوبات تعلم.
• تطبيق مقيا�س �لذكاء �ستانفورد بنيه �ل�سورة �لخام�سة تم ��ستبعاد من هم دون 	

�لمتو�سط.
• تطبيق مقيا�س �لم�ستوي �لدللي للغة. )�إعد�د �لباحثة(.	

ثالثًا :اأدوات البحث : 
)1( ا�ستمارة بيانات اأولية )اإعداد الباحثة(

ت�ستهدف �لباحثة جمع كل �لبيانات �لخا�سة بالطفل و�لتي �سوف تخدم �أهد�ف 
�لدر��سة ،كما تم �لتو�سيح لكل من ولي �لأمر و�لمعلمين �أن تلك �لبيانات �سرية و�أنها 
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لغر����س �لبح���ث �لعلم���ي ،وكان���ت �لبيانات عبارة ع���ن )�ل�سم ،�ل�سن ،�لن���وع ،�لترتيب 
،عدد �لإخوة هل توجد م�سكات لغوية لدي �لطفل (.

)2( اختبار اأبو ح�سيبة للاأطفال المتاأخرين لغويًا)اعداد اأحمد اأبو ح�سيبة ،2002(.
الهدف من المقيا�س:

ي�ستخ���دم مقيا����س �للغ���ة لت�سخي����س �لأطف���ال �لمتاأخرين لغويًا حي���ث يتكون من 
�سقين )�ختبار للغة �ل�ستقبالية- �ختبار �للغة �لتعبيرية(.

يحت���وي �لختب���ار علي ملحقين وذل���ك للح�سول علي معلوم���ات خا�سة بالطفل 
وهما ��ستبيان للو�لدين للح�سول علي معلومات عن �سلوك �لطفل د�خل �لمنزل حتي 
عمر 3 �سنو�ت ،�ختبار لاأ�سو�ت من عمر �سنتين وخم�س �سهور �لي عمر �سنع �سنو�ت. 

)3( مقيا�س الذكاء »�ستانفورد بنيه ال�سورة الخام�سة«
ه���و �ختب���ار ف���ردي �إع���د�د) لروي���د،2003( ،تعري���ب وتقن���ين �سفوت ف���رج ،ي�سمل 
�لمقيا����س عل���ي خم�س���ة �ختب���ار�ت فرعي���ة وت�سم���ل )�ل�ست���دلل �لتحليل���ي و�لمعلومات 
و�ل�ست���دلل �لكم���ي و�لمعالجة �لب�سرية و�لذ�كرة �لعامل���ة( وت�سمي �لعو�مل �لمعرفية 
ويمكن تطبيق �لختبار من عمر )�سنتين لأكر من 75 �سنه( ويبلغ متو�سط �لدرجات 
�لمعياري���ة ل���كل �لعو�مل �لخم�سة 100 بانحر�ف معي���اري 15، ي�ستغرق تطبيق �لختبار 
ب���ين )15-75( دقيق���ة ويعتمد ذلك علي عمر �لمفحو����س وقدر�ته ،ويرجع �لهدف من 
تطبيق مقيا�س �لذكاء �لتاأكد باأن عينة �لدر��سة ل ت�سمل علي �إعاقات ودرجات �لعينة 

�أكر من 90 درجة معيارية.
وقد تم ح�ساب �سدق مقيا�س �لذكاء كالأتي:

ال�س�دق الظاه�ري :وه���و ذل���ك �ل�س���دق �ل���ذي يو�س���ح �أن �لمقيا����س ل يتعار�س مع  -
�لمنطق �لعام.

�س�دق الم�س�مون: وهو �لخا�س باإثبات �أن مكونات �لمقيا����س تقي�س ما ير�د قيا�سه  -
وبينهم �رتباط يقي�س مفهومًا عامًا. 

ا لح�ساب �سدق �لمحك  - �س�دق المحك: تم �لمقيا�س علي عينة قو�مه���ا 104 مفحو�سً
�لخارجي.

���ا تم �ختياره���م ب�س���كل  - ال�س�دق العامل�ي: وتم عل���ي عين���ه قو�مه���ا 200 مفحو�سً
ع�سو�ئي من �لبيئة �لم�سرية.
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 Quick Neurological Screening Test 4( اختب�ار الف�رز الع�س�بي ال�س�ريع(
(QNST)

تم ��ستخ���د�م �لختب���ار كمح���ك ��ستبع���اد لاأطف���ال �لمعر�سين ل�سعوب���ات �لتعلم، 
وو�س���ع �لختب���ار موت���ي مارجري���ت ،و�ستيرلينج هارول���د ،و�سبولدنجنورم���ا ،تعريب 
عب���د �لوه���اب محمد كامل)2007( وذلك للك�سف عن �لمظاه���ر �لع�سبية �لتي تتد�خل 
م���ع ق���در�ت �لفرد عل���ى عملية �لتعل���م. يتكون هذ� �لختب���ار من)15( �ختب���ارً� فرعيًا 
ي�سته���دف للك�س���ف عن �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم من �سن خم�س �سنو�ت، ي�ستغرق 
تنفي���ذ �لختب���ار 20 دقيقة للتلميذ �لو�حد، ي�سهل تطبيق �لختبار على �لفاح�س ول 
ي�سكل تطبيقه �أي تهديد علي �لمفحو�س، ويوفر لنا �لختبار �لح�سول علي عينة من 
�سل���وك �لف���رد ح���ول �لنمو �لحركي وكيفي���ة �لتحكم في �لع�سات �لكب���يرة و�ل�سغيرة 
 ،Rhythm لإيق���اع و�لتناغ���م� ،Rateو�لح�سا����س بالمع���دل،Sequencing و�لتتاب���ع
�لتنظي���م �لم���كاني Spatial Organization، و�لدر�ك �لب�سري و�ل�سمعي و�لتو�زن 
Balance، و��سط���ر�ب �لنتب���اه ،ويفي���د �لختب���ار �لي مج���الت �لق�س���ور �لع�سب���ي 
�لموج���ودة بالفع���ل و�لمحتم���ل، ول ي�سف ب�سكل تف�سيل���ي �لطفل ذوى �لعاق���ة ع�سبيًا 

)عبد �لوهاب كامل،2007،�س6(.
�سدق وثبات الختبار:

وج���د �لموؤل���ف �رتب���اط موج���ب لدرج���ات كل م���ن �لتح�سي���ل في �للغ���ة و�لح�س���اب 
و�لق���ر�ءة و�ل���ذكاء كم���ا وج���د �رتب���اط �سال���ب م���ع �لعم���ر �لزمني وه���ذ� ي���دل علي �أن 
�لأطف���ال �لأ�سغ���ر �سنً���ا �أق���ل تو�فقً���ا ب�س���كل ع���ام ،وكان���ت معام���ات �لرتب���اط ما بين             
)12،0 – 72، 0( عن���د م�ست���وي �لدللة 01،0- 05،0ن=60، تم ح�ساب �لثبات با�ستخد�م 
طريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفية :علي عينة قو�مها 800 طفاً ،و�سلت قيمة معدل �لثبات 

. 0،0 3-87،0
�س�عفان،                                                  محم�د  اإع�داد/  والثق�افي  والجتماع�ي  القت�س�ادي  الم�س�توي   )5(

دعاء خطاب )2016(:
�لقت�س���ادي  للم�ست���وي  عل���ي ثاث���ة مقايي����س، مقيا����س  �لمقيا����س  ه���ذ�  ي�سم���ل 
و�لجتماع���ي و�لثق���افي ول���كل مقيا����س عبار�ت فرعي���ة وكل عبارة له���ا بد�ئل متدرجة 
بوجودها �و بعدم وجودها ،يتم جمع �لدرجات �لخا�سة بالم�ستوي �لقت�سادي وحدها 
و�لم�ستوي �لجتماعي ويليه درجات �لم�ستوي �لثقافي، لم يتم تحديد زمن معين لإجر�ء 
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�لختب���ار ولكن لت�سجيل �سرعة �ل�ستجابة من قبل �لفاح�س للتعرف علي مدى ثقة 
�لمفحو�س لنف�سه ولأ�سرته.

تقن�ين المقبا�س: تم تقن���ين �لمقيا�س علي عينة بلغت �لعين���ة )50( فردً�، وتم ��ستخد�م 
�لت�س���اق �لد�خل���ي ولح�س���اب �لثب���ات تم ��ستخ���د�م �ألفا كرونب���اخ و�لتجزئ���ة �لن�سفية 
،وكانت جميع معامات �لرتباط د�لة �ح�سائيًا عند 01، مما يدل علي �سدق �لمقيا�س 

، جدول )1( 

ألف- كرونباخالبعد
التجزئة

سبيرمان

النصفية

جتمان

0.610.630.63المستوي الاقتصادي

0.820.800.79المستوي الاجتماعي

0.780.760.75المستوي الثقافي

0.850.860.86الدرجة الكلية

فى �سوء تلك �لنتائج تو�سح �أنها د�لة �إح�سائًيا عند 0،01 مما يوؤكد ثبات �لمقيا�س 
في �لم�ستوي �لقت�سادي و�لجتماعي و�لثقافي.

)6(مقيا�س الم�ستوي الدللي للغة )اإعداد الباحثة(:

اأولً الحاج�ة اإلي قيا��س الم�س�توى ال�دللي للغ�ة عن�د الأطف�ال ف�ى �س�وء التغ�يرات 
الحديثة: 

�لتط���ور�ت �لهائل���ة في �لمحتوى �لثق���افي و�لتعليمي �لمقدم لاأطف���ال �سو�ء على �لنظام 
�لر�سم���ي ف���ى �لمد�ر�س �أو غير �لر�سمي في و�سائ���ل �لتكنولوجية �لحديثة كالتليفزيون 

و�لكمبيوتر و�لتابلت وغيرها.
• �لك�سف عن �لم�ستوي �لدللي لدي �لأطفال �لم�سطربين لغويًا�	
• �إرتف���اع �لم�ست���وى �لتعليم���ى فى �لغالب لع���دد كبير من �لآب���اء و�لأمهات فى �سوء 	

�هتم���ام �لدولة بالتعليم وحر�س �لأ�سر لتوفير تعليم جيد لأطفالهم مما يوؤدى 
�إلى �إرتفاع فى �لم�ستوى �لثقافي لاأطفال.

• ع���دم وج���ود مقيا����س خا�س بقيا�س �لم�ست���وي �لدللي للغة على ح���د علم �لباحثة 	
،حيث يوجد �لعديد من �لمقايي�س للغة وتقييم �للغة ب�سكل عام.
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مقيا�س الم�ستوي الدللي للغة عند الأطفال:
�لمقيا����س يتك���ون م���ن 6 �أبع���اد حيث يحت���وي علي 64 مف���ردة  ،وقد �سم���م �لمقيا�س 
لقيا����س �لم�ست���وي �ل���دللي للغ���ة عن���د �لأطف���ال م���ن عم���ر )6-7( �سن���و�ت وتتمث���ل                                 

�لأبعاد كالتالي: 
مقيا�ص الدلالة جدول )2(

عدد المفردات الاسم رقم البعد

15 التسمية والوظيفة البعد الأول

8 اكمال الصور البعد الثاني

10 تصنيف المجموعات البعد الثالث

7 الفهم الدلالي للجمل البعد الرابع

15 استخدام العلاقات البعد الخامس

9 فهم الاشارات والايماءات البعد السادس

البع�د الأول :الت�س�مية والوظيف�ة: ي�سم���ل ه���ذ� �لبع���د عل���ي 15 مفردة وه���ي كلمات 
تعر����س عل���ي �لطفل عل���ي �سكل كروت م�سورة ويت���م �سوؤ�ل �لطفل ما ه���ذ� وما معني 

هذ� �ل�سيء مثال �سورة قلم علي �لطفل �لرد هذ� قلم نكتب به .
البع�د الثاني : اإكمال ال�س�ور: وفيه يتم عر�س �سل�سل���ه من �ل�سور �لتي تمثل �لحياه 
�ليومية للطفل ويقوم �لطفل بترتيب �ل�سور كل �سل�سلة من �ل�سور تحتوي علي �ربع 
كروت م�سورة وت�سجل ��ستجابة �لطفل لترتيب �لأحد�ث وتكون )درجتين عند �لإجابة 
�ل�سحيحة ودرجة و�حدة عند خطاأ و�حد في �لترتيب و�سفر عند �ل�ستجابة �لخطاأ(.
البع�د الثالث: ت�س�نيف المجموعات : علي �لطفل �كت�س���اف ما ل ينتمي للمجموعة 
وفيه���ا يت���م عر�س كروت م�س���ورة لمجموعة �سمنية معينة مع وج���ود خطاأ و�حد علي 
�لطف���ل �كت�ساف �لخطاأ وذك���ر �لمجموعة �لتي تنتمي لها باقي �لكروت  هذه مجموعة 

خ�سر�و�ت وهذه �أجز�ء ج�سم �لإن�سان.
البعد الرابع:الفهم الدللي للجمل: يقوم �لفاح�س بقر�ءة جملة وعلي �لطفل �كمالها 
بما ينا�سبها مع �عطاء مثال تو�سيحي للطفل )�لطبق بناكل فيه و�لكباية بن�سرب بها(.

البعد الخام�س: ا�ستخدام العلاقات : يقوم �لفاح�س بعر�س مجموعة من )�لمتر�دفات 
،�لمعكو�سات ،�لجزء من �لكل( مع �عطاء �مثله تو�سيحيه لكل منها .
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البعد ال�س�اد�س: فهم ال�س�ارات واليماءات: وفيها ي�سرح �لفاح�س �سرورة �لتعبير 
لفظيً���ا عل���ي حركة �يماءة يقوم بها �لفاح�س مع �عطاء مثال تو�سيحي للطفل مثال 

��سارة �لود�ع با�ستخد�م �ليد. تم اعداد المقيا�س من خلال :

اأولً :مراجعة المقايي�س التي تقي�س تطور اللغة ب�سكل عام ومنها:
• مقيا�س �لينوي للقدر�ت �ل�سيكولغوية تعريب )عزة عبد �لعزيز،1996(.	
• مقيا�س �أبو ح�سيبة لت�سخي�س �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا. )�أحمد �أبو ح�سيبة، 2002(.	

ثانيً�ا: تم مر�جع���ة �لدر��س���ات �ل�سابق���ة �لخا�س���ة بمج���ال �لدر��س���ة وتم �ل�ستعان���ة 
بالأن�سط���ة �ل���و�ردة بها �لخا�س���ة بقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة عن���د �لأطفال ومنها : 

  (Elina,M.2010,Marill.2017.Tribushinina,E.2018)

اأولً �سدق المقيا�س:
�سدق الأبعاد:( 1)

تم ح�س���اب �سدق �لمقيا�س وفق ه���ذه �لطريقة من خال ح�ساب �لجذر �لتربيعي 
لمعام���ات ثب���ات �ألفا �لعام ل���� »كرونباخ« لاأبع���اد �لفرعية و�لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س، 

و�لنتائج مو�سحة كما يلي:
جدول )3 ( 

معاملات ال�صدق الذاتي للاأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقيا�س الم�صتوى الدللي للغة عند 
الأطفال )  ن= 30 طفلًا(

مقياس المستوى الدلالي للغة عند الأطفال
معامل ألفا العام لـ 

"كرونباخ"
معامل الصدق الذاتي

والوظيفة 0,8000,894)1) التسمية 

الصور إكمال  0,6980,835)2) نشاط 

المجموعات 0,7860,887)3) تصنيف 

للجمل الدلالي  0,5810,762)4) الفهم 

العلاقات 0,6520,807)5) استخدام 

والإيماءات الإشارات  0,5040,710)6) فهم 

0,9160,957الدرجة الكلية
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يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �ل�سدق �لذ�تي لاأبعاد �لفرعية و�لدرجة 
�لكلية للمقيا�س قيم مرتفعة، وتدل على �سدق �لأبعاد �لفرعية و�سدق �لمقيا�س ككل، 

تم تطبيق �لمقيا�س على عينة ��ستطاعية مكونة من )30 طفاً(.
)3( ال�سدق بطريقة المحك:

تم ح�س���اب �س���دق �لمقيا����س وف���ق ه���ذه �لطريق���ة م���ن خ���ال ح�س���اب معام���ات 
�لرتب���اط ب���ين درجات �لأبع���اد �لفرعية للمقيا����س ودرجات �لأبع���اد �لفرعية �لمناظرة 
للمحك )عبارة عن تقدير �لباحثة للعينة �أثناء �لتطبيق على �أبعاد �لمقيا�س(، كما تم 
ح�س���اب معامات �لرتباط ب���ين �لدرجات �لكلية للمقيا�س و�لدرجات �لكلية �لمناظرة 

للمحك، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )  4  ( 
يو�ص��ح معاملات الرتباط بين درج��ات الأبعاد الفرعية وكذلك الدرجات الكلية لمقيا�س الم�صتوى 
الدللي للغة عند الأطفال ودرجات الأبعاد الفرعية وكذلك الدرجات الكلية للمحك )ن= 30 طفلًا(

المحك )تقدير الباحثة للعينة)مقياس المستوى الدلالي للغة عند الأطفال

0,755**)1) التسمية والوظيفة

الصور إكمال  0,811**)2) نشاط 

المجموعات 0,736**)3) تصنيف 

للجمل الدلالي  0,542**)4) الفهم 

العلاقات 0,845**)5) استخدام 

والإيماءات الإشارات  0,841**)6) فهم 

0,784**الدرجة الكلية

      (01,0( دلالة   مستوى  عند  ** دال 

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جميع معامات �لرتب���اط بين درجات �لأبع���اد �لفرعية 
للمقيا�س ودرجات �لأبعاد �لفرعية �لمناظرة للمحك د�لة �إح�سائياً عند م�ستوى دللة 
)0.01(، كم���ا يت�س���ح �أن معامات �لرتباط بين �لدرجات �لكلية للمقيا�س و�لدرجات 
�لكلي���ة �لمناظ���رة للمح���ك د�ل���ة �إح�سائياً عن���د م�ستوى دلل���ة )0.01(، مم���ا يدل على 

�سدق �لأبعاد �لفرعية و�لدرجة �لكلية للمقيا�س. 
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ثانيًا: ثبات المقيا�س:
)1( الثبات بطريقة الت�ساق الداخلي للمفردات: 

 تم ح�س���اب �لثبات وفق ه���ذه �لطريقة من خال ح�ساب معامات �لرتباط بين 
درج���ات �لمف���رد�ت و�لدرجات �لكلي���ة للبعد �لفرعي �ل���ذي تنتمي له �لمف���ردة، و�لنتائج 

مو�سحة بالجدول �لتالي:
جدول )5( 

معامات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت و�لدرجات �لكلية لاأبعاد �لفرعية لمقيا�س
�لم�ستوى �لدللي للغة عند �لأطفال )ن= 30 طفاً(

)1) التسمية 

والوظيفة

)2) نشاط 

إكمال الصور

)3) تصنيف 

المجموعات

)4) الفهم 

الدلالي للجمل

)5) استخدام 

العلاقات

)6) فهم 

الإشارات والإيماءات

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

رقم 

المفردة

معامل 

الارتباط

1**0,5741**0,6351**0,6081*0,4531*0,45010,123

2**0,6932*0,4172**0,6232**0,71820,3212**0,475

3**0,5433*0,4153**0,6433*0,4133**0,5543**0,559

40,3604**0,5374**0,5004**0,6334*0,3684**0,655

5**0,5665**0,6455**0,7485**0,5065**0,61350,260

6*0,4186**0,7286**0,5876**0,5246*0,41660,334

7**0,5787**0,6037*0,3817**0,48270,2637**0,560

80,3068**0,6038**0,47280,2608**0,484

9**0,5159**0,7389**0,6749**0,483

100,18410**0,575100,197

11**0,537110,343

12**0,728120,267

13**0,658130,194

14**0,50114**0,637

15**0,65915**0,666

(01,0( دلالة   مستوى  عند  مستوى دلالة )05,0)                 ** دال  عند  * دال 

يت�سح من �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط د�لة �إح�سائياً، عد� )13( مفردة 
�أرق���ام : )4، 8، 10( م���ن �لبع���د �لأول، )2، 7، 8، 10، 11، 12، 13( م���ن �لبع���د  �لخام����س،            
)1، 5، 6( م���ن �لبع���د �ل�ساد����س، حي���ث كانت معام���ات �رتباط كل منه���ا بدرجة �لبعد 
�لفرعي �لذي تنتمي له غير د�لة �إح�سائياً، وهذ� يعني �أنها غير ثابتة ويتم حذفها.
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 )2( الثبات بطريقة معامل األفا ل� »كرونباخ«:
تم ح�س���اب �لثب���ات وف���ق ه���ذه �لطريقة من خال ح�س���اب معامات �ألف���ا �لعام ل� 
»كرونب���اخ« لاأبع���اد �لفرعي���ة للمقيا�س، ثم ح�س���اب معامات �ألفا )م���ع  حذف درجة 

�لمفردة من �لدرجة �لكلية للبعد �لفرعي(، و�لنتائج مو�سحة بالجدول �لتالي:
جدول )6(

 معاملات األفا ل� »كرونباخ« للاأبعاد الفرعية لمقيا�س الم�صتوى الدللي للغة عند الأطفال )ن= 30 طفلًا(
)1) التسمية 

والوظيفة
)2) نشاط 
إكمال الصور

)3) تصنيف 
المجموعات

)4) الفهم 
الدلالي للجمل

)5) استخدام 
العلاقات

)6) فهم 
الإشارات والإيماءات

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

رقم 
المفردة

معامل 
ألفا مع 
حذف 
درجة 
المفردة

10,78610,65110,76410,55710,63310,524

20,77420,71320,76120,45020,65020,459

30,79230,72030,76130,58830,61430,430

40,79940,67040,77740,49240,63940,404

50,79250,64750,74250,54550,60150,549

60,80460,62060,76660,56360,63660,523

70,78370,65870,79770,58070,65370,426

80,80380,66080,78880,66080,464

90,78890,74490,59290,452

100,807100,770100,661

110,788110,654

120,768120,659

130,777130,672

140,790140,595

150,779150,595

معامل ألفا 

للبعد الأول        

0,800 =

معامل ألفا 

للبعد الثاني 

0,698 =

معامل ألفا 

للبعد الثالث 

0,786 =

معامل ألفا 

للبعد الرابع = 

0,581

معامل ألفا 

للبعد الخامس 

0,652 =

معامل ألفا 

للبعد السادس 

0,504 =
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 يت�س���ح م���ن �لجدول �أن جميع قي���م معامات �ألفا )مع ح���ذف درجة �لمفردة من 
�لدرج���ة �لكلي���ة للبع���د �لفرعي( �أق���ل من �أو ت�س���اوي معامل �ألفا للبع���د �لفرعي، عد� 
)17( مف���ردة �أرق���ام : )6، 8، 10( م���ن �لبع���د �لأول، )2، 3( م���ن �لبع���د �لث���اني، )7، 8( 
م���ن �لبع���د �لثالث، )3( من �لبعد �لر�بع، )7، 8، 10، 11، 12، 13( من �لبعد  �لخام�س، 
)1، 5، 6( م���ن �لبع���د �ل�ساد����س، حيث كانت معام���ات �ألفا للبع���د �لفرعي )مع حذف 
درج���ة كل منه���ا( �أك���� م���ن معامل �ألف���ا للبع���د �لفرعي، وه���ذ� يعني �أنها غ���ير ثابتة                         

ويتم حذفها.  
 )3( الثبات بطريقة التجزئة الن�سفية

 تم ح�ساب �لثبات بالتجزئة �لن�سفية لاأبعاد �لفرعية و�لدرجة �لكلية للمقيا�س 
بطريقتي: �سبيرمان/ بر�ون، وجتمان، و�لنتائج مو�سحة كما يلي:

جدول )  7  (
 معامات �لثبات بالتجزئة �لن�سفية ) بطريقتي: �سبيرمان/بر�ون، وجتمان لاأبعاد 
�لفرعية و�لدرجة �لكلية لمقيا�س �لم�ستوى �لدللي للغة عند �لأطفال )ن= 30 طفاً(

جتمانسبيرمان /براونالمستوى الدلالي للغة عند الأطفال

0,7900,761)1) التسمية والوظيفة

الصور إكمال  0,8110,810)2) نشاط 

0,8360,830)3) تصنيف المجموعات

للجمل الدلالي  0,7670,761)4) الفهم 

0,8140,811)5) استخدام العلاقات

والإيماءات الإشارات  0,7040,692)6) فهم 

0,9290,917الدرجة الكلية

يت�س���ح من �لجدول �أن جمي���ع قيم معامات �لثبات بالتجزئ���ة �لن�سفية لجميع 
�لأبع���اد �لفرعي���ة و�لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س بطريقتي: �سبيرم���ان/ بر�ون، وجتمان، 

قيم مرتفعة، وتدل على ثبات �لأبعاد �لفرعية وثبات �لمقيا�س ككل.
م���ن �إجمالي �لإجر�ء�ت �ل�سابقة للثبات و�ل�سدق يت�سح �أن جميع �لمفرد�ت ثابتة 
و�سادق���ة، ع���د� )19( مف���ردة �أرق���ام : )4، 6، 8، 10( من �لبع���د �لأول، )2، 3( من �لبعد 
�لثاني، )7، 8( من �لبعد �لثالث، )3( من �لبعد �لر�بع، )2، 7، 8، 10، 11، 12، 13( من 
�لبعد  �لخام�س، )1، 5، 6( من �لبعد �ل�ساد�س، حيث كانت غير ثابتة وغير �سادقة وتم 
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حذفه���ا، و�أ�سبح���ت �ل�سورة �لنهائية للمقيا�س مكونة م���ن )45( مفردة ، موزعة على 
�لنح���و �لت���الي: )11( مفردة للبع���د �لأول )�لت�سمية و�لوظيف���ة(، )6( مفرد�ت للبعد 
�لث���اني )ن�س���اط �إكم���ال �ل�سور(، )8( مف���رد�ت للبع���د �لثالث )ت�سني���ف �لمجموعات(، 
)6( مف���رد�ت للبع���د �لر�ب���ع )�لفه���م �لدللي للجم���ل(، )8( مفرد�ت للبع���د �لخام�س 
)��ستخ���د�م �لعاق���ات(، )6( مف���رد�ت للبع���د �ل�ساد����س )فه���م �لإ�س���ار�ت و�لإيماء�ت(، 

وهذه �ل�سورة �سالحة للتطبيق على �لعينة �لنهائية )�لأ�سا�سية( للبحث.

ثالثًا: الت�ساق الداخلي للاأبعاد:
تم ح�ساب �سدق �لمقيا�س وفق هذه �لطريقة من خال ح�ساب معامات �لرتباط 
بين درجات �لأبعاد �لفرعية و�لدرجات �لكلية للمقيا�س، و�لنتائج مو�سحة كما يلي :

جدول )  8  ( 
يو�صح معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد الفرعية والدرجات الكلية لمقيا�س

الم�صتوى الدللي للغة عند الأطفال )ن= 30 طفلًا(
معاملات الارتباط مع الدرجة الكليةالمستوى الدلالي للغة عند الأطفال

والوظيفة 0,822**)1) التسمية 

الصور إكمال  0,825**)2) نشاط 

المجموعات 0,924**)3) تصنيف 

للجمل الدلالي  0,544**)4) الفهم 

العلاقات 0,812**)5) استخدام 

والإيماءات الإشارات  0,734**)6) فهم 

      (01,0( دلالة   مستوى  عند  ** دال 

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جميع معامات �لرتب���اط بين درجات �لأبع���اد �لفرعية 
و�لدرج���ات �لكلية للمقيا�س د�ل���ة �إح�سائياً عند م�ستوى دللة )0.01(، مما يدل على 

�سدق �لأبعاد �لفرعية للمقيا�س.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها
نتائج الفر�س الأول: 

الفر��س الأول: توج���د فروق ذ�ت د�لة �إح�سائية ب���ين متو�سطات درجات �لذكور و�لإناث 
�لم�سطربين لغويًا في  �لم�ستوى �لدللي للغة وتكون �لفروق ل�سالح �لإناث. 
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ولختبار �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام اختبار »ت« لمجموعتين م�ستقلتين 

جدول)9(
 نتائج �ختبار » ت » لبحث �لفروق بين �لجن�سين في �لم�ستوى �لدللي للغة لدى 

�لأطفال �لم�سطربين لغوياً ودرجات �أبعاده �لفرعية )ن = 47(

المتوسطالعددالمجموعةالمستوى الدلالي للغة
الانحراف 

المعياري

قيمة 

)ت)

الدلالة 

الإحصائية

والوظيفة )1) التسمية 
ذكور

إناث

25

22

18,72

21,23

4,22

3,72
2,150,05

الصور إكمال  )2) نشاط 
ذكور

إناث

25

22

3,96

3,95

1,84

1,70
غير دالة0,01

المجموعات )3) تصنيف 
ذكور

إناث

25

22

5,88

7,68

3,09

2,97
2,030,05

الدلالي  )4) الفهم 

للجمل

ذكور

إناث

25

22

8,76

9,00

1,92

1,66
غير دالة0,46

العلاقات )5) استخدام 
ذكور

إناث

25

22

2,64

2,68

1,60

1,49
غير دالة0,09

الإشارات  )6) فهم 

والإيماءات

ذكور

إناث

25

22

4,52

5,05

1,50

1,21
غير دالة1,32

الدرجة الكلية للمستوى 

الدلالي للغة

ذكور

إناث

25

22

44,48

49,59

9,00

6,66
2,230,05

يت�س���ح م���ن �لج���دول وج���ود ف���رق د�ل �إح�سائياأ عن���د م�ستوى دلل���ة )0،05( بين 
متو�سطي درجات �لأطفال �لم�سطربين لغوياً من �لذكور و�لإناث في بعدي )�لت�سمية 
و�لوظيف���ة، وت�سني���ف �لمجموع���ات( وكذل���ك في �لدرج���ة �لكلي���ة للم�ست���وى �ل���دللي 
للغ���ة ل�سال���ح متو�سط���ات درجات �لإن���اث و�لمتو�سط���ات �لأعلي تدل عل���ي درجة �أف�سل 
في �لم�ست���وي �ل���دللي وبذل���ك يوج���د �تف���اق ب���ين نتائ���ج �لبح���ث �لح���الي و�لدر��س���ات 
�ل�سابق���ة، بمعن���ي �أن �لإن���اث �أعلى و�أف�سل م���ن �لذكور في درج���ات �لت�سمية و�لوظيفة 
وت�سني���ف �لمجموع���ات، وكذل���ك �لدرجة �لكلية، وتتف���ق هذه �لنتائج م���ع نتائج در��سة 
(Roschanak,M,2012)و�لت���ي  ��س���ارت �لي وج���ود ف���روق بين �لذك���ور و�لإناث في 
�لتاأخر �للغوي وبذلك تتفق مع �لدر��سة �لحالية في زيادة �لتاأخر �للغوي لدي �لذكور 
بدرج���ة �أك���� م���ن �لإناث، كما �و�س���ح كل من )ف���اروق �لرو�س���ان،2000و �بر�هيم عبد 
�لزريقات 2018( �ن �ل�سطر�بات �للغوية تنت�سر بن�سبة 3:1 ل�سالح �لذكور دون �لناث 
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كم���ا �أن �لإن���اث �أعلي في �كت�س���اب �للغة خا�سة في �لمر�حل �لمبكرة م���ن �لعمر، وتف�سرها 
�لباحثة ��ستنادً� علي �لدر��سات �ل�سابقة �أن �ل�سطر�بات �للغوية تنت�سر عند �لأطفال 
في �لمر�حل �لمبكرة من �لعمر ب�سكل عام وتزيد ن�سبة �نت�سارها عند �لذكور عن �لإناث.  

نتائج الفر�س الثاني: 
الفر��س الثاني: توجد ف���روق ذ�ت د�لة �إح�سائية في �لم�ستوى �لدللي للغة تعزي للعمر 

�لزمني لدى �لأطفال �لم�سطربين لغوياً وتكون �لفروق ل�سالح �لأك� عمرً� . 

ولختب�ار �س�حة هذا الفر��س تم ا�س�تخدام اختبار تحليل التباين الب�س�يط )اأح�ادي التجا	(، 
والنتائج مو�سحة بالجدولين التاليين:

جدول )  10  (
الأولى                                    الث��لاث:  العمري��ة  الفئ��ات  م��ن  كل  لدرج��ات  المعياري��ة  والنحراف��ات  المتو�صط��ات   
)من 5 : اأقل من 6 �صنوات(، والثانية )من 6 : اأقل من 7 �صنوت(، والثالثة )من 7 : 8 �صنوات( 
في الم�صت��وى ال��دللي للغة ل��دى الأطفال الم�صطرب��ين لغوياً ودرج��ات اأبعاده الفرعي��ة )ن = 47(

الانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالعددالمجموعة العمريةالمستوى الدلالي للغة

)1) التسمية والوظيفة
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

19,88
20,06
19,71

4,33
4,30
4,05

الصور إكمال  )2) نشاط 
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

3,82
3,69
4,43

1,81
1,78
1,70

المجموعات )3) تصنيف 
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

6,76
6,81
6,57

3,21
3,31
3,06

للجمل الدلالي  )4) الفهم 
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

8,71
8,94
9,00

2,09
1,91
1,30

العلاقات )5) استخدام 
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

2,41
2,25
3,43

1,33
1,18
1,91

والإيماءات الإشارات  )6) فهم 
الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

4,59
4,75
5,00

1,50
1,44
1,24

الدرجة الكلية للمستوى 
الدلالي للغة

الأولى
الثانية
الثالثة

17
16
14

46,18
46,50
48,14

8,97
9,40
6,42
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جدول )11(
 يو�صح نتائج اختبار تحليل التباين الب�صيط لح�صاب الفروق التي ترجع اإلى العمر الزمني في 

الم�صتوى الدللي للغة لدى الأطفال الم�صطربين لغوياً ودرجات اأبعاده الفرعية )ن = 47(
المستوى الدلالي 

للغة
المجموعة

مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متوسط 

المربعات

قيمة 

)ف)

الدلالة 

الإحصائية

)1) التسمية 

والوظيفة

بين المجموعات

داخل المجموعات 

0,909

789,559

2

44

0,454

17,945
غير دالة0,025

إكمال  )2) نشاط 

الصور

بين المجموعات

داخل المجموعات 

4,578

137,337

2

44

2,289

3,121
غير دالة0,733

)3) تصنيف 

المجموعات

بين المجموعات

داخل المجموعات 

0,479

450,925

2

44

0,240

10,248
غير دالة0,023

الدلالي  )4) الفهم 

للجمل

بين المجموعات

داخل المجموعات 

0,767

146,467

2

44

0,384

3,329
غير دالة0,115

)5) استخدام 

العلاقات

بين المجموعات

داخل المجموعات 

12,007

96,546

2

44

6,003

2,194
غير دالة2,736

الإشارات  )6) فهم 

والإيماءات

بين المجموعات

داخل المجموعات 

1,308

87,118

2

44

0,654

1,980
غير دالة0,330

الدرجة الكلية 

للمستوى الدلالي 

للغة

بين المجموعات

داخل المجموعات 

33,049

3148,234

2

44

16,525

71,550
غير دالة0,231

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع قي���م )ف( غير د�ل���ة �إح�سائي���اً، وه���ذ� يعني عدم 
وج���ود ف���روق بين �لمجموع���ات �لعمرية �لث���اث: �لأولى )من 5 : �أقل م���ن 6 �سنو�ت(، 
و�لثانية )من 6 : �أقل من 7 �سنوت(، و�لثالثة )من 7 : 8 �سنو�ت( في �لم�ستوى �لدللي 
للغ���ة ل���دى �لأطف���ال �لم�سطرب���ين لغوياً ودرج���ات �أبع���اده �لفرعية؛ مما ي���دل على �أن 
�لم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة لدى �لأطف���ال �لم�سطرب���ين لغوياً مت�س���اوٍ عن���د �لأطفال من 
جمي���ع �لمر�ح���ل �لعمري���ة محل �لدر��س���ة ويرجع �لي �أن �لم���دي �لزمني لأف���ر�د �لعينة 
كان �سغ���ير وبالت���الي كانت �لفروق ب���ين �لمجموعات �سغيرة ، وتتف���ق هذه �لنتائج مع 
نتائج بحث (Karla,M.2010( حيث ��سار �لي �لفئة �لعمرية لاأطفال �لم�سطربين 
لغويً���ا م���ا بين )5-8( �سن���و�ت يظهرون عج���ز في �لم�ستوي �لدللي للغ���ة ويتنا�سب هذ� 
 )Rama,N. 2015) لعج���ز م���ع عجز في �لمفرد�ت �للغوي���ة ، وتختلف مع نتائج بحث�
و�لتي ��سارت �لي وجود فروق و��سحة في �لم�ستوي �لدللي للغة بين �لطفال �لعاديين 



الم�شت�ى الدللي للغة لدى الأطفال الم�شطربين لغ�ياً اأ.د. ح�شن م�شطفى عبد المعطي واآخرون

 157 

و�لطف���ال �لم�سطربين لغويًا عند �لفئ���ه �لعمرية )8-14( �سنة وتكون �أقل و�سوحًا في 
�لفئات �لعمرية في �سن ما قبل �لمدر�سة )4-6( �سنو�ت ،وتف�سرها �لباحثة باأن �لأطفال 
�لم�سطرب���ين لغويً���ا يعانون من م�س���كات في �لم�ستوي �لدللي للغ���ة في �لمر�حل �لمبكرة 
م���ن �لعم���ر لذل���ك كان من �ل�س���روري �لك�سف عنه���ا ومحاولة حل �لم�س���كات �للغوية 

لديهم لما لها من �آثار �سلبية علي حياة �لطفل �لجتماعية و�لتعليمية.

نتائج الفر�س الثالث:

الفر�س الثالث: توجد عاقة �رتباطية �سالبة د�لة �إح�سائياً بين �لم�ستوى �لدللي للغة 
وكا من �لم�ستوى �لقت�سادي �لجتماعي �لثقافي لأ�سرة �لأطفال �لم�سطربين لغويًا.

ولختب���ار �سح���ة هذ� �لفر����س تم ح�ساب معامات �لرتباط ب���ين درجات �لعينة 
في مقيا����س �لم�ستوى �ل���دللي للغة لدى �لأطفال �لم�سطربين لغوياً )�لأبعاد و�لدرجة 
�لكلي���ة( ودرجاته���م في مقيا�س �لم�ستوى �لقت�سادي – �لجتماعي– �لثقافي، و�لنتائج 

مو�سحة كما يلي :
جدول ) 12  (

 معاملات الرتباط بين درجات العينة في مقيا�س الم�صتوى الدللي للغة ودرجاتهم في مقيا�س 
الم�صتوى القت�صادي – الجتماعي– الثقافي )ن = 47(

المستوى الدلالي للغة
معاملات الارتباط مع المستوى 

الاقتصادي – الاجتماعي– الثقافي

الدلالة 

الإحصائية

والوظيفة غير دالة- 0,251)1) التسمية 

غير دالة0,007)2) نشاط إكمال الصور

المجموعات غير دالة- 0,252)3) تصنيف 

للجمل الدلالي  غير دالة- 0,129)4) الفهم 

غير دالة- 0,041)5) استخدام العلاقات

والإيماءات الإشارات  غير دالة- 0,002)6) فهم 

غير دالة- 0,254الدرجة الكلية للمستوى الدلالي للغة

يت�س���ح م���ن �لجدول �أن جميع معامات �لرتباط ب���ين درجات �لعينة في مقيا�س 
�لم�ست���وى �ل���دللي للغ���ة لدى �لأطف���ال �لم�سطربين لغوي���اً )�لأبعاد و�لدرج���ة �لكلية( 
د�ل���ة  – �لجتماع���ي– �لثق���افي غ���ير  �لم�ست���وى �لقت�س���ادي  ودرجاته���م في مقيا����س 
�إح�سائيا؛ً مما يدل على �أن �لم�ستوى �لدللي للغة غير مرتبط بالم�ستوى �لقت�سادي 
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– �لجتماعي– �لثقافي. وتتفق هذه �لنتائج مع نتائج در��سة Steffi,P(2007) حيث 
�أ�س���ارت �لي �ن���ه لم يت���م �لعث���ور عل���ي دليل بوج���ود �ختافات في �لت�سني���ف يرجع �لي 
�لم�ستوي �لثقافي و�لإقت�سادي للو�لدين لاأطفال �للذين يعانون من م�سكات لغوية 
، وتختل���ف م���ع نتائج در��سة) �أديب و�يمان ط���ه ،2015( �لي �أن تدني �لم�ستوي �لثقاقي 
و�لإقت�س���ادي للو�لدي���ن م���ن �أ�سب���اب �ل�سطر�ب���ات �للغوي���ة، وتف�سره���ا �لباحث���ة ب�اأن 
تاأث���ير �لم�ست���وي �لقت�سادي و�لجتماعي و�لثقافي للو�لدين ل يمثل بال�سرورة تاأثير 
عل���ي وجود ��سطر�بات لغوية لدي �لأطفال وذل���ك يرجع لتعدد �أ�سباب �ل�سطر�بات 

�للغوية و�ختافها. 

تو�سيات البحث:
في �سوء ما تو�سلت �إليه نتائج �لبحث، فمن �لممكن �لخروج بالتو�سيات �لأتية:

�س���رورة �لهتمام بتقديم بر�مج تعليمية و�أخري تدريبية لاأطفال �لم�سطربين - 1
لغويًا خا�سة في �لمرحلة �لمبكرة من �لعمر.

توجيه �هتمام كل من �لأ�سرة و�لمعلمين بكيفية  �لتعامل مع �لأطفال �لم�سطربين - 2
لغويً���ا وذل���ك من خال ب���ث �لثقة و�لت�سجي���ع �لم�ستمر علي �ل���كام دون خوفًا �أو 

خجل.
لف���ت �نتباه �لباحثين ل�ستخ���د�م �ل��مج �لعاجية لاأطفال �لم�سطربين لغويًا - 3

من خال ��سر�ك كل من �لأ�سرة و�لمعلمين.
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